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ABSTRAKT

Die vorliegende Masterarbeit befasst sich mit der Bedeutung und Integration auBerschulischer
Lernorte im Geschichtsunterricht. Das Renaissance-Schloss Schallaburg dient dabei als
exemplarisches Lernobjekt. Die Untersuchung verfolgt das Ziel, den Mehrwert
aullerschulischer Lernorte fiir den Unterricht zu beleuchten und die Motive zu erforschen, die
Lehrkrifte dazu bewegen, diese Lernorte in ihren Unterricht zu integrieren. Die empirische
Studie basiert auf einer Umfrage unter Geschichtslehrkriften, welche aufzeigt, dass
auBlerschulische Lernorte als wertvolle Ergdnzung zum traditionellen Unterricht betrachtet
werden. Die Resultate legen nahe, dass diese Lernorte das Lernen praxisniher, anschaulicher
und motivierender gestalten konnen. Trotz der erwdhnten organisatorischen und disziplindren
Herausforderungen wird der Einsatz solcher Lernorte von den Lehrkréften iberwiegend positiv
bewertet. AbschlieBend bietet die Arbeit Perspektiven fiir zukiinftige Forschungen, die sich auf
die Optimierung der Nutzung und die Uberwindung von Hindernissen bei der Integration

auBBerschulischer Lernorte fokussieren konnten.



ABSTRACT

This thesis examines the role and integration of extracurricular learning sites in history
education, with the Renaissance-Schloss Schallaburg serving as a case study. The objective of
this study is to elucidate the educational value of these sites and to examine the reasons that
motivate teachers to incorporate them into their teaching. The empirical study is based on a
survey of history teachers, which revealed that extracurricular learning sites are viewed as a
valuable complement to traditional classroom instruction. The findings indicate that these sites
have the potential to enhance the practicality, vividness, and motivation of learning.
Notwithstanding the aforementioned organisational and disciplinary challenges, the utilisation
of such sites is predominantly met with a favourable response from teachers. In conclusion, the
thesis offers insights for future research, with a particular focus on optimising the utilisation of

extracurricular learning sites and addressing the challenges to their integration.



1 Einleitung

Die vorliegende Masterarbeit widmet sich der Untersuchung von auBBerschulischen Lernorten
und deren Wahrnehmung durch Lehrkrifte, wobei ein besonderes Augenmerk auf das
Renaissance-Schloss Schallaburg als exemplarischen Lernort im Geschichtsunterricht gelegt
wird. Die Untersuchung zielt darauf ab, den Mehrwert auBlerschulischer Lernorte fiir den
Unterricht sowie die Motive von Lehrkréften fiir deren Integration in die Lehrpraxis zu
beleuchten. Im Rahmen der Literaturrecherche wurde jedoch ersichtlich, dass sich bisher nur
wenig Forschungsarbeit auf die Perspektive der Lehrkrifte fokussiert, obschon ihre Rolle bei
der erfolgreichen Umsetzung von Exkursionen von entscheidender Bedeutung ist.
AuBerschulische Lernorte bieten Lernenden die Moglichkeit, Geschichte auf einzigartige
Weise zu erleben, wobei neben der kognitiven auch die rdumliche und sinnliche Wahrnehmung
einbezogen wird. Durch Methodenpluralismus ist es den Schiiler*innen moglich, den
historischen Ort mit dem ganzen Korper zu erschlielen, indem sie ihn vermessen, skizzieren
oder fotografieren.! Obgleich sich beim Lernen an auBerschulischen Lernorten gewisse
Herausforderungen manifestieren, birgt es ein signifikantes Potenzial fiir den Unterricht im
Unterrichtsgegenstand Geschichte und Politische Bildung.? Der Einblick in die rdumliche
Dimension der Geschichte, den solche Lernorte bieten, fordert ein tieferes Verstindnis und eine
intensivere Auseinandersetzung mit historischen Inhalten. Ein weiterer vorteilhafter Aspekt fiir
Lehrer*innen liegt in der Mdglichkeit fiir facheriibergreifenden Unterricht, der sich beim
aulerschulischen Lernen leichter umsetzen ldsst als im herkdmmlichen Fécherkanon innerhalb
der schulischen Organisation.’

Die Relevanz auBlerschulischen Lernens wird in der Literatur und im Bildungsbereich
zunehmend anerkannt. Zudem gewinnt die Einbindung von auBerschulischen Lernorten wie
historischen Stitten oder Museen immer mehr an Bedeutung. In diesem Kontext stellt sich die
Frage, inwiefern Lehrkréfte die Potenziale solcher Lernorte tatsdchlich nutzen, um ihre
Lehrpraxis zu erweitern. Daher ist es umso wichtiger, sich der Vielfalt und den Besonderheiten

auBerschulischer Lernorte bewusst zu werden.

! Christian Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht (Schwalbach 2012) 43.

2 Thorsten Heese, AuBerschulische Lernorte im Geschichtsunterricht: Das Museum. In: Bérbel Kuhn, Susanne
Popp, Jutta Schumann, Astrid Windus (Hrsg.), Geschichte erfahren im Museum (St. Ingbert 2014) 13-14.

3 Dietrich Karpa, AuBerschulische Lernorte: Theorie, Praxis und Erforschung auBerschulischer Lerngelegenheiten
(Immenhausen bei Kassel 2015) 15.



Die vorliegende Arbeit widmet sich in diesem Zusammenhang auch der Analyse der
Einbindung eines historischen Lernortes in den Geschichtsunterricht. Als Fallbeispiel dient das
Renaissance-Schloss Schallaburg. Dieser historische Ort stellt einen interessanten
auBBerschulischen Lernort dar, der ein breites Spektrum an historischen und kulturellen
Aspekten bietet. Im Rahmen der Untersuchung wird sich die Arbeit auch mit den Erfahrungen
von Lehrer*innen befassen, die das Schloss Schallaburg in ihren Geschichtsunterricht integriert
haben.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in einen theoretisch-methodischen sowie einen
empirischen Teil. Im Rahmen des theoretisch-methodischen Teils erfolgt eine Definition von
Lernorten sowie deren Einordnung in fachdidaktische Modelle auf theoretischer Ebene. In der
Folge wird die Vorgehensweise bei der empirischen Datenerhebung und -auswertung sowie die
Analyse der Ergebnisse dargelegt. In der abschlieBenden Betrachtung, dem Fazit, werden die
gewonnenen Erkenntnisse erdrtert. Im abschlieBenden Teil der Arbeit werden die
Forschungsfragen beantwortet und die wichtigsten Erkenntnisse nochmals hervorgehoben,

bevor die Arbeit mit einem Schlussteil abgeschlossen wird.



2 Theoretischer Rahmen

Im folgenden Kapitel ,,Theoretischer Rahmen” erfolgt eine umfassende Betrachtung des
Begriffs ,,auBerschulischer Lernort”, insbesondere im Kontext der Geschichtsdidaktik.
AuBlerschulische Lernorte bieten den Lernenden die Moglichkeit, durch die direkte
Auseinandersetzung mit der Realitdt Erfahrungen zu sammeln und das Erlernte in einem
realititsnahen Kontext zu iiberpriifen.* Es wird im ersten Unterkapitel eine Definition dieser
Lernorte présentiert, wobei sowohl ihre historische Bedeutung als auch ihre Vielfalt an
Beispielen beleuchtet werden. Dabei sollen die Potenziale und Herausforderungen, die mit der
Nutzung auBlerschulischer Lernorte im Geschichtsunterricht einhergehen, dargestellt werden.
Des Weiteren erfolgt eine Kategorisierung verschiedener Arten und Exkursionsvarianten von
auBerschulischen Lernorten, um ihre Vielfalt und ihre Bedeutung fiir den Lernprozess zu
verdeutlichen. Ein besonderer Schwerpunkt liegt zudem auf didaktischen und methodischen
Uberlegungen, die im Zusammenhang mit dem Besuch dieser Lernorte stehen. Die Analyse
dieser Aspekte schafft einen fundierten theoretischen Rahmen, der Lehrkriften dabei behilflich
ist, die Einbindung auBerschulischer Lernorte in ihren Geschichtsunterricht effektiv zu

gestalten und das Lernerlebnis der Schiiler*innen zu optimieren.

2.1 Definition aulBerschulische Lernorte

Die Konzeption auBlerschulischer Lernorte hat ihren Ursprung in den Ideen der
Reformpéddagogik und wurde im Verlauf der Zeit durch verschiedene Fachdidaktiken
weiterentwickelt. Dies fiihrte zu einer Vielzahl von Bezeichnungen und Definitionen.’

Der Begriff ,,auBerschulischer Lernort” ist laut Erhorn und Schwier schwer einzugrenzen. Er
bezeichnet eine vielschichtige Konzeption, die in erster Linie auf Unterrichtsaktivititen
aullerhalb der Schulgebdude hinweist. Im Vordergrund steht dabei die praxisnahe Exploration
verschiedener Lernbereiche im Alltagsumfeld sowie die Anwendung von schulisch erworbenen

Kompetenzen in realen Lebenssituationen.® Die Forderung von Lernprozessen auBerhalb des

4 Ingrid Engelbart, Ein Waldprojekt mit Schiilern. In: Christian Stolz und Benjamin Feiler (Hrsg.),
Exkursionsdidaktik: Ein Facheriibergreifender Praxisratgeber fiir Schule, Hochschule und Erwachsenenbildung

(Stuttgart 2018) 151.

> Petra Sauerborn und Thomas Briihne (Hrsg.), Didaktik des auBerschulischen Lernens, 3. Aufl.

(Baltmannsweiler 2010) 11.
6 Jan Erhorn und Jiirgen Schwier, AuBerschulische Lernorte: Einleitung. In: Jan Erhorn und Jiirgen Schwier
(Hrsg.), Pddagogik auBerschulischer Lernorte: Eine interdisziplindre Anndherung (Bielefeld 2016) 7.
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Klassenzimmers sowie die Nutzung verschiedener auBlerschulischer Angebote gewinnen
sowohl bei Lehrkriften als auch bei Schiiler*innen zunehmend an Bedeutung und Attraktivitét.
Diesbeziiglich ist festzustellen, dass es sich hierbei um ein Thema handelt, das bereits seit
geraumer Zeit Gegenstand pidagogischer Diskussionen ist.’

In der Grundschuldidaktik besitzt die Definition allgemeiner Kriterien fiir auBlerschulische
Lernorte eine besondere Betonung.® Gesine Hellberg-Rode beschreibt auBerschulische Lernorte
als "authentische Erfahrungsrdume auflerhalb des Schulgelindes, die Lernprozesse anregen,
erweitern und ergdinzen konnen"’ In Konsequenz dessen kann ein Lernort als ein Ort
bezeichnet werden, an dem auf unterschiedliche Art und Weise gelernt werden kann, sei es an
einer Universitit, in einem Museum oder im Wald.!’

Eine weitere Definition des Begriffs ,,aullerschulische Lernorte”, wie sie von Sauerborn und
Briihne verwendet wird, lautet wie folgt: ,, Auferschulisches Lernen umfasst Situationen, in
denen Schiiler*innen auf3erhalb des traditionellen Schulgebdudes oder aufserhalb des iiblichen
schulischen Rahmens unter gezielter pddagogischer Anleitung mit einem authentischen

Lerngegenstand interagieren. “!!

Somit kann festgehalten werden, dass Bildung nicht
ausschlieBlich innerhalb der Schulumgebung stattfinden muss, sondern auch in den
auBerschulischen Lebensbereichen.!? Die Férderung des praxisorientierten, kooperativen und
eigenverantwortlichen Lernens an auflerschulischen Lernorten, sofern diese angemessen
padagogisch gestaltet werden, wird in der Fachliteratur als allgemein anerkannte Tatsache
beschrieben. Zudem wird angenommen, dass sich die Forderung des praxisorientierten,
kooperativen und eigenverantwortlichen Lernens positiv auf das Lernumfeld auswirkt und die
gezielte Nutzung verschiedener Wahrnehmungs- und Lernmethoden ermdglicht.!'®

In der wissenschaftlichen Literatur finden sich dariiber hinaus eine Vielzahl weiterer

Begriffsdefinitionen fiir den Terminus "auBerschulische Lernorte". Unter Bezugnahme auf

7 Christine Bénninger, Stefanie Gysin, Patrick Isler-Wirth, Bildung an auBerschulischen Lernorten im Kontext
einer nachhaltigen Entwicklung, In: Dietrich Karpa, Bernd Overwien, Oliver Plessow, AuB3erschulische Lernorte
in der Politischen und Historischen Bildung (Immenhausen 2015) 46.

8 Berit Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte. In: Michele Barricelli und Martin Liicke (Hrsg.), Handbuch
Praxis des Geschichtsunterrichts 2: Historisches Lernen im Klassenzimmer (Schwalbach 2012) 290.

° Gesine Hellberg-Rode, AuBerschulische Lernorte. In: Astrid Kaiser und Detlef Pech (Hrsg.), Basiswissen
Sachunterricht, Band 5: Unterrichtsplanung und Methoden (Baltmannsweiler 2008) 145.

10 Freericks, Didaktische Modelle fiir auBerschulische Lernorte, 9.

""" Petra Sauerborn und Thomas Briihne (Hrsg.), Didaktik des auBerschulischen Lernens, 2. Aufl.
(Baltmannsweiler 2009) 11.

12 Ulrich Deinet und Ahmet Derecik, Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte fiir Kinder und Jugendliche: Eine
raumtheoretische und aneignungsorientierte Betrachtungsweise. In: Jan Erhorn und Jirgen Schwier (Hrsg.),
Péadagogik auBerschulischer Lernorte: Eine interdisziplindre Annéherung (Bielefeld 2016) 17.

13 Erhorn und Schwier, AuBerschulische Lernorte: Einleitung, 8.



Eschenhagen und Bogeholz werden auBlerschulische Lernorte definiert als "Lernumgebungen
auBerhalb der Schule".!* Selbstverstindlich sind auch Online-Museen als auBerschulische
Lernorte zu nennen, da sie einen alternativen Zugang zum Lernen bieten. Sie pridsentieren
Bilder von ausgewéhlten Exponaten ihrer Sammlungen, sodass trotz rdumlicher Distanz
Uberreste oder ganze Ausstellungen betrachtet werden kénnen.!> Grundsitzlich kann also jeder
Ort zu einem Lernort werden, sofern die entsprechenden didaktischen Voraussetzungen
gegeben sind, die es den Lernenden erlauben, sich mit den Inhalten auseinanderzusetzen. Diese
Voraussetzungen umfassen das Aufspiiren, die Reflexion, die Exploration und die Erfahrung
von Inhalten.!® Es sei jedoch darauf verwiesen, dass die Nutzung auBerschulischer Lernorte im
schulischen Kontext nicht als Alternative oder Gegenpole zur Schule betrachtet werden sollte.
Vielmehr stellen auBerschulische Lernorte eine Erginzung dar, die zusitzliche Perspektiven
und Lernmoéglichkeiten bieten und sich von den herkdmmlichen schulischen Methoden
unterscheiden. !’

Dennoch wird auch nach iiber vier Jahrzehnten noch hiufig auf die Definition der ,,Exkursion”
von Bernhard Hey und von Walter Ziegler zuriickgegriffen, insbesondere im Kontext der
,historischen Exkursion”. Bernhard Hey beschreibt die Exkursion wie folgt: ,,Die historische
Exkursion ist eine Organisationsform des historisch-politischen Unterrichts, die ein bestimmtes
Thema durch die Arbeit an und mit (méglichst) originalen historischen Zeugnissen aufserhalb
der Schule erschlieft.”'® Der Historiker Walter Ziegler definiert Exkursionen wiederum als
., Besichtigung geschichtlich bedeutsamer Uberreste an ihrem historischen Ort”, die unter
Anleitung eines Experten der historischen Forschung zur Erkenntnisgewinnung dienen. Der
Ort, der besucht wird, fungiert dabei als historische Quelle, deren Auswertung durch die

Lernenden gemif heuristischen Prinzipien erfolgt.!”

4 Dieter Eschenhagen, Susanne Bdgeholz, Harald Gropengiefer (Hrsg.), Fachdidaktik Biologie, 9. Aufl.
(Hallbergmoos 2013) 429.
15 Berit Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte. In: Michele Barricelli, Martin Liicke (Hrsg.), Praxis des
Geschichtsunterrichts, Band 2 (Schwalbach 2017) 292.
16 Janine Brade und Bernd Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten. In: Joachim Kahlert,
Maria Folling-Albers, Margarete Gétz, Andreas Hartinger, u. a. (Hrsg.), Handbuch Didaktik des Sachunterrichts,
3. Aufl. (Bad Heilbrunn 2022) 455.
17 Jiirgen Budde und Merle Hummrich, Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der Schule — Eine
erziechungswissenschaftliche Perspektive. In: Jan Erhorn und Jirgen Schwier (Hrsg.), Pddagogik auBerschulischer
Lernorte: Eine interdisziplindre Anndherung (Bielefeld 2016) 33.
18 Bernd Hey, Die historische Exkursion: Zur Didaktik und Methodik des Besuchs historischer Stitten, Museen
und Archive (Stuttgart 1978) 17.
1% Andreas Benz, Methodische Einordnung der vorgestellten Lehrveranstaltungen und Fallbeispiele. In: Sebastian
Barsch, Jorg Van Norden (Hrsg.), Historisches Lernen und materielle Kultur: Von Dingen und Objekten in der
Geschichtsdidaktik, Bd. 2 (Bielefeld 2020) 181.
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Das Ziel von Exkursionen mit Schiiler*innen besteht fiir Walter Ziegler in der Erkundung
historischer Orte, der Betrachtung von Anschauungsmaterial fiir den Geschichtsunterricht, der
Erreichung eines intensivierenden Zugangs zu vergangenen Epochen sowie der Forderung
eigenstindigen Denkens. Besuche anderer auBlerschulischer Lernorte, wie zum Beispiel
Museen, schliefit er jedoch aus, da die Exponate dort nicht im urspriinglichen Kontext und an
ihrem urspriinglichen Ort priasentiert werden. Stattdessen empfiehlt Ziegler den Schiiler*innen,
sich mit Geschichte an den Orten zu beschéftigen, an denen sie tatsichlich stattgefunden hat.?°
Die von Walter Ziegler vorgelegte Definition wird von Bernd Hey jedoch mit Skepsis
betrachtet, da sie historische Lernorte lediglich in einem sehr begrenzten Sinne berticksichtigt.
Fiir Hey sind nicht nur Orte, an denen historische Ereignisse stattgefunden haben oder an denen
aussagekriftige Spuren der Vergangenheit zu finden sind, fiir Unterrichtsginge im Rahmen des
Geschichtsunterrichts geeignet. Auch Museen und Archive betrachtet Hey nicht nur als Ziele
von Exkursionen, sondern als historische Orte an sich.?! Die von Bernhard Hey entwickelten
Definitionen erfreuen sich bis heute einer wachsenden Anhingerschaft. Eine Vielzahl von
Geschichtsdidaktiker*innen beriicksichtigt heutzutage nicht nur materielle Uberreste an ihrem
urspriinglichen Ort, sondern auch andere auBerschulische Lernorte wie Artefakte in Museen,
Bibliotheken, Archive, historische Ausstellungen, Denkmiler und Heimatmuseen.??> Es sei
darauf verwiesen, dass die Definition sowie die Nutzung von Exkursionen und
aullerschulischen Lernorten in Abhidngigkeit vom Unterrichtsgegenstand und dessen Lehrplan
variiert. Innerhalb der einzelnen Unterrichtsficher werden Exkursionen unterschiedlich
bewertet und genutzt. Stolz betont, dass die Nutzung auBerschulischer Lernorte in
verschiedenen Unterrichtsgegenstdnden variiert. Wéhrend sie in einigen Gegenstinden
vorrangig zur praxisnahen Wissensvermittlung genutzt werden, dienen sie in anderen
Unterrichtsfachern stirker der Vermittlung und Stiarkung von Kompetenzen, der Férderung von
methodischem Arbeiten oder der Kreativititsforderung. Diese Unterschiede ergeben sich aus
den unterschiedlichen Anforderungen der Unterrichtsfacher sowie aus ihren spezifischen
Fachkulturen und Traditionen. Es wird deutlich, dass die Definition und Zielsetzung
aulerschulischer Lernorte im Kontext der jeweiligen Fachdisziplin mit Bedacht gewéhlt und
daraus resultierend an spezifische Anforderungen angepasst werden miissen.”® In der

Geschichtsdidaktik spielen in diesem Zusammenhang der Lebensweltbezug sowie das

20 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 15.

2L Ebd. 15.

22 Ebd. 15f.

23 Christian Stolz, Benjamin Feiler (Hrsg.), Exkursionsdidaktik: Ein fdcheriibergreifender Praxisratgeber fiir
Schule, Hochschule und Erwachsenenbildung (Stuttgart 2018) 102.
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subjektorientierte Lernen eine signifikante Rolle in Bezug auf auBlerschulische Lernorte.
Gemall Heinrich Ammerer, Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger kommt der
Verbindung von theoretischen Ansdtzen, empirischen Erkenntnissen und praktischer
Umsetzung im Kontext der Subjektorientierung eine besonders zentrale Bedeutung zu.?*

Die Vielzahl an Definitionen und Perspektiven veranschaulicht die Komplexitidt des
Sachverhalts und unterstreicht die Relevanz einer fundierten theoretischen Grundlage zum
Thema auBerschulische Lernorte, da beim auferschulischen Lernen nicht lediglich eine
kopflose Erkundungsaktivitit im Vordergrund steht. Vielmehr handelt es sich um ein
systematisches und kritisch angelegtes Explorieren des sinnlich Erfahrbaren, meist fremder

Informationswelten sowie um Interaktionen mit Menschen, die nur selten oder nie in der Schule

zur Verfiigung stehen.?

2.2 Historische auBBerschulische Lernorte

In geschichtsdidaktischen Zusammenhingen wird das Adjektiv "auBerschulisch" hiufig in
Verbindung mit einem weiteren Schliisselbegriff der Disziplin verwendet, der die besondere
Bedeutung auBBerschulischer Lernorte fiir das historische Lernen hervorhebt: dem "historischen
Ort". Nach Ulrich Mayer sind "historische Orte" besondere Arten von "auBerschulischen
Lernorten", die durch historische Ereignisse, Prozesse oder Strukturen geprigt sind und es den
Lernenden ermdglichen, diese direkt vor Ort zu konstruieren.
Fiir die Geschichtsdidaktik und den Geschichtsunterricht sind "historische Orte" von spezieller
Bedeutung. Sie lassen sich in folgende vier Kategorien einteilen:

1. Orte, an denen sich historische Ereignisse tatséchlich abgespielt haben.

2. Orte, an denen historisch relevante Strukturen nachweisbar sind.

3. Orte, an denen es im Laufe der Geschichte zu Abweichungen bzw. zu Verdanderungen

gekommen ist.

24 Heinrich Ammerer, Thomas Hellmuth, Christoph Kiihberger, Subjektorientierte Geschichtsdidaktik,
(Schwalbach 2015) 7.

% Dietrich Karpa, Gwendolin Liibbecke und Bastian Adam, AuBerschulische Lernorte — Theoretische Grundlagen
und praktische Beispiele. In: Dietrich Karpa, Gwendolin Liibbecke und Bastian Adam (Hrsg.), AuBerschulische
Lernorte. Theorie, Praxis und Erforschung auBlerschulischer Lerngelegenheiten (Immenhausen bei
Kassel 2015) 23.

26 Oliver Plessow, AuBerschulisch — zur Bedeutung eines Begriffs aus geschichtsdidaktischer Sicht, In: Dietrich
Karpa, Bernd Overwien, Oliver Plessow (Hrsg.), AuBlerschulische Lernorte in der politischen und historischen
Bildung (Immenhausen 2015) 22f.
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4. Orte, an denen die Ereignisse der Vergangenheit in der Gegenwart dargestellt oder
interpretiert werden.

Diese verschiedenen Erscheinungsformen historischer Orte bieten eine reiche Grundlage fiir
lebendige und erkenntnisreiche Unterrichtsgdnge mit Schiiler*innen. Historische Orte sind
dabei nicht nur Schauplitze der Vergangenheit, sondern ein bedeutsamer Teil der
Erinnerungskultur.?” Im Rahmen des Unterrichts fiir Geschichte und Politische Bildung besteht
die Moglichkeit, das Thema "Erinnerungskultur" auf vielfdltige Weise zu behandeln. Ein
kulturhistorischer Zugang erdftnet die Moglichkeit, historische Themen im Regelunterricht aus
neuen Perspektiven zu betrachten und die traditionelle chronologische sowie
politikgeschichtliche Sichtweise zu erweitern. Eine Auseinandersetzung mit Erinnerungskultur
erdffnet zudem die Moglichkeit, auBerschulische Lernorte in den Unterricht zu integrieren.?®
Es ist daher eine notwendige Aufgabe, Beispiele fiir aulerschulische Lernorte einer kritischen
Reflexion zu unterziehen. Dies betrifft insbesondere die Interpretation von
erinnerungskulturellen Manifestationen wie Denkmaélern, Gedenkstitten und Museen, die einer
staindigen kritischen Reflexion bediirfen. Sie sind eng mit einem kollektiven
Geschichtsbewusstsein verbunden.* Dariiber hinaus gibt es eine Vielzahl von auBerschulischen
Lernorten und neben den bekannten "historischen Orten" wie Archiven bieten sich weitere
aullerschulische Lernorte an. So sind historische Stitten, Museen und Gedenkstitten die
wichtigsten fiir das forschend-entdeckende Lernen.*”
Der Begriff des forschend-entdeckenden Lernens kann als ein zentrales Konzept innerhalb der
konstruktivistischen Geschichtsdidaktik betrachtet werden. Diese Lernform zeichnet sich durch
einen geringen Grad an Strukturierung aus, wobei die Vorgaben und Hilfestellungen der
Lehrperson auf das absolut Wesentliche beschrinkt werden. Das Ziel dieses Ansatzes besteht
darin, den Lernenden die Moglichkeit zu geben, eigenstindig neue Erkenntnisse zu gewinnen
und Wissen zu entwickeln, das tliber bestehendes Wissen hinausgeht. Ein wesentlicher Aspekt
ist dabei die Entwicklung der Fihigkeit zur Ubertragung spezifischer Beobachtungen und

Ergebnisse auf eine allgemeinere theoretische Ebene (Induktion).’! Im Rahmen eines

27 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 19.

28 Thomas Hellmuth, Erinnern und vergessen: Erinnerungskultur im neuen Lehrplan der Sekundarstufe I.
In: Historische Sozialkunde. Geschichte - Fachdidaktik - Politische Bildung. (2016); Vol. 3. 11-15, 11.

2 Susanne Popp, Gedenkstittenbesuch. Ein Beitrag zur Historisch-Politischen Bildung, In: sowi-online-
Methodenlexikon, (Bielefeld 2002) <https://www.sowi-online.de/praxis/methode/gedenkstaettenbesuch
ein_beitrag zur historisch_politischen_bildung.html>, (06.05.2024)

30 Heike Wolter, Forschend-Entdeckendes Lernen im Geschichtsunterricht (Frankfurt am Main 2018) 61.

3! Thomas Hellmuth und Hanna Jurjevec, Instruktion und Konstruktion: Uberlegung zu einer konstruktivistischen
Geschichtsdidaktik. In: Historische Sozialkunde 42. Geschichte - Fachdidaktik - Politische Bildung,
Geschichtsdidaktik aus subjektorientierter Perspektive (Wien 2012) 15-19, 17.
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forschend-entdeckenden Lernprozesses, der in seiner Gesamtheit durchgefiihrt wird, stehen die
Interessen der Schiiler*innen im Mittelpunkt. Diese Vorgehensweise zeigt sich in allen Phasen:
von der Themenfindung und Formulierung der Fragestellung iiber die Festlegung der Ziele und
inhaltlichen Schwerpunkte bis hin zur Wahl der Arbeitsmethoden und -orte sowie der
Erstellung eines Arbeits- und Zeitplans. Auch bei der Beschaffung, Erkundung, Auswertung
und Bearbeitung von Materialien sowie bei der Erstellung des Endprodukts werden die

t.32 Beim forschend-entdeckenden Lernen

Interessen der Lernenden konsequent berlicksichtig
erlangen Schiiler*innen methodische Kompetenzen. Diese befdhigen sie dazu, eine historische
Fragestellung, die ihrem personlichen Interesse entspricht, eigenstindig und systematisch auf
individuelle Weise zu bearbeiten und zu beantworten.

Ein alternativer Begriff fiir forschend-entdeckendes Lernen ist das sogenannte "genetische
Lernen". In diesem Prozess wird bereits Erlerntes in neuen Kontexten erneut aufgegriffen und
mit neuen Erkenntnissen verkniipft. Diese Lernform kann durch unterschiedliche Methoden
gefordert werden, beispielsweise durch die eigenstindige ErschlieBung von Texten oder das
aktive Zuhoren wihrend eines Vortrags der Lehrperson, bei dem das Gehorte anschlieSend
reflektiert wird.>*

Forschend-entdeckendes Lernen ist demnach ein zentraler Aspekt im konstruktivistischen

Geschichtsunterricht, da es die Lernenden dazu ermutigt, Wissen aktiv und selbststindig zu

konstruieren, es kritisch zu hinterfragen und in neuen Kontexten anzuwenden.*
2.2.1 Denkméler

Der Begriff des Denkmals ist vielschichtig und umfasst sowohl bedeutende Objekte
vergangener Kulturen als auch historische Bauten (Baudenkméler) und verschiittete
kulturgeschichtliche Uberreste (Bodendenkmiler). In einem weiteren Sinne kann jedes
Zeugnis, das als erhaltenswert gilt, als Denkmal betrachtet werden. Im engeren Sinne
bezeichnet der Begriff ein bewusst in der Offentlichkeit errichtetes Werk, das der Erinnerung

an Vergangenes dient.*® Denkmiler dienen der Wiirdigung von Ereignissen oder Personen, die

32 Dirk Bechtel, Forschend-entdeckendes Lernen und Schiilerinteressen. Pidagogik, Nr. 2 (29.01.2019) S. 26-29,
doi:10.3262/paed1902026, 27.

33 Bechtel, Forschend-entdeckendes Lernen und Schiilerinteressen, 26.

34 Thomas Hellmuth und Hanna Jurjevec, Instruktion und Konstruktion: Uberlegung zu einer konstruktivistischen
Geschichtsdidaktik, 17.

35 Thomas Hellmuth und Hanna Jurjevec, Instruktion und Konstruktion: Uberlegung zu einer konstruktivistischen
Geschichtsdidaktik, 17.

36 Ulrich Baumgdrtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik: Historisches Lernen in der Schule, 3. Aufl. (Paderborn
2023) 229f.
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sich durch ihren Einsatz fiir die Gemeinschaft oder die Nation in besonderem Malle verdient
gemacht haben. Dies kann unter Umstdnden sogar den Einsatz des eigenen Lebens beinhalten.
Ihr primérer Zweck besteht in der Ausdrucksweise von Anerkennung und Respekt, jedoch
miissen Denkmailer stets im historischen Kontext betrachtet und kritisch dekonstruiert werden,
wie etwa am Beispiel des Lueger-Denkmals in Wien deutlich wird.?’

Bei der Betrachtung von Denkmélern ist es von groBer Wichtigkeit, sich der Tatsache bewusst
zu sein, dass es sich um historische Artefakte handelt. Immobile Objekte, die als Denkmaler
betrachtet werden, umfassen nicht nur die Uberreste historisch relevanter Gebiude, sondern
auch Hof-, Industrie- oder Dorfanlagen, archéologische Ausgrabungsstitten, Mahnmale und
dhnliche Einrichtungen.®

Dabei ist zwischen Denkmélern und Mahnmalen zu unterscheiden, da diese unterschiedliche
Funktionen und Bedeutungen besitzen. Ein Mahnmal stellt eine besondere Form des Denkmals
dar, das speziell an Verbrechen oder Gréueltaten erinnert, die im Namen einer Nation oder
politischen Bewegung begangen wurden. Ziel eines Mahnmals ist es, Betroffenheit bei den
Schiiler*innen hervorzurufen und die Auswirkungen menschenfeindlicher Politik deutlich vor
Augen zu fiihren.** Wihrend Denkmiler hiufig der Wiirdigung von Personen oder Ereignissen
dienen, sind Mahnmale stdrker auf kritische Reflexion und Erinnerung ausgerichtet.
Denkméler konnen als Symbole der Vergangenheit dazu beitragen, historische Ereignisse im
Bewusstsein der Lernenden présent zu halten und greifbarer zu machen. Gleichzeitig ist jedoch
eine  kritische Reflektion hinsichtlich ihrer Entstehung, Aussageabsicht und
Représentationsform erforderlich. Es sei jedoch darauf verwiesen, dass die Wahrnehmung von
Vergangenheit stets durch den Blickwinkel der Gegenwart beeinflusst ist. Eine exakte Re-
Konstruktion der Vergangenheit ist ja nicht moglich, da stets eine interpretative Komponente
in die Wahrnehmung und Darstellung von Vergangenheit einflieft. Wahrend Denkméler an
historischen Gedenktagen oft im Mittelpunkt stehen, werden diese Erinnerungszeichen im
Alltag oft iibersehen.®’ Erinnerungszeichen, wie beispielsweise Mahnmale, erfiillen die

Funktion, zu mahnen, Geschichten zu erzahlen und an vergangene Ereignisse zu erinnern. Sie

37 Wolfgang Kirchmayr, Der unterrichtspraktische Umgang mit Mahnmalen zu verschiedenen NS-Opfergruppen
in der Stadt Salzburg. In: Historische Sozialkunde 46. Geschichte - Fachdidaktik - Politische Bildung,
Erinnerungskulturen. Geschichtsmythen und Erinnerungspolitik unter der Lupe (Wien 2016) 27-34, 32.

38 Gerhard Schneider, Gegenstandliche Quellen. In: Hans-Jiirgen Pandel, Gerhard Schneider (Hrsg.), Handbuch
Medien im Geschichtsunterricht (= Forum Historisches Lernen). 3. Auflage. (Schwalbach/Ts. 2005) 512f.

3 Kirchmayr, Der unterrichtspraktische Umgang mit Mahnmalen zu verschiedenen NS-Opfergruppen in der Stadt
Salzburg, 32.

40 Stefan Riesenfellner, Heidemarie Uhl, Todeszeichen: Zeitgeschichtliche Denkmalkultur in Graz und in der
Steiermark vom Ende des 19. Jahrhunderts bis zur Gegenwart (Bohlau 1994) 6.
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dienen als Instrument der politischen und gesellschaftlichen Auseinandersetzung mit
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.*!

Der Reiz der Denkmidler liegt wohl darin, dass sie oft "unberiihrte Originalschauplitze" sind,
wie Ulrich Mayer betont. Sie sind hdufig nicht didaktisch oder methodisch aufbereitet, was
Raum fiir eigensténdige Erkenntnisarbeit eroffnet. Auf diese Weise werden die Schiiler*innen
gewissermaBen zu Historiker*innen, die ihre eigenen Schliisse ziehen konnen.*” Um
erinnerungskulturelle Einrichtungen wie Denkmailer, Gedenkstitten und historische
Ausstellungen zu wirkungsvollen Lernorten zu machen, ist es entscheidend, sie didaktisch und
methodisch aufzubereiten. So kdnnen sie zu Orten der intensiven Auseinandersetzung mit
Erinnerungskulturen werden. Die Lernenden haben die Moglichkeit, Kenntnisse iiber
Praktiken, Geschichtsbilder und Inszenierungstechniken spezifischer Erinnerungskulturen zu
erwerben.*® Positiv zu bewerten sind die Bemiihungen, Denkmiiler, die zweifellos eine zentrale
Rolle im Geschichtsbewusstsein der Gesellschaft spielen, auch zum Gegenstand des
Geschichtsunterrichts zu  machen. In  aktuellen  Schulgeschichtsbiichern  und
geschichtsdidaktischen Fachzeitschriften finden sich zahlreiche Unterrichtsideen zum Thema
Denkmiiler.*

Oftmals geben Denkmaéler nur eingeschrinkt Auskunft iiber ihre Entstehungsgeschichte, da
Informationen beziiglich Stifter*innen, Kiinstler*innen, Widmungen oder Datierungen haufig
nicht zur Verfiigung stehen. Um Denkméler zum Sprechen zu bringen, bedarf es daher zunéchst
einer griindlichen Analyse, idealerweise in Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsfichern
wie zum Beispiel Kunst.** Des Weiteren ist zu beriicksichtigen, dass Denkmiler
unterschiedliche Funktionen erfiillen. Sie dienen der Erinnerung an Ereignisse, das Leben und
die Leistungen verschiedener Personen. Dabei ist jedoch zu beachten, dass Denkmaler nicht
dazu konzipiert sind, die Vergangenheit dokumentarisch wiederzugeben.*®

Welche Moglichkeiten und Potentiale ergeben sich nun, wenn Denkméler als Lernorte fiir den
Geschichtsunterricht betrachtet werden? Es existiert eine Fiille ansprechender methodischer

Herangehensweisen, die von der klassischen Erkundung und dem Vergleich von Denkmélern

41 Philipp Erdmann und Jan Niko Kerschbaum, Mahnmale als Zeitzeichen. Der Nationalsozialismus in der
Erinnerungskultur Nordrhein-Westfalens, Transcript 2020, Historische Zeitschrift 314, Nr. 1 (Bielefeld 2022) 8.
42 Thiinemann, Denkmiler als Orte historischen Lernens im Geschichtsunterricht, 204f.
43 Barbara Hanke, Erinnerungskulturen im Geschichtsunterricht. Funktionen, Formen, didaktische Perspektiven.
In: Geschichte lernen. 34. Jahrgang. Heft 200. (Hannover 2021) 6.
4 Thiinemann, Denkmiler als Orte historischen Lernens im Geschichtsunterricht, 197.
4 Ebd. 198.
46 Stefan Riesenfellner, Heidemarie Uhl, Denkmiler lesen. Anregungen zur Interpretation von Krieger- und
Opferdenkmalern. In: Elisabeth Morawek (Hrsg.), Denkmal und Erinnerung. Spurensuch im 20. Jahrhundert.
Anregungen fiir Schiilerinnen- und Schiilerprojekte. (Wien 1993) 28.
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bis hin zur Konzeption eines Gegendenkmals reichen.*’ Ein besonderes Lernpotenzial fiir
Schiiler*innen liegt darin, dass Denkmaler ein kritisches Hinterfragen von Geschichte oder
historischen Ereignissen ermdglicht und sich als geeignetes Objekt im subjektorientierten
Lernen anbieten. Ein Geschichtsunterricht, der sich am Subjekt orientiert, muss eine
Verbindung zwischen der Objektebene und der Subjektebene schaffen. Die Objektebene
umfasst die sachlogische Dimension und beinhaltet fachspezifische Themen, Inhalte, Fakten
sowie Begriffe. Demgegeniiber steht die Subjektebene, die sich auf die Lernlogik bezieht. Auf
dieser Ebene finden individuelle Interessen, Emotionen sowie die Lebenswelt der Lernenden
Beriicksichtigung.*®  Denkmiler konnen aus einer Gegenwartsperspektive —einer
unterschiedlichen Interpretation unterzogen werden. Zudem ist eine Einbettung in einen
historischen Kontext mdglich. Die Betrachtenden werden somit zur Auseinandersetzung und
Stellungnahme angeregt.*’

Innerhalb des schulischen Kontexts erfiillen Denkmaéler eine doppelte Funktion. Einerseits
dienen sie der unmittelbaren Vermittlung von Informationen, andererseits kdnnen sie —
insbesondere im Rahmen forschend-entdeckenden Lernens — als historische Quellen betrachtet
werden, die von den Lernenden eigenstindig untersucht und interpretiert werden konnen.>
Denkmailer bieten ein betrdchtliches Potenzial fiir historisch-politisches Lernen, da sie
unterschiedliche Interpretationen zulassen und sich nicht nur ausschlieBlich auf die
Vergangenheit beziehen. Die Auseinandersetzung mit solch historischen Quellen kann die
Motivation der Lernenden fiir den Unterrichtsgegenstand GSPB®! erhdhen.> Die verschiedenen
Denkmaler konnen in ihrer Eigenschaft als ,,Sachquelle” sowohl als Informationsquellen
dienen als auch im Unterricht als Lehrmittel Verwendung finden, wie zum Beispiel durch
Fotos.>? Laut Schmid lassen sich in der Literatur zwei verschiedene Ansitze unterscheiden, wie
Denkmaler im Unterricht verwendet werden konnen. Ein Denkmal kann zum einen als Medium

im Unterricht verwendet werden, um bestimmte Themen zu erarbeiten. Eine weitere

Moglichkeit besteht darin, das Denkmal selbst zum zentralen Gegenstand des Unterrichts zu

47 Baumgdirtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik, 230.

4 Thomas Hellmuth, Subjektorientierung und Diskursanalyse. In: Thomas Hellmuth, Christine Ottner-
Diesenberger, Alexander Preisinger (Hrsg.), Was heiit subjektorientierte Geschichtsdidaktik? Beitrdge zur
Theorie, Empirie und Pragmatik. (Frankfurt/Main 2021), 29f.

4 Baumgdirtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik, 230.

50 Gerhard Schneider, Sachiiberreste und gegenstindliche Unterrichtsmedien. In: Ulrich Meyer, Hans-Jiirgen
Pandel, Gerhard Schneider (Hrsg.), Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht. 2., iiberarbeitete Auflage.
(Schwalbach/Ts. 2007) 193.

5! Abkiirzung fiir den Unterrichtsgegenstand "Geschichte und Politische Bildung"

52 Marco Drdger, Denkmiler im Geschichtsunterricht (Frankfurt/M. 2021) 6.

33 Schneider, Sachiiberreste und gegenstindliche Unterrichtsmedien, 193.
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machen. In diesem Kontext lassen sich zwei verschiedene Herangehensweisen der
Schiiler*innen identifizieren: Ein Ansatz besteht darin, bereits bekannte Denkmaler, mit denen
die Schiiler*innen in ihrem Alltag konfrontiert sind, einer kritischen Analyse zu unterziehen.
Als alternative Herangehensweise kann die Auseinandersetzung mit Denkmélern erfolgen, die
als Ausloser fiir gesellschaftliche Diskussionen fungieren.®* Ein weiterer Vorteil von
Denkmaélern fiir den Geschichtsunterricht besteht in ihrer visuellen Darstellung. Dies kann am
besten erlebt werden, wenn das Denkmal direkt vor Ort besucht wird.*® Die Beschiftigung mit
Denkmalern fordert zudem nicht nur das Wissen iiber das kulturelle Erbe, sondern — didaktisch
gut aufbereitet — auch die Reflexion iiber Vergangenheit und Gegenwart. Dadurch wird eine
Verbindung fiir die Schiiler*innen zur Lebenswelt hergestellt, was wiederum zur

Identititsbildung beitragen kann.>®

AuBlerdem verbindet die Lebensweltorientierung die
Vergangenheit mit der Gegenwart, hilft den Lernenden, sich in der Gesellschaft besser zu
orientieren, erdffnet Perspektiven fiir die Zukunft und kann sie dazu ermutigen, aktiv am
gesellschaftlichen Leben teilzunehmen.>’ Zusammenfassend lisst sich feststellen, dass die
genannten Moglichkeiten zu einer stirkeren emotionalen Bindung der Schiiler*innen an den
Unterrichtsgegenstand ~ Geschichte  und  Politische  Bildung, der  Entwicklung
geschichtsmethodischer Fertigkeiten, dem Erwerb historischen Wissens sowie der Stirkung
historischer Kompetenzen fiihren.>

Die Beschiftigung mit Denkmaélern im schulischen Kontext birgt auch gewisse
Herausforderungen, denen Lehrpersonen besondere Aufmerksamkeit widmen sollten. Dies ist
insbesondere auf ihre komplexe Entstehungs- und Wirkungsgeschichte sowie ihre oft nicht

9 Schiiler*innen  konnten

unmittelbar  verstindliche ~Formsprache  zuriickzufiihren.’
beispielsweise Schwierigkeiten haben, die Inschriften von Denkmaélern zu verstehen, wenn

thnen die verwendete Sprache oder Symbolik nicht vertraut ist. Des Weiteren ist die

% Hans-Dieter Schmid, Den kiinftigen Geschlechtern zur Nacheiferung. Denkmiler als Quellen der

Geschichtskultur. In: Praxis Geschichte 6 (2003) 9.

35 Schmid, Denkmiiler als Quellen der Geschichtskultur, 9.

6 Susanne Braun, Lernort Denkmal. ,,Denkmal aktiv — Kulturerbe macht Schule®: Das Schulprogramm der
Deutschen Stiftung Denkmalschutz. In: Praxis Geschichte 6 (2015) 53.

57 Thomas Hellmuth, Subjektorientierung und Diskursanalyse, 30.

8 Holger Thiinemann, Denkmiler als Orte historischen Lernens im Geschichtsunterricht — Herausforderungen und
Chancen. In: Saskia Handro, Bernd Schonemann (Hrsg.), Orte Historischen Lernens (Berlin, Miinster 2008) 204.
> Baumgdirtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik, 230.
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Erinnerungsfunktion eines Denkmals von auBlerordentlicher Komplexitidt und erfordert eine
griindliche Vorbereitung sowie Nachbereitung im Unterricht.*

Auf der Schallaburg wird der Denkmalpflege beispielsweise ein hoher Stellenwert eingerdumt,
da es sich um ein kulturell wertvolles Juwel handelt. Die Erhaltung und Sanierung dieser
historischen Stitte ist eine anspruchsvolle Aufgabe. Denkméler fungieren folglich auch durch
ihren Offentlichkeitscharakter als Indikatoren fiir den Umgang der Gesellschaft mit ihrer

Vergangenheit.®!

Die denkmalgerechte Erhaltung der Schallaburg bedeutet, dass bei
Sanierungsarbeiten die Entstehungszeit der Burg beriicksichtigt wird. Ziel ist eine nachhaltige
Sanierung, die die historische Bausubstanz und Architektur respektiert. Dabei kommen
traditionelle Handwerkstechniken und bewihrte Materialien wie Kalk und Olfarbe zum

Einsatz.%?

2.2.2 Museen

Das Museum wird gemal3 der Definition des Internationalen Museumsrats als gemeinniitzige
Institution definiert, die der Offentlichkeit dient und sich fiir die Entwicklung der Gesellschaft
engagiert. Das Ziel des Museums ist die Sammlung, Bewahrung, Erforschung, Prisentation und
Zuginglichmachung materieller Zeugnisse von Menschen und ithrer Umwelt fiir Bildungs-
sowie Unterhaltungszwecke.®

Die Potenziale von Museen als auflerschulische Lernorte sind heute vielfdltiger denn je und
werden durch Forschungsergebnisse aus verschiedenen Disziplinen wie der Museologie und
der Museumspéddagogik zunehmend differenzierter betrachtet. Diese Erkenntnisse helfen zu
verstehen, unter welchen Bedingungen und warum Museumsbesuche im schulischen Kontext
sinnvoll und empfehlenswert sein kénnen. %

Museen und Ausstellungen bieten exzellente Moglichkeiten fiir ein kompetenzorientiertes

historisches Lernen, insbesondere im Hinblick auf die Entwicklung der Fahigkeiten zur

0 Gerhard Schneider, Kriegerdenkmiler als Geschichtsquellen — Didaktisch-methodische Bemerkungen zum
Unterricht im 9. bis 13. Schuljahr. In: Hans-Jiirgen Pandel, Gerhard Schneider (Hrsg.): Handbuch Medien im
Geschichtsunterricht (= Forum Historisches Lernen). 3. Auflage. (Schwalbach/Ts. 2005) 542f.

81 Riesenfellner und Uhl, Todeszeichen: Zeitgeschichtliche Denkmalkultur in Graz und in der Steiermark vom
Ende des 19. Jahrhunderts bis zur Gegenwart, 6.

62 Schallaburg, Wissen zum Renaissanceschloss, Die Geschichte der Schallaburg,
<https://www.schallaburg.at/de/schallaburg>, (08.05.2024)

63 Gerhard Fritz (Hrsg.), Geschichte und Fachdidaktik: Ein Studienbuch fiir Studierende Grund-, Haupt und
Realschule, (Stuttgart 2012) 151.

6 Carola Rupprecht, Schule und Museum. In: Beatrix Commandeur, Hannelore Kunz-Ott, Karin Schad (Hrsg.),
Handbuch Museumspédagogik: Kulturelle Bildung in Museen (Miinchen 2016) 268.
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ErschlieBung und Nutzung dieser Form der Geschichtskultur.%® Historisches Lernen konstituiert
einen fortlaufenden Prozess, der bereits auBerhalb des schulischen Kontexts seinen Anfang
nimmt — nidmlich dann, wenn Schiiler*innen in ihrem Alltag in vielféltiger Weise mit
Geschichte in Berliihrung kommen. Das daraus entstehende individuelle Geschichtsbewusstsein
wird malgeblich von personlichen Erfahrungen und Ilebensweltlichen Vorstellungen
beeinflusst. Aus diesem Grunde besteht ein zentrales Ziel historischen Lernens darin, dass
Lernende ein reflektiertes und differenziertes Geschichtsbewusstsein entwickeln.®® So bietet
das Museum durch die Prisentation von arrangierten Objekten neue und ungewohnte
Moglichkeiten des historischen Lernens.®” Es sei darauf verwiesen, dass im Rahmen des
historischen Lernens zunéchst die historische Bedeutung der Exponate eruiert werden muss.
Zudem ist zu beriicksichtigen, dass die Prédsentation in der Regel nicht auf die spezifischen

Anforderungen des schulischen Kontextes ausgerichtet ist.®®

Dies stellt gleichzeitig auch eine
Herausforderung dar, fiir die geeignete methodische Ansitze gefunden werden miissen.®’ Die
Organisation von Lernaktivitdten innerhalb bestehender Ausstellungen und Museen sowie die
Planung von Ausstellungen zu didaktischen Zwecken sind wiederholt Gegenstand
geschichtsdidaktischer Uberlegungen.”® Der Museumsbesuch ist immerhin eine der hiufigsten
Exkursionsformen im Geschichtsunterricht.”!

Lehrkrifte begriinden den Besuch eines Geschichtsmuseums oder einer historischen
Ausstellung oft mit dem Ziel, den Schiiler*innen einen anschaulichen Eindruck vom
Alltagsleben vergangener Epochen sowie von den politischen, wirtschaftlichen und sozialen
Strukturen zu vermitteln, die im Geschichtsunterricht behandelt werden.”? Im Gegensatz zum
alltdglichen Unterricht, der sich in der Regel auf Texte, Bilder und Filme aus vergangenen
Lebenswelten konzentriert, ermoglicht das Museum einen anderen Zugang zur Begegnung mit

t73

der Vergangenheit.”” Wihrend im Unterricht oft komplexe Fragen nach Ursachen, Folgen und

abstrakten historischen Zusammenhingen behandelt werden, bietet der Museumsbesuch durch

%5 Susanne Popp, Bernd Schonemann (Hrsg.), Historische Kompetenz und Museen, 1. Aufl. (Idstein 2009) 79.

% Peter Adamski, Binnendifferenzierung im Geschichtsunterricht: Aufgaben, Materialien, Lernwege, (Hannover
2017) 29.

67 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 152.

8 Baumgiirtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik, 48.

® Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 152.

70 Ebd. 62.

7! Sebastian Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichteunterricht. In: Christian
Stolz, Benjamin Feiler (Hrsg.), Exkursionsdidaktik. Ein facheriibergreifender Praxisratgeber fiir Schule,
Hochschule und Erwachsenenbildung (Stuttgart 2018) 136.

72 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 151.

"3 Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichteunterricht, 137.
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die Ausstellung historischer Objekte zusitzlich ein nachvollziehbares und anschauliches
Erleben der Geschichte, wobei ebenfalls Fragen nach Zusammenhingen betrachtet werden.’*
Museen bieten Schiiler*innen die Gelegenheit, "authentische Objekte" zu erleben und dabei
wertvolle Erkenntnisse zu gewinnen.”> Die Veranschaulichung im Museum hat eine eigene
Qualitdt, die einen Zugang zur Vergangenheit ermoglicht, der sich vom Unterricht
unterscheidet und ihn ergénzt. Mit "Anschaulichkeit" im Museum ist hier das Erleben der
Vergangenheit auf materieller Ebene gemeint. Bei der Heranfiihrung von Kindern und
Jugendlichen an Museen sollte man sich bewusst sein, dass es nicht einfach ist, von einem
einzelnen Objekt oder einer Inszenierung von Objekten auf einen gedanklichen Zusammenhang
zu schlieBen.”® Umso wichtiger ist es daher zu betonen, dass die Zusammenarbeit zwischen
Museen und Schulen eine zentrale Rolle im Bereich der museumspédagogischen Aktivitdten

t.”” Die Wahrscheinlichkeit, dass Lehrkréfte mit einer Schulklasse das Museum besuchen,

spiel
steigt, wenn sie selbst ein starkes personliches Interesse am Museum zeigen, das Potenzial des
Museums als Lern- und Bildungsort gut kennen und iiber eine ,Museumskompetenz”
verfiigen.”® Ein weiterer Grund, warum Lehrkriifte Museen mit Schiiler*innen besuchen, liegt
darin, dass die Organisation und Prdsentation der Exponate in Museen oft bereits didaktisch
aufbereitet sind.”

Der Museumsbesuch kann in den Unterricht auf verschiedene Weise integriert werden. Er kann
entweder den Beginn eines neuen Unterrichtsthemas markieren und in diesem Zusammenhang
zu Fragen anregen oder bereits behandelte Aspekte eines Themas vertiefen bzw. eine neue

80 Museen bieten Schiiler*innen die

Perspektive auf ein bekanntes Thema erdffnen.
Moglichkeit, aullerhalb des schulischen Kontextes Erfahrungen, Erlebnisse und Erkenntnisse
zu sammeln, die im Unterricht nicht moglich sind. Die dort stattfindenden Lernformen
umfassen unter anderem spielerisches, sinnliches, experimentelles und praktisches Lernen.

Diese Vielfalt an Lernformen kann die Motivation der Schiiler*innen steigern.?!

7+ Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 151.

5 Rupprecht, Schule und Museum, 268.

76 Rupprecht, Schule und Museum, 268.

""Hans-Georg Ehlers, Konzeption von Bildungsangeboten in Museen. In: Beatrix Commandeur, Hannelore Kunz-
Ott, Karin Schad (Hrsg.), Handbuch Museumspadagogik: Kulturelle Bildung in Museen (Miinchen 2016) 148.

8 Rupprecht, Schule und Museum, 271.

7 Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichteunterricht, 137.

80 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 155.

81 Klaus Weschenfelder und Wolfgang Zacharias, Handbuch Museumspidagogik. Orientierungen und Methoden
fiir die Praxis. 1. Auflage (Diisseldorf 1981) 130.
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Ein Museumsbesuch mit der Klasse sollte von der Lehrperson immer sorgfaltig geplant und
vorbereitet werden.®? Es wire von Vorteil, wenn die Vorbereitung und Nachbereitung eines
Museumsbesuchs durch die Bereitstellung spezifischer Materialien von der Lehrperson
unterstiitzt wird, um den Lernprozess fiir Schiiler*innen zu optimieren.®® Die didaktische
Vorbereitung eines Besuches an einem aullerschulischen Lernort, wie etwa einem Museum, ist
von entscheidender Bedeutung fiir die erfolgreiche Durchfiihrung einer Exkursion. Es ist von
entscheidender Relevanz, die Rahmenbedingungen und Voraussetzungen im Vorfeld klar zu
kommunizieren.?* AuBerdem sollte im Rahmen der Vorbereitung, die individuellen Wiinsche,
Ideen, Erwartungen sowie das jeweilige Vorwissen der Schiiler*innen beriicksichtigt werden.®
Eine klare Organisationsstruktur mit eindeutigen Angaben zu Terminen und Treffpunkten ist
geeignet, Missverstandnisse, Verspatungen und ortsbezogene Orientierungsschwierigkeiten zu
vermeiden.®® Eine Exkursion muss stets klar in den Fachunterricht Geschichte eingebettet sein
und nicht als reiner Ausflug mit unbestimmtem Ziel wahrgenommen werden. Eine sinnvolle
Losung ist daher, den Inhalt der Exkursion im Vorfeld des Unterrichts zu bearbeiten. In diesem
Kontext sind verschiedene Varianten denkbar. Ein mdglicher Ansatz wire, im Unterricht die
Themen zu behandeln, mit denen sich das ausgewdhlte Museum befasst. Eine weitere
Moglichkeit, die Schiiler*innen stirker zu involvieren, besteht darin, sie im Vorfeld mit
Arbeits- oder Beobachtungsauftriigen zu betrauen oder sogar Kurzreferate vorzubereiten.®” In
Anbetracht der aktuellen Forschungsergebnisse zu auBlerschulischen Lernorten wird
empfohlen, den Schiiler*innen neben gezielten didaktischen Arbeitsauftrigen — etwa in Form
von Beobachtungsfragen oder Aufgaben zur Analyse einzelner Exponate — auch ausreichend
Zeit fir eigenstindiges Entdecken und individuelles Erforschen der Ausstellung zu
ermdglichen. Die Kombination beider Methoden ermdglicht den Schiiler*innen tiefgreifendere
Lernerfahrungen.®® Auch Haude empfiehlt, dass Schiiler*innen das Museum strukturiert
erschlieen und analysieren sollten, wobei sich dies moglicherweise durch die Verwendung
von Beobachtungsauftrigen oder Arbeitsblittern unterstiitzen lisst.’* In diesem

Zusammenhang ist es von entscheidender Bedeutsamkeit, darauf hinzuweisen, dass auch eine

82 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 155.
8 Rupprecht, Schule und Museum, 270.

8 Hey, Die historische Exkursion, 151.
8 Brade und Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 439.

% Hey, Die historische Exkursion, 151.

87 Sebastian Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht. In: Christian
Stolz, Benjamin Feiler (Hrsg.), Exkursionsdidaktik: Ein facheriibergreifender Praxisratgeber fiir Schule,
Hochschule und Erwachsenenbildung (Stuttgart 2018) 135f.

88 Rupprecht, Schule und Museum, 272.

% Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht, 138.
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Nachbereitung der Exkursion im nachfolgenden Geschichtsunterricht unerlésslich ist, um den
Besuch des auBerschulischen Lernortes abzurunden. In diesem Kontext sei darauf hingewiesen,
dass sich eine Vielzahl unterschiedlicher methodischer Ansétze eignet, die von einem einfachen
Unterrichtsgespriach bis hin zur Auswertung der durchgefiihrten Arbeitsauftrige reichen. Die
Wahl der jeweiligen Auftrige ist nicht zuletzt von der verfiigbaren Unterrichtszeit abhéingig.”°
Die derzeitige Ausstellung auf der Schallaburg, die sich mit der Renaissance beschéftigt, bietet
eine Palette an Mdoglichkeiten fiir eine Vor- und Nachbereitung im Geschichtsunterricht. Das
Team der Schallaburg stellt Lehrkriften eine Vielzahl niitzlicher Arbeitsblitter zur Verfiigung,
die im Unterricht eingesetzt werden kdnnen. Die zur Ausstellung ,,Renaissance einst, jetzt &
hier” bereitgestellten Unterrichtsmaterialien umfassen eine Reihe von Arbeitsblittern, die
Lehrkriften die Moglichkeit bieten, ihren Besuch auf der Schallaburg im Rahmen des
Unterrichts vorzubereiten oder nachzubereiten.”! Die steigenden Anspriiche und Erwartungen
der Museumsbesucher*innen erfordern kontinuierliche Innovationen und Weiterentwicklungen
in Museen, einschlieBlich zusétzlicher Programme und Formate. Diesbeziiglich sei auch auf das
Team der Schallaburg verwiesen, welches sich verstirkt der Entwicklung neuer Ideen fiir
schulische Angebote jenseits der traditionellen Ausstellungen widmet.”?

Obgleich nun die Vorteile eines Museumsbesuchs im Geschichtsunterricht deutlich erkennbar
sind, beispielsweise an den Angeboten der Schallburg, sollte nicht auller Acht gelassen werden,
dass die dort priasentierten Exponate stets aus ithrem historischen Kontext herausgelost sind. Im
Museum begegnet man zwar Originalobjekten, jedoch werden sie aus der gegenwirtigen
Perspektive retrospektiv aufbereitet und prisentiert.”® Diese Tatsache ist fiir Schiiler*innen
zunéchst nicht ersichtlich, bietet jedoch die Moglichkeit, den Museumsbesuch im Rahmen des

Unterrichts zu reflektieren und die Art der Priisentation zu besprechen.’*

2.2.3 Historische Stitten

Denkméler und Museen sind ebenfalls, wie bereits in den vorherigen Unterkapiteln dargelegt,

aus bestimmten Perspektiven historische Orte. Fiir den Unterricht sind jedoch noch weitere

% Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht, 135f.

Schallaburg, Schulangebot, Unterrichtsmaterial, <https://www.schallaburg.at/de/schulangebot/
unterrichtsmaterial>, (10.05.2024)

2 Hannelore Kunz-Ott, Das Bildungskonzept — ein Grundpfeiler musealer Arbeit. In: Beatrix Commandeur,
Hannelore Kunz-Ott, Karin Schad (Hrsg.), Handbuch Museumspéadagogik: Kulturelle Bildung in Museen
(Miinchen 2016) 138.

9 Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht, 137.

% Ebd. 137.
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Stétten von Bedeutung, darunter die Schallburg als Bauwerk selbst sowie weitere Beispiele, die
in diesem Unterkapitel kurz erdrtert werden.
Die Schallaburg prisentiert sich als eine Anlage, die aus einer Kombination von imposanten

mittelalterlichen Ruinen und einem prichtigen Renaissanceschloss besteht.”

Die imposante
Auflenanlage mit dem weitldufigen Turniergarten und dem geschmiickten Arkadenhof ist als
,Historische Stétte” kategorisiert, da sie durch ,,geschichtliche Ereignisse, Prozesse oder
Strukturen® geprigt ist und daher eine Konstruktion von Vergangenheit vor Ort mdglich ist.”®
In der schulischen Praxis werden in der Regel hauptsdchlich historische Stétten oder
Erinnerungsorte mit regionaler Bedeutung thematisiert. Selbstverstéindlich werden aber immer
wieder auch Erinnerungsorte von nationaler Dimension berlicksichtigt. Der Begriff des
Erinnerungsorts bzw. der historischen Stdtte kann dariiber hinaus noch erweitert werden, sodass
sich nicht nur rdumliche Orte, sondern auch regelméBig stattfindende Feste oder traditionelle
Briauche — im weiteren Sinne auch das Tragen von Trachten — als Erinnerungsorte verstehen
lassen. Dies gilt selbst innerhalb einzelner Stidte oder Doérfer.”” Im Rahmen des
Geschichtsunterrichts konnen verschiedene Objekte wie intakte mittelalterliche Stadtanlagen,
Kirchenbaukonzepte der Reformation, Friedhofe verschiedener Religionsgemeinschaften,
Arbeitersiedlungen sowie Burganlagen aus verschiedenen Epochen behandelt werden. Diese
reprasentieren nicht nur einzelne Ereignisse, die an einem bestimmten Tag stattfanden, sondern
stehen vielmehr fiir langfristige Entwicklungen, die sich in der Bauweise von Gebduden oder
der Gestaltung von Landschaften widerspiegeln. Daher eignen sie sich in besonderem Maf3e fiir
eine detaillierte historische Analyse.”® Historische Stitten weisen in der Regel, so wie sie in
ithrer heutigen Form zu finden sind, verschiedene Entwicklungsphasen auf und tragen oft die
Spuren unterschiedlicher Epochen in ihrer gegenwirtigen Gestalt, wie es beispielsweise auch
bei der Schallaburg der Fall ist. Trotz dieser Vielschichtigkeit bieten sie im Kontext des
Geschichtsunterrichts einzigartige Lernmdglichkeiten, die sich durch die Verbindung von

Vergangenheit und Gegenwart ergeben.”” Ein wesentlicher Vorteil besteht darin, dass die

Uberreste nicht isoliert betrachtet werden, wie es in Museen hiiufig der Fall ist, sondern dass

%5 Susanne Kronbichler-Skacha, “Schallaburg, Schloss.” Oxford Art Online, (Oxford University Press 2003),
https://doi.org/10.1093/ga0/9781884446054.article. T076395 (10.05.2024)
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sie in einem groBeren Zusammenhang prisentiert werden.!®’ Historische Stiitten bieten
Schiiler*innen die Moglichkeit, Geschichte in ihrer Vielschichtigkeit und Mehrdimensionalitdt
zu erleben. Dabei konnen alle Sinne eingesetzt werden, was im gewohnlichen Schulalltag nicht
moglich ist. Die direkte Erfahrung fordert die Vorstellungskraft der Schiiler*innen und
ermdglicht ein umfassendes Lernen, da bestimmte historische Ereignisse an ihrem originalen
Ort rekonstruiert und nachvollzogen werden kénnen. %!

Vor der Planung einer Exkursion zu einer historischen Stitte mit Schiiler*innen ist es von
essenzieller Bedeutung, sich der Tatsache bewusst zu sein, dass der Erhaltungszustand solcher
Orte in der Regel sehr unterschiedlich ist. Im Verlauf ihrer Geschichte wurden die meisten
historischen Stitten mehr oder weniger deutlich umgebaut. Einige wurden zerstort und wieder
aufgebaut, wihrend bei anderen moglicherweise Nachbildungen am originalen Standort
errichtet wurden.!%? Durch die Analyse von Plinen und Abbildungen kénnen verschwundene
Gebiude fiir Schiiler*innen wieder sichtbar gemacht werden.!®® Wihrend des Besuchs einer
auBerschulischen Einrichtung sollte die Lehrkraft als inhaltliche Ansprechperson présent sein.
Eine umfassende Vorbereitung der Lehrer*in ist hierfiir unerldsslich, um die Rolle effektiv
ausfiillen zu konnen.!® Den Lehrkriften obliegt die Aufgabe, den Schiiler*innen die
Moglichkeit zu erdffnen, historische Stitten nicht nur zu besichtigen, sondern auch auf andere
Weise zu erkunden. Dies kann durch konkrete Beobachtungsaufgaben, Skizzen, Fotografien
oder Beschreibungen erfolgen.!®> Des Weiteren ist vorgesehen, dass sich im Verlauf des
Besuches Fragestellungen seitens der Schiiler*innen ergeben, die im anschlieBenden
Unterrichtsverlauf gewinnbringend genutzt werden konnen. % Im Rahmen des Besuchs soll bei
den Schiiler*innen die Kompetenz im Umgang mit historischen Fragen entwickelt werden. Dies
impliziert die Kompetenz, historische Fragen zu identifizieren und eigenstindig zu
formulieren.!”” Der Besuch historischer Stiitten bietet den Lernenden auBerdem einzigartige
Lernmoglichkeiten, da er ihre Vorstellungskraft anregt und es ihnen ermdéglicht, historische

Ereignisse am Originalschauplatz nachzuvollziehen und zu konstruieren.!®® Es obliegt den

10 Berit Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte. In: Michele Barricelli, Martin Liicke (Hrsg.), Praxis des
Geschichtsunterrichts, Band 2 (Schwalbach 2017) 300.
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Lehrkriften, dafiir Sorge zu tragen, dass Exkursionen zu historischen Stétten in nahtloser Weise

in den Fachunterricht integriert werden.'?

In Tabelle 1 erfolgt eine erneute Gegeniiberstellung der Vor- und Nachteile, sowie der

Besonderheiten der verschiedenen erwihnten Exkursionsziele.

Zusammenfassung der einzelnen auflerschulischen Lernorte

unmittelbare Begegnung

Integration in den

Vorziige Nachteile Besonderheiten

stiarkere emotionale im Alltag oft Funktion zu

Bindung iibersehen mahnen,

Entwicklung geschichts- hiufig nicht Geschichten zu

methodischer didaktisch oder erzéhlen und an
Denkmiiler Fertigkeiten methodisch vergangene

Erwerb von historischem aufbereitet Ereignisse zu

Wissen Denkmal von erinnern

hohe Anschaulichkeit aullerordentlicher

Komplexitit

Kompetenzorientiertes Vergangenheit wird didaktische

historisches Lernen riickblickend Vorbereitung

Présentation der analysiert und eines Museums-

Exponate oft schon in préasentiert besuches

didaktischer Form Gefahr mangelnder kann nahtlos in
Museen samtliche

Geschichte anschaulich
zu erleben und zu
verstehen.

mit der Vergangenheit Unterrichtskontext Abschnitte einer
Vorteilhaft fiir eine steigende Unterrichts-
Vielzahl von Lerntypen Anspriiche und einheit
Entwicklung geschichts- Erwartungen der eingebunden
methodischer Museums- werden
Fertigkeiten besucher*innen
haufig leicht zugénglich viele Gedenkstétten Der Begriff
(,,lokale historische lassen eine historische
Gegebenheiten®) bestimmte Statte* ist
Entwicklung geschichts- Authentizitat vielschichtig
Historische methodischer vermissen und ldsst sich
Stitten Fertigkeiten nicht eindeutig
Die Moglichkeit, definieren oder

eingrenzen.

Tabelle 1: Vergleich Denkmdler, Museen und Historische Stdtten'"’
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2.3 Bedeutung von auBerschulischem Lernen im
GSPB-Unterricht

Die Vielzahl historischer Orte veranschaulicht die Komplexitit der materiellen Quellen, die
sowohl raumlich als auch gegenstindlich sind. In diesem Zusammenhang ist zu eruieren,
welche spezifischen Moglichkeiten und Potenziale historische Orte fiir den
Geschichtsunterricht bieten und wie sie effektiv fiir das Lernen genutzt werden konnen. Es stellt
sich die Frage, aus welchem Grund Lehrkréfte die logistischen Herausforderungen auf sich
nehmen und mit ihren Schiiler*innen historische Orte besuchen sollten. Welche Lerninhalte
konnen Schiiler*innen an diesen Orten erwerben?!!!

Die Einbeziehung auBlerschulischer Lernorte, wie bereits im vorherigen Kapitel dargelegt, stellt
eine Bereicherung des Unterrichts dar, erdffnet zusatzliche Lerngelegenheiten und vertieft das
Gelernte.!'> Im Rahmen des Geschichtsunterrichts besteht fiir Schiiler*innen die Mdglichkeit,
sich iiber einen ldngeren Zeitraum hinweg an geschichtstrichtigen Orten mit historischen
Zeugnissen zu beschiftigen. Die Lehrkraft fungiert in diesem Kontext als unterstiitzende
Instanz.!'® Das Lernen an Orten auBerhalb des iiblichen Schulalltags stellt fiir Schiiler*innen
eine attraktive Moglichkeit dar, sich nicht nur Wissen anzueignen, sondern auch historisch-
politische Kompetenzen weiterzuentwickeln. Diese Fahigkeiten und Fertigkeiten sind fiir die
Bewiltigung der eigenen Lebenswelt von zentraler Bedeutung. Dabei stehen didaktische
Prinzipien wie Gegenwarts- und Zukunftsbezug, Lebenswelt- und Subjektorientierung,
Problemorientierung sowie Multiperspektivitit im Mittelpunkt. In Ubereinstimmung mit dem
FUER-Kompetenzmodell wird nicht nur die Aneignung von Wissen gefordert, sondern auch
dessen Anwendung, um eine Orientierungskompetenz zu entwickeln und Geschichte als Mittel
zur Reflexion der eigenen Lebensrealitit zu nutzen.''* Das FUER-Modell griindet auf einer
langjdhrigen, fachspezifischen Forschungsarbeit und orientiert sich am Konzept des
"dynamischen Geschichtsbewusstseins". Es integriert zentrale Kompetenzen des historischen

Lernens, darunter die von Jeismann und Riisen geprigten Begriffe des "Re-Konstruierens" —

"1 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 32.

12 Dietrich Karpa, Kooperation will gelernt sein - Ein Interview mit Prof. Dr. Bernd Overwien zur Bedeutung
auBBerschulischer Lernorte in Schule und Lehrerbildung. In: Dietrich Karpa, Bernd Overwien, Oliver Plessow,
AuBerschulische Lernorte in der Politischen und historischen Bildung (Immenhausen 2015) 10.
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114 Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur iiber die Lehrpline der Mittelschulen (2024), Lehrplan
,»Qeschichte und Politische Bildung®. Online unter: https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850 (12.12.2024)
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also das Erfassen und Erzédhlen vergangener Ereignisse — sowie des "De-Konstruierens", das

die kritische Analyse und Hinterfragung historischer Darstellungen umfass

t.115

der Fragestellung.
Zuwendung zu

Vergangenheit

‘ Methodisierung

Geschichte

)

x

Re - Konstruktion

De - Konstruktion

Vorstellungen von
und Einstellungen zur

Aufbau
eigener

Erkenntnis
fremder

Vorstellungen von

und Einstellungen zur

Vergangenheit

Vergangenheit

1. (Vor-)Wissen
2. Deutungen (Sachurteile)
3. Vor-Urteile

[ Historische Frage

x [
Zeitliches
Orientierungs- / Handlungs-
Problem

Orientierung / Motivation ]

‘ Verunsicherung

Versicherung

Abbildung 1: Geschichtsbewusstsein dynamisch. Das Prozessmodell historischen
Denkens/historischer Orientierung; nach Hasberg/Korber, Geschichtsbewusstsein dynamisch,
2003, S. 187.

Historische Orte bieten Schiiler*innen die Moglichkeit, vergangene Epochen auf anschauliche
und eindrucksvolle Weise zu erleben und auf diese Weise Erkenntnisse aus der Geschichte zu
gewinnen. '

Im Rahmen von Exkursionen in der lokalen Umgebung besteht fiir Schiiler*innen die Chance,
historische Orte in ihrer unmittelbaren Lebenswelt zu besuchen und Lernmdglichkeiten in der
realen Umgebung zu nutzen.!!” Die enge Verkniipfung von Schule und auBerschulischen
Lernorten ist von entscheidender Bedeutung, da sie das Lernen ergidnzt und die von den
Lernenden gewonnenen Erfahrungen sinnvoll in den Unterricht integriert.!'® Dariiber hinaus
wird durch die Einbeziehung lokaler Institutionen wie Archive, Museen, Denkméler und
anderer historischer Stitten der Erwerb methodischer Kompetenzen durch forschend-

entdeckendes und handlungsorientiertes Lernen gezielt gefordert.!!® Allen untersuchten Orten

ist gemein, dass Schiilergruppen sie als Lernumgebungen mit vielféltigen Sinneseindriicken

15 Waltraud Schreiber, Andreas Kérber, Bodo von Borries, Reinhard Krammer, Sybilla Leutner-Ramme, Sylvia
Mebus, Alexander Schoner, Béatrice Ziegler, Historisches Denken. Ein Kompetenz Strukturmodell. In: Andreas
Korber, Waltraud Schreiber, Alexander Schoner (Hrsg.), Kompetenzen historischen Denkens. Ein Strukturmodell
als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdidaktik (Neuried 2007) 7.

116 Kychler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 32.

17 Ebd. 33.

18 Janine Brade und Bernd Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten. In: Joachim Kahlert,
Maria Folling-Albers, Margarete Gotz, Andreas Hartinger, u. a. (Hrsg.), Handbuch Didaktik des Sachunterrichts,
3. Aufl. (Bad Heilbrunn 2022) 455.

119 Heike Wolter, Forschend-Entdeckendes Lernen im Geschichtsunterricht (Frankfurt am Main 2018) 51.
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erleben.!?® Die sinnliche Wahrnehmung historischer Orte ist dementsprechend eng mit ihrer
besonderen Atmosphére verbunden. Dabei geht es um die Erfahrung des Ortes durch Raum,
Dimensionen, Geriiche, Lichtverhédltnisse, Temperatur und Witterungsbedingungen. Diese
Erfahrungen stirken die Fihigkeit zur Vorstellungskraft und Fantasie der Schiiler*innen.'?!' Die
Féhigkeit zur historischen Vorstellungskraft ist sowohl eine Voraussetzung fiir Schiiler*innen
als auch ein Ergebnis der Beschéftigung mit historischen Orten. Erst durch das Vorhandensein
von Vorwissen erlangt der Ort eine sinnliche Bedeutung. Sinnliches Erleben wiederum trégt zu

einer plausibleren Vorstellung vergangener Lebenswelten bei.!??

Die Aufgabe von
Lehrpersonen ist es daher, auch im Geschichtsunterricht die historische Vorstellungskraft
anzuregen und zu fordern. Dabei sollen so viele Sinne wie moglich auf Seiten der
Schiiler*innen angesprochen werden. Besonders eindriicklich wird dies an historischen Orten,
die durch ihre sichtbaren Spuren und ihre spezifische Atmosphére die Mdoglichkeit bieten,
historische Veréinderungen und Prozesse direkt nachzuvollziehen.'??

Solche Orte konnen eine Herausforderung darstellen, da sie eine tiefgehende
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen historischen Kontexten erfordern. Gleichzeitig sind
sie aber eine wertvolle Bereicherung fiir den Unterricht, da sie den Schiiler*innen erlauben,
Geschichte nicht nur zu lernen, sondern auch zu erleben. Dabei steht nicht der gegenwiértige
Zustand des Ortes im Vordergrund, sondern der historische Prozess, der zur Entstehung der
aktuellen Situation gefiihrt hat.!>* Das Konzept des historischen Wandels, also auch das Prinzip
der Historizitét, kann den Schiiler*innen besonders gut an einem konkreten Beispiel vermittelt
werden. Wenn sich das Denkmal oder die historische Stétte noch an ihrem urspriinglichen Ort
befindet, ist sie in der Regel nicht mehr in ihrer urspriinglichen Funktion und Gestalt vorhanden.
Haufig wurden die Standorte durch Umbauten, Umnutzungen und teilweise Abrisse verdndert.
Einige wurden restauriert, um ein bestimmtes historisches Bild zu vermitteln.'”> Die
Vermittlung von Historizitdt zielt darauf ab, Schiiler*innen im Unterricht die Erkenntnis zu
vermitteln, dass gesellschaftliche und rdumliche Situationen einem kontinuierlichen Wandel
unterliegen und Verhiltnisse niemals konstant bleiben.'?® Die Erkenntnis der Historizitit stellt

also einen der fundamentalen Aspekte des Geschichtsverstindnisses dar. Die Forderung eines

120 Kychler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 34.

12! Julia Reuschenbach, Exkursionen in der Hochschullehre im Fach Geschichte (Frankfurt am Main 2023) 23.

122 Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte (2012), 295.
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124 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 21.

125 Ulrich Mayer, Historische Orte als Lernorte. In: Ulrich Mayer, Hans-Jiirgen Pandel und Gerhard Schneider
(Hrsg.), Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts. 2011) 365.

126 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 39.
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Verstiandnisses filir Historizitdt im Unterricht sollte daher als eine zentrale Zielsetzung im
Geschichtsunterricht definiert werden.!?” Schiiler*innen lokalisieren den historischen Ort zwar
an der Stelle, an der er einst im urspriinglichen Kontext lag, jedoch ist die Umgebung heute
nicht mehr dieselbe wie damals.

Der Bezug zur Gegenwart wird fiir die Lernenden durch den Riickbezug auf die Vergangenheit
evident. Der Besuch historischer Orte ermdglicht es Schiiler*innen, sich der Lebenswelt und
die Denkweisen der Menschen vergangener Epochen anzuniihern.'?® Damit werden sie sich
iiber das Verhiltnis von Wandel und Kontinuitit bewusst.!?’

Ebenso ist es fiir alle Lernenden von eminenter Relevanz, historische Orte im Rahmen des
Unterrichts zu besuchen und die dort vorhandenen Quellen selbst zu erforschen und zu
beriihren. Durch die Auseinandersetzung mit dem besuchten Ort sollen die Schiiler*innen ein
Bewusstsein fiir dessen historische und kulturelle Bedeutung entwickeln. Idealerweise
erkennen sie dabei, dass der Ort nicht nur einzigartig ist, sondern auch eine Verpflichtung zur
Erhaltung fiir zukiinftige Generationen besteht — eine Verantwortung, die von einer historisch
bewussten Gesellschaft getragen werden muss.!*? Die Méglichkeit, Gegenstiinde und Quellen
anzufassen und deren Materialitit haptisch zu erfahren, fordert bei Schiiler*innen das
Verstdndnis fiir den jeweiligen Gegenstand und dessen Einordnung in einen Kontext. Durch
das Betasten und die daraus resultierende Auseinandersetzung mit dem Gegenstand wird die
Einbildungskraft der Lernenden angeregt und auch ein gewisses Mal} an selbstdndigem Lernen

initiiert.!3!

2.4 Einordnung von auerschulischen Lernorten in
didaktische Uberlegungen

Das didaktische Versprechen des aullerschulischen Lernortes besteht in der Unterbrechung der
gewohnten Routine, wodurch den Schiiler*innen neue Perspektiven erdffnet werden. Dies
ermOglicht es ihnen, neue Erfahrungsrdume zu entdecken oder bereits bekannte Erfahrungen

auf neue Weise zu erleben.!3?
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Im Rahmen des Unterrichts in Geschichte und Politische Bildung besteht die Moglichkeit,
verschiedene auBlerschulische Lernorte zu besuchen. Die Aufbereitung der Inhalte kann auf
vielfdltige Weise erfolgen, weshalb es von entscheidender Bedeutung ist, sich bei der Planung,
Durchfiihrung und Nachbereitung von Besuchen an ein bestimmtes didaktisches Konzept zu
halten. Vor Beginn der Planung ist zuerst einmal fiir Lehrkrifte eine griindliche
Auseinandersetzung mit dem Lehrplan erforderlich.

Wie bei jeder geplanten Lehraktivitdt ist es von essenzieller Bedeutung, die curriculare
Integration zu beriicksichtigen. Dies gilt ebenfalls fiir die Auswahl auBlerschulischer Lernorte,
um die Effektivitit des Lernens zu optimieren.!>’ Die derzeit giiltigen Osterreichischen
Lehrpliane fiir Geschichte und Politische Bildung der Sekundarstufe I und II, die vom
Bildungsministerium erstellt werden, bilden die Grundlage fiir verschiedene Aspekte des
schulischen Lebens. Sie konkretisieren den Bildungsauftrag der Schule, steuern und planen den
Unterricht inhaltlich sowie methodisch, beeinflussen die Gestaltung schulischer Freirdume und
die Bestimmungen der schulautonomen Lehrpline, leiten die Planung von Aktivititen der
schulpartnerschaftlichen Gremien und beeinflussen das bildungsbezogene Angebot vor Ort.!3*
Im Folgenden sollen die Mdglichkeiten der Integration auBerschulischer Lernorte in den
Unterricht, gemaf3 Lehrplan, erldutert werden. Zudem wird eruiert, welchen Nutzen die Inhalte
fiir die Lehrplanziele im Gegenstand Geschichte und Politische Bildung haben.

Der Unterricht in Geschichte und Politischer Bildung thematisiert das Zusammenleben in
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft und legt dabei besonderen Wert auf die
Bertiicksichtigung rdumlicher und zeitlicher Aspekte. Dies unterstreicht die Relevanz von
Besuchen auBerschulischer Lernorte. Der Unterricht leistet einen wesentlichen Beitrag dazu,
dass Schiiler*innen sich in Zeit und Raum orientieren konnen, ihre Identitét in einer vielféltigen
Gesellschaft finden und selbststandiges historisches bzw. politisches Denken und Handeln
entwickeln. Im Rahmen dessen werden Einsichten in die Geschichte und Politik auf
verschiedenen rdumlichen Ebenen (lokal, regional, national und global) sowie deren

Verflechtungen vermittelt.!3>

133 Markus Wilhelm, Kurt Messmer, Armin Rempfler, Definition Ausserschulischer Lernorte. In: Markus Wilhelm,
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Gemidll dem Lehrplan werden die fachspezifischen Kompetenzen des historischen und
politischen Lernens als Zieldimensionen definiert. Die Kompetenzbereiche werden in einer
kurzen Aufzihlung definiert, um ihre Teilbereiche zu verdeutlichen.'*® Im Kompetenzbereich
,Historische Methodenkompetenz obliegt es den Lehrkriften, die Schiiler*innen dabei zu
unterstiitzen, einen kritischen Umgang mit Quellen und Darstellungen zu entwickeln, um auf
dieser Grundlage ihre eigenen Vorstellungen und Erzéhlungen iiber die Vergangenheit
aufzubauen (,,Re-Konstruktion*).!3” Dabei sollen sie die Merkmale von Darstellungen und
Quellen herausarbeiten, diese mit anderen Darstellungen bzw. Quellen vergleichen und sie
hinsichtlich ihrer Charakteristika unterscheiden.!*® Die historische Methodenkompetenz
bezeichnet die Féhigkeit, geeignete Medien und Quellen zu identifizieren und deren
historischen Kontext zu erfassen.!* Des Weiteren ist es von Bedeutung, dass die Schiiler*innen
dazu ermutigt werden, Darstellungen kritisch zu hinterfragen (De-Konstruktion).!*? Neben der
historischen Methodenkompetenz existieren weitere Kompetenzen. Die historische
Fragekompetenz bezeichnet die Fahigkeit, gezielt Fragen an die Vergangenheit, an historische
Quellen und Darstellungen zu stellen, um Verdnderungen und Kontinuititen zu erkennen. Die
historische Orientierungskompetenz bezeichnet die Fahigkeit, historische Erkenntnisse aus der
Vergangenheit fiir die Deutung der Gegenwart und zukiinftiger Herausforderungen zu

nutzen.'4!

Dariiber hinaus wird die Orientierungskompetenz in  Re- und De-
Konstruktionsprozessen erworben, wobei sich diese nicht nur auf die Vergangenheit, sondern
auch auf die Gegenwart und Zukunft bezieht. Das angestrebte Ziel besteht in der Erlangung
einer historischen Orientierung. Die Orientierungskompetenz befdhigt dazu, gegenwirtige
Handlungen sowie zukiinftige Vorhaben bewusst zu reflektieren und sie im Kontext der eigenen

Lebenswelt zu verorten.'*? Die historische Sachkompetenz fokussiert sich auf das Verstehen,

136 Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger, Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe ,,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung® (2016), Bundesministerium fiir Bildung
(Wien 2016) 8.
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,Geschichte und Politische Bildung®. Online unter: https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20007850, (17.05.2024) 97.
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Reflektieren und Weiterentwickeln von fachspezifischen Begriffen und Konzepten, welche als
Grundlage zur Einordnung historischer Ereignisse dienen. Diese Kompetenzen ermdglichen
Schiiler*innen, historische Prozesse differenziert zu analysieren und ihre Bedeutung in
verschiedenen Kontexten zu erkennen.'** Die Sachkompetenz basiert auf der Anwendung von
Begriffen, Prinzipien und Kategorien, die helfen, historische Zusammenhénge zu strukturieren.
Im Vordergrund steht nicht das bloBe Auswendiglernen von Fakten, sondern der Aufbau eines
konzeptuellen und prozeduralen Wissens, das historische Inhalte sinnvoll ordnet, einordnet und
systematisiert.'**

Neben den historischen Kompetenzen spielen auch politische Kompetenzen eine zentrale Rolle
im Bildungsprozess und im Lehrplan. Die politische Urteilskompetenz zielt darauf ab, die
Qualitdt, Relevanz und Begrindung politischer Urteile zu bewerten, deren
Interessensgebundenheit zu erkennen und eigene Urteile zu formulieren. Die Forderung der
politischen Handlungskompetenz zielt auf die Fahigkeit ab, politische Interessen auszudriicken,
reflektierte Entscheidungen zu treffen und politische Partizipation aktiv zu gestalten. Die
Methodenkompetenz befahigt die Lernenden, politische Informationen und Medien kritisch zu
analysieren und selbst politische Inhalte zu erstellen. Sachkompetenz zielt darauf ab, zentrale
politische Begriffe wie "Macht" oder "Demokratie" anzuwenden, zu reflektieren und als Basis
fiir die Analyse politischer Themen zu nutzen. In Kombination fordern diese Kompetenzen das
politische Urteilsvermdgen, die Handlungsfahigkeit und die kritische Auseinandersetzung mit
politischen Prozessen.'*

Es sei darauf verwiesen, dass der Lehrplan keine spezifischen auBerschulischen Lernorte
benennt. Allerdings weisen sowohl die Lehrpldne der Sekundarstufe I (wie im vorangehenden
Absatz dargelegt) als auch der Sekundarstufe 11 auf Themenbereiche hin, die eine Verbindung
mit auBerschulischen Lernorten nahelegen. Somit obliegt es der Lehrkraft, eigenstindig und
verantwortungsvoll bestimmte auBerschulische Lernorte auszuwéhlen und didaktisch
angemessen, das heiBt nach modernen didaktischen Uberlegungen aufzubereiten.

Wie sich zeigt, wird die Relevanz des Raumes nicht nur im Lehrplan als wesentlich erachtet,
sondern auch in der gesamten Geschichtswissenschaft, insbesondere jedoch auch in der

Geschichtsdidaktik und natirlich im Geschichtsunterricht. Im Rahmen einer modernen
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Lernkultur sollte der Raum eine stirkere Beriicksichtigung im Schulalltag erfahren, um die
Lebens- und Erfahrungswelt der Lernenden besser berticksichtigen zu kdnnen. Dies ermoglicht
den Lernenden, durch forschend-entdeckendes Lernen direkt vor Ort in historischen Rdumen
zu lernen.'*® Je stiirker der Fokus auf entdeckendem oder forschendem Lernen liegt, desto mehr
neue Fragen ergeben sich von Seiten der Schiiler*innen.'*” Die Beschiftigung mit Museen,
Denkmailern und historischen Stitten weckt das Interesse der Schiiler*innen und regt sie dazu
an, Fragen zu den auBlerschulischen Lernorten zu formulieren. Es ist jedoch von mafgeblicher
Relevanz, dass diese spontane Fragestellung durch eine griindliche Vorbereitung und
Nachbereitung erginzt wird, um eine tiefergehende Auseinandersetzung mit den Inhalten zu
ermoglichen. Die Motivation und Begeisterung der Schiiler*innen stellt einen entscheidenden
Faktor bei der Entwicklung von didaktischen Kompetenzen dar. Sie bildet die Grundlage fiir
das historische Lernen und fordert das Ausprigen einzelner Kompetenzen.!*® Denn ein
Interesse von Schiiler*innen an Geschichte, das von Freude und Unterhaltung geprégt ist, kann
letztlich dazu fiihren, dass sie die Welt besser verstehen und schlie3lich auch daran teilhaben,

sie mitzugestalten.!*’

2.4.1 Lernziele einer Exkursion

Die Formulierung und Festlegung von Lernzielen stellt ein entscheidendes Element dar, um die
Zweckdienlichkeit einer Exkursion zu gewihrleisten.!*® Dariiber hinaus lassen sich die
Lernziele in geschichtswissenschaftliche und lebensweltorientierte Ziele unterteilen. Diese
unterschiedlichen Schwerpunkte dienen der Forderung verschiedener Kompetenzbereiche.

Ein zentrales Ziel des historischen Lernens an aufBlerschulischen Lernorten besteht in der
Forderung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins. Dazu gehort insbesondere die Fahigkeit
der Schiiler*innen, zwischen historischen Quellen und Darstellungen zu unterscheiden sowie
verschiedene Medientypen und deren spezifische Merkmale zu analysieren. Diese Kompetenz
ist fiir das kritische Hinterfragen und die eigenstindige Reflexion historischer Narrative

unerlisslich.'®' Die Ziele des historischen Lernens an auBerschulischen Lernorten sind
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vielfiltig und weisen unterschiedliche Reichweiten auf.'>? Die Schaffung einer Grundlage fiir
ein langfristiges Interesse an Geschichte, die Sensibilisierung fiir die bewusste Wahrnehmung
historischer Uberreste, die Vermittlung von Vorstellungen iiber historische Ereignisse und
Zusammenhidnge, die Einfiihrung in elementare historische Denk- und Arbeitsweisen sowie das
Verstindnis fiir die Einzigartigkeit und Schutzwiirdigkeit historischer Orte stellen wesentliche
Ziele des historischen Lernens gegeniiber auBerschulischen Lernorten dar. !>

Ein weiteres Ziel besteht darin, dass die Schiiler*innen durch die Betrachtung von

154 und sich dabei auf historische Phdnomene

Gegenstidnden eine neugierige Haltung entwickeln
konzentrieren. Diesbeziiglich ist es vonndten, dass die Schiiler*innen vorgegebenen
Fragestellungen folgen und zusétzliche Aspekte erkunden, praktisch anwenden und Beziige zu
eigenen Erfahrungen herstellen. Des Weiteren ist es fiir Lehrkréfte wichtig, dass die Lernenden
die Relevanz der Verkniipfung von Geschichte und einem bestimmten Ort erkennen.!>> Ein
zusitzliches Lernziel besteht darin, den Besuch historischer Stétten didaktisch so zu gestalten,
dass die Schiiler*innen verschiedene historische Vorstellungen und Deutungen differenziert
wahrnehmen, reflektieren und weiterentwickeln. Dabei wird auch der Einfluss historischer
Stitten auf die Erinnerungskultur thematisiert, um ein tieferes Verstdndnis fiir deren Bedeutung
und Rolle bei der Re-Konstruktion historischer Narrative zu fordern. Die Schiiler*innen sollen
die Fahigkeit entwickeln, Deutungen zu identifizieren, zu analysieren und mit der eignen Re-
Konstruktion zu vergleichen. Dartiber hinaus sollte die Fahigkeit zur Unterscheidung zwischen
fiktiven und realen Gegebenheiten von den Lehrkriften geschult werden. !>

Neben dem Erwerb von geschichtswissenschaftlichen Kompetenzen und dem Erreichen
entsprechender Ziele sollen Exkursionen auch eine Verbindung zur Lebenswelt der
Schiiler*innen herstellen. Das Ziel besteht darin, den individuellen Zugang zur Geschichte zu
fordern, indem Geschichte als Teil der eigenen Identitdt und Erfahrungswelt erfahrbar gemacht
wird. Im Fokus steht dabei die Frage, inwiefern historische Entwicklungen das gegenwértige
gesellschaftliche Leben prigen und welche Bedeutung sie fiir die personliche Orientierung
besitzen. Der Geschichtsunterricht verfolgt nicht ausschlieBlich das Ziel, Wissen zu vermitteln,
sondern fungiert auch als Instrument zur Forderung der Fihigkeit der Lernenden, ihre eigene
Lebenswelt aktiv zu gestalten. Dies erfordert die Verkniipfung der Objektebene, die die

historischen Fakten und Zusammenhdnge umfasst, mit der Subjektebene, die die individuellen
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Erfahrungen, Bediirfnisse und Emotionen der Lernenden abbildet. Die Verbindung beider
Ebenen ist essenziell, um ein tiefes Verstindnis fiir auBerschulische Lernorte zu fordern.'>’ Im
Rahmen einer Exkursion zur Schallaburg kann den Schiiler*innen ein Zugang zur Geschichte
auf regionaler und lokaler Ebene eroffnet werden, wodurch ihnen ein lebendiger Eindruck von
den bedeutenden gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Strukturen und
Herausforderungen vergangener Epochen vermittelt wird.!>® Die Auseinandersetzung mit
lokaler und regionaler Geschichte zielt darauf ab, den Schiiler*innen einen Einblick in wichtige
politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Probleme und Strukturen zu vermitteln. Die
regionale Perspektive erlaubt es den Schiiler*innen, iiberregionale Bedeutungen adédquat zu

interpretieren und zu reflektieren. !>

2.4.2 Die Planung, Umsetzung und Nachbereitung

Wenn Lernorte mit einer festen Struktur im Rahmen des schulischen Unterrichts besucht
werden, obliegt es der Lehrkraft, diese Lernorte in einer Weise aufzubereiten, die es den
Schiiler*innen ermoglicht, die Inhalte aktiv zu erschlieBen und zu reflektieren. Dies
verdeutlicht die zentrale Rolle der Lehrer*innen, die sich sowohl auf die bewusste pddagogisch-
didaktische Gestaltung auBlerschulischer Lernorte und Lernsituationen als auch auf die
allgemeine Gestaltung des primdren Lernortes, ndmlich der Schule und des Unterrichts,
bezieht.!®® Der auBerschulische Unterricht stellt daher Lehrkrifte vor neue Herausforderungen,
die es zu bewiltigen gilt, um den Unterricht fiir die Schiiler*innen erfolgreich und bereichernd
zu gestalten.'®! Die Intensitit der Vorbereitung und Nachbereitung einer Exkursion ist abhiingig
von den jeweiligen Lernzielen. Diese konnen von strukturierten bis zu offenen Lehr- und
Lernformen reichen. Die Integration der Arbeit an aullerschulischen Lernorten in den Unterricht
erfordert von Lehrkriften sowie dem Personal der besuchten Institutionen ein hohes Mal3 an
didaktischer Kompetenz.!®> Die Lehrkraft sollte den auBerschulischen Lernort im Vorfeld
erkunden und eine Entscheidung dariiber treffen, ob die Exkursion fremd- oder selbstgefiihrt

stattfindet und ob schon vorhandene didaktische Ressourcen genutzt oder eigene Materialien

157 Thomas Hellmuth, Politische Bildung und/oder Demokratiebildung, In: Forum Politische Bildung (Hrsg.),
Politisch gebildet - aber wie?: Theorien, Planungshilfen, Unterrichtsbeispiele. Bd. 50 (Wien 2022) 22.

138 Baar und Schonknecht, AuBerschulische Lernorte, 109.

159 Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte (2017), 295.

160 Brade und Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 456.

161 Anna von Grafenstein, Die Bedeutung von auBerschulischen Lernorten fiir die Pddagogik bei
Lernschwierigkeiten mit besonderer Beriicksichtigung des Biologieunterrichts (Hessen 2009) 44.

192 Horst Gies, Geschichtsunterricht: Ein Handbuch zur Unterrichtsplanung (K&ln-Weimar-Wien 2004) 196f.
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erstellt werden sollen.!®® Es ist von eminenter Wichtigkeit, dass die Schiiler*innen bereits im
Vorfeld Informationen zur Geschichte des besuchten Ortes erhalten und sich ihrer
methodischen Aufgaben bewusst sind. Historische Orte bediirfen einer didaktischen Einbettung
und Erkldrung, dies gilt auch fiir Pldtze, die von einem Museum oder einer Gedenkstitte
umgeben sind.'**

Es ist wesentlich, dass die Planung und Umsetzung des Unterrichts an einem auf3erschulischen
Lernort mit derselben Sorgfalt erfolgt wie die Stundenplanung in der Klasse. Das bewéhrte
Drei-Phasen-Modell, bestehend aus Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung, hat sich
dabei als besonders effektiv erwiesen. Einerseits wird flir Schiiler*innen die Bedeutung des
Unterhaltungsaspekts bei einem Besuch eines auerschulischen Lernortes betont, andererseits
ist jedoch eine methodisch und inhaltlich durchdachte Integration des Besuchs in den
Unterrichtsverlauf erforderlich.!®> Um zu gewihrleisten, dass der auBerschulische Lernort nicht
lediglich als Unterhaltung der Schiiler*innen verstanden wird, ist es von essenzieller
Bedeutung, dass die Lehrkraft bestimmte Planungsschritte durchfiihrt.

Die Vorbereitungsphase umfasst zundchst das Sammeln von Erwartungen, Ideen und
Wiinschen der Schiiler*innen in Bezug auf den Lernort und das Thema des
Unterrichtsvorhabens.!%® Des Weiteren erfolgt in der Vorbereitungsphase die Einfiihrung in das
Thema.'¢” Der Einstieg in das Thema sollte dabei die Motivation der Schiiler*innen férdern,
um eine positive Grundeinstellung gegeniiber dem Lernort zu schaffen.!®® AuBerdem ist es
empfehlenswert, im Rahmen der Vorbereitungen Inhalte zu behandeln, die sich mit dem
historischen Lernort auseinandersetzen. Alternativ dazu kann die FEinbeziehung der
Schiiler*innen in die Gestaltung der Exkursion durch die Zuteilung von Beobachtungsauftragen
und Kurzreferaten im Vorfeld erfolgen.!'®

In der Umsetzungsphase erfolgt die Organisation des handlungsorientierten, entdeckenden und
forschenden Lernens in kooperativer und weitgehend selbststindiger Form. Es wird empfohlen,
dass vor Ort ein/e Expert*in Informationen bereitstellt, um das Verstdndnis der Schiiler*innen

zu unterstiitzen.!”® In dieser Phase verlduft die Arbeit der Schiiler*innen weitgehend

163 Berit Pleitner, Geschichte im Museum. In: Hilke Giinther-Arndt, (Hrsg.), Geschichts-Methodik: Handbuch fiir
die Sekundarstufe I und II (Berlin 2007) 127.

164 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 42.

165 Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte (2012), 293.

166 Brade und Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 461.

167 Pleitner, AuBerschulische historische Lernorte (2017), 293.

168 Hey, Die historische Exkursion, 97.

1 Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht, 135f.

170 Brade und Diihimeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 461.
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eigenstindig, wéhrend die Lehrkraft die Rolle des Orientierungs- und Teamleiters
{ibernimmt.'”!

In der finalen Evaluierungsphase erfolgt eine Reflexion des Unterrichtsvorhabens,
insbesondere des Lernens vor Ort. Fir alle Schiiler*innen sollte in dieser Phase ersichtlich sein,
welche Bedeutung und welchen Nutzen der Besuch des auBerschulischen Lernortes hatte.!”? Im
Rahmen dessen werden offene Fragen fiir die Weiterarbeit formuliert sowie die am Lernort
gewonnenen Erkenntnisse dokumentiert und prisentiert. Die Beantwortung der Fragen, die sich
aus den zuvor behandelten Inhalten ergebenden, sollte moglichst im Klassenverband erfolgen,
um eine Diskussion und einen Austausch der Schiiler*innen untereinander zu fordern. Dies
begiinstigt die Aneignung und Speicherung des Gelernten.!”> Auf diese Weise kann das Lernen
auBerhalb des Klassenzimmers als didaktisch fundiert bezeichnet werden.!”

Obwohl selbstverstindlich die Schiiler*innen im Mittelpunkt des Geschehens stehen, ist die
Lehrkraft von entscheidender Bedeutung.!”> Man kann nimlich darauf verweisen, dass trotz
einer sorgfiltigen Planung die Flexibilitdt der Lehrkraft oft von entscheidender Wichtigkeit
ist.!”® In Abhéngigkeit von der Organisation des Unterrichts an einem auBerschulischen Lernort
kann sich die Rolle der Lehrkraft unterscheiden. Das Spektrum der Lehrtitigkeit erstreckt sich
von der vollstindigen Ubernahme der Planung, Durchfiihrung und Nachbereitung bis hin zur
reinen Unterstiitzung und Ergebnissicherung. Des Weiteren ist die Motivation der
Schiiler*innen durch die Lehrer*innen selbst von hoher Relevanz. Diese kann nur dann

gewihrleistet werden, wenn die Lehrkraft selbst Begeisterung fiir ein Thema aufbringt.!”’

17! Dieter Lenzen, Orientierung Erziehungswissenschaft: was sie kann, was sie will (Reinbek/Hamburg 1999) 184.
172 Squerborn und Briihne, Didaktik des auBerschulischen Lernens, 91.

173 Ebd. 91.

174 Brade und Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 461.

'S Karpa, Liibbecke, Adam, AuBerschulische Lernorte — Theoretische Grundlagen, 14.

176 Haude, Bedeutung und didaktisches Potenzial von Exkursionen im Geschichtsunterricht, 137.

177 Sauerborn und Briihne, Didaktik des auBerschulischen Lernens, 16.
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3 Das Renaissance-Schloss Schallaburg als
aullerschulischer Lernort

Abbildung 2: Renaissance-Schloss Schallaburg
Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am 31.07.2024)

Das Renaissance-Schloss Schallaburg in Niederdsterreich ist ein faszinierender
aullerschulischer Lernort von besonderem Wert fiir den Geschichtsunterricht. In diesem Kapitel
geht es daher um die historische und didaktische Bedeutung der Schallaburg. Urspriinglich eine
hochmittelalterliche Burg, hat sie sich zu einem modernen Ausstellungszentrum entwickelt. Fiir
den GSPB-Unterricht bietet die Schallaburg wertvolle Ansdtze zur Integration in den
Geschichtsunterricht, um den Schiiler*innen einen anschaulicheren Einblick in die

Vergangenheit zu ermdglichen.

3.1 Historische Bedeutung der Schallaburg

Die Schallaburg liegt auf einer nach Norden hin ragenden, etwa 90 m hohen Geldndekuppe
iiber dem Talkessel zwischen Hiesberg und Dunkelsteinerwald im Bezirk Melk. Die gesamte
Anlage wurde im Wesentlichen in zwei Bauphasen errichtet: Im Hochmittelalter entstand das
"Feste Haus" im siidlichen Teil der Burganlage, im 16. Jahrhundert die Gebaude im nordlichen

Teil, die sich um den grofen Hof gruppieren. Zwischen 1968 und 1974 wurde das Bauwerk im
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Rahmen eines umfangreichen Restaurierungsprojektes wieder instandgesetzt.!’® Rund 50 Jahre
nach den umfassenden Erhaltungsmaflnahmen stehen nun zwei weitere grofe
Sanierungsprojekte an. Die seit 2021 laufende Fassaden- und Mauersanierung wurde 2023 mit
der Sanierung der Ost-West-Fassade zur Autobahn hin abgeschlossen. 2024 folgt ein weiteres
Projekt, das sich auf die Sanierung der Hauptbauteile konzentriert: Dach, Elektrik, Fenster und
weitere Elemente werden erneuert.!” Die Schallaburg ist nach Abschluss der
Sanierungsarbeiten ein kulturelles Zentrum des Landes Niederdsterreich, ein lebendiges

Bildungszentrum, das immer allen Menschen offensteht. '3

3.1.1 Entstehung der Schallaburg

Die Entstehung und frithe Besitzgeschichte der Schallburg ist eng mit dem einflussreichen
Grafengeschlecht der Sieghardinger verbunden. Zum Schutz vor Feinden lie§ Sieghard X. Graf
von Schala eine Wohnburg mit einer imposanten Beringmauer errichten. Dieses wehrhafte
Bauwerk iiberdauerte nahezu unverindert ein ganzes Jahrtausend und ist bis heute vor dem

81 Das Herrschaftsgebiet des gesamten

spiter erbauten Renaissanceschloss zu sehen.!
Adelsgeschlechts erstreckte sich von Hessen iiber Bayern, Altosterreich, die Steiermark und
Kirnten bis nach Quilea.!®? Die frijheste urkundliche Erwihnung von ,,Schalla® (damalige
Bezeichnung der Schallaburg) stammt aus der Zeit vor 1121, wihrend die Schallburg
vermutlich erst etwas spéter, um 1122, in der Bohmischen Chronik schriftlich erwéihnt
wurde.'®?

Im Spétmittelalter wechselten die Herrschaften in Niederdsterreich aus verschiedenen Griinden
hiufiger den Besitzer als in den Jahrhunderten zuvor. Viele Burgen blieben nur wenige
Jahrzehnte oder noch kiirzer im Besitz einer Familie. Die Schallaburg war vom Ende des 13.

bis zur Mitte des 15. Jahrhunderts im Besitz der Herren von Zelking. 1431, nach 170-jdhriger
Herrschaft der Zelkinger, ging die Schallaburg an das Adelsgeschlecht der Losensteiner iiber. 34

178 Gerhard Flofimann (Hrsg.), Schallaburg, 1. Aufl. (St. Pdlten 1977) 2.

179 Maren Waffenschmid, FIT FUR DIE ZUKUNFT, abrufbar unter <https://www.schallaburg.at/de/magazine/fit-
fur-die-zukunft/13>, (zul. gedffnet 19.06.2024)

180 FlofSmann, Schallaburg, 2.

181 Schallaburg, Lebendiger Ort der Geschichte — Mittelalter die wehrhafte Burg, abrufbar unter
<https://www.schallaburg.at/de/schallaburg>, (zul. geéftnet 20.06.2024)
182 Erwin Kupfer, Die Schallaburg und ihre Griinderfamilie. In: Peter Aichinger-Rosenberger (Hrsg.), Schallaburg

Kulturbetriebsges.m.b.H. [Mitwirkende*r], Die Schallaburg: Geschichte, Archdologie, Bauforschung, 1. Aufl.
(Weitra 2011) 21.

183 Kupfer, Die Schallaburg und ihre Griinderfamilie, 25.

184 Zehetmayer, Die Schallaburg unter den Herren von Zelking, 44.
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In Anlehnung an das italienische Vorbild liel Hans Wilhelm von Losenstein die Schallaburg
zum prachtigsten Renaissanceschloss nordlich der Alpen ausbauen. Bereits zu dieser Zeit war
ein aufkldrerischer Geist in ihren Mauern spiirbar. Der Sitz der Losensteiner fungierte als ein
Zentrum des neuen evangelischen Glaubens und beherbergte eine Schule, die ein gédnzlich
neues Bildungsverstindnis forderte.'®® Der letzte Angehdrige der Losensteiner, Georg
Christoph von Losenstein, heiratete die Tochter von Georg von Stubenberg. So ging das
Adelsgeschlecht der Losensteiner schlieBlich in die Familie Stubenberg iiber.!%¢ Georg von
Stubenberg libernahm die Burg 1641 schuldenfrei und zeichnete sich durch den Neubau der
Anlage als herausragender Schlossbesitzer aus.'®’

Im 18. Jahrhundert unternahm die Adelsfamilie Tinti den Versuch, sich die Schallaburg
anzueignen. Entgegen der in der genealogischen Literatur hdufig vertretenen Auffassung war
der aus der Familie Tinti stammende Bartholoméus II. jedoch noch nicht der Besitzer der
Schallaburg. Laut einer Notiz aus den Familienpapieren von 1737 fiihrte sein Sohn
Bartholoméus III. Verhandlungen iiber den Kauf mit dem damaligen Eigentiimer, Josef Albert
Reichard Graf Kletzl von Altenach.'®® Erst Bartholomius IV. konnte den Plan seines Vaters
verwirklichen und die Herrschaft {iber die Schallaburg zusammen mit der zugehorigen Burg
Sichtenberg erwerben. Uber den Kauf selbst gibt es keine direkten Aufzeichnungen, jedoch
geht aus seinem Trauschein hervor, dass er damals die Schallaburg noch 1761 in seinen Besitz
bringen konnte.'® Bartholomius IV. hatte mit seinem neuen Erwerb offenbar wenig Gliick. Er
scheint ein ungeschickter Geschéftsmann und von schwachem Charakter gewesen zu sein, da
er zweimal, 1765 und 1786, in Konkurs geriet.!*

Auch Johann Nepomuk I., dem Sohn Bartholomédus IV. gelang es nicht, die wirtschaftlichen
Verhiltnisse zu stabilisieren. Neben den Auswirkungen des Krieges - 1805 und 1809 wurde die

Schallaburg von den Franzosen gepliindert und eine Kriegssteuer in flinffacher Hohe erhoben -

spielte auch wirtschaftliches Unvermdgen eine Rolle. Johann Nepomuk verwendete Gelder aus

185 Schallaburg, Lebendiger Ort der Geschichte — Renaissance ein priachtiges Schloss, abrufbar unter
<https://www.schallaburg.at/de/schallaburg>, (zul. geéftnet 20.06.2024)

18  Johannes Kritzl, Stubenberger und Kletzl. In: Peter Aichinger-Rosenberger (Hrsg.), Schallaburg
Kulturbetriebsges.m.b.H. [Mitwirkende*r], Die Schallaburg: Geschichte, Archédologie, Bauforschung, 1. Aufl.
(Weitra 2011) 81.

187 Kritzl, Stubenberger und Kletzl, 81f.

188 Barbara Eder, Die Geschichte der Familie Tinti als Herren der Schallaburg von der Mitte des 19. bis zur Mitte
des 20. Jahrhunderts, (Universitdt Wien 2018) 17.

139 Eder, Die Geschichte der Familie Tinti als Herren der Schallaburg von der Mitte des 19. bis zur Mitte des 20.
Jahrhunderts, 18.

19 Gerhard Flofmann, Die Tinti auf der Schallaburg. In: Peter Aichinger-Rosenberger (Hrsg.), Schallaburg
Kulturbetriebsges.m.b.H. [Mitwirkende*r], Die Schallaburg: Geschichte, Archdologie, Bauforschung, 1. Aufl.
(Weitra 2011) 91.
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der Herrschaftskasse, darunter auch Depositen- und Waisengelder der Untertanen, zur Tilgung
seiner personlichen Schulden. Er nahm Kredite bei seinen Untertanen auf und verkaufte ihnen
gegen die Bestimmungen des Fideikommisses Grund und Boden. Selbst die hohen
Getreidepreise der Notjahre 1816 und 1817, in denen die Schallaburg reiche Ernten einfuhr,
konnten die Schuldenlast kaum verringern.'*!

Der junge Nepomuk II. starb relativ frith, woraufhin sein Vater Karl Valentin von Tinti die
Geschifte auf der Schallaburg iibernahm.'®? Nach dessen Tod am 7. September 1852 ging das
Fideikommiss auf seinen Sohn Karl Wilhelm iiber.!**> Karl Wilhelm von Tinti starb unerwartet
am 22. August 1884 im Alter von 55 Jahren und sein Sohn Karl Gustav von Tinti wurde sein
Nachfolger.!”* Die finanziellen Schwierigkeiten, in die Karl Gustav bei der Renovierung der
Schallaburg geriet, waren Vorboten des wirtschaftlichen Niedergangs der Familie Tinti im
neuen Jahrhundert, der schlieBlich zum Verkauf der Giiter Schallaburg und Plankenstein
fiihrte.!%

Nach dem Zweiten Weltkrieg, in dem die Schallaburg einige Schéden erlitt, bemiihte sich das
Bundesdenkmalamt wéhrend der Besatzungszeit, die Schallaburg vor dem Verfall zu retten.
Auch Adelma von Tinti, ein Mitglied der Familie Tinti, setzte sich fiir die Erhaltung der
Schallaburg ein. 1955 wurde schlielich ein Resolutionsantrag eingebracht, der zur

Ubertragung der Schallaburg an das Land Niederdsterreich fiihrte.!

3.1.2 Von der hochmittelalterlichen Burg zum modernen Ausstellungszentrum

Die Schallaburg, ein Profanbauwerk von herausragender Bedeutung in Ostosterreich, ist
insbesondere fiir ihre Renaissanceausbauten und den imposanten Terrakottenhof, bekannt. Seit

dem Aufkommen der wissenschaftlichen Landeskunde im frithen 19. Jahrhundert wird sie

! Eder, Die Geschichte der Familie Tinti als Herren der Schallaburg von der Mitte des 19. bis zur Mitte des 20.
Jahrhunderts, 18.

192 Flofimann, Die Tinti auf der Schallaburg, 92f.

193 Eder, Die Geschichte der Familie Tinti als Herren der Schallaburg von der Mitte des 19. bis zur Mitte des 20.
Jahrhunderts, 19.

194 Floimann, Die Tinti auf der Schallaburg, 94.

195 Eder, Die Geschichte der Familie Tinti als Herren der Schallaburg von der Mitte des 19. bis zur Mitte des 20.
Jahrhunderts, 95.

19 Johannes Kritzl, Neubeginn und Neubestimmung. In: Peter dichinger-Rosenberger (Hrsg.), Schallaburg
Kulturbetriebsges.m.b.H. [Mitwirkende*r], Die Schallaburg: Geschichte, Archéologie, Bauforschung, 1. Aufl.
(Weitra 2011) 105.
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daher regelmiBig historisch und kunsthistorisch untersucht.'”” Das Renaissance-Schloss, deren
Sanierung vor 50 Jahren abgeschlossen wurde, hat sich seither zu einem der groBten und
international anerkannten Ausstellungszentren Osterreichs entwickelt. Aufgrund ihrer
geographischen und kulturellen Lage im Herzen Europas présentiert die Schallaburg ein
innovatives Programm fiir die gesamte Familie und schafft Raum fiir Begegnungen und
Dialog.!”® Das Schloss erlangte seine internationale Bekanntheit nicht nur durch die
hochkardtigen Ausstellungen, sondern auch als ein Ort der Begegnung in Europa. Es fordert
den interkulturellen Dialog und macht gemeinsame Werte sowie kulturelle Vielfalt erlebbar.'*’
Die thematischen Schwerpunkte der verschiedenen Ausstellungen umfassten die 1970er-Jahre,
Byzanz, die Donau sowie aktuell die Renaissance.?’° Die positive Entwicklung der Schallaburg,
die seit ihrer Konzeption als Ausstellungs- und Veranstaltungszentrum in den 1960er Jahren
iber 4,2 Millionen Besucher*innen verzeichnen konnte, belegt, dass die seinerzeit

moglicherweise als gewagt eingestufte Idee eine Erfolgsgeschichte darstellt."!

\

Abblng 3: Terotehoit siidlichem Flair
Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am 31.07.2024)

197 Oliver Fries, Robert Kuttig, Christiane Wolfgang, Castrum Quod Dicitur Schala — Von der
Hochmittelalterlichen Burg zum modernen Ausstellungszentrum. In: Peter Aichinger-Rosenberger (Hrsg.),
Schallaburg Kulturbetriebsges.m.b.H. [Mitwirkende*r], Die Schallaburg: Geschichte, Archdologie,
Bauforschung, 1. Aufl. (Weitra 2011) 177.

198 Schallaburg, Lebendiger Ort der Geschichte — Seit 1974 internationales Ausstellungszentrum, abrufbar unter
<https://www.schallaburg.at/de/schallaburg>, (zul. ge6ffnet 20.06.2024)
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des Landes Niederosterreich. 1. Aufl. (St. Polten 2004) 9.
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<https://www.schallaburg.at/de/schallaburg>, (zul. ge6ffnet 20.06.2024)
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3.2 Fachdidaktische Betrachtung fiir den GSPB-Unterricht

Die Einbindung der Schallaburg in den Geschichtsunterricht macht Geschichte anschaulich und
greifbar. Schiiler*innen haben die Moglichkeit, das Schloss als historischen Lernort zu nutzen,
an dem sie historische Ereignisse und kulturelle Entwicklungen nachvollziehen und reflektieren
konnen.

Im ersten Schritt soll eruiert werden, welche korperlichen Erfahrungen und Sinne die
Schiiler*innen mit dem Schloss verbinden kénnen. Der Aufstieg zu einer Burg, das eingehende
Erkunden einer ehemaligen stddtischen Befestigungsanlage oder das ausgedehnte
Durchschreiten barocker Schlossanlagen vermitteln rdumliche Eindriicke, die individuelle
Vorstellungen von Vergangenheit anregen. Die physische Anstrengung beim Erklimmen der
Burg verdeutlicht das eigentliche Motiv fiir die Wahl des oft exponierten Standortes. Die
Schiiler*innen sollen erkennen, dass der Zugang zu dem abgelegenen Ort fiir Feinde nur unter
erheblichem Aufwand méglich war.?”? Die Burg, die von Schiiler*innen oft lediglich als

romantische oder kitschige Kulisse wahrgenommen wird, erlangt durch das personliche

Erklimmen eine zentrale Bedeutung fiir das historische Lernen.

Abbildung 5: Aufstieg zur Schallaburg Abbildung 4: Aufstieg zur Schallaburg
Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am
31.07.2024) 31.07.2024)

202 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 35.
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Eine rein bildungsorientierte Auseinandersetzung mit dem Bauwerk, die lediglich auf visuellen
Reizen basiert, kann dessen echte Wahrnehmung und damit einhergehend ein tieferes
Verstdandnis nicht gewéhrleisten. Die Reproduktion und zweidimensionale Materialien konnen
keinen direkten, sinnlichen Zugang zum historischen Ort bieten. Selbst moderne
Internetanwendungen wie dreidimensionale Animationen oder Aufnahmen historischer Orte in
,Google Earth* oder ,,Street View* vermogen dieses Urteil nicht zu widerlegen, da sie den
persdnlichen Kontakt nicht ersetzen kénnen.?®> Um das didaktische Potenzial auBerschulischer
Lernorte wie beispielsweise des Schlosses Schallaburg voll auszuschopfen, ist es unerldsslich,
diese intensiv zu erkunden. Solche Orte stellen einen komplexen Ausschnitt aus der
historischen Lebenswirklichkeit dar. Es obliegt der Lehrkraft, dieses Potential zu erschlieBen,
indem sie den Lernort vorab personlich besucht und sich dabei sowohl auf fachliche als auch
fachdidaktische Publikationen stiitzt.?** Das Lernangebot der Schallaburg zeichnet sich durch
eine Vielfalt aus, die historische Bildung mit Naturerfahrungen sowie dialogisches Lernen
verbindet. Die Programme, die von einem speziell geschulten Kulturvermittlungsteam begleitet
werden, sind handlungsorientiert gestaltet und richten sich an Schulklassen der Sekundarstufe
I'und II. Das Spektrum der MaBnahmen erstreckt sich von Teambuilding-Tagen iiber klassische
Burgerlebnisse bis hin zu vertiefenden Ausstellungsprogrammen. Der Fokus liegt auf der
Foérderung historischer Kompetenzen sowie sozialer Fihigkeiten.?*

Ein weiterer Aspekt, der fiir einen Besuch der Schallaburg spricht, ist die Tatsache, dass die
klimatischen Bedingungen eines historischen Ortes erst bei einem personlichen Besuch
unmittelbar erfahren werden konnen. Dabei ist nicht nur die Hitze mediterraner Regionen oder
die Kaélte vergangener Eiszeiten von Belang, sondern bereits das FErkunden einer
mittelalterlichen Burg oder eines Klosters vor Ort verdeutlicht die Bedeutung des Klimas.?%
Die Besichtigung und Untersuchung einer verfallenen Burgruine durch eine Lerngruppe im
Heimatort stellt eine didaktisch wertvolle Maflnahme zur Férderung historischer Kompetenzen
dar, da die Schiiler*innen sich mit materiellen Spuren der Vergangenheit auseinandersetzen,
Fragen nach deren Entstehung, Nutzung und Verdnderung iiber die Zeit entwickeln und eigene
historische Deutungen erarbeiten konnen. Die intensive inhaltliche Auseinandersetzung mit

dem Exkursionsziel schult die Wahrnehmungsgabe, sodass das Historische im gegenwirtig

203 Kuchler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 35.

204 Janine Brade und Bernd Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten. In: Joachim Kahlert,
Maria Félling-Albers, Margarete Gé6tz, Andreas Hartinger, u. a. (Hrsg.), Handbuch Didaktik des Sachunterrichts,
3. Aufl. (Bad Heilbrunn 2022) 461.

205 Schallaburg, Schulangebot, abrufbar unter < https://www.schallaburg.at/de/schulangebot>, (zul. gedffnet
26.04.2025)

206 Kychler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 36.
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Sichtbaren erkannt und verstanden werden kann. Dies geschieht durch die Vermessung oder

die Verwendung von Fotografien oder Skizzen des historischen Ortes, wodurch die Lernenden

nach Riisen eine ErschlieBungskompetenz entwickeln.?’’

Abbildung 7: Wehranlage vor dem spditer errichteten
Renaissanceschloss

lle: Ei, Abbild, 31.07.2024
Quelle: Eigene ildung (aufgenommen am ) Abbildung 6: Palas (Zentrales Gebdude der

hochmittelalterlichen Burganlage)
Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am
31.07.2024)

Es stellt sich nun die Frage, welche Methoden historischen Lehrens und Lernens fiir
Schiiler*innen auf der Schallaburg zum Einsatz kommen kénnen und ob diese vor Ort auch
Verwendung finden. Im Rahmen eines Museumsbesuchs auf der Schallaburg besteht fiir
Schiiler*innen und Lehrer*innen die Option, den Audioguide als Vermittlungsmethode zu
nutzen. Die Verwendung eines Audioguides erlaubt den Nutzer*innen, Informationen zu den
Ausstellungsstiicken in einer beliebigen Reihenfolge abzurufen. Die Inhalte werden durch
gesprochene Texte und Musik untermalt. Im Rahmen eines Schulbesuchs im Museum bietet
der Audioguide den Vorteil, die Aufmerksamkeit der Schiiler*innen auf wesentliche Inhalte zu
lenken und eine zusitzliche Wahrnehmungsebene anzusprechen. Des Weiteren erlaubt der
Audioguide, wenn vorher von der Lehrkraft didaktische Materialien vorbereitet wurden, den
Schiiler*innen, eigenstindig zu arbeiten und sich in Themen zu vertiefen, die ihr besonderes

Interesse wecken.?*®

207 Kychler, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 49.
208 Andreas Urban, Geschichtsvermittlung im Museum. In: Ulrich Mayer, Hans-Jiirgen Pandel, Gerhard Schneider
(Hrsg.), Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht, 2. Auflage (Schwalbach/Ts. 2007) 374.
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Die klassische Form der Vermittlung im Museum ist aber aktuell immer noch die Fiihrung,
welche durch eine*n Wissenschaftler*in oder Museumspéddagogen*in durchgefiihrt wird. Im
Rahmen dessen werden den Besucher*innen ausgewihlte Exponate prisentiert und eine
Geschichte zur Ausstellung dargelegt. Als Nachteil dieser monologischen Methode kann
angesehen werden, dass sie wenig Raum fiir Assoziationen und Fragen der Besucher*innen
lasst. Um die Schiiler*innen besser in den Vermittlungsprozess einzubeziehen, kann ein
dialogisches Museumsgesprich gefiihrt werden. Im Rahmen dessen werden die Assoziationen
der Schiiler*innen durch den Fiihrenden stimuliert, welcher diese fiir Erkldrungen und
gemeinsame Reflexionen nutzt. Diese Methode erfordert die aktive Mitwirkung der
Schiiler*innen und ist in ihrer Effektivitit von deren historischem Interesse abhingig.?*” Im
Rahmen einer weiteren Methode, welche von den sogenannten ,,Schiiler*innenexperten® selbst
durchgefiihrt wird, gestalten die Schiiler*innen aktiv Teile der Ausstellungsfiihrung. Vorab
werden mehrere Kleingruppen mit Puzzleteilen ausgestattet, welche zusammengesetzt das Foto
eines Exponats ergeben. Im Anschluss suchen die Gruppen ihr Exponat in der Ausstellung und
informieren sich anhand der Ausstellungstexte dariiber. In der darauffolgenden
Museumsfiihrung prisentieren die Kleingruppen ihr Exponat.?!® Das Prinzip des Selbstlernens
erfahrt eine zunehmende Relevanz bei der Entwicklung von Kompetenzen fiir schulische und
aullerschulische Situationen. Schiiler*innen sollen die Féhigkeit erlangen, sich Inhalte und
Kompetenzen selbststindig anzueignen. Die Beherrschung und das sichere Anwenden von
Arbeitstechniken und Methoden sind von entscheidender Bedeutung, um gemeinsam Wissen
und Kompetenzen zu erwerben und zu prisentieren.?!! Eine weitere Vermittlungsmethode, die
sich zunehmender Beliebtheit erfreut, ist das ,,Lernen mit allen Sinnen” im Museum. Dazu
zahlen etwa das Experimentieren mit steinzeitlichen Werkzeugen oder das Anlegen romischer
Kleidung. Die praktischen Tétigkeiten fordern die Selbsttétigkeit der Lernenden und bereiten
ithnen Freude, wahrend sie frithere Arbeitsweisen und Techniken anschaulich vermitteln.
Originalmaterialien verstirken diesen Effekt, auch wenn sie aus Kostengriinden nicht immer
verfiigbar sind. Eine inhaltliche Verkniipfung mit der Ausstellung ist von wesentlicher
Bedeutung, um neue Erkenntnisse sinnvoll einordnen zu kénnen.?'?> Die Motivation von
Schiiler*innen kann insbesondere durch die Moglichkeit gesteigert werden, historische

Fragestellungen im Rahmen einer forschenden Auseinandersetzung im Museum zu ergriinden.

209 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 155f.
210 Ebd. 156.
211 Olaf Hartung (Hrsg.), Museen und Geschichtsunterricht, 1. Aufl. (Stuttgart 2020) 83f.
212 Fritz, Geschichte und Fachdidaktik, 156f.
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Allerdings erfordert echte Forschung im Museum einmalige, realitidtsnahe Projekte sowie eine
langfristige Zusammenarbeit zwischen Schule und Museum.?!'

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass das Lernen im Museum — wie es auf der
Schallaburg praktiziert werden kann — erfolgreich bewéhrte didaktische Prinzipien der
Reformpédagogik integriert, zu denen Handlungsorientierung, Ganzheitlichkeit, angemessene
Vermittlung sowie Gegenwartsbezug zdhlen. Zentrale geschichtsdidaktische Prinzipien, wie
etwa der Lebenswelt- und Gegenwartsbezug oder die Problemorientierung, beriicksichtigen die
spezifische Struktur historischen Wissens. Ihr Fokus liegt auf der Betonung der inhaltlichen
Relevanz fiir die Orientierung der Lernenden, mit dem Ziel, deren kognitive Aktivierung zu
fordern. Diese wird insbesondere dann gesteigert, wenn Lernprozesse von echten Irritationen
oder Fragen ausgehen, die ein historisch begriindetes Bediirfnis nach Orientierung ausldsen.?!*
Der Besuch des Museums vermittelt den Lernenden nicht nur Wissen, sondern fordert auch die
Entwicklung von Fihigkeiten, Fertigkeiten, Verstindnis, Werten, Ideen und Gefiihlen.?! Es sei
auch noch angemerkt, dass das Lernen im Museum kein Selbstzweck ist. Die Kooperation von
Schulen und Museen zielt darauf ab, die individuelle Entwicklung und den Bildungsprozess der

Schiiler*innen zu fordern sowie positive gesellschaftliche Auswirkungen zu erzielen.?!®

Abbildung 8: Ausschnitt aus dem Museum
Quelle: Eigene Abbildung (aufgenommen am 31.07.2024)

213 Ebd. 159.
214 Benjamin Brduer, Reflektiertes und orientierungswirksames historisches Denken als geschichtsdidaktisches
Ziel. In: Georg Weifleno, Béatrice Ziegler (eds), Handbuch Geschichts- und Politikdidaktik. (Wiesbaden
2022) 103.

25 Hartung, Museen und Geschichtsunterricht, 85.

216 Ebd. 83.
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4 Empirische Untersuchung

Nach der vorangegangenen theoretischen Auseinandersetzung mit auB3erschulischen Lernorten
und dem Ausstellungskonzept des Renaissanceschlosses Schallaburg wurde deutlich, dass im
folgenden empirischen Teil eine Erlduterung mit Praxisbezug unabdingbar ist. Aus diesem
Grund wurde ein Fragebogen entwickelt, um eine Erhebung unter Lehrkriaften durchzufiihren.
Die Beantwortung der Fragen sollte Aufschluss dariiber geben, welche auflerschulischen
Lernorte den Lehrer*innen bekannt sind und auf welche Weise sie mit diesen in Berlihrung
gekommen sind. Dariiber hinaus wollte ich Erkenntnisse dariiber gewinnen, welche
Erfahrungen Lehrkrifte mit der Integration auBerschulischer Lernorte in ihren
Geschichtsunterricht gemacht haben. Eine zentrale Frage war dabei, in welchem Umfang
auBlerschulische Lernorte in der Unterrichtspraxis zum Einsatz kommen und welchen Mehrwert
sie fiir den Unterricht bieten. Auflerdem sollte herausgefunden werden, welche Motive

Lehrer*innen dazu bewegen, aullerschulische Lernorte in ihren Unterricht zu integrieren.

4.1 Forschungsdesign und Methodik

Die Erstellung des Fragebogens erfolgte unter Zuhilfenahme des Umfrageprogramms
Microsoft Forms. In der empirischen Forschung stellt der Fragebogen eine bedeutsame
Methode der quantitativen Forschung dar. Es kann angenommen werden, dass der Fragebogen
die am hiufigsten verwendete Methode ist, um Informationen zu sammeln.?!” Ein wesentlicher
Vorteil dieses Erhebungsinstruments besteht in seiner vielseitigen und kosteneffizienten
Einsetzbarkeit. Die Befragung mittels Fragebogen ermoglicht die Erfassung einer Vielzahl von
Sachverhalten in relativ kurzer Zeit. Dabei konnen eine groBe Anzahl von Personen befragt
werden. Der Fragebogen kann sowohl in Papierform als auch in Online- oder Computer-
Versionen eingesetzt werden, wobei im letzteren Fall ein schneller Vergleich von Angaben
verschiedener Personen moglich ist.?!® Des Weiteren ermdoglichen quantitative Methoden
reprisentative Aussagen sowie Verallgemeinerungen. Zu den Giitekriterien zdhlen dabei die

Kriterien der Validitiit, Verlisslichkeit, Reliabilitit und Wiederholbarkeit.?!’ Die Beantwortung

217 Heinz Reinders, Fragebogen. In: Heinz Reinders, Hartmut Ditton, Cornelia Grdsel, Burkhard Gniewosz (Hrsg.),
Empirische Bildungsforschung: Strukturen und Methoden, 2. Aufl. (Wiesbaden 2015) 57.

218 Reinders, Fragebogen, 57.

219 Vanessa Schroder, Geschichte Ausstellen - Geschichte Verstehen: Wie Besucher im Museum Geschichte und
historische Zeit deuten (Bielefeld 2014) 305.
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von Fragebogen erfolgt anonym und diskret, wodurch auch sensible Themen addquat erfasst
werden konnen. Im Vergleich zu personlichen Befragungen bietet diese Vorgehensweise den
Vorteil, dass die Befragten sich offener duflern konnen, ohne dass die Anonymitit und
Diskretion beeintrichtigt werden.??° Quantitative Forschungsansitze sind in der Regel darauf
ausgerichtet, Erklarungen abzuleiten, Beschreibungen zu erstellen und deduktive Schliisse zu
ziehen. Zu den weiteren Stirken der quantitativen Forschung zéhlen die Nachvollziehbarkeit,
Vergleichbarkeit und Glaubwiirdigkeit von Studien sowie die Mdglichkeit, Ergebnisse zu
generalisieren und Prognosen zu erstellen.??! Es sei auch darauf verwiesen, dass bei der
Erstellung von Fragebdgen eine verstindliche Formulierung der Fragen sowie die Vermeidung
von Fremdwortern, langen Fragesdtzen und unpassenden Antwortmdglichkeiten von
essenzieller Bedeutung sind.**

Die Struktur von Fragebdgen folgt in der Regel einem bestimmten Schema, das aus einer
Einleitung, einem Aufwirmbereich, einem oder mehreren thematischen Hauptteilen sowie
einem Abschluss besteht. Diese Gliederung ist jedoch nicht obligatorisch, insbesondere bei
kurzen Fragebdgen von einer Seite oder bei miindlicher Instruktion.??® Fragebogen finden in
zahlreichen Forschungsbereichen Anwendung, darunter in der FEinstellungs- und
Meinungsforschung, der Personlichkeitspsychologie sowie in der empirischen
Bildungsforschung. Die Untersuchung typischer Themenbereiche wie des Selbstkonzepts von
Schiiler*innen, ihrer Lernmotivation und ihres Lernverhaltens, der Einstellungen von
Lehrkriften sowie der Erfassung von Schulkultur und Schulprofilen stellt ein wesentliches
Anwendungsgebiet der Fragebogenmethode dar.**

Natiirlich sind mit der quantitativen Forschungsmethode und dem Einsatz eines Fragebogens
auch Nachteile verbunden. So ist es beispielsweise nicht mdglich, Riickfragen zu stellen oder
individuell auf die Teilnehmenden einzugehen.??> Als weitere Schwiichen sind insbesondere
der Confirmation Bias, eine Verzerrung, die sich daraus ergibt, dass man dazu neigt,
Informationen und Beweise zu suchen, die die eigenen Erwartungen bestéitigen, sowie ein

potenziell hoher Abstraktionsgrad der Ergebnisse zu nennen.?*

20 Nicola Déring und Jiirgen Bortz, Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und
Humanwissenschaften. 5. Auflage. (Berlin-Heidelberg 2016) 398.

221 Silvia BofSow-Thies und Oliver Gansser, Grundlagen empirischer Forschung in quantitativen Masterarbeiten.
In: Silvia Bofow-Thies, Bianca Krol (Hrsg.), Quantitative Forschung in Masterarbeiten: Best-Practice-Beispiele
Wirtschaftswissenschaftlicher Studienrichtungen, 1. Aufl. (Wiesbaden 2022) 13.

222 Reinders, Fragebogen, 58f.

223 Ebd. 59.
224 Ebd. 59.

225 Déring und Bortz, Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und Humanwissenschaften, 399.
226 BoBow-Thies und Gansser, Grundlagen empirischer Forschung in quantitativen Masterarbeiten, 13.
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Der in dieser Arbeit erstellte Fragebogen verwendet geschlossene Fragen. Die Items werden
mit entsprechenden Antwortmoglichkeiten versehen, aus denen die Befragten auswéhlen
konnen.””” Der Vorteil geschlossener Fragen besteht in der leichten Vergleichbarkeit der
Antworten aller Befragten. Des Weiteren ermdglichen sie eine zeitokonomische Beantwortung,
da die Ausdrucksfahigkeit sowie die Menge der Antwort keine Rolle spielen. Ein potenzieller
Nachteil geschlossener Fragen kann darin bestehen, dass einzelne Personen keine der
vorgegebenen Antworten als zutreffend empfinden. Sofern keine der vorgegebenen
Antwortmoglichkeiten als zutreffend erachtet wird, bleibt diese Information in der Regel
unberiicksichtigt. Des Weiteren besteht die Moglichkeit, dass Befragte aus einem Gefiihl heraus
eine Antwort auswihlen, da sie der Meinung sind, dass immer eine Antwort angekreuzt werden
muss.??® Sofern die vorgegebenen Antwortmdglichkeiten nicht hinreichend sind und zusitzlich
eine Kategorie wie ,.Sonstige” oder Ahnliches zur Auswahl steht, wird der Frage ein
halboffenes Format zugewiesen. Im Gegensatz dazu existieren bei offenen Fragen keinerlei
Vorgaben, sodass die Befragten ihre Antworten frei formulieren kénnen.??’ Die Fragen des
Fragebogens wurden in acht Abschnitte unterteilt, um eine iibersichtliche Darstellung zu
gewihrleisten. Die Unterteilung erlaubt eine {iibersichtliche Zuordnung der Fragen zu
spezifischen Themenbereichen, wodurch eine erleichterte Auswertung und Analyse ermdglicht
wird.

Die Auswertung erfolgte unter Zuhilfenahme eines Tabellenkalkulationsprogramms, welches
die Erstellung addquater Grafiken zu den einzelnen Fragen ermdglichte. Um Problemen bei der
Datenerhebung vorzubeugen, wird eine sorgféltige Planung sowie die Durchfiihrung von Pre-
Tests dringend empfohlen. Dadurch konnen Fragen, die nicht verstindlich sind, sowie
Operationalisierungen, die unzureichend sind, oder unvollstindig ausgefiillte Fragebdgen, die
auf eine mangelnde Motivation zuriickzufiihren sind, vermieden werden. Auch ungeeignete

Bedingungen beim Ausfiillen kénnen auf diese Weise verhindert werden.*

227 Reinders, Fragebogen, 64.
228 Ebd. 64.
229 Horst O. Mayer, Interview und schriftliche Befragung: Entwicklung, Durchfiihrung und Auswertung, 5. Aufl.

(Miinchen/Wien 2009) 90-93.
20 Déring und Bortz, Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und Humanwissenschaften, 585.
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4.2 Auswahl der Teilnehmer*innen und Schulen

Die Teilnahme der Lehrkréfte erfolgte mittels digitaler Gerdte wie Laptop, Tablet oder
Smartphone. Der im Anhang befindliche Fragebogen wurde an mehrere Schulen in der
Umgebung von Melk sowie an eine Gruppe von Geschichtslehrer*innen auflerhalb des Bezirks
Melk versendet. Die Datenerhebung erfolgte im Zeitraum vom 22. Juni 2024 bis zum 11.
August 2024. Um eine moglichst groBe Anzahl an Lehrpersonen zu erreichen, wurden die
einzelnen Schulen per E-Mail oder telefonisch kontaktiert und um Unterstiitzung bei der
Verbreitung des Online-Links zur Umfrage gebeten. Die Umfrage erfolgte vollstdndig anonym,
da lediglich einige allgemeine Informationen wie Geschlecht oder Schulstufe erfragt wurden,
jedoch keine Namen oder personlichen Daten. Fiir die Auswertung werden alle eingegangenen
Antworten der Teilnehmer*innen beriicksichtigt.

Die digitale Herangehensweise ermdglichte eine effiziente Datenerhebung und maximierte die
Reichweite der Umfrage. Die Anonymitit der Umfrage forderte ehrliche und
unvoreingenommene Antworten der Teilnehmer*innen. Zusétzlich wurden die Ergebnisse
sorgféltig gepriift, um eine moglichst reprisentative Analyse der Nutzung und Wahrnehmung

von aullerschulischen Lernorten im Geschichtsunterricht zu gewéhrleisten.

4.3 Auswertung und Analyse der Daten

Der Fragebogen wurde von 34 Personen vollstindig ausgefiillt und zuriickgesendet. Von den
befragten Lehrkriften, die den Fragebogen beantworteten, identifizierten sich 15 als mannlich
und 19 als weiblich. Der hohere Anteil weiblicher Befragter l4sst sich dadurch erkldren, dass in
Osterreich etwa drei Viertel der Lehrkrifte weiblich und nur ein Viertel méinnlich sind.?*! Die
Geschlechtskategorie ,,divers* war ebenfalls eine Option im Fragebogen, wurde aber von keiner
befragten Person ausgewihlt. Im Rahmen der Befragung wurden die teilnehmenden
Lehrer*innen unter anderem auch nach ihrem Alter sowie der von ihnen unterrichteten
Schulstufe befragt. Die Auswertung der Daten ergab, dass 12 Teilnehmer*innen unter 30 Jahre

alt sind, 16 Lehrkréifte im Alter von 31 bis 50 Jahren und 6 Lehrer*innen tiber 50 Jahre alt sind.

21 Bundeskanzleramt, Frauen und Ménner in Osterreich. Zahlen, Daten, Fakten 2021, (Wien 2022), abrufbar unter
<https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/frauen-und-gleichstellung/gender-mainstreaming-und-
budgeting/gender-daten-index.htmI> (zul. gedffnet 11.08.2024), 20.
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AbschlieBend ist noch zu bemerken, dass die présentierten Ergebnisse aufgrund der geringen
Teilnehmerzahl lediglich als vermutete Tendenzen zu interpretieren sind, welche keinen
Anspruch auf Représentativitéit erheben. Obschon eine flichendeckende Aussendung erfolgte,
war die Riicklaufquote gering, sodass die Untersuchung lediglich explorativen Charakter
aufweist. Dennoch kann man annehmen, dass sich aus den vorliegenden Daten allgemeine
Trends ableiten lassen. Die gewonnenen Erkenntnisse bieten wertvolle Einblicke in die

Nutzung und Integration auBlerschulischer Lernorte.

Beide

18%

Sekundarstufe 2
9%

74%

Sekundarstufe 1

Abbildung 9: In welcher Schulstufe unterrichten Sie? (eigene Darstellung)

Die befragten Lehrer*innen wurden auch gefragt, in welcher Schulstufe sie unterrichten. Von
den befragten Lehrkriften gaben 25 an, in der Sekundarstufe I zu unterrichten, drei Lehrkrifte
unterrichten in der Sekundarstufe II und sechs Lehrkréfte sind in beiden Schulstufen tdtig. Das
Kreisdiagramm zeigt, dass die Mehrheit der befragten Lehrer*innen in der Sekundarstufe I
unterrichtet, was 74% der Gesamtstimmen entspricht. Nur 9% der Teilnehmer*innen
unterrichten in der Sekundarstufe II, wihrend 18% in beiden Schulstufen tétig sind. Die
Ergebnisse zeigen, dass Lehrkréfte der Sekundarstufe I starker vertreten sind als Lehrkréfte der
Sekundarstufe II, weshalb die Ubertragbarkeit der Ergebnisse auf die Sekundarstufe II nur
bedingt moglich ist.
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26-35 Jahre

langer als 35 Jahre
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41% 6% Sonstiges

9% 11-15 Jahre
1-5 Jahre

6-10 Jahre

Abbildung 10: Wie viele Jahre unterrichten Sie? (eigene Darstellung)

Das Kreisdiagramm zeigt, dass 41% der Lehrkrifte seit 1-5 Jahren unterrichten, was auf einen
hohen Anteil an Berufsanfangern hindeutet. 24% sind seit 16-25 Jahren im Beruf und jeweils
9% unterrichten seit 6-10, 26-35 oder mehr als 35 Jahren, was auf eine gleichméBige Verteilung
iiber diese Zeitrdume hinweist. Lehrkrafte mit 11-15 Jahren Berufserfahrung machen 6% aus.
Insgesamt dominieren Teilnehmer*innen mit weniger als 5 Jahren Berufserfahrung, aber es gibt

auch eine betrachtliche Anzahl von Lehrkréften mit langerer Berufserfahrung.

Historische Orte
Sonstiges

5% 35%
(]

Institutionen
Museen

Archive
Denkmaler
Historische Orte
Sonstiges

42% Lo

3% Denkmaler
Museen

Archive

Abbildung 11: Welche Institutionen binden Sie am hdufigsten in Ihren Unterricht ein? (eigene
Darstellung)

49



Im Rahmen der Untersuchung zur Einbeziehung auBlerschulischer Lernorte in den Unterricht
wurde ermittelt, dass Museen mit 42% die am haufigsten genutzten Einrichtungen sind.
Historische Stétten folgen mit 35%, wiahrend Denkméler 15% ausmachen. Archive werden nur
zu 3% in den Unterricht integriert. Die Kategorie "Sonstiges" umfasst 5% und beinhaltet
spezifische Antworten wie "Kaum (im Schulalltag sehr schwierig umzusetzen)", "Wald",
"Experten am Arbeitsplatz" und "Zeitzeugen". Diese Antworten verdeutlichen, dass es trotz der

Wertschétzung auBerschulischer Lernorte praktische Hiirden fiir die Lehrkrifte gibt.

Selten

Nie
18%
Sehr haufig 2%

9%

47%
24%, Gelegentlich

Haufig Haufigkeit

Sehr haufig
Haufig
Gelegentlich
Selten

Nie

Abbildung 12: Wie oft haben Sie bereits aufierschulische Lernorte in Ihren Geschichtsunterricht
integriert? (eigene Darstellung)

Das Kreisdiagramm zeigt die Haufigkeit, mit der die Lehrer*innen auBBerschulische Lernorte in
thren Geschichtsunterricht einbeziehen. Die grofite Gruppe der Befragten gibt mit 47% an,
aulerschulische Lernorte gelegentlich zu nutzen. 24% der Lehrkréfte nutzen auBerschulische
Lernorte hdufig, wihrend 18% dies selten tun. Nur 9% der Lehrer*innen beziehen diese
Lernorte sehr hidufig in ihren Unterricht ein. Ein geringer Anteil von 2% gibt an,
auBlerschulische Lernorte nie zu nutzen. Die Mehrheit der Lehrer*innen bezieht also zumindest
gelegentlich auBerschulische Lernorte in ihren Unterricht mit ein, wahrend die Minderheit
entweder sehr hiufig oder gar nicht aullerschulische Lernorte mit Schiiler*innen besucht. Die
Daten zeigen, dass es eine Varianz in der Nutzungshiufigkeit gibt, wobei die gelegentliche

Nutzung am hiufigsten ist.
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Wie haufig besuchen Sie mit lhren Schiler*innen auBBerschulische Lernorte?

Einmal alle zwei Jahre
Seltener

Nie

Einmal im Jahr
Mehrmals im Jahr

Haufigkeit
e Mehrmals im Jahr
mmm Einmal im Jahr
Einmal alle zwei Jahre
Seltener
s Nie

Abbildung 13: Wie hdufig besuchen Sie mit Ihren Schiiler*innen auflerschulische Lernorte?

Eine Ubersicht der Befragungsergebnisse zeigt, wie hiufig Lehrer*innen mit ihren
Schiiler*innen auBBerschulische Lernorte aufsuchen. Die groBte Gruppe, bestehend aus 38% der
Befragten, besucht mehrmals im Jahr solche Lernorte. Ein weiteres bedeutendes Segment, 35%
der Lehrer*innen, macht dies einmal im Jahr. 18% geben an, alle zwei Jahre au3erschulische
Lernorte zu besuchen, wéhrend 6% dies seltener und 3% niemals tun. Diese Verteilung
verdeutlicht, dass die Mehrheit der Lehrkrafte mindestens einmal im Jahr auB3erschulische

Lernorte aufsucht, wohingegen ein kleinerer Teil dies seltener oder gar nicht praktiziert.

Einfluss auf das Lernverhalten der Schiiler*innen

Negativ
Neutral

Sehr negativ

6%

]

Sehr positiv Positiv

Einfluss
- Sehr positiv
mmm Positiv

Negativ

Neutral
e Sehr negativ

Abbildung 14: Welchen Einfluss hat Ihrer Meinung nach der Besuch von auf3erschulischen
Lernorten auf das Lernverhalten der Schiiler*innen? (eigene Darstellung)
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Auf dem Kreisdiagramm kann man die Einschitzung der Lehrkrifte zum Einfluss des Besuchs
auBerschulischer Lernorte auf das Lernverhalten der Schiiler*innen erkennen. Die Mehrheit der
Lehrer*innen bewertet den Einfluss als positiv (68%) und sehr positiv (26%). Diese
Entwicklung kann als positiv bewertet werden, da sie darauf hinweist, dass die Lehrkrifte
davon iiberzeugt sind, dass die von ihnen praktizierten Unterrichtsmethoden und -inhalte,
welche auf den Besuch von auBlerschulischen Lernorten abzielen, das Lernverhalten der
Schiiler*innen verbessern. Eine kleine Gruppe schitzt den Einfluss als neutral ein (6%). Es gibt
keine Antworten, die den Einfluss als negativ oder sehr negativ bewerten (0%). Diese
Verteilung zeigt, dass die meisten Lehrkridfte den Besuch auBerschulischer Lernorte als

vorteilhaft fiir das Lernverhalten der Schiiler*innen ansehen.

Sonstiges | 6%
Forderung der Lernmotivation | 10%

Quellenkritik verbessern 7%

Kritisches Denken 7%

9%

Multiperspektivisches Denken

@ Zugang zu Materialien und Informationen 10%
£
>° Enthierarchisierung 5%

Interaktive Lernumgebungen - 8%

Bewusstsein fir Unterschied Vergangenheit und Geschichte |

Direkte Begegnung mit der Vergangenheit |

Konstruktivistisches Lernen f

8%

9%

6%

0 2 4 6 8 10 12 14
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Abbildung 15: Welche Vorteile sehen Sie durch die Einbindung von auflerschulischen Lernorten in den
Geschichtsunterricht? (eigene Darstellung)

Das Balkendiagramm zeigt die verschiedenen Vorteile, die die Lehrer*innen in der
Einbeziehung auflerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht sehen. Der am héufigsten
genannte Vorteil ist das ,,hautnahe* (anschauliche) Erleben von Geschichte, das von 15% der
Befragten genannt wird. Wie im theoretischen Kapitel ,,Museen* dargestellt, zeigt sich am
Beispiel der Schallaburg eine methodische Umsetzung, bei der Lehrkréfte den Besuch eines
Geschichtsmuseums oder einer historischen Ausstellung hiufig damit begriinden, den
Schiiler*innen einen anschaulichen Einblick in das Alltagsleben vergangener Epochen sowie

in politische, wirtschaftliche und soziale Strukturen zu ermdglichen, wie sie auch im
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Geschichtsunterricht thematisiert werden. 10% sehen den Zugang zu Materialien und
Informationen vor Ort, die im Klassenzimmer nicht verfiigbar sind, sowie die Forderung der
Lernmotivation als wichtige Vorteile. Nur 9% der Befragten nennen multiperspektivisches
Denken als Vorteil, was auf eine weiterhin starke Orientierung an traditionellen,
monoperspektivischen Museumskonzepten hindeuten konnte. Weitere 9 % schitzen die
»direkte* Begegnung mit der Vergangenheit durch Besuche historischer Stitten oder Museen.
Lediglich 8% der Befragten nannten die Sensibilisierung fiir den Unterschied zwischen
Vergangenheit und Geschichte sowie die Gestaltung abwechslungsreicher Lernumgebungen als
Vorteile. Dies konnte darauf hindeuten, dass Lehrkrifte primédr den Wert des unmittelbaren
Erlebens betonen und weniger die reflexive Auseinandersetzung mit Geschichte. Kritisches
Denken und die Verbesserung der Quellenkritik werden von jeweils 7% der Befragten als
Vorteile genannt. 6% der Befragten betonen die Bedeutung des konstruktivistischen Lernens
durch anschauliche Erfahrungen und Reflexionen an historischen Lernorten. In diesem
Zusammenhang ist die Methode des forschend-entdeckenden Lernens weniger relevant, da sie,
wie im Theorieteil dargelegt, die Lernenden dazu motivieren soll, Wissen selbststandig und
kritisch zu konstruieren, in neuen Kontexten anzuwenden und zu reflektieren. Forschend-
entdeckendes Lernen ist ein zentrales Element des konstruktivistischen Geschichtsunterrichts,
scheint aber in den geschichtsdidaktischen Uberlegungen vieler Lehrkrifte nur begrenzt
verankert zu sein.

Der Abbau von Hierarchien zwischen Lehrkriften und Schiiler*innen durch workshopartige
Veranstaltungen oder Fiihrungen wird von 5% der Befragten genannt. SchlieBlich geben 3%
der Befragten "Sonstiges" an, wobei ein spezifisches Beispiel das ,,Kennenlernen der Region*
ist. Diese Verteilung zeigt ein breites Spektrum an Vorteilen, die Lehrkrifte in der
Einbeziehung auflerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht sehen, wobei der direkte

Kontakt mit historischen Orten und Materialien besonders geschitzt wird.
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Neutral 6%
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Abbildung 16: Die Einbeziehung von historischen Orten in den Unterricht initiiert lernforderliche Prozesse und
erweitert historische Kompetenzen der Schiiler*innen gemdf; fachdidaktischen Prinzipien (eigene Darstellung)

Die grafische Darstellung in Form eines Balkendiagramms verdeutlicht die Verteilung der
Antworten auf die Aussage beziiglich der Einbeziehung historischer Orte in den Unterricht
sowie deren Einfluss auf lernforderliche Prozesse und die Erweiterung der historischen
Kompetenzen der Schiiler*innen. Der Begriff "lernforderliche Prozesse" bezeichnet alle jene
Prozesse, die dazu geeignet sind, die Auseinandersetzung mit den lebensweltlichen
Anforderungen, denen Schiiler*innen im Alltag begegnen, zu fordern. Dies wiederum kann
Impulse fiir die Entwicklung von Lerninhalten geben. Diese Lerninhalte bilden die Grundlage
fiir lernforderliche Konzepte in unterschiedlichen Jahrgangsstufen, die auf realen Situationen
basieren, das Interesse der Schiiler*innen wecken und nachhaltig in das schulische Curriculum
integriert werden konnen. Unter optimalen Bedingungen entfalten die Lernprozesse eine
Riickwirkung auf die Gesellschaft.?*?

- 38% der Befragten stimmen der Aussage voll und ganz zu.

- 56% stimmen der Aussage zu.

- 6% stehen der Aussage neutral gegeniiber.

- Keiner der Befragten stimmt der Aussage nicht oder {iberhaupt nicht zu.

Diese Verteilung demonstriert, dass die Mehrheit der Befragten (94%) der Einbeziehung
historischer Stitten in den Unterricht positiv gegeniibersteht. Ein kleiner Anteil (6%) ist neutral

und es gibt keine negativen Antworten. Wie bereits im Theorieteil dargelegt, wird die

22 Nina Jude, ,Lernforderliche  Schulentwicklung®.  Pddagogik, Nr. 6 (2022):  6-9.
https://doi.org/10.3262/PAED2206006, 8.
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Einbeziehung historischer Stétten iiberwiegend als forderlich fiir den Kompetenzerwerb im
Fach Geschichte und Politische Bildung bewertet. Diese Hypothese konnte durch die folgende

Fragestellung bestdtigt werden.

Sonstiges
Alle genannten
29%

Entwicklung der historischen Veorstellungskraft

Forderung methodischer Kompetenzen

Moglichkeiten und Potenziale

Zusatzliche Lerngelegenheiten

Vertiefung des Gelernten
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Prozent

Abbildung 17: Welche spezifischen Moglichkeiten und Potenziale bieten historische Orte fiir den
Geschichtsunterricht? (eigene Darstellung)

Das Balkendiagramm gibt Aufschluss iiber die Verteilung der Antworten auf die Frage nach
den spezifischen Moglichkeiten wund Potenzialen historischer Stitten fiir den
Geschichtsunterricht. Gemél den Ergebnissen der durchgefiihrten Untersuchung sieht die
Mehrheit der Befragten (29 %) in der "Entwicklung der historischen Vorstellungskraft" den
groBten Vorteil. Wie bereits im theoretischen Teil erlautert, beinhaltet diese Fahigkeit die

imaginative und kritische Nachvollziehung vergangener Lebenswelten und historischer
Kontexte. Die "Vertiefung des Gelernten" folgt mit 22%, was zeigt, dass viele Lehrer*innen
historische Stétten nutzen, um bereits vermittelte Inhalte zu festigen. Sowohl "zusétzliche
Lerngelegenheiten" als auch "Forderung der Methodenkompetenz" werden von 16% der
Befragten als wichtige Potenziale genannt. Fiir 17% der Befragten treffen alle genannten
Vorteile gleichermaflen zu. Auf die Kategorie "Sonstiges" entfielen keine Stimmen. Diese
Verteilung reprisentiert, dass historische Stétten vielféltige und wertvolle Moglichkeiten fiir
den Geschichtsunterricht bieten, wobei die Forderung der Vorstellungskraft und die Vertiefung

des Wissens besonders hervorgehoben werden.
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Abbildung 18: Welche Schwierigkeiten sehen Sie bei der Einbindung von auflerschulischen Lernorten in den
Geschichtsunterricht? (eigene Darstellung)

Das Diagramm veranschaulicht die diversen Herausforderungen, mit denen Lehrkrifte bei der
Integration auBerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht konfrontiert sind. Der grof3te
Anteil entféllt auf den Faktor "zeitliche Einschrdnkungen" mit 30 Prozent, was darauf hinweist,
dass Zeitmangel die mit Abstand hiufigste Hiirde darstellt. Auch die Faktoren "Finanzielle
Einschriankungen" und "Mangelndes Angebot in der Umgebung" sind mit jeweils 22 %
signifikant. Dies weist auf finanzielle und geografische Barrieren hin. Die Organisation von
Exkursionen stellt fiir 19 % der Befragten eine Herausforderung dar, was auf logistische
Schwierigkeiten hindeutet. Die Kategorie "Mangelnde Unterstiitzung seitens der Schulleitung"
wird von sechs Prozent der Lehrkrifte genannt. Dies ldsst auf eine vergleichsweise geringe,
jedoch dennoch relevante administrative Hiirde schlieBen. Der Anteil der Lehrkrifte, die
"Sonstiges" als Schwierigkeit angegeben haben, liegt bei einem Prozent und umfasst
,Mehraufwand fiir Lehrpersonen mit der gesamten Organisation®.

Das Diagramm verdeutlicht, dass eine Vielzahl von Faktoren die Integration auBerschulischer

Lernorte erschwert.
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Abbildung 19: Welche Rolle spielt Ihrer Meinung nach die Vor- und Nachbereitung von auflerschulischen
Lernorten fiir einen erfolgreichen Geschichtsunterricht? (eigene Darstellung)

Die Bedeutung der Vor- und Nachbereitung von auBerschulischen Lernorten im
Geschichtsunterricht wird durch das Diagramm sehr deutlich. Eine {iberwéltigende Mehrheit
der Befragten hilt diese Vor- und Nachbereitung fiir essenziell, wobei 35% der Meinung sind,
dass sie "sehr wichtig" ist, und 62% sie als "wichtig" einstufen. Nur 3% der Befragten
betrachten sie als "neutral", wihrend niemand sie als "weniger wichtig" oder "unwichtig"
einstuft. Diese Verteilung unterstreicht die allgemeine Ubereinstimmung iiber die Wichtigkeit
der strukturierten Einbettung solcher Lernorte in den Unterricht. Die Kategorie "Sonstiges"
wurde nicht gewdhlt, was zeigt, dass die Befragten keine weiteren spezifischen Antworten
hatten. Insgesamt verdeutlicht das Diagramm die stark positive Haltung der Befragten
gegeniiber der sorgfiltigen Vorbereitung und Nachbereitung von Besuchen an

auBerschulischen Lernorten im Geschichtsunterricht.
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Faktoren, die die Bereitschaft zur Integration auBerschulischer Lernorte beeinflussen

Unterstitzung seitens des Kollegiums oder der Schulleitung

Sonstiges

23%

Finanzielle Ressourcen

Faktoren
mmm Personliches Interesse an auBerschulischem Lernen
wem Zeitliche Ressourcen (kein langer Anfahrtsweg)
Finanzielle Ressourcen
Unterstiitzung seitens des Kollegiums oder der Schulleitung
Sonstiges

Personliches Interesse an auRerschulischem Lernen

Zeitliche Ressourcen (kein langer Anfahrtsweg)

Abbildung 21: Welche Faktoren beeinflussen Ihrer Meinung nach die Bereitschaft von Lehrpersonen,
aufserschulische Lernorte in ihren Unterricht zu integrieren? (eigene Darstellung)

Die dargestellten Faktoren, welche die Bereitschaft zur Integration auBlerschulischer Lernorte
beeinflussen, reflektieren eine Vielzahl von Uberlegungen. Das persdnliche Interesse an
aullerschulischem Lernen stellt den wichtigsten Faktor dar, der 35 % der Antworten umfasst.
Des Weiteren sind zeitliche Ressourcen, wie ein kurzer Anfahrtsweg, von Relevanz und
machen einen Anteil von 26 % aus. Aullerdem iiben finanzielle Ressourcen einen signifikanten
Einfluss auf die Entscheidung aus und machen einen Anteil von 16 % aus. Die Unterstiitzung
durch das Kollegium bzw. die Schulleitung wird von 23 % der Befragten als ein wesentlicher
Faktor erachtet. Die Kategorie "Sonstiges" spielt keine Rolle, da sie mit 0 % ausgewiesen ist.
Das vorliegende Diagramm veranschaulicht die diversen gewichtigen Aspekte, welche

Lehrkrifte bei der Integration auflerschulischer Lernorte in ihren Unterricht berticksichtigen.

Wie bereiten Sie den Besuch eines auBerschulischen Lernorts vor?
Durchfilhrung von Projekten und Prasentationen

Durch Gruppenarbeiten

Sonstiges

Durch Vortrége im Unterricht

Mithilfe von Arbeitshlattern und Materialien

Vorbereitungsmethoden
mmm Durch Vortrige im Unterricht
me Mithilfe von Arbeitsblattern und Materialien
Durch Gruppenarbeiten
Durchfiihrung ven Projekten und Prasentationen
Sonstiges

Abbildung 20: Wie bereiten Sie den Besuch eines aufserschulischen Lernorts vor?
(eigene Darstellung)
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Die grafische Darstellung zeigt die unterschiedlichen Vorgehensweisen, die Lehrkrifte zur
Vorbereitung auf den Besuch auBerschulischer Lernorte anwenden. Der am héufigsten
genannte Ansatz ist die Verwendung von Arbeitsblittern und Materialien, was einem Anteil
von 41 % der Antworten entspricht. Des Weiteren werden Vortrdge im Unterricht von 29 % der
Lehrkréfte als bevorzugte Methode angegeben. Gruppenarbeiten werden von 16 % der
Befragten als Methode der Vorbereitung eingesetzt, wiahrend 13 % auf die Durchfiihrung von
Projekten und Présentationen setzen. Die Kategorie "Sonstiges", die einen Anteil von einem
Prozent an den Antworten aufweist, umfasst Methoden wie die ,Internetrecherche®. Die
dargestellte Verteilung verdeutlicht, dass eine Vielzahl von Methoden zum Einsatz kommt,

wobei strukturierte und materialgestiitzte Ansétze iberwiegen.

Sonstiges

Anforderungen des Lehrplans
Forderung von Empathie

Prinzip der Historizitat vermitteln
Entdeckendes Lernen 14%

Konstruktion individueller Realitat

Starkung der Vorstellungskraft und Fantasie

Hauptbeweggriinde

Positive Erfahrungen aus der Vergangenheit
Forderung von Motivation und Interesse
Erfahrungen in den Unterricht integrieren
15%

Abwechslung im Schulalltag

Padagogische Mehrwerte 14%
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Abbildung 22: Was sind Ihre Hauptbeweggriinde, aufierschulische Lernorte in Ihren Unterricht zu integrieren? (eigene
Darstellung)

Das Diagramm prisentiert eine Ubersicht {iber die wesentlichen Motive von Lehrkriften,
aullerschulische Lernorte in ihre Unterrichtsgestaltung zu integrieren. Die Moglichkeit, den
Schulalltag durch auBBerunterrichtliche Lernorte abwechslungsreicher zu gestalten, stellt fiir 15
% der Lehrkrifte einen wesentlichen Beweggrund dar. Dies verweist darauf, dass die
Integration auBerschulischer Lernorte als willkommene Abwechslung zur regulidren
Unterrichtsroutine betrachtet wird. Der Aspekt des entdeckenden Lernens, der einen Anteil von
14 % aufweist, veranschaulicht die Relevanz, die Lehrer*innen der eigenstindigen
Wissenskonstruktion durch die Schiiler*innen beimessen. Fiir 14 % der Befragten stellen

padagogische Mehrwerte einen wichtigen Grund dar, was die Bildungsqualitit und den
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paddagogischen Nutzen solcher Exkursionen unterstreicht. Die Férderung von Motivation und
Interesse am Gegenstand Geschichte und Politische Bildung stellt einen weiteren wesentlichen
Beweggrund dar und erreicht einen Wert von 11 %. Die Forderung der Vorstellungskraft und
Fantasie der Schiiler*innen wird von 10 % der Lehrkrifte als Grund fiir die Integration
aulerschulischer Lernorte in den Unterricht genannt. Fiir jeweils 7 % der Befragten stellen die
Integration von Erfahrungen in den Unterricht sowie die Forderung von Empathie bedeutsame
Aspekte dar. Das Prinzip der Historizitit zu vermitteln (7 %) sowie die Konstruktion
individueller Realitdt (5 %) stellen ebenfalls relevante Beweggriinde dar. Des Weiteren wurden
von je 5 % bzw. 4 % der Lehrkréfte positive Erfahrungen aus der Vergangenheit sowie

Anforderungen des Lehrplans als Beweggriinde genannt.

Sonstiges

Mehr Unterstitzung far Junglehrer*innen 21%

Kooperationen mit Bildungseinrichtungen 21%

MaBnahmen

Finanzielle Unterstiitzung

19%

Bereitstellung von Materialien und Konzepten

Fortbildungen fUr Lehrpersonen 24%
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Abbildung 23: Welche zusdtzlichen Mafinahmen wiirden Ihrer Meinung nach helfen, die Einbindung von aufferschulischen
Lernorten in den Geschichtsunterricht zu fordern? (eigene Darstellung)

Das Balkendiagramm verdeutlicht die verschiedenen MaBBnahmen, die Lehrkrifte als hilfreich
erachten, um die Einbindung auBBerschulischer Lernorte im Geschichtsunterricht zu fordern. An
erster Stelle stehen Fortbildungen fiir Lehrpersonen, die 24 % der Befragten als wesentlich
betrachten. Kooperationen mit Bildungseinrichtungen sind mit 21 % ebenfalls stark gewichtet,
was die Bedeutung von Partnerschaften unterstreicht. Mehr Unterstiitzung fiir Junglehrer*innen
wird von 21 % der Lehrkrifte gewiinscht, was auf den Bedarf nach zuséatzlicher Hilfe fiir
weniger erfahrene Pddagog*innen hinweist. Die Bereitstellung von Materialien und
Unterrichtskonzepten macht 19 % der Antworten aus, was auf die Notwendigkeit strukturierter

Ressourcen hinweist. Finanzielle Unterstiitzung fiir Exkursionen wird von 14 % der Befragten
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als wichtig angesehen. Die Kategorie "Sonstiges" hat einen Anteil von 1 %. Insgesamt spiegelt
das Diagramm eine breite Palette von unterstiitzenden Maflnahmen wider, die von Lehrkréften

als forderlich angesehen werden.

Sonstiges 3%
Soziale Interaktionen und Gruppendynamik
12%

Selbstgesteuertes Lernen

Handlungsorientiertes Lernen

Aspekte

Multisensorisches Lernen 12%

Lebendige Geschichtsvermittiung 13%
Echtheit und Unmittelbarkeit | 17%
Konkrete Begegnung 18%
0.0 2:5 5:0 7:5 16.0 12‘.5 15‘.0 17‘.5

Prozent

Abbildung 24: In welchen fachlichen und fachdidaktischen Aspekten unterscheidet sich Ihrer Meinung nach das Lernen an
aufserschulischen Lernorten vom klassischen Unterricht im Klassenzimmer? (eigene Darstellung)

Das Diagramm demonstriert die signifikanten Unterschiede in Bezug auf fachliche und
fachdidaktische Aspekte, die zwischen dem Lernen an auflerschulischen Lernorten und dem
klassischen Unterricht im Klassenzimmer bestehen. Die konkrete Begegnung mit historischen
Objekten und Stitten wird von 18 % der Befragten als vorteilhaft erachtet und steht damit an
erster Stelle. Echtheit und Unmittelbarkeit werden von 17 % der Befragten als erfolgreich
erachtet und unterstreichen damit die Bedeutung realititsnahen Lernens. Wie bereits im
theoretischen Teil erwédhnt, muss jedoch darauf hingewiesen werden, dass sowohl der Begriff
der Echtheit als auch das Erleben von Unmittelbarkeit historischer Orte stets Konstruktionen
unterliegen und nicht als objektiv gegeben angesehen werden konnen. Mit einem Anteil von 13
% teilen sich lebendige Geschichtsvermittlung und handlungsorientiertes Lernen den dritten
Platz und verdeutlichen damit die Relevanz emotionaler und interaktiver Bildungsansétze. Des
Weiteren wurden multisensorisches Lernen, selbstgesteuertes Lernen sowie soziale
Interaktionen als relevante Aspekte identifiziert, die jeweils einen Anteil von 12 % der

Antworten ausmachen.
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Abbildung 25: Welche positiven Erfahrungen haben Sie mit der Integration von auf3erschulischen Lernorten in Ihren
Geschichtsunterricht gemacht? (eigene Darstellung)

Die grafische Darstellung présentiert die durchweg positiven Erfahrungen, welche Lehrkrifte
im Kontext der Integration auBerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht gemacht
haben. Die aktiv-entdeckende Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand, welche 22 % der
Antworten umfasst, wird als der haufigste positive Aspekt erachtet. Die hohe Lernmotivation
der Schiiler*innen ist mit 22 % der Antworten unmittelbar gleich auf und unterstreicht die
Bedeutung von Motivation durch praktische Erfahrungen. Die nachhaltige Verankerung von
Wissen wurde von 21 % der Befragten als wichtiger Vorteil genannt. Des Weiteren wurde von
16 % der Befragten die Stiarkung der Klassengemeinschaft als bedeutender Aspekt
hervorgehoben. AuBerdem wurden aktive Forderung der Kompetenzentwicklung sowie
erfolgreiche Projektarbeiten von 12 % bzw. 7 % der Lehrkrifte positiv bewertet. Sonstige
Erfahrungen spielten keine Rolle, was darauf hinweist, dass die genannten Hauptaspekte als

besonders relevant erachtet werden.
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Abbildung 26: Welche negativen Erfahrungen haben Sie mit der Integration von aufierschulischen Lernorten in Ihren
Geschichtsunterricht gemacht? (eigene Darstellung)

Die Auswertung der mittels Fragebogen gewonnenen Daten zur Integration aullerschulischer
Lernorte verdeutlicht eine Vielzahl von Herausforderungen. Disziplinprobleme der
Schiiler*innen stellen mit einem Anteil von 17 % die grofte Herausforderung dar. Dies verweist
auf die Schwierigkeiten, das Verhalten der Schiiler*innen auferhalb des Klassenzimmers zu
kontrollieren. Des Weiteren werden Uberfiillung und Lirm von 13 % der Befragten als
bedeutende Probleme genannt. Ein Mangel an auflerschulischen Lernorten wird von 14 % der
Befragten als hinderlich empfunden, was auf infrastrukturelle Defizite hinweist. AuBerdem
werden organisatorische Schwierigkeiten, insbesondere im Hinblick auf die Planung und
Durchfiithrung von Exkursionen, von 12% der Befragten als hinderlich empfunden. 9 % der
Befragten finden eine geringe Interaktivitét als negativ und von 11 % der Befragten wurde
schwierige Erreichbarkeit als bedeutende Hindernisse genannt. Aulerdem wurden von 9 % der
Lehrkréfte unzureichende Vorbereitungsmoglichkeiten und von 7 % mangelnde padagogische
Begleitung als Probleme angefiihrt. Des Weiteren wurde von 4 % der Befragten ein Mangel an
Unterstiitzung seitens der Schule konstatiert, was auf institutionelle Barrieren hindeutet. In
Bezug auf sonstige Probleme, die einen Anteil von 4 % an den Antworten ausmachen, sind
insbesondere ,,Genehmigungen®, ,,Zeitplanung* sowie ,,Schulklassen mit einer zu grof3en

Anzahl an Schiiler*innen‘ zu nennen.
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4.3.1 Detaillierte Analyse: Die Nutzung des Renaissance-Schlosses Schallaburg
im Geschichtsunterricht

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung zur Einbindung auBlerschulischer Lernorte in den
Geschichtsunterricht erfolgt nun eine spezifische Fokussierung auf das Renaissance-Schloss
Schallaburg. Die Resultate der Umfrage legen nahe, dass dieser historische Ort bei den
befragten Lehrkriften ein hohes Mal} an Bekanntheit genieB3t. Unter den insgesamt 34 befragten
Lehrkréften behaupteten 27 Personen bereits vertraut mit dem Schloss Schallaburg zu sein. Eine
Person gab an, das Schloss nicht zu kennen. Weitere vier Teilnehmer*innen gaben an, bereits
von der Schallaburg gehdrt zu haben, jedoch bisher keine Gelegenheit zum personlichen
Besuch gehabt zu haben.

Die prisentierten Daten gestatten eine Analyse der spezifischen Herausforderungen und
Moglichkeiten, die sich aus der Nutzung des Renaissance-Schlosses Schallaburg als

auBlerschulischen Lernort ergeben.

Sonstiges
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Das Leben auf einer Burg 29%

Wirtschaft und Handel 4%

Inhalte

Alltagsleben im Renaissance-Zeitalter 16%

Politische Geschichte 6%

Architektur und Kunstgeschichte 18%
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v
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Abbildung 27: Welche Inhalte des GSPB-Unterrichts lassen sich IThrer Meinung nach besonders gut durch einen Besuch
der Schallaburg vermitteln? (eigene Darstellung)

Das Diagramm veranschaulicht die Inhalte des GSPB-Unterrichts, deren Vermittlung durch
einen Besuch der Schallaburg als besonders geeignet erachtet wird. Das Thema "Das Leben auf
einer Burg" nimmt mit einem Anteil von 29 % die Spitzenposition ein. Dies ldsst auf eine
besonders anschauliche Darstellung des Burglebens schlieBen. Themen der aktuellen
Ausstellung folgen mit einem Anteil von 26 Prozent und demonstrieren damit die

64



Wertschiatzung aktueller Ausstellungen als wertvolle Lernressource. Die Kategorien
"Architektur und Kunstgeschichte" sowie "Alltagsleben im Renaissance-Zeitalter" sind mit
jeweils 18 % und 16 % vertreten, was die Relevanz historischer und kiinstlerischer Bildung
unterstreicht. Des Weiteren ist die Kategorie "Soziale Interaktionen und Gruppendynamik" mit
einem Anteil von 20 % als bedeutend zu erachten. Die Kategorien "Politische Geschichte" und
"Wirtschaft und Handel" sind mit einem Anteil von jeweils 6 % bzw. 4 % an den Antworten
weniger prominent vertreten. Die Kategorie "Sonstiges" spielt mit einem Anteil von 1 % eine
untergeordnete Rolle. Sie umfasst lediglich eine spezifische Antwort einer befragten Person

zum Thema ,,Reformation und Gegenreformation®.

Sonstiges | 0%

Kombination aus verschiedenen Methoden - 21%

Projektarbeit vor Ort | 9%

Methoden

Selbstgefiihrte Touren mit Arbeitsauftragen ¢ 26%

Gefllhrte Touren durch Expert*innen 44%

0 10 20 30 40
Prozent

Abbildung 28: Welche didaktischen Methoden nutzen Sie am hdufigsten bei Exkursionen zur Schallaburg? (eigene
Darstellung)

Eine detaillierte Analyse der bevorzugten didaktischen Methoden bei Exkursionen zur
Schallaburg zeigt eine klare Hierarchie. Die Auswertung der Daten ergibt, dass gefiithrte Touren
durch Expert*innen mit einem Anteil von 44 % am héufigsten genutzt werden und somit an
erster Stelle stehen. Dies lédsst auf eine hohe Wertschétzung fiir eine fachkundige Begleitung
schlieBen. An zweiter Stelle stehen selbstgefiihrte Touren mit Arbeitsauftragen, welche von 26
Prozent der Lehrkréfte genutzt werden. Die Verwendung von Kombinationen verschiedener
Methoden durch 21 % der Lehrkrifte verdeutlicht die Flexibilitdit in der didaktischen
Herangehensweise. Die Methode der Projektarbeit vor Ort wird mit einem Anteil von neun
Prozent am seltensten genutzt, was darauf hinweist, dass dieser Ansatz in der Praxis eine

untergeordnete Rolle spielt. Die Kategorie "Sonstiges" spielt keine Rolle und bleibt bei null
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Prozent. Die dargestellte Verteilung ldsst den Schluss zu, dass gefiihrte Touren und

selbstgefiihrtes Lehren die bevorzugten Methoden bei Exkursionen zur Schallaburg sind.
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Abbildung 29: Wie stark stimmen Sie der Aussage zu: "Ein Besuch der Schallaburg hat einen positiven Einfluss
auf'die Motivation der Schiiler*innen im Geschichtsunterricht"? (eigene Darstellung)

Die Evaluation des Besuchs der Schallaburg durch Lehrkrifte ergibt ein iiberwiegend positives
Bild hinsichtlich der motivierenden Wirkung auf die Schiiler*innen im Geschichtsunterricht.
Hinsichtlich der Aussage, dass ein solcher Besuch die Motivation der Schiiler*innen erhoht,
zeigt sich eine Mehrheit von 48 % der Befragten zustimmend. Eine weitere Zustimmung in
Hohe von 17 % unterstreicht die bereits oben dargestellte hohe Zustimmung. Ein Drittel der
Befragten (35 %) zeigt sich unentschlossen und sieht weder einen besonderen Vorteil noch
einen Nachteil. Die Zustimmung zu dieser Aussage ist unter den befragten Lehrer*innen
durchgehend positiv. Es gibt keine Lehrkrifte, die der Aussage nicht zustimmen oder gar nicht
zustimmen. Dies verdeutlicht die generelle positive Haltung gegeniiber Exkursionen zur

Schallaburg.
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5 Fazit

Die Analyse der Diagramme ermdglichte eine detaillierte Einsicht in die verschiedenen Aspekte
der Integration auBBerschulischer Lernorte im Geschichtsunterricht. Sie veranschaulicht sowohl
die positiven Auswirkungen und die motivierenden Faktoren als auch die Herausforderungen,
denen Lehrkrifte gegeniiberstechen. Auf Basis der gewonnenen Erkenntnisse kann im
Folgenden eine abschlieBende Diskussion erfolgen, in deren Rahmen die Ergebnisse
zusammengefasst, die Forschungsfragen beantwortet und ein Ausblick auf die zukiinftige

Integration auBerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht gegeben werden.

5.1 Zusammenfassung und Diskussion der Ergebnisse

Die Ergebnisse der Untersuchung "Die Rolle von auflerschulischen Lernorten im
Geschichtsunterricht" liefern wertvolle Erkenntnisse hinsichtlich der Rolle und Wirkung von
auBerschulischen Lernorten im Unterricht.

Man kann anhand der Umfrage erkennen, dass ein signifikanter Anteil der Junglehrer*innen
den Fragebogen ausgefiillt hat. Der Fokus der Befragung lag auf der Sekundarstufe I, in der 74
% der Lehrkréfte unterrichten. In der Sekundarstufe II war die Beteiligung mit lediglich 9 %
der Befragten deutlich geringer. Dies bedeutet jedoch nicht automatisch, dass aullerschulische
Lernorte in der Sekundarstufe I tatsdchlich hiufiger genutzt werden. Vielmehr spiegelt sich in
diesem Ergebnis wider, dass der Fragebogen von einem hoéheren Anteil an Lehrkréiften der
Sekundarstufe I ausgefiillt wurde - eine naheliegende Schlussfolgerung, die jedoch bei der
Interpretation der Daten beriicksichtigt werden muss. Aus der Umfrage geht hervor, dass
sowohl die jungen als auch die erfahrenen Lehrkrifte ein Interesse daran haben,

aulerschulische Lernorte in den Unterricht zu integrieren.

Die Ergebnisse der Umfrage legen dar, dass Museen die am haufigsten genutzten
aulerschulischen Lernorte im Geschichtsunterricht darstellen, gefolgt von historischen Stétten
und Denkmaélern. Diese Entwicklung ist nicht iiberraschend, da zahlreiche Museen gegenwértig
ein vielfdltiges und abwechslungsreiches museumspadagogisches Programm anbieten, das sich
in hervorragender Weise mit den Inhalten der Lehrpldne und des Unterrichts verkniipfen ldsst.
Der Anteil der Schulklassen unter den Museumsbesuchern ist mittlerweile beachtlich, was

darauf hinweist, dass Museumsbesuche in allen Bundeslindern und Klassenstufen einen
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integralen Bestandteil der Lehrplane darstellen. Dies fiihrt zu einer Aufwertung des Museums
als bedeutsamen Lernort.>** Es verdeutlicht nochmals die hohe Bedeutung, die Lehrkrifte
diesen Einrichtungen beimessen, um ihren Schiiler*innen praxisnahe und anschauliche
Lernumgebungen zu bieten. Demgegeniiber ist eine deutlich geringere Nutzung von Archiven
zu verzeichnen, was moglicherweise auf die schwierige Zugénglichkeit oder die spezifischen
Anforderungen bei der Nutzung solcher Quellen zuriickzufithren ist. Die Bereitstellung
padagogischer Angebote durch Archive ist jedoch nur von Nutzen, wenn diese Archive in ihrem
Einzugsgebiet bekannt sind und potenzielle Nutzergruppen, wie Lehrkrifte und Schiiler*innen,
den Weg ins Archiv finden. Daher sind Archive gefordert, Strategien zu entwickeln, um sich
im schulischen Umfeld besser zu positionieren. Im Gegensatz zu anderen auBlerschulischen
Lernorten wie Museen und Bibliotheken sind die speziellen Angebote und Lernmdglichkeiten
in Archiven jedoch oft nicht auf den ersten Blick erkennbar, was ihre Nutzung im schulischen
Kontext zusitzlich erschwert.”** Die Kategorie "Sonstiges" umfasst Nennungen wie "Wald"
und "Experten am Arbeitsplatz". Die Nennung dieser Orte in der Befragung zeigt, dass die
Lehrkrifte auch alternative Lernorte in Betracht ziehen, die nicht unmittelbar als historisch
charakterisiert werden. Dennoch kann zum Beispiel ein Wald durchaus historische Relevanz
haben, zum Beispiel in Form der Entdeckung alter Wege, der Thematisierung historischer
Ortsnamen oder der Veranschaulichung der besonderen Nutzungen in der Vergangenheit.
Solche Nennungen verdeutlichen die Vielfalt der Perspektiven, mit denen Lehrkrifte

potenzielle Lernorte betrachten.

In Bezug auf die Frequenz der Nutzung auflerschulischer Lernorte demonstriert die Umfrage,
dass die Mehrheit der Lehrkrifte diese Lernorte zumindest gelegentlich in ithren Unterricht
integriert. Ein signifikanter Anteil der Lehrkrifte nutzt diese Orte hdufig, wihrend andere sie
seltener oder sehr hiufig in ithren Unterricht integrieren. Es ldsst sich feststellen, dass lediglich
eine geringe Anzahl von Lehrkréften vollstindig auf den Einsatz auflerschulischer Lernorte
verzichtet. Die Varianz in der Nutzung ldsst den Schluss zu, dass die Relevanz solcher Lernorte
zwar grundsatzlich anerkannt wird, praktische Herausforderungen und organisatorische Hiirden

jedoch die regelmiBige Nutzung beeinflussen kdnnten.

233 Joanna Siemer, AuBerschulische Unterrichtsformen. Museumsbesuche. In: Julia Drumm, Roland Frélich
(Hrsg.), Innovative Methoden fiir den Lateinunterricht (Géttingen 2008) 240f.

234 Roswitha Link, Lernort Archiv — Kompetenzorientierung und Historische Bildung im Archiv, (2012), S. 5,
abrufbar unter: <https://www.lwl.org/waa-download/archivpflege/heft76/02-08 link.pdf>, (zul. gedffnet am
13.08.2024)
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Die Ergebnisse der Umfrage legen eine deutliche Wertschiatzung der Lehrkrifte fiir die
Einbindung auBerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht dar. Dies gilt sowohl
hinsichtlich des Lernverhaltens der Schiiler*innen als auch beziiglich der konkreten Vorteile,
die diese Lernorte bieten. Die beiden Diagramme, die auf den Einfluss des Besuchs von
auBBerschulischen Lernorten auf das Lernverhalten und auf den Geschichtsunterricht (Abb. 13,
S.50 & 14, S. 51) verweisen zeigen, dass Lehrkrifte den positiven Einfluss solcher Exkursionen
auf das Lernen ihrer Schiiler*innen wahrnehmen und eine Vielzahl von Vorteilen erkennen.
Die Annahme, dass der Besuch auflerschulischer Lernorte das Lernverhalten der Schiiler*innen
positiv beeinflusst, findet in der Literatur breite Akzeptanz und wird durch weitere
Forschungsergebnisse bestitigt, welche den positiven Effekt ebenfalls belegen.?*® Beide
Resultate bekriftigen die Annahme der Lehrkréfte, dass derartige Exkursionen den
Geschichtsunterricht bereichern und das Lernen in einer Weise vertiefen, die in einem
Klassenzimmer nur schwer zu erreichen ist. Die Vielfalt der genannten Vorteile, wie die
Forderung multiperspektivischen Denkens, des kritischen Denkens sowie die Sensibilisierung
fiir historische Kontexte, deutet darauf hin, dass auBBerschulische Lernorte geméf den befragten
Lehrkriften das Engagement der Schiiler*innen steigern und potenziell zur Férderung ihrer
historischen Kompetenz beitragen konnen. Es sei jedoch angemerkt, dass es sich hierbei um die
Einschidtzungen der Lehrkrifte handelt, ohne dass die tatsdchliche Entwicklung dieser
Kompetenzen bei den Schiiler*innen im Rahmen der vorliegenden Untersuchung {iberpriift
wurde.

Die Ergebnisse lassen sich darauf zuriickfiihren, dass die Lehrkrifte die Einbindung
aullerschulischer Lernorte als eine Moglichkeit erachten, den Unterricht praxisnah und
interaktiv zu gestalten, was insbesondere in einem Unterrichtsgegenstand wie Geschichte von
grofler Bedeutung ist. Die positive Einschitzung konnte darauf hindeuten, dass die bisherigen
Ergebnisse solcher Exkursionen von den Lehrkriften als zufriedenstellend bewertet werden und

die in thnen gesehenen Vorteile sich in der Praxis bestatigen.

Der Besuch auBlerschulischer Lernorte fordert eine Vielzahl von Lernprozessen und
Kompetenzen, wie man anhand der (Abbildung 16: Die Einbeziehung von historischen Orten
in den Unterricht initiiert lernforderliche Prozesse und erweitert historische Kompetenzen der
Schiiler*innen gemif fachdidaktischen Prinzipien (eigene Darstellung), S. 54) erkennen kann,

darunter die historische Orientierungs-, Methoden- und Fragekompetenz. Die historische

235 Brade und Diihlmeier, Lehren und Lernen an auBerschulischen Lernorten, 264.
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Orientierungskompetenz bezeichnet die Fihigkeit, Zusammenhénge zwischen Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft zu erkennen und zu verstehen, einschlielich der potenziellen
Konsequenzen des eigenen Handelns in der Gegenwart. AuBerschulische Lernorte leisten somit
einen wesentlichen Beitrag zur Vertiefung des Lernprozesses.?*® Die Resultate legen somit
nahe, dass diese Lernorte als integraler Bestandteil des Geschichtsunterrichts betrachtet werden

sollten, um das Lernen abwechslungsreicher und effektiver zu gestalten.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt der Untersuchung betrifft die Thematik der Vor- und
Nachbereitung. Die Resultate der Umfrage zeigen, dass die Vor- und Nachbereitung von
auBerschulischen Lernorten im Geschichtsunterricht eine zentrale Rolle einnimmt. Die nahezu
einstimmige Zustimmung der Lehrkriafte zur Wichtigkeit der Vor- und Nachbereitung belegt,
dass sie als integraler Bestandteil eines effektiven Lernprozesses betrachtet werden. Wie auch
Dietrich Karpa betont, konnen auBlerschulische Lernorte einzigartige Erfahrungen bieten, die
im schulischen Kontext nicht ohne weiteres verfiigbar sind. Diese Erfahrungen sind jedoch
insbesondere dann zielfiihrend und wirkungsvoll, wenn sie durch eine intensive Vor- und
Nachbereitung begleitet werden, welche die im Lernort gemachten Erkundungen und
Entdeckungen in den gréBeren Unterrichtszusammenhang einbettet.”’

Die Ubereinstimmung von (Abbildung 19 und Abbildung 20, S. 57, 58) zeigt die Priferenz der
Lehrkrifte fiir strukturierte, materialgestiitzte Methoden zur optimalen Vorbereitung der
Schiiler*innen auf den Besuch sowie zur Vertiefung des Gelernten im Anschluss. Die
bevorzugten Ansdtze umfassen Arbeitsblétter, Vortrige und Gruppenarbeiten, was darauf
hindeutet, dass Lehrkrifte den Wert von methodisch gut durchdachten und interaktiven
Unterrichtseinheiten erkennen.

Die Ergebnisse legen insgesamt die Schlussfolgerung nahe, dass eine griindliche Vorbereitung
und Nachbereitung fiir die Integration auBerschulischer Lernorte in den Geschichtsunterricht
von entscheidender Bedeutung ist. Sie verdeutlichen, dass eine durchdachte und vielfiltige
Herangehensweise an die Planung und Reflexion solcher Exkursionen eine wesentliche

Voraussetzung fiir einen effektiven Lernerfolg der Schiiler*innen darstellt.

Eine erneute Betrachtung der Umfrageergebnisse offenbart, dass Lehrkrifte eine Vielzahl an

iiberzeugenden Griinden anfiihren, auflerschulische Lernorte in ihren Geschichtsunterricht zu

236 Pleitner. AuBerschulische historische Lernorte. S. 303.
237 Dietrich Karpa, Bernd Overwien, Oliver Plessow, Zur Einfithrung, In: Dietrich Karpa, Bernd Overwien, Oliver
Plessow (Hrsg.), AuBBerschulische Lernorte in der politischen und historischen Bildung (Immenhausen 2015) 7.
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integrieren. Ein wesentlicher Aspekt, der sich durch alle Ergebnisse hindurchzieht, ist die
Relevanz des entdeckenden und praxisorientierten Lernens. Sowohl das Diagramm zu den
Beweggriinden auf Seite 59 als auch das Diagramm zu den positiven Erfahrungen auf Seite 62
verdeutlichen die Relevanz dieser Methoden (Abbildung 22 und Abbildung 25). Dies ldsst den
Schluss zu, dass Lehrkrifte den Mehrwert von auferschulischen Lernorten insbesondere in der
Moglichkeit sehen, Schiiler*innen durch aktive Auseinandersetzung und bestimmte Erlebnisse
zu motivieren und zu fordern.

Es ldsst sich feststellen, dass die Betonung der Lernmotivation, der nachhaltigen
Wissensverankerung, der Reflexion historischer Zusammenhinge, des kritischen
Geschichtsbewusstseins und der multiperspektivischen Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit einen gemeinsamen Nenner zwischen den Beweggriinden zur Einbindung
auBlerschulischer Lernorte und den positiven Erfahrungen darstellt. Exkursionen werden von
Lehrkriften als praxisnahe Bereicherung des Unterrichts geschitzt. Gemid3 den
Riickmeldungen fordern sie nicht nur die Motivation der Schiiler*innen, sondern auch
nachhaltiges Lernen. Empathie und Vorstellungskraft werden durch auBlerschulische Lernorte
gefordert. Dies ist einer der Beweggriinde, die Lehrer*innen angeben, warum sie diese
besuchen. Die positiven Erfahrungen, die im Rahmen der Studie gemacht wurden, weisen
darauf hin, dass diese Ziele in der Praxis erfolgreich erreicht werden.

Die sinnliche Erfahrung historischer Orte fordert die Imaginationskompetenz der
Schiiler*innen, indem sie den Ort durch seine rdumlichen und atmosphérischen Eigenschaften
erleben. Der direkte Zugang begiinstigt die Entwicklung der Vorstellungskraft und unterstiitzt
die Ausbildung narrativer Fahigkeiten sowie die Einordnung der historischen Ereignisse in den
Kontext der Gegenwart und Lebenswelt.?*

Die Gegeniiberstellung der Diagramme verdeutlicht, dass die als forderlich erachteten
spezifischen Mallnahmen seitens der Lehrkréfte divergieren. Obgleich die Beweggriinde primér
auf die intrinsischen pddagogischen Vorteile abzielen, offenbart das Diagramm zu den
unterstiitzenden Maflnahmen einen evidenten Bedarf an struktureller Forderung, beispielsweise
in Form von Weiterbildungen und Kooperationen mit Bildungsinstitutionen. Die dargestellte
Diskrepanz verdeutlicht, dass Lehrkrifte die pddagogischen Vorteile solcher Exkursionen zwar
erkennen, jedoch auch die Notwendigkeit sehen, durch institutionelle Unterstiitzung und

zusitzliche Ressourcen die effektive Integration solcher Lernorte zu erleichtern.

238 Reuschenbach, Exkursionen in der Hochschullehre im Fach Geschichte, 23.
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Ein weiterer Fokus der Umfrage lag auf der Erfassung von Unterschieden in den
Lernparadigmen, wobei insbesondere die Abgrenzung zwischen innerschulischem und
aulerschulischem Lernen von Interesse war. Die Resultate (Abbildung 24, S. 61) legen nahe,
dass auBlerschulische Lernorte im Vergleich zum klassischen Unterricht eine Vielzahl von
Vorziigen aufweisen. Die unmittelbare Begegnung mit historischen Objekten sowie die
Authentizitdt der Erfahrung werden als besonders vorteilhaft erachtet, da sie ein anschauliches
(Lebenswelt orientiertes) und emotionales Lernen ermdglichen, das im Klassenzimmer nur
schwer zu erreichen ist. Wie auch in der Literatur beschrieben, vermitteln Historische Orte -
wie etwa Museen - aufgrund ihrer Anschaulichkeit und Originalitit eine Form gelebter
Authentizitit, die iiber die Rezeption gedruckter Quellen hinausreicht.>*® Die vorliegende
Analyse und Aussage ldsst sich auch auf die Ausstellungen der Schallaburg {ibertragen. So 14sst
sich ableiten, dass auBlerschulische Lernorte fiir Schiiler*innen erhebliche Vorteile bieten.

Des Weiteren wird die Relevanz von multisensorischem und selbstgesteuertem Lernen sowie
sozialen Interaktionen betont, was darauf hinweist, dass derartige Exkursionen nicht nur auf
kognitiver, sondern auch auf emotionaler und sozialer Ebene bereichernd sind. Die Resultate
der Umfrage zeigen, dass aullerschulische Lernorte das Verstindnis fiir Geschichte vertiefen

und eine stirkere Verbindung zur Geschichte fordern.

Die Ergebnisse der Befragung zeigen, dass Lehrkréfte bei der Einbindung auBerschulischer
Lernorte in den Geschichtsunterricht vor zahlreichen Herausforderungen stehen. Als zentrale
Hindernisse werden zeitliche, finanzielle und rdumliche Restriktionen genannt, wodurch die
Planung und Durchfiihrung von Exkursionen stark von strukturellen Rahmenbedingungen
bestimmt wird. Auch organisatorische Schwierigkeiten, die von 19% bzw. 12% der Befragten
genannt werden, verdeutlichen die Komplexitét logistischer Prozesse.

Abbildung 26 zeigt zudem péadagogische Herausforderungen wie Disziplinprobleme der
Schiiler*innen sowie Uberfiillung und Lirm an den Lernorten. Eine intensivere Vorbereitung
sowie eine gezielte Betreuung vor Ort konnten helfen, diese Schwierigkeiten zu reduzieren.

Es ldsst sich jedoch eine erkennbare Gemeinsamkeit feststellen. Sowohl strukturelle als auch
institutionelle Barrieren erschweren die Integration auflerschulischer Lernorte erheblich. Die
Ergebnisse verdeutlichen, dass Lehrkrifte hdufig nicht {iber die erforderlichen Ressourcen
verfligen, um Exkursionen effektiv zu planen und durchzufiihren. Dies ist insbesondere auf

Zeitmangel und finanzielle FEinschrinkungen zuriickzufithren. Die dargestellten

23 Mayer, Historische Orte als Lernorte, 394.
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Schwierigkeiten verdeutlichen die Notwendigkeit, bessere Unterstiitzung und klarere
Strukturen zu schaffen, um die Nutzung auBlerschulischer Lernorte im Geschichtsunterricht zu
erleichtern. Als mdgliche Losungsstrategien konnen die Bereitstellung zusdtzlicher Ressourcen
sowie eine verstiarkte institutionelle Unterstiitzung identifiziert werden, um die positiven

Effekte auBerschulischer Lernorte voll ausschopfen zu konnen.

Im Rahmen der Diskussion werden nun zum Schluss die Ergebnisse der Umfrage zur Nutzung
des Renaissance-Schlosses Schallaburg im Geschichtsunterricht prasentiert. Die Ergebnisse
verdeutlichen, dass das Schloss als auBlerschulischer Lernort im Geschichtsunterricht aus
verschiedenen Griinden geschétzt wird. Die Griinde dazu werden aus den Abbildungen
Abbildung 27, Abbildung 28 und Abbildung 29 ersichtlich. Eine wesentliche Gemeinsamkeit
besteht in der Betonung der Anschaulichkeit sowie der fachlichen Tiefe, die durch den Besuch
der Schallaburg vermittelt werden konnen. Dies manifestiert sich insbesondere in der Praferenz
fiir geflihrte Touren durch Expert*innen. Externe Akteur*innen konnen laut Diehl Kinder und
Jugendliche besonders gut erreichen, da sie oftmals iiber einen Vertrauensvorsprung verfiigen.
Es wird daher empfohlen, die Vermittlung spezifischer Inhalte nach Mdglichkeit an externe
Fachleute zu vergeben. Einerseits kann von Lehrkriften nicht immer erwartet werden, in allen
Bereichen iiber eine tiefgehende Expertise zu verfligen, andererseits stellt die Perspektive einer
externen Person fiir Schiiler*innen eine willkommene Abwechslung dar und kann das Interesse
an historischen Themen zusitzlich fordern.?*® Die Lehrkrifte betrachten diese als wertvolle
Bereicherung, die den Schiiler*innen hilft, historische Themen mit ihrer eigenen Realitédt zu
verkniipfen. Die genannten gefiihrten Touren bieten den Schiiler*innen die Moglichkeit, sich
unter fachkundiger Begleitung mit komplexen Themen wie dem Leben auf einer Burg,
Architektur und Kunstgeschichte sowie dem Alltagsleben im Renaissance-Zeitalter
auseinanderzusetzen.

Die positive Finstellung der Lehrkréifte gegeniiber der motivierenden Wirkung solcher
Exkursionen ldsst den Schluss zu, dass die Schallaburg nicht nur als Quelle fiir spezifisches
historisches Wissen betrachtet wird, sondern auch als Ort, der das Interesse und die Neugier der
Schiiler*innen weckt und damit den Lernprozess unterstiitzt. Eng verbunden mit der
Motivationsforderung ist die interaktive Gestaltung der Lernorte, die durch eigenstindiges

Erkunden, praktisches Ausprobieren und direkte Beteiligung der Schiiler*innen geprégt ist.

240 Thomas Diehl, Vom Nutzen und Nachteil auBerschulischen Lernens fiir das Leben. In: Dietrich Karpa,
Gwendolin Liibbecke und Bastian Adam (Hrsg.), AuBBerschulische Lernorte. Theorie, Praxis und Erforschung
auBerschulischer Lerngelegenheiten (Immenhausen bei Kassel 2015) 129f.
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Dadurch wird es den Schiiler*innen ermdglicht, einen gewissen Charakter der Geschichte zu
erfassen.

Die geringere Gewichtung von Themen wie politische Geschichte sowie Wirtschaft ldsst
vermuten, dass diese Themenbereiche im Kontext der Schallaburg weniger anschaulich sind.
Die Kombination aus anschaulichem Lernen, fachkundiger Begleitung und der Moglichkeit zur
aktiven Auseinandersetzung mit historischen Themen macht die Schallaburg zu einem

wertvollen pddagogischen Instrument im Geschichtsunterricht.

5.2 Beantwortung der Forschungsfragen und Ausblick

Die vorliegende Masterarbeit befasste sich mit der Untersuchung der Bedeutung
auBBerschulischer Lernorte im Kontext des Geschichtsunterrichts. Dabei konzentrierte sich die
empirische Untersuchung auf mehrere zentrale Forschungsfragen, die nun auf Basis der
erhobenen Daten beantwortet werden. Im Schlusskapitel werden die Ergebnisse anhand der
Forschungsfragen noch einmal kurz zusammengefasst und ein Ausblick auf das Thema

gegeben.

e Welchen Mehrwert bieten aullerschulische Lernorte fiir den Unterricht, und welche
Beweggriinde fithren dazu, dass Lehrpersonen sich fiir die Integration solcher Lernorte

entscheiden?

Die Ergebnisse der Umfrage zeigen deutlich, dass auBlerschulische Lernorte, wie etwa das
Renaissance-Schloss Schallaburg, als wertvolle Ergdnzung zum traditionellen Unterricht
betrachtet werden. Die befragten Lehrkréfte gaben an, dass sie insbesondere die Moglichkeit
schdtzen, den Schulalltag durch praktische und anschauliche Erfahrungen zu bereichern. Die
wesentlichen Motive fiir die Einbindung auBerschulischer Lernorte ergeben sich aus der
Absicht, die Motivation und das Interesse der Lernenden am Fach Geschichte und Politische
Bildung zu fordern und durch die unmittelbare Begegnung mit historischen Objekten eine
vertiefte Wissensvermittlung und einen Lebensweltbezug zu erreichen. Diese Faktoren tragen
dazu bei, dass die Schiiler*innen nicht nur auf kognitiver, sondern auch auf emotionaler und

sozialer Ebene angesprochen werden.
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e Welcher Unterschied existiert zwischen innerschulischem und aulBlerschulischem

Lernen?

Die vorliegende Untersuchung kommt zu dem Schluss, dass sich die Lernformen in der Schule
und auferhalb der Schule insbesondere durch die Anschaulichkeit und das hautnahe Erleben
unterscheiden. Im Gegensatz zum klassischen Unterricht im Klassenzimmer, der vorrangig auf
theoretische Wissensvermittlung abzielt, ermoéglicht die Auseinandersetzung mit den
Lerninhalten an auBerschulischen Lernorten eine multisensorische und handlungsorientierte
Aneignung von Wissen. Diese Ansidtze fordern nicht nur das Verstindnis historischer
Zusammenhinge, sondern auch die Entwicklung sozialer Kompetenzen sowie die Starkung der
Vorstellungskraft der Schiiler*innen. Ein weiterer Unterschied zwischen dem Lernen in der
Schule und auflerhalb der Schule, wie er bereits im Theorieteil diskutiert wurde, zeigt sich in
der Auseinandersetzung mit einem zentralen Aspekt historischen Lernens im Sinne Riisens.
Dabei handelt es sich um die Imagination (Vorstellungskraft) als Bestandteil der narrativen
Sinnbildung. AuBerschulische Lernorte fordern nicht nur die bereits vorhandene
Vorstellungskraft der Schiiler*innen, sondern ermoglichen durch ihre Anschaulichkeit einen
reflektierten Denkprozess. Auf dieser Grundlage konnen sich Lernende realitdtsnahe
Vorstellungen vom Handeln historischer Akteur*innen sowie von vergangenen Lebenswelten

entwickeln, was einen wesentlichen Beitrag zur historischen Orientierung leistet.>*!

e Welche Erfahrungen haben Lehrer*innen mit der Integration von aufBlerschulischen

Lernorten in ihren Geschichtsunterricht gemacht?

Die Befragung der Lehrkréfte hat ergeben, dass die Integration auBerschulischer Lernorte
tiberwiegend positive Erfahrungen mit sich bringt. Die Lehrkrifte gaben an, dass die
Schiiler*innen durch Exkursionen eine gesteigerte Motivation und ein verstirktes Engagement
im Geschichtsunterricht aufweisen. Die nachhaltige Verankerung des Wissens, die
Entwicklung historischer Kompetenzen und die Stirkung der Klassengemeinschaft werden als
besonders positiv hervorgehoben. Allerdings wurden auch Herausforderungen thematisiert,
insbesondere organisatorische und logistische Probleme. Obgleich die genannten

Herausforderungen zu bewiltigen sind, iiberwiegen die positiven Riickmeldungen, was darauf

241 Mayer, Historische Orte als Lernorte, 394.
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hindeutet, dass Lehrkrifte bereit sind, die zusitzlichen Anstrengungen in Kauf zu nehmen, um

den Mehrwert dieser Lernorte zu nutzen.

e Inwiefern lassen sich auBlerschulische Lernorte am Beispiel des Renaissance-Schlosses

Schallaburg in den GSPB-Unterricht einbinden?

Das Renaissance-Schloss Schallaburg bietet ein breites Spektrum an Moglichkeiten zur
Einbindung in den GSPB-Unterricht. Die Resultate der Umfrage stiitzen die zuvor getétigten
Annahmen. Ein Besuch der Schallaburg kann sich als besonders effektiv erweisen, wenn es
darum geht, die Themen "Das Leben auf einer Burg", "Architektur und Kunstgeschichte" sowie
"Soziale Interaktionen und Gruppendynamik” zu vermitteln. Die befragten Lehrkréfte
bekundeten erneut ihre Préferenz fiir die Nutzung von gefiihrten Touren durch Expert*innen,
um den Schiiler*innen eine vertiefte und fachkundige Auseinandersetzung mit den Inhalten zu
ermoglichen. Auch die thematischen Ausstellungen der Schallaburg werden als wertvolle
Lernressource betrachtet, da sie aktuelle historische Themen auf anschauliche und
verstdndliche Weise vermitteln. Die Ergebnisse der Umfrage legen nahe, dass die Schallaburg
als auBerschulischer Lernort in optimaler Weise in den Geschichtsunterricht integriert werden

kann, um den Schiiler*innen eine lebendige und tiefgehende Lernerfahrung zu bieten.

Bei Betrachtung der Antworten der Lehrkrifte lisst sich eine deutliche Ubereinstimmung mit
den in der Literatur erwéhnten Potenzialen auBlerschulischer Lernorte feststellen. Die in der
Forschungsliteratur aufgefiihrten Vorteile wurden von den Lehrkréften in gleicher Weise
bestitigt. Des Weiteren lassen sich die in der Literatur beschriebenen Herausforderungen mit
den Aussagen der Lehrkrifte in Verbindung bringen. In der Literatur findet der Aspekt der
Disziplin der Schiiler*innen wahrend solcher Exkursionen jedoch weniger Beachtung, obschon
mehrere Lehrpersonen dies als bedeutende Herausforderung erwihnten.

Obgleich die Lehrer*innen die bestehenden Herausforderungen, wie beispielsweise
Disziplinprobleme und organisatorische Hiirden, durchaus wahrnehmen, tiberwiegt dennoch
eine positive FEinstellung gegeniiber auBlerschulischen Lernorten. Dies unterstreicht die

Relevanz und den padagogischen Wert solcher Lernorte im schulischen Kontext.

Aus den gewonnenen Erkenntnissen lassen sich mehrere Ansatzpunkte flir zukiinftige
Forschungsarbeiten ableiten. Es wire zudem von Interesse, die organisatorischen und

logistischen Herausforderungen, die bei der Nutzung auBlerschulischer Lernorte auftreten, in
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einer tiefergehenden Untersuchung zu beleuchten und mogliche Losungsstrategien zu
entwickeln. Eine intensivere Kooperation zwischen Schulen und auBerschulischen
Bildungseinrichtungen konnte ebenfalls Gegenstand zukiinftiger Forschung sein, um die

Nutzung dieser Lernorte zu optimieren und nachhaltiger zu gestalten.

Ein weiterer vielversprechender Forschungsbereich moge sich auf die Integration
aulerschulischer Lernorte in verschiedene Schulstufen und Ficher konzentrieren. In diesem
Kontext wire es von Interesse, die Nutzung aullerschulischer Lernorte in anderen Disziplinen
als dem Geschichtsunterricht zu untersuchen, um das Lernen interdisziplindr und ganzheitlich
zu fordern. Die Integration in den Geschichtsunterricht kann zudem verbessert werden, wenn
zukiinftige Lehrkréfte verstirkt Schiiler*innen bei der Gestaltung des Lernprozesses
einbeziehen. Ein Lernsetting, das auf handlungsorientiertes, erfahrungsorientiertes und
forschendes Lernen ausgerichtet ist, konnte den Bildungsprozess weiter vertiefen. Im Rahmen
der Befragung der Lehrkréfte wurde seitens einer Gruppe von Lehrkriften festgestellt, dass die
Schiiler*innen "viel selbst entdecken konnten". Diese Evidenz legt nahe, dass die
Implementierung forschend-entdeckenden Lernens grundsitzlich moglich ist, jedoch noch
starker gefordert werden sollte.

Zudem sollte eine problemorientierte Fragestellung im Mittelpunkt stehen, die es den
Schiiler*innen ermoglicht, die Situation vor Ort aktiv in die eigene Lebenswelt und in den
Lernprozess einzubinden. Fachiibergreifendes und fécherverbindendes Lernen sowie die
Einbettung der auflerschulischen Lernphase in vorbereitende und nachbereitende Phasen in der
Schule kann das Lernen nachhaltig unterstiitzen.’** Eine weitere, vielversprechende
Forschungsrichtung wire die Untersuchung des langfristigen Einflusses solcher Lernorte auf
die Lernmotivation und die Entwicklung historischer Kompetenzen bei Schiiler*innen.
Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass diese Arbeit einen wesentlichen Beitrag zur
besseren Verstindigung der Vorteile und Herausforderungen auferschulischer Lernorte
geleistet hat. Sie legt damit den Grundstein fiir weitere, vertiefende Forschungsarbeiten, die
darauf abzielen, das Potenzial dieser Lernorte in der Bildungslandschaft voll auszuschopfen

und ihre Rolle im modernen Unterricht weiter zu stiarken.

242 Gabriele Diersen & Lara Paschold, AuBerschulisches Lernen — ein Beitrag zur Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung und Inklusion, Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspiddagogik 43.
Jahrgang 2020, Heft 1, S. 11-19, 11.
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8 Anhang

8.1 Fragebogen

Die Rolle von auBerschulischen Lernorten im Geschichtsunterricht

Liebe Lehrperson,

vielen Dank, dass Sie sich die Zeit nehmen, an dieser Umfrage fiir meine Masterarbeit
teilzunehmen. Ihr Beitrag ist von unschiatzbarem Wert fiir mein Forschungsprojekt, das sich mit
der Einbindung von auBerschulischen Lernorten, speziell am Beispiel des Renaissance-
Schlosses Schallaburg, in den GSK-Unterricht beschiftigt. Ich mochte untersuchen, wie solche
Lernorte in den Unterricht integriert werden konnen und welche Erfahrungen und Meinungen
Lehrpersonen dazu haben.

Ihre Teilnahme ist freiwillig und anonym. Alle Daten, die Sie in diesem Fragebogen angeben,
werden streng vertraulich behandelt. Es werden keine personenbezogenen Daten erfasst oder
an Dritte weitergegeben. Die Ergebnisse werden ausschlieflich in aggregierter Form
verdffentlicht, sodass keine Riickschliisse auf einzelne Personen moglich sind.

Ich bedanke mich herzlich fiir Ihre Unterstiitzung und Thre wertvollen Einblicke.

Allgemeine Informationen

1. Welches Geschlecht haben Sie?

e Mainnlich
o Weiblich
e Divers

2. Wie alt sind Sie?

e Unter 30
e 31-50
e Uber 50
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3. In welcher Schulstufe unterrichten Sie?

4. Welche Ficher unterrichten Sie? (Mehrfachauswahl)

Sekundarstufe 1
Sekundarstufe 11

Beide

Deutsch
Englisch

Mathematik

Geografie und wirtschaftliche Bildung

Biologie und Umweltbildung
Geschichte und Politische Bildung
Kunst und Gestaltung

Technik und Design

Musik

Physik

Chemie

Sport

Religion

Latein

Franzosisch

Spanisch

Digitale Grundbildung/Informatik

Sonstige
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5. Wie viele Jahre unterrichten Sie?
e 1-5Jahre
e 6-10 Jahre
e 11-15 Jahre
e 16-25 Jahre
e 26-35 Jahre

o Linger als 35 Jahre

Erfahrungen und Bekanntheit mit aullerschulischen Lernorten

6. Welche Institutionen binden Sie am hiufigsten in Ihren Unterricht ein?

(Mehrfachauswahl)
e Museen
e Archive

e Denkmiler

o Historische Stétten
o Betriebe

e Sonstige

7. Wie oft haben Sie bereits aulerschulische Lernorte in Ihren Geschichtsunterricht

integriert?
e Sehr héufig
o Haufig
o Gelegentlich
e Selten

e Nie
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8. Wie hiiufig besuchen Sie mit Ihren Schiiler*innen auflerschulische Lernorte?
e Mehrmals im Jahr
e Einmal im Jahr
o Einmal alle zwei Jahre
e Seltener

e Nie

Einfluss und Vorteile von aulerschulischen Lernorten

9. Welchen Einfluss hat Threr Meinung nach der Besuch von auflerschulischen

Lernorten auf das Lernverhalten der Schiiler*innen?

e Sehr positiv

e Positiv
e Neutral
e Negativ

o Sehr negativ

10. Welche Vorteile sehen Sie durch die Einbindung von auflerschulischen Lernorten

in den Geschichtsunterricht? (Mehrfachauswahl)

e QGeschichte hautnah erleben: Schiiler*innen konnen Geschichte direkt vor Ort

erfahren.

o Konstruktivistisches Lernen: Schiiler*innen konstruieren durch direkte

Erfahrungen und Reflexionen an historischen Lernorten aktiv selbst Wissen.

o Besuche von historischen Stitten oder Museen erwecken den Eindruck einer

direkten Begegnung mit der Vergangenheit.

o Bewusstsein der Schiiler*innen fiir den Unterschied zwischen Vergangenheit

und Geschichte schirfen
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o Interaktive und vielféiltige Lernumgebungen wecken ein Interesse an

unterschiedlichen historischen Epochen und Themen.

e Abbau der Hierarchie zwischen Lehrkriften und Schiiler*innen durch

workshopartige Veranstaltungen oder Fiihrungen (Enthierarchisierung)

e AuBerschulische Lernorte bieten Zugang zu Materialien und Informationen, die

im Klassenzimmer nicht verfligbar sind.

e Multiperspektivisches Denken fordern: Geschichte aus verschiedenen

Blickwinkeln verstehen.

o Kiritisches Denken: Die Fahigkeit der Schiiler*innen wird gefordert, kritisch mit

ihrer unmittelbaren Umgebung umzugehen.
e Quellenkritik verbessern: Zuverldssigkeit und Relevanz von Quellen bewerten.
e Forderung der Lernmotivation der Schiiler*innen

o Sonstige (bitte angeben)

11. Die Einbeziechung von historischen Orten in den Unterricht initiiert
lernforderliche Prozesse und erweitert historische Kompetenzen der
Schiiler*innen gemif} fachdidaktischen Prinzipien (z.B. Kompetenzorientierung,

konzeptuelles Lernen, Subjektorientierung).

Likert-Skala (1 = stimme voll zu, 5 = stimme gar nicht zu)

12. Welche spezifischen Moglichkeiten und Potenziale bieten historische Orte fiir den

Geschichtsunterricht? (Mehrfachauswahl)

e Vertiefung des Gelernten

e Zusétzliche Lerngelegenheiten

e Forderung methodischer Kompetenzen

o Entwicklung der historischen Vorstellungskraft
o Alle oben genannten

e Sonstige
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Herausforderungen und Materialien

13. Welche Schwierigkeiten sehen Sie bei der Einbindung von aufBlerschulischen

Lernorten in den Geschichtsunterricht? (Mehrfachauswahl)

Zeitliche Einschrankungen

o Finanzielle Einschrankungen

e Mangelnde Unterstiitzung seitens der Schulleitung

e Schwierigkeiten bei der Organisation von Exkursionen
e Mangelndes Angebot in der Umgebung

o Sonstige (bitte angeben)
14. Welche Rolle spielt IThrer Meinung nach die Vor- und Nachbereitung von
aullerschulischen Lernorten fiir einen erfolgreichen Geschichtsunterricht?
e Sehr wichtig
e Wichtig
o Neutral

e Weniger wichtig

e Unwichtig

Vorbereitung und Unterstiitzung

15. Wie bereiten Sie den Besuch eines auflerschulischen Lernorts wie der Schallaburg

vor? (Mehrfachauswahl)

Durch Vortriage im Unterricht

e Durch Arbeitsblétter und Materialien
e Durch Gruppenarbeiten

e Durch Projekte und Prasentationen

e Andere (bitte angeben)
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16. Welche Faktoren beeinflussen Ihrer Meinung nach die Bereitschaft von
Lehrpersonen, auBlerschulische Lernorte in ihren Unterricht zu integrieren?

(Mehrfachauswahl)

e Personliches Interesse an au3erschulischem Lernen

o Zeitliche Ressourcen (kein langer Anfahrtsweg)

e Finanzielle Ressourcen

o Unterstiitzung seitens des Kollegiums oder der Schulleitung

o Sonstige (bitte angeben)

Beweggriinde und Verbesserungsvorschliage

17. Was sind Ihre Hauptbeweggriinde, auflerschulische Lernorte wie die Schallaburg

in Thren Unterricht zu integrieren? (Mehrfachauswahl)

o Pédagogische Mehrwerte
e Abwechslung im Schulalltag

o Die gewonnenen Erfahrungen konnen sinnvoll in den Unterricht integriert

werden.
e Forderung von Motivation und Interesse am Fach Geschichte
o Positive Erfahrungen aus der Vergangenheit nutzen

o Die Fahigkeit zur Vorstellungskraft und Fantasie der Schiiler*innen wird

gestarkt.

o Konstruktion einer individuellen Realitit durch die personlichen Erfahrungen

der Schiiler*innen.

o Entdeckendes Lernen: Lernende suchen und verarbeiten Informationen

selbststdndig und bauen ihr Wissen durch eigene Aktivitéiten auf.

e Das Prinzip der Historizitdt kann den Schiiler*innen besonders gut an einem

konkreten Beispiel vermittelt werden.

e Forderung von Empathie: Entwickeln von Verstindnis und Mitgefiihl fiir

historische Akteure und deren Lebensumstinde.



e Anforderungen des Lehrplans

e Andere (bitte angeben)

18. Welche zusitzlichen MaBlnahmen wiirden IThrer Meinung nach helfen, die
Einbindung von aufBlerschulischen Lernorten in den Geschichtsunterricht zu

fordern? (Mehrfachauswahl)

e Fortbildungen fiir Lehrpersonen zum Thema auf3erschulisches Lernen

o Bereitstellung von padagogischen Materialien und Unterrichtskonzepten seitens

der Schule
o Finanzielle Unterstiitzung fiir Exkursionen
o Kooperationen mit aullerschulischen Bildungseinrichtungen
e Mehr Unterstiitzung fiir Junglehrer*innen

e Andere (bitte angeben)

19. In welchen fachlichen und fachdidaktischen Aspekten unterscheidet sich IThrer
Meinung nach das Lernen an aullerschulischen Lernorten vom klassischen

Unterricht im Klassenzimmer? (Mehrfachauswahl)

o Konkrete Begegnung: Historische Objekte und Stétten fordern eine bessere
Vorstellungskraft hinsichtlich der Vergangenheit, die im Klassenzimmer schwer

moglich ist.

e Echtheit und Unmittelbarkeit: Geschichte direkt an Originalschauplitzen

erleben, macht das Lernen realitdtsnidher und greifbarer.

e Lebendige Geschichtsvermittlung: Historische Orte und Artefakte fordern ein
lebendiges und emotionales Geschichtsverstdndnis, wiahrend gleichzeitig Raum

fiir Reflexion geschaffen wird.

e Multisensorisches Lernen: Nutzen von mehreren Sinnen zur Vertiefung des

historischen Verstiandnisses.

o Handlungsorientiertes Lernen: Lernen mit ,,Kopf, Herz und Hand“, das
kognitive, affektive und psychomotorische Fiahigkeiten einbezieht und

moglichst viele Sinneskanéle anspricht.
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o Selbstgesteuertes Lernen: Die Schiiler*innen lernen auf der Grundlage eigener
Erfahrungen, selbstbestimmt wund flexibel dank situationsbezogener

Lernmoglichkeiten.
e Soziale Interaktionen und Gruppendynamik

e Andere (bitte angeben)

Erfahrungen und Verbesserungsvorschliage

20. Welche positiven Erfahrungen haben Sie mit der Integration von
aullerschulischen Lernorten in TIhren Geschichtsunterricht gemacht?

(Mehrfachauswahl)

e Hohe Lernmotivation der Schiiler*innen

e Nachhaltige Verankerung von Wissen

o Stirkung der Klassengemeinschaft

o Erfolgreiche Projektarbeiten

o FEine aktiv-entdeckende Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand
e Aktive Forderung der Kompetenzentwicklung

e Andere (bitte angeben)

21. Welche negativen Erfahrungen haben Sie mit der Integration von
aullerschulischen Lernorten in Thren Geschichtsunterricht gemacht?

(Mehrfachauswahl)

e Disziplinprobleme der Schiiler*innen

e Unzureichende Vorbereitungsmdglichkeiten: Mangel an Informationen oder

Materialien fiir die Unterrichtsvorbereitung seitens des Lernorts.

e Organisatorische Schwierigkeiten: Probleme bei der Planung und Durchfiihrung

von Exkursionen wie Transport, Genehmigungen oder Zeitplanung.

e Mangelnde piddagogische Begleitung: Fehlende Betreuung fithrt zu

vermindertem Lernerfolg.
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e Geringe Interaktivitdt: Wenig interaktive Angebote mindern das Interesse der

Schiiler*innen.
e Schwierige Erreichbarkeit: Probleme mit Anreise schrinken Zugénglichkeit ein.

o Uberfiillung und Lirm: Stérende Umgebung beeinflusst die Konzentration

negativ.

e Mangelnde Unterstiitzung durch die Schule: Fehlende Unterstiitzung seitens der
Schulleitung oder Kolleg*innen bei der Organisation und Durchfiihrung von

aulerschulischen Lernaktivitéten.
e Zu geringes Angebot an auflerschulischen Lernorten im Umfeld der Schule

e Andere (bitte angeben)

Die Schallaburg

22. Kennen Sie das Renaissance-Schloss Schallaburg? Antwort erforderlich.

Einzelauswahl. Wenn Sie "Nein" wihlen, konnen Sie unten auf "Absenden" klicken.

e Ja
¢ Nein

e Schon mal gehort, aber noch nie vor Ort gewesen

23. Wie oft haben Sie bereits Exkursionen zur Schallaburg mit Ihren Schiiler*innen

durchgefiihrt?

Mehr als fiinfmal

Drei- bis viermal

Ein- bis zweimal

e Noch nie
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24. Welche Inhalte des GSK-Unterrichts lassen sich Ihrer Meinung nach besonders

gut durch einen Besuch der Schallaburg vermitteln? (Mehrfachauswahl)

Architektur und Kunstgeschichte
Politische Geschichte

Alltagsleben im Renaissance-Zeitalter
Wirtschaft und Handel

Das Leben auf einer Burg

Themen der aktuellen Ausstellung

Andere (bitte angeben)

25. Wie gut sind Ihrer Meinung nach die vorhandenen pidagogischen Materialien und

Angebote der Schallaburg fiir den Geschichtsunterricht geeignet?

Sehr gut

Gut
Ausreichend
Wenig geeignet
Nicht geeignet

Die Existenz von pddagogischem Material fiir den Unterricht war mir nicht

bekannt.

26. Welche didaktischen Methoden nutzen Sie am héiufigsten bei Exkursionen zur

Schallaburg? (Mehrfachauswahl)

Gefiihrte Touren durch Expert*innen
Selbstgefiihrte Touren mit Arbeitsauftrigen
Projektarbeit vor Ort

Kombination aus verschiedenen Methoden

Sonstige

99



27. Wie schitzen Sie den organisatorischen Aufwand fiir eine Exkursion zur

Schallaburg ein?

e Sehr hoch
e Hoch

e Mittel

e QGering

28. Wie stark stimmen Sie der Aussage zu: "Ein Besuch der Schallaburg hat einen
positiven  Einfluss auf die Motivation der  Schiiler*innen im

Geschichtsunterricht"? Likert. (1 = stimme voll zu, 5 =stimme gar nicht zu)

Stimme voll zu Stimme zu Neutral Stimme nicht zu Stimme gar nicht zu
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