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Vorwort

Medienorientierung ist ein Schlisselwort, das samtliche Bereiche von Gesellschaft, Freizeit und Wirt-
schaft betrifft. Medienorientierung bedeutet auch Umorientierung. Diese Notwendigkeit trifft besonders
die Schule als Bildungsinstitution — Fur sie bedeutet Umorientierung Neuerungen bei der Ausstattung, im
Unterricht, bei den Lehrinhalten und der Lehrerausbildung. Medienorientierung bedeutet fir die Schulen
auch, die Schuler auf eine medienorientierte Welt vorzubereiten — Sie sollen nicht nur ihren Medienalltag

souveran gestalten sondern sich auch in der medienorientierten Arbeitswelt behaupten kénnen.

In der vorliegenden Arbeit hat die Autorin mit einer Wiener Handelsakademie zusammengearbeitet, die
sich besonders bemiht, ihren Schilern Zutritt zur Medienwelt zu verschaffen und ihnen die Vorausset-
zungen fur eine erfolgreiche berufliche Zukunft zu vermitteln. Die mediale Ausstattung der Schule ist

auBergewohnlich, und den Schilern werden viele Moglichkeiten der Mediennutzung geboten.

Die Phase der Umorientierung nimmt viel Zeit und Ressourcen in Anspruch und ist fur die gewahlte
Schule eine mihevolle Zeit des Ausprobierens und Revidierens. Aus diesem Grund hat die Handelsaka-
demie gebeten, in dieser Arbeit anonym zu bleiben, da noch viel Entwicklung und Wandel bevorsteht;
die Untersuchungsergebnisse stellen lediglich eine punktuelle Bestandsaufnahme in einem Prozess, der

noch nicht abgeschlossen ist, dar.

In der empirischen Untersuchung hat die Autorin versucht, die bereits gut in Unterricht und Struktur
verankerte Medienarbeit der Schule zu dokumentieren. Jedoch soll ihr auch eine neue Perspektive auf-
gezeigt werden, die in einer zweiten Phase der Umorientierung weitere Bereiche in die Umorientierung
einbeziehen kann — In dieser neuen Richtung soll der Medienpadagogik in der schulinternen Mediendis-
kussion mehr Gewichtung verliehen werden. Die vorliegende Arbeit enthélt reichlich Vorschlage fiir eine
umfassende Medienerziehung und soll wegweisend fiir die Schule sein. Sie wurde der Schuladministrati-
on prasentiert, die die Ergebnisse der empirischen Untersuchung als Feedback fiir ihre bereits geleistete
Medienarbeit auffasst. Die Untersuchungsergebnisse gelten als Ausldser und gleichzeitig Grundlage fiir
weitere schulinterne Diskussionen, die sich auch mit noch bevorstehenden Neugestaltungen befassen

werden.

Ich mdchte mich herzlich fir die Zusammenarbeit mit der Handelsakademie bedanken und vor allem fir
die Offenheit der Interviewpartner. Ich wiinsche viel Erfolg bei der Umsetzung weiterer Reformen, die —
wie bisher — zur Forderung der Kompetenzen der Schuler im Umgang mit Medien, Medienbotschaften

und Medienthemen verwirklicht werden.



Einleitung

Problemstellung

Schule und neue Medien sind zwei Bereiche, die heute nicht mehr zu trennen sind. Nicht zuletzt die
technische Ausstattung der Schulgebdude und die Einfihrung neuer Unterrichtsfacher wie beispielswei-
se Informatik oder Elektronische Textverarbeitung sind eindeutige Zeichen, dass die Schule sich der
neuen Medienentwicklung angenommen hat. Doch nicht immer ist diese technische Innovation auch von
einer padagogischen Implementierung begleitet. Aspekte der Mediennutzung und -ausstattung stehen
vielfach im Vordergrund und Uberlagern Fragen nach der Aushildung bildungsrelevanter Fahigkeiten im
Medienbereich. Neue Medien schaffen vielfaltige Moglichkeiten einer differenzierten, motivierenden,
kreativen Lernarbeit; sie beeinflussen Wahrnehmung, Urteilsbildung und Verhalten. Angesichts dieses
positiven Potentials der Medien — auch was Wissenserwerb, Problemlésung, Entscheidungsfindung oder
die Weiterentwicklung von Wissenschaft und Forschung anbelangt — stellen sich Fragen nach einer sinn-
vollen Integration der neuen Medien in den Unterricht sowie die Frage, welche Kompetenzen seitens der
Schiiler fir eine selbstbestimmte, kritische und zielgerichtete Mediennutzung, sei es im Unterricht als

auch privat, erforderlich sind.

Im Mittelpunkt dieser Arbeit steht der Begriff der ,Medienkompetenz“. Er umfasst eine Reihe von Fahig-
keiten, die im Umgang mit Medien erforderlich erscheinen. Medienerziehung zahlt zweifellos zu einer
bedeutenden Aufgabe der Schule als wichtige Instanz zur Vermittlung diverser Kompetenzen zur Bewal-
tigung des Alltages. Weiters gilt die Entwicklung von Medienkompetenz als primares Ziel einer umfas-
senden schulischen Medienerziehung bzw. Medienbildung (Begriffsklarung siehe Kapitel 2.2.
Medienpadagogische Begriffsbestimmungen). Da medienpadagogische Entwiirfe immer eine Anbindung
an die Praxis erfordern, um realitatsverandernd wirken zu kdnnen, soll nicht nur der theoretische Rah-
men sondern ausdriicklich die Méglichkeiten der praktischen Umsetzung des Konzeptes ,Medienkompe-

tenz" erarbeitet werden.
Aus diesem Vorhaben ergibt sich folgende forschungsleitende Fragestellung:

Wie kann Medienkompetenz in der Schule erworben bzw. gelehrt werden?

Aufbau der Arbeit

Die Arbeit besteht aus einem theoretischen Teil, der in den Kapiteln 1-5 erarbeitet wird, einer Lehrplan-

analyse in Kapitel 6 und einer empirischen Untersuchung in Kapitel 7.



Ein besonderer Schwerpunkt des theoretischen Teils liegt bei der Formulierung praxistauglicher Konzep-
te zur Vermittlung bzw. zum Erwerb von Medienkompetenz in der Schule, eingeschrénkt auf die Alters-
gruppe der Oberstufenjahrgange. Zunachst wird die Bedeutung des gesellschaftlichen Wandels durch
die neuen Medien und die daraus resultierenden bildungsrelevanten und medienpadagogischen Konse-
guenzen diskutiert (Kapitel 1) und anschlieRend ein kurzer Uberblick iiber die fiir diese Arbeit wichtigen
Aspekte der Medienpadagogik prasentiert (Kapitel 2). Dies dient der HinfiUhrung zum zentralen Gegens-
tand dieser Arbeit, der Medienkompetenz (Kapitel 3). In diesem Kapitel wird Medienkompetenz als um-
fassendes Konzept erarbeitet und mit konkreten Zielvorstellungen operationalisiert. Nach dieser theore-
tischen Perspektive werden in weiterer Folge die Mdglichkeiten der praktischen Umsetzung des Konzep-
tes Medienkompetenz in den Schulalltag diskutiert, und die neuen Medien als unterstiitzende Werkzeuge
im Lehr-Lernprozess beleuchtet (Kapitel 4). Im letzten theoretischen Kapitel wird die Notwendigkeit
eines schulischen Medienkonzepts als Grundlage jedes Medieneinsatzes und als organisatorischer und

padagogischer Rahmen erarbeitet (Kapitel 5).

Als erste Annaherung der Autorin an die schulische Praxis und als Grundlage fir diverse Auswahlent-
scheidungen fir die empirische Untersuchung wird zundchst der gesetzliche Lehrplan des Schultyps
»,Handelsakademie“ analysiert. Dieser wurde nach medienpadagogischen Zielvorgaben sowie Bestim-
mungen bezlglich Einsatz von Medien und Medienpadagogik férdernde Lehr-Lernformen untersucht
(Kapitel 6). Anhand einer empirischen Untersuchung wurde die Umsetzung der entwickelten Theorie in
die Unterrichtspraxis anhand einer ausgewahlten Schule des Schultyps Handelsakademie exemplarisch
erfasst (Kapitel 7). Hierbei wurde die Einarbeitung des Konzeptes Medienkompetenz in die Schulorgani-

sation und den Schulunterricht herausgearbeitet und bewertet.

Die Forschungsfragen der Lehrplananalyse (F1.1 — F1.4) werden in Kapitel 6.1. Methodische Herange-

hensweise, und jene der empirischen Untersuchung (F2.1 — F2.8) in Kapitel 7.1.2. angefihrt.

Vorbemerkungen

= Das Konzept der Medienkompetenz bezieht sich auf alle Arten von Medien im Sinne der Kommunika-
tionswissenschaft. Das Blickfeld dieser Arbeit wird jedoch auf die neuen Medien, speziell Computer

und Internet, gerichtet.

= Relevante Begriffsdefinitionen werden direkt im Text an den jeweils erforderlichen Stellen durchge-
fuhrt.

= Samtliche im Text verwendeten personenbezogenen Formulierungen beziehen sich gleichermafRen

auf weibliche und méannliche Personen.



1. Informations- und Mediengesellschaft

1.1. Neue Medien und Medienwandel

Die Innovationen in der Informations- und Kommunikationstechnologie und der Aufstieg der digitalen
Medien haben eine neue Ara des gesellschaftlichen Entwicklungsstandes eingeleitet — Medienexperten
sind sich einig, dass wir uns im Ubergang von einer Industriegesellschaft in eine Wissensgesellschaft
befinden: Information und Wissen sind in unserer Gesellschaft, in der der Computer nicht mehr lediglich
als Werkzeug sondern als ein Medium eingesetzt wird, zu entscheidenden Produktionsfaktoren gewor-
den. Beschreibungen dieses Medienwandels erfolgen meistens mit enthusiastischen Stimmen, die die
Entwicklungen als zukunftsweisend erachten. Trotz Euphorie der Befiirworter kommentieren Skeptiker
und ,Bewahrer* die Medienentwicklungen und Veranderungen mit negativen Adjektiven oder ablehnen-
den Argumenten. Dies ist sowohl als Spiegel fur die Angste, die den Wandel begleiten, zu betrachten —
eine fragliche Herangehensweise bei unaufhaltsamen Verénderungen — als auch als Warnung vor einer
unreflektierten Digitalisierung unseres Alltages und Ermahnung, sich der Auswirkungen auf die in vieler
Hinsicht schutzbedirftige junge Generation bewusst zu werden. Beiden extremen Ansichten soll genug

Raum zur Argumentation gelassen werden, denn beide Seiten haben Anspruch auf Gltigkeit.

Zunachst soll allerdings gefragt werden, was unter einem Medienwandel zu verstehen ist. Ist der Begriff
im engeren Sinn als Prozess der Erganzung der ,alten Medien“ durch die so genannten ,neuen Medien*
zu begreifen? Vielmehr sollte darunter ein umfassender gesellschaftlicher Wandel verstanden werden,
der eine Medien- und Informationsgesellschaft hervorgebracht hat. Diese gesellschaftliche Transforma-
tion hat bereits vor Jahren begonnen und findet immer noch statt. Die Erziehungswissenschaftlerin Su-
sanne Golitzer spricht von einer medialen, soziokulturellen, &sthetischen, 6kologischen, 6konomischen

und politischen Revolution.*

Im Laufe der letzten Jahre bzw. der letzten beiden Jahrzehnte haben sich so genannte ,neue Medien“? —

praziserer gesagt ,digitale Medien* oder ,neue Informations- und Kommunikationstechniken“ (IKT) —
etabliert; sie stehen heute als technische Hilfe fiir die Verrichtung von Arbeit und zur Lebensbewaltigung

“3 ginen

zur Verfigung und nehmen neben den nun bezeichneten ,traditionellen“ oder ,alten Medien
groBen Teil der Lebenszeit der Menschen in Anspruch. Die neuen Medien revolutionieren die traditionel-
len Massenmedien, Wirtschaft und Politik, beherrschen Alltag, Zeitplanung und Tagesrhythmus ihrer
Anwender, den Umgang mit den konventionellen Medien, unsere Freizeitgestaltung und dringen ver-

mehrt in die Bereiche Sozialisation, Erziehung und Bildung ein. Bei der Mediennutzung lasst sich mitt-

vgl. GOLITZER, Susanne: Die Bedeutung der Schule zwischen Handy und Ferienjob. In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, Sam-
melband 2000, S. 15

Als ,neue Medien“ zéhlen bspw.: Computer, Internet, Handy, SMS, Spielkonsolen, Digitalkameras, MP3-Player, PDA, DVD.

Als ,alte Medien®, die ihrerseits zuvor die Medienpalette erweitert hatten, zahlen bspw.: Kabel u. Satellitenfernsehen, Radio,
Kassette, Videorecorder, CD-Player, Bildschirmtext und Videotext.



lerweile eine gewisse ,Medienselbstverstandlichkeit** fiir die Rezipienten erkennen. Die statistischen
Daten zu Medienausstattung und -nutzung in Osterreichs Haushalten (vgl. 1.2. Medienalltag und Me-
diennutzung von Kindern) sprechen fir sich und belegen die Bedeutung der neuen Medien in unserem
Alltag. Besonders die Phrasen ,Wissensgesellschaft”, ,lebenslanges Lernen* oder ,Zukunft durch Bil-
dung” verweisen auf einen Trend, in dem der Bildung und dem Lernprozess eine essentielle Rolle in
unserem von Medien gepréagten Jahrhundert zugewiesen wird. Insbesondere werden neue Lernpotentia-
le und Lernerleichterungen durch den Medieneinsatz im Bildungsbereich erwartet bzw. bereits genutzt

(vgl. 4.1.2. Ausbildung von ,Schlusselqualifikationen®).

Folgen dieser Entwicklung waren und sind tief greifende wirtschaftliche, gesellschaftliche und soziale
Wandlungen. Dieter Spanhel hat sich unter anderem der padagogischen Handlungstheorie gewidmet
und schreibt den neuen digitalen Medien die Merkmale Beschleunigung, Vernetzung, Globalisierung,
Individualisierung, Pluralitat, Entstehung virtueller Welten, Verfugbarkeit, Beliebigkeit und rasche Veral-
terung des Wissens zu. Er spricht sowohl von neuen Lerninhalten als auch von neuen ,Lernzwéngen®,
die aus der zentralen Stellung der neuen Medien in Gesellschaft und Beruf resultieren, sowie von Ent-
wicklungs- und Sozialisationsproblemen, der Notwendigkeit zum Umlernen bzw. Weiterlernen und von

neuen psychischen Belastungen und Verhaltensstérungen.®

Wie bereits eingangs erwahnt, ist eine einseitige Polarisierung Uber Nutzen und Gefahren der neuen
elektronischen Medien nicht zielfihrend, denn der genannte Wandel ist weder eindeutig positiv noch
negativ zu bewerten. GemaR der Sichtweise, die in dieser Arbeit vertreten und unterstitzt wird, werden
die Mediennutzer als mindige Subjekte begriffen, die die Medien zielgerichtet als Werkzeug fur ihre
Zwecke in Anspruch nehmen und ohne Angste und Vorbehalte an sie herantreten. In diesem Sinne sol-
len die neuen Medien vorzugsweise als Chance gesehen werden, jedoch nicht unkritisch und unreflek-
tiert. Dieser Anspruch erfordert vor allem bei Kindern und Jugendlichen eine systematische padagogi-
sche Unterstiitzung und Herangehensweise, um einen souverdnen Umgang mit den neuen Medien zu

fordern (vgl. 1.3. Erfordernis einer Medienpadagogik).

Der Medienwandel ist ein Uiberaus weitlaufiges Thema, das neben der Kommunikationswissenschaft weit
in die Bereiche Padagogik, Soziologie, Psychologie, Politik, Okonomie, Technik usw. greift. Nachfolgend
wurden speziell jene Aspekte ausgewahlt, die bildungsrelevant sind und (medien-) padagogische Stel-

lungnahmen beanspruchen.

4

. BAACKE, Dieter: Medienpadagogik. Grundlagen der Massenkommunikation Band 1. Niedermeyer, Tibingen 1997, S. 6

vgl. SPANHEL, Dieter: Medienpédagogische Kompetenz als Grundqualifikation in padagogischen Berufen. In: BACHMAIR, Ben /
SPANHEL, Dieter / WITT, Claudia de (Hrsg.): Jahrbuch Medienpadagogik 2. Leske + Budrich, Opladen 2001 (zit. 2001a), S. 14



1.2. Medienalltag und Mediennutzung von Kindern

Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt bei den Heranwachsenden im Schulalter, die durch den Medienwan-
del in einer veranderten und von dynamischen Entwicklungen im Medienbereich gepragten Umwelt auf-
wachsen. Die gesamte Kindheit, schon im frihen Alter beginnend, wird von den neuen elektronischen
Medien geformt und gepragt. Angesichts der rasanten gesellschaftlichen Umbrliche fordert Susanne
Golitzer eine gewisse ,Transferkompetenz® seitens der neuen Generation und driickt damit aus, dass
»Kinder und Jugendliche mit unterschiedlichen Briichen umgehen lernen sollten, da sie ganz sicher —

egal welchen Alters — damit konfrontiert sind“.®

Stefan Aufenanger beobachtete in seinen Studien Kinder und Jugendliche bei ihrem Umgang mit den
neuen Medien. Dabei stellte er eine den jungen Menschen eigene Kompetenz bei ihrer Mediennutzung

fest, zu der sie gemeinhin ohne padagogische Anleitung gelangten:

,Beobachtet man Kinder und Jugendliche bei der Nutzung neuer Medien, dann zeigt sich haufig, dass sie
mit grolRer Intensitat, mit viel Wissen und Kénnen damit umgehen. Diese Fahigkeiten und Fertigkeiten
wurden selten in der Schule vermittelt. Vielmehr haben sie sich diese mit viel Aufwand und Willen selbst
beigebracht. Neugierig sein, Neues erkunden, Unbekanntes entdecken und Schwieriges ausprobieren wol-
len, Herausforderungen annehmen sowie anspruchsvolle Aufgaben Ubernehmen, das sind alles Kennzei-
chen einer leistungsorientierten Auseinandersetzung mit neuen Medien, die vielfach mit den traditionellen
Vorstellungen dariiber, worauf sich Leistung beziehen soll, nicht vereinbar sind.*”
Der Medienumgang der Kinder und Jugendlichen ist von Unbefangenheit gekennzeichnet, zu der ihre
selbst erworbene technische Kompetenz sowie ein generell geschickter Umgang mit den Geraten hinzu-
kommen. Diese Faktoren verschaffen ihnen einen klaren Vorteil gegentiber der alteren Generation, fir
die oft der Medienumgang weniger selbstverstandlich ist. Aufenanger bemerkt, dass es gewissermalien
eine Erstmaligkeit in unserer Kultur darstellt, dass Kinder den Erwachsenen etwas beibringen und Er-
wachsene, insbesondere Eltern und Lehrer bei Fragen und Problemen im Umgang mit elektronischen
und digitalen Medien Kinder um Hilfe und Rat bitten. Er identifiziert darin einen spezifischen Qualifikati-
onszuwachs bei den Heranwachsenden.® Es ware daher falsch anzunehmen, dass Kinder und Jugendli-
che sich nicht selbst eine gewisse Medienkompetenz zumindest hinsichtlich des Medienumganges er-
schlieBen kdnnten und — wie vielmals von Bewahrpadagogen befiuirchtet — den Medien schutzlos ausge-

liefert seien.

Die europaische Erhebung Gber den IKT-Einsatz der &sterreichischen Bevélkerung ab 16 Jahren, durch-
gefithrt von Statistik Austria®, ergab, dass im Jahr 2008 76% der dsterreichischen Haushalte iber einen

Computer verfligen, und 69% Zugang zum Internet haben. Bei Haushalten mit Kindern liegen diese

®  GOLITZER (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 15

" AUFENANGER, Stefan: Generationenverhaltnisse im Medienzeitalter. In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, Sammelband 1999, S.
340

8 vgl. AUFENANGER (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, S. 339f.

Statistik Austria: Europdische Erhebung Uber den IKT-Einsatz in dsterreichischen Haushalten 2008. Befragungszeitraum:

Feb./Mérz 2008. Internetquelle: http://www.statistik.at/web_de/statistiken/informationsgesellschaft/ikt-

einsatz_in_haushalten/index.html, 04.09.2008
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Prozentsatze sogar bei 94% und 85%. Unter den Schiilern und Studenten nutzen 99% das Internet zur
Kommunikation, 91% zur Informationssuche, 88% nehmen Onlinedienste in Anspruch (z.B. Erwerb von
Waren bzw. Dienstleistungen, Durchfiihrung von Bankgeschaften), und 79% verwenden das Internet fur
sonstige Freizeitaktivitaten. Laut Ergebnis der jahrlich durchgefiihrten Erhebung Uber das Internetnut-
zungsverhalten der &sterreichischen Bevolkerung ab 14 Jahren, durchgefiihrt vom Marktforschungsinsti-
tut Integral’®, nutzen 46% das Internet sogar fast taglich. Diese Daten zeigen, dass die neuen Medien,
speziell der Computer und das Internet, in den dsterreichischen Haushalten stark vertreten sind bzw.
auch ohne Ausstattung im eigenen Haushalt bereits von Kindern und Jugendlichen regelméfiig bis inten-

siv genutzt werden.

Laut den Studienergebnissen von Heinz Moser nutzen Kinder, die den Umgang mit dem Computer in der
Schule lernen, diesen daheim seltener als bloRes Spielgerat. Ferner haben sie in der Schule eine Vielfalt
von Anwendungsmdglichkeiten des Computers kennen gelernt, beispielsweise Schreib- und Malpro-
gramme, die sie sich oft auch fur zu Hause wunschen. Diese Erkenntnis zeigt, dass das Arbeiten mit
dem Computer fiir Kinder nicht automatisch bedeutet, ,,dass sie dazu verfiihrt werden, den Computer zu
Uberschéatzen, oder dass sie dadurch fast stichtig wirden. Im Gegenteil lernen sie im Rahmen ihrer Er-

fahrungen mit dem Computer, die Arbeit mit solchen Geréten realistisch einzuschatzen.*!*

1.3. Erfordernis einer Medienpadagogik

Im Zuge der neuen Medieninnovationen und des gesellschaftlichen und sozialen Wandels wurde den
Pédagogen rasch klar, dass erzieherische Fragen des verantwortlichen Umgangs mit dem Computer in
den Vordergrund treten sollten. Medienpadagogik muss ein kritisches Bewusstsein dafiir aufbauen, wie
Medien unser Weltbild und unsere Lebensentwiirfe pragen sowie unsere Wahrnehmung von Wirklichkeit
beeinflussen. Jedes Mal wenn neue Informations- und Kommunikationstechnologien gesellschaftliche
Veranderungen und soziale Folgen fiir die junge Generation nach sich ziehen, erfolgt an die Medienpa-
dagogik ein Appell zur Reaktion und Umorientierung (vgl. 2.3. Geschichtliche Entwicklung der Medien-
padagogik). Angesichts der positiven Aspekte der Mediennutzung ist nicht automatisch anzunehmen,
dass diese stets von selbst eintreten, und dass es keine Gefahren gibt, wenn Kinder mit den neuen Me-
dien umgehen. Die positiven Effekte des kindlichen Umgangs mit den neuen Medien sind vielmehr Er-

gebnis einer notwendigen padagogischen Begleitung durch Eltern und Lehrer:

»Eine Person mit hinreichend stabilen Handlungszielen wird in der Lage sein, das zutragliche MaR an In-
formationen, Meinungen und Beziehungen fir sich herauszufiltern und sinnvoll zu nutzen. Problematisch

1 Integral Marktforschungsinstitut: Austrian Internet Monitor 2. Quartal 2008. Basisstudie zur Internetnutzung in Osterreich.

Internetquelle: http://mediaresearch.orf.at/c_internet/c_internet_aim.htm, 04.09.2008
1 MOSER, Heinz: Mit Computern in der Grundschule — ein Evaluationsbericht. In: AUFENANGER, Stefan / SCHULZ-ZANDER, Rena-
te / SPANHEL, Dieter: Jahrbuch Medienpadagogik 1. Leske + Budrich, Opladen 2001, S. 260
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erscheint das Angebot allerdings fiir Kinder und Jugendliche, deren Gesichtspunkte fir die Selektion noch
fehlen.«!?

Mit zunehmendem Alter kann der Umgang mit Medien immer mehr als Chance fur Jugendliche betrach-
tet werden, die nach und nach die Grenzen ihrer eigenen Erziehung erkennen und reflektiert zu tber-
schreiten lernen. Dies gilt jedoch lediglich fiir die ,gefestigten Jugendlichen“*3, die fiir ihren Medienkon-
sum eine padagogische Unterstiitzung erfahren und sich mit deren Hilfe einen kritischen und selbstbe-

stimmten Medienumgang angeeignet haben.*

Das Angebot an Informationen ist in der Medienwelt unerschopflich und uniiberschaubar, dementspre-
chend schwer féllt es den Heranwachsenden, sich in diesem System zu orientieren, das ihnen kaum
Unterstiitzung bei der Strukturierung und der Bestimmung der Relevanz seiner Inhalte bietet. Der Schu-
le féllt demnach in unserer veranderten Gesellschaft ein besonderer Auftrag zu. Hans-Glinter Rolff, sieht
die Aufgabe der Schule darin, der jungen Generation nicht nur Wissen sondern auch Verstehen und
Kompetenzen zu vermitteln; sie soll ihnen ,helfen, mit den sich rasch verandernden Anforderungen der
Individualisierung fertig zu werden, auch denen, welche dem Tempo der Veranderung nicht standhalten
und in der Wissensgesellschaft an den Rand gedréngt zu werden drohen®.® Es ist nicht méglich, Kinder
und Jugendliche auf alle Details und jede einzelne Veréanderung vorzubereiten, nichtsdestotrotz ist eine
padagogische Unterstiitzung seitens der Schule vonndten. Es gilt nach Brockmeyer ebenfalls als nicht
zielfuhrend, den Fokus auf mdgliche negative Folgen der neuen Entwicklung zu legen, von denen zu-
meist Disziplinlosigkeit, Gewalt und schlechte Schulleistungen genannt werden, ohne sich mit ihren Ur-

sachen auseinander zu setzen, die weniger technischen sondern sozialen Ursprungs sind.*®

1.4. Schule im Spannungsfeld des Informationsalltages

1.4.1. Bildungsrealitat

Wie oben erwahnt, wachst die Bedeutung der Schule in unserer veranderten Medienwelt, und ihre Auf-
gaben sind nicht zu unterschétzen. Bei der neuen Generation von Kindern und Jugendlichen findet die
Schule eine veranderte Bildungsrealitat vor, als es bei der Generation, die nicht mit den neuen Medien

aufgewachsen ist, der Fall war. Diese neue Generation von Schilern bringt laut Lothar Mikos nicht nur

12 CORNELISSEN, Waltraud: Soziale Erfahrungen und Selbsterfahrung online. In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, Sammelband
1999, S. 344

3 CORNELISSEN (1996) In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, S. 344

1 vgl. CORNELISSEN (1996) In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, S. 344

ROLFF, Hans-Glnter: Bildung im Zeitalter von Wissensproduktion und Individualisierung. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien

machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad

Heilbrunn/Obb 2001, S. 187

vgl. BROCKMEYER, Rainer: Schulentwicklung, Bildungsdiskussion und Neue Technologien — Bilanzierende Anmerkungen. In:

HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag

Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001, S. 192
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veranderte Bildungsvoraussetzungen bedingt durch ihr erworbenes Medienwissen in den Unterricht mit
sondern auch erweiterte Bildungsanspriche sowie Lebens- und Wertvorstellungen, die sie infolge ihres
Medienkonsums erfahren haben. Insbesondere die elektronischen bzw. digitalen Medien leisten einen
groBRen Beitrag zur Entwicklung und Férderung von ldentitat und Personlichkeit der Heranwachsenden.
Mikos spricht aber auch von einer zunehmenden Entstrukturierung und Individualisierung der Gesell-
schaft, mit dem Resultat, dass die Handlungsrdaume fir die Heranwachsenden immer fragmentierter
werden und ihnen oft die Orientierungshilfe eines harmonischen Elternhauses fehlt. Diese Entbehrung
vermdgen die Medien auszugleichen, in dem sie Kindern und Jugendlichen Orientierungsméglichkeiten
bieten. Beispielsweise vermitteln sie Normen, Werte und Rollenbilder, die sonst nur durch persénliche
Interaktionen mit der direkten sozialen Umgebung angeeignet werden wirden. Infolgedessen zeigt sich,
dass sich die jungen Mediennutzer durch die von Medienfiguren prasentierten Handlungen und Lebens-
konzepte Fragen nach der eigenen Identitat stellen. Weiters reflektieren sie ihr Selbstbild sowie das Bild,
das ihre Umwelt von ihnen entwickelt, und dartber hinaus erhalten sie durch den Medienkonsum die

Méglichkeit, ihre eigene Erziehung zu bewerten und kritisch zu hinterfragen.*’

Vor diesem Hintergrund identifiziert Rainer Brockmeyer, dessen Forschungs- und Arbeitsschwerpunkt
bei der Bildungsplanung und Innovationen im Schulbereich liegt, so genannte neue Wahrnehmungen
der Lehrer, die auf die verénderte Bildungsrealitat treffen. Dazu z&hlen beispielsweise andere Lebens-
und Bildungsinteressen der Schiller sowie eine gesteigerte Lernmotivation durch den Einsatz der neuen
Technologien im Unterricht bzw. ein Motivationsverlust bei herkémmlichen Lerninhalten und -methoden.
Er konstatiert in diesem Zusammenhang auch ein Nicht-Mehr-Erreichen der Kinder und Jugendlichen,
was seiner Ansicht nach zum Teil auf einen so genannten ,Bildungsmarkt* zurtickzufiihren ist, der die

Schule umgibt und die schulische Bildungswirkung beeintrachtigt.'®

Durch diesen neuen Lernmarkt haben sich neben der Schule als traditionelle Bildungsinstitution alterna-
tive Medien- und Bildungsrdume etabliert, die Bildungsfunktionen tbernehmen und die Rolle der Schule
als wichtigste Bildungsstatte schmalern bzw. in Frage stellen. Susanne Goélitzer spricht sogar davon,
dass ,das Bild der Schule als biographisch pragende Bildungs- und Erziehungsinstitution [...] schwach

geworden“*

ist. Daraus resultiert nicht nur eine durchaus positiv zu bewertende Bildungsvielfalt sondern
auch eine Bildungsverwirrung, die das Lehr- und Lerngeschehen uniberschaubar und unsteuerbar

macht.

7 ygl. MIKOS, Lothar: Ein kompetenter Umgang mit Medien erfordert mehr als Medienkompetenz. In: Medien + Erziehung. Heft

1/99, Sammelband 1999, S. 21
'8 vgl. BROCKMEYER (2001), S. 191f.
1 GOLITZER (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 14
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1.4.2. Neuformulierung von Bildungsanforderungen und des schulischen Erziehungsauftrages

Gemaly der Einschatzung in der gesellschaftlichen Diskussion sei eine ,,Schule mit Zukunft“ ohne die
neuen Medien nicht denkbar. Dies stellt die Schulen unter einen massiven Veranderungsdruck, da von
ihnen gefordert wird, den Unterricht in einem technologischen Sinn sowie die Lehr- und Lernmethodik
moderner und interaktiver zu flhren. Weiters wird erwartet, dass der Unterricht inhaltlich flexibel ge-
macht und an die Anforderungen der Mediengesellschaft angepasst wird. Es ist jedoch unumgéanglich,
jede Veranderung auf ihre tatséchliche Relevanz fur Bildung und P&dagogik zu untersuchen (vgl. 5.

Erarbeitung eines schulischen Medienkonzepts).?

In unserer Informationsgesellschaft, in welcher Wissen als entscheidender Erfolgsfaktor gilt, legen vor
allem Bildung und Versténdigkeit im Medienumgang ebenso die Position der Subjekte in dieser Gesell-
schaft fest, wie sie als Voraussetzung einer wettbewerbsféahigen Wirtschaft gelten. Zahlreiche Autoren
befiirchten mit der zunehmenden Stellung der Medien in Freizeit und Beruf eine Verscharfung der so
genannten ,Kommunikationskluft“, die einerseits die Zukunftsperspektiven derjenigen verbessern, die
Uber einen guten Zugang zu den neuen Informations- und Kommunikationstechnologien verfligen, wah-
rend auf der anderen Seite fur jene ohne Zugriffsméglichkeit auf die neuen Medien kaum Chancen auf
Teilhabe am Reichtum der Gesellschaft besteht. Insofern ist es absolut erforderlich, moglichst allen Kin-
dern und Jugendlichen eine adaquate Bildung zu ermdglichen, die auch die Nutzung der neuen Techno-
logien einschliefit. So wird auch die Intensivierung der schulischen Medienerziehung zum gesamtgesell-

schaftlichen Auftrag. **

Mit der Frage, welche neuen Zielsetzungen sich fur den gesamten Bildungsbereich in unserer veréander-
ten Medienwelt ergeben, beschaftigt sich Dieter Spanhel, der konkrete Auftrage fiir die Schule erarbei-
tet. Seine Konzepte sehen eine Analyse der Umgestaltungen in den Lern-, Sozialisations- und Entwick-
lungsprozessen der Schiiler durch die veranderte Medienwelt und der gewandelten Prozesse der sozial-
moralischen Erziehung vor. Dies bedeutet, dass zunachst ein Verstandnis fir die Medienwelten der
Schiler zu erarbeiten ist, welches ihre Sichtweisen, Medienpréaferenzen und Sinnorientierungen einbe-

zieht. In weiterer Folge fordert er die grundsatzliche Neufassung des Bildungs- und Lernbegriffs.??

Gerhard Tulodziecki betont die Wichtigkeit der Schule, die kontinuierlich mehr Erziehungsaufgaben -
bernehmen muss. Die Schule begleitet und foérdert Kinder und Jugendliche in einer wichtigen Entwick-
lungsphase ihres Heranwachsens und soll neben Lernort auch Erfahrungs-, Entwicklungs- und Lebens-
raum sein. Es besteht dabei das Erfordernis, die Lebenssituation und Bedirfnislage der Schiler zu be-
ricksichtigen, ihren Kenntnis- bzw. Erfahrungsstand sowie ihr intellektuelles und sozial-moralisches

Entwicklungsniveau in den Unterricht einzubeziehen. Tulodziecki unterstreicht die Rolle der Medien ei-

2 ygl. REITER (2003), S. 12
% vgl. HOOFFACKER, Gabriele: Bildungsoffensive Medienkompetenz. Zehn Forderungen an eine dringend nétige Reform. In:
Medien + Erziehung. Heft 1/99, Sammelband 1999, S. 25
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nerseits als Hilfsmittel des Lernens und der Entwicklungsférderung der Kinder und Jugendlichen und
andererseits ihren Einfluss als entscheidender Ort der Erfahrungssammlung und Auseinandersetzung mit
der Welt.?® Durch die starke bildungspolitische Wirkung der Mediendiskussion hat sich die Sensibilitat
durchgesetzt, dass die padagogische und gesellschaftliche Verantwortung enorm ist. Rainer Brockmeyer
fragt dementsprechend, wie sich Funktion und Wert von Schule noch bestimmen lassen und richtet an
die Schule den Appell, auf diese neue Bildungsrealitat zu reagieren und sie in ihrem Unterricht einzube-

w24

ziehen. ,,Schulen und Schulsysteme sind in Bewegung““", wie es Brockmeyer plakativ formuliert, doch

kaum ein Autor benennt detaillierte und konkrete Ziele und Aufgaben fir die Schulreform.

An dieser Stelle sei von der Autorin angemerkt, dass sich die Konkretisierung von Zielen fiir eine Schul-
reform als umso schwieriger erweist, je umfassender die angestrebte Dimension der Reform ist und je
mehr gesellschaftliche und soziale Komponenten aufgenommen werden. Beispielsweise stellt sich die
Frage der Zielrangordnung, wenn — wie oben angefiihrt — Erziehungsfragen immer mehr in den Vorder-
grund ricken oder wenn grundlegende inhaltliche Bereiche abgedeckt werden sollen und das Zeitbudget
wenig Platz fir Medienerziehung lasst. Diesem Dilemma widmet sich Kapitel 5 (Erarbeitung eines schuli-
schen Medienkonzepts), in dem der Versuch unternommen wird, einzelne Vorschlage aus der Literatur
in ein systematisches Konzept zu fassen und die Schulreform auf einen Uberschaubaren Bereich — der

Schule selbst, ohne Verflechtung mit Gesellschaft und Politik — einzuschranken.

1.4.3. Notwendigkeit einer medienpadagogischen Qualifikationen der Lehrer

Die bereits geschilderte Entwicklung der Informations- und Kommunikationstechnologien und die damit
einhergehende verénderte Bildungssituation stellen die Schulen und den Berufsstand des Lehrers auf
eine harte Bewahrungsprobe (vgl. 4.4. Wandel und Neudefinition der Rolle des Lehrers). Sie missen
sich auf den gesellschaftlichen Transformationsprozess einstellen und sich seinen Anforderungen und
gravierenden soziokulturellen Veranderungen anpassen. Die Entwicklung der Schiler ist gepragt von
Phasen der Selbstsozialisation und einer padagogisch geleiteten Erziehung seitens der Lehrer, die in
diesem Spannungsfeld kompensierend einwirken mussen. Neben dem Erwerb technischer Qualifikatio-
nen fordert Dieter Spanhel von professionellen Padagogen ausdriicklich die Kompetenz zur Beurteilung,
auf welche Weise und in welchem Umfang die jungen Menschen in ihrer Lebenswelt von den neuen
Medien gepragt werden. Er formuliert vier notwendige Analysen, die die Padagogen vorzunehmen ha-
ben. Dazu zéhlen die Analyse der Lebenssituation und des sozialen Umfeldes der Schiler, die Analyse

ihrer Bedurfnisse und Emotionen, ihres Medienwissens und ihrer Erfahrungen, die Analyse ihrer Urteils-

2 ygl. SPANHEL (2001a), S. 24f.

% ygl. TULODZIECKI, Gerhard: Medien in Erziehung und Bildung. Grundlagen und Beispiele einer handlungs- und entwicklungsori-
entierten Medienpédagogik. Klinkhardt 1997, Bad Heilbrunn. Zit. nach: SPANHEL, Dieter: Medienpadagogische Kompetenz als
integraler Bestandteil der Lehrerprofessionalitat. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und
Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001 (zit. 2001b), S. 267-269

2 BROCKMEYER (2001), S. 190
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fahigkeit und Wertorientierungen und zuletzt die Analyse der von den Schilern bereits aufgebauten
kommunikativen Fahigkeiten.”® Anhand dieser Untersuchung kénnen die Padagogen ,an diese Voraus-
setzungen ihrer Klienten anknipfen und sie fiir eine fruchtbare Gestaltung der angestrebten Lern- und
Bildungsprozesse nutzen“.?® Angesichts der Entwicklungen im Medienbereich und den daraus resultie-
renden Veranderungen im sozialen Bereich weist Dieter Spanhel auf eine neue Gewichtung des Erzie-
hungsauftrags der Schule hin. Um ein Lernen und einen erfolgreichen Unterricht Gberhaupt zu ermaogli-
chen, sei das Erkennen und Uberwinden von Erziehungsdefiziten und -problemen, die sich im Zuge der

modernen Informations- und Wissensgesellschaft ergeben, elementar.?’

Es ist ein Ansatz zu verfolgen, der die Zustandigkeit fir neue Medien im Schulunterricht bei allen Lehr-
personen unabhangig von den jeweiligen Schulfachern anstrebt und die Verantwortung nicht allein dem
Informatiklehrer oder EDV-interessierten Padagogen Ubertragt. Dies erfordert nicht nur personliches
Interesse der Lehrerschaft an den neuen Technologien sondern auch Weiterbildungen hinsichtlich Me-
dienpadagogik, technischen Wissens und lerntheoretischer Erkenntnisse. Nicht in jedem Unterricht bzw.
an allen Schulen haben mediale Innovationen Einzug gehalten, denn vielen Lehrern fehlt die Bereit-
schaft zur Reform, oder sie haben die Kraft und den Mut zur Innovation nicht gefunden, haben resig-
niert und verstarken durch ihre Frustration ihr negativ beeinflussendes Berufsverhalten.?® Uber dieses
Problem sollte in der Praxis nicht hinweggesehen und die Lehrerschaft positiv gestérkt werden. Konkrete
Vorschlage betreffend Lehrerqualifikation werden in Kapitel 5.4. Personalentwicklung als Teil des schuli-

schen Medienkonzeptes erarbeitet.

% ygl. SPANHEL (2001a), S. 16

% SPANHEL (2001a), S. 16

2 vgl. SPANHEL (2001a), S. 15-18
% ygl. BROCKMEYER (2001), S. 192
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2. Zentrale Aspekte der Medienpadagogik

2.1. Aktuelle Problemfelder und Anforderungen der Medienpadagogik

Das vorangehende Kapitel hat bereits die Bedeutung der neuen elektronischen Medien, vor allem der
audiovisuellen Medien, im Leben des modernen Menschen dargestellt. Der direkten, interpersonellen,
von Bernward Hoffmann als ,mit allen Sinnen ganzheitliche*?® beschriebenen Kommunikation steht die
mediale Kommunikation gegentiber, die technische Hilfsmittel zur Ubermittlung und zum Teil zum Emp-
fang von Information erfordert. Jedes Individuum unserer modernen Gesellschaft kann mediale Kom-
munikationserfahrungen aufweisen, denn sie finden téglich statt, ebenso im Schul- bzw. Bildungswesen,
und sind Teil unserer Sozialisation geworden. Mediale Kommunikation erlaubt Uberdies mediale Lernpro-
zesse, deren Einfluss nicht unterschatzt oder abgelehnt werden sollte. Insbesondere die audiovisuellen
digitalen Medien fordern mediale Lernprozesse. Sie offerieren ein reichhaltiges Informations- und Lehr-
angebot (vgl. 4.1.2. Ausbildung von ,Schliisselqualifikationen®), bieten Interpretationsvorschlage fir
soziale Situationen und sind damit als ein bedeutsames soziales Referenzsystem einzustufen (vgl. 1.4.1.
Bildungsrealitat). Dieser Themenbereich ist ein zentraler Aspekt der vorliegenden Arbeit und gleichzeitig
ein bedeutender Themenbereich der Medienpadagogik. Nachstehend soll ein kurzer Uberblick tiber wei-
tere ausgewahlte Themenkreise, mit denen sich die aktuelle Medienpadagogik auseinandersetzt und die

fur das weitere Verstandnis von Bedeutung sind, verschafft werden.

Auch wenn sich die neuen Medien als Bestandteil unseres Alltages etabliert haben, ist das Verhéaltnis der
Individuen zu den Medien als ,,asymmetrisch* zu bezeichnen, da das Individuum vorwiegend, wie Bernd
Schorb beschreibt, Empfanger von Botschaften ist und in den Kommunikationsprozess kaum eingreifen
kann. Das heiRt, er verfiigt selten iiber die Moglichkeit, gestaltend tétig zu werden.*® Die Durchschla-
gung des genannten einseitigen Verhdltnisses fur den Medienkonsumenten ist eine Aufgabe, die die

Medienpadagogik wahrzunehmen hat.

Bernward Hoffmann fragt ferner, wie sich die Beziehung der Heranwachsenden zu ihrer Mitwelt durch
die elektronischen Medien verandert hat, und welche Sozialisationsfaktoren den einzelnen Medien zuzu-
schreiben sind. Weiters wirft er die Frage auf, welche Qualifikationen in kommunikativer und technischer
Hinsicht heute erforderlich sind bzw. in Zukunft sein werden, um Kommunikationsprozesse aktiv gestal-

ten zu konnen.®

2 HOFFMANN, Bernward: Medienpédagogik. Eine Einfiihrung in Theorie und Praxis. Verlag Ferdinand Schéningh, Paderborn 2003,

S. 22

vgl. SCHORB, Bernd: Medienalltag und Handeln. Medienpédagogik im Spiegel von Geschichte, Forschung und Praxis. Leske +
Budrich, Opladen 1995, S. 184

vgl. HOFFMANN, Bernward: Medienpédagogik. Eine Einfuhrung in Theorie und Praxis. Verlag Ferdinand Schéningh, Paderborn
2003, S. 9f.

30

31



17

Mit neuen Lernwegen durch die neuen elektronischen Medien beschéftigt sich der deutsche Erziehungs-
wissenschaftler Dieter Baacke, der sich der Frage widmet, inwieweit die Medien mit den konventionellen
Lernformen und dariiber hinaus mit den Lerninhalten konkurrieren. Nicht nur die méglichen Lernchan-
cen sind von der Medienpéadagogik zu erarbeiten sondern auch die Gefahren, die durch eine massive
Mediennutzung herriihren. Die Abnahme der Lesefahigkeit bzw. Lesekompetenz (vgl. 3.1.3.
Lesekompetenz) durch die Intensivierung von Bild und Ton in den neuen elektronischen Medien missen
ebenso geklart werden wie die Frage, ob diese ,den kulturellen Anspruchspegel durch triviale Produkte
verfehlen“.*? Die Offnung der Zugange zu Wissen und die zahlreichen Lernmaoglichkeiten in der Freizeit
durch Lernprogramme und das Internet fihrten zu einer Entprofessionalisierung des Lernens. Dies be-
deutet auch, dass Lernen vielerorts ohne padagogische Begleitung stattfindet, und auch die Lernmateri-
alien nicht mit Gewissheit von Péadagogen und Fachleuten zusammengestellt sind. Hier liegt es beim

Mediennutzer, die Zuverlassigkeit der Lernmaterialien zu bestimmen.®®

Zahlreiche Einzelfalle, die auf vermeintlich negative Auswirkungen der Medien hinweisen, werden re-
gelmaRig mit padagogischem Deckmantel kolportiert. Dazu zahlt zum Beispiel die Problematik von allfal-
ligen Haltungsschaden, Sprachstérungen, Augenproblemen oder seelischen und intellektuellen Schaden
von Schulkindern, die oftmals kurzerhand einem massiven Fernsehkonsum zugeschrieben werden. Doch
hierbei handelt es sich um unbewiesene Kausalbehauptungen, die zum einen zufélligen Beobachtungen
entstammen und andererseits den gesamten Kontext der Kinder und Jugendlichen auBer Acht lassen.
Das Fernsehen kann zwar Ursache fir Erziehungsschwierigkeiten oder korperliche Beeintrachtigungen
sein, jedoch sind daneben zahlreiche andere, vor allem soziale Ursachen zu nennen, wie beispielsweise
enge Wohnungen, das Fehlen von Spielflaichen oder das geringe Zeitbudget, das Eltern fur Erziehung
aufbringen (kdnnen). Ebenso verhélt es sich mit der im Alltagsdiskurs viel zitierten Gefahr der Isolation
des Menschen durch die Abnahme der persdnlichen sozialen Kontakte und der daraus resultierenden

Verkiimmerung von Emotionalitat und Menschlichkeit.*

Besonders Dieter Baacke weist auf diese Problematik der uniiberprifbaren Schuldzuweisungen gegen-
Uber Medien hin, mit der die Medienpadagogik taglich zu kampfen hat. lhre Aufgabe ist es, durch kom-
munikationswissenschaftliche Analysen die tatsachlichen Problemzusammenhange aufzuzeigen, und
anstatt die Medien als Siindenbock darzustellen, eine gesellschaftliche und politische Intervention zu
initiieren.> Die genannten Beispiele sind lediglich einige wenige Aspekte der Medienpadagogik. Dieter

Baacke empfiehlt davon Abstand zu nehmen, fiir jede Einzelfrage einen eigenen medienpadagogischen

%2 BAACKE (1997), S. 2

% vgl. WAGNER, Wolf-Rudiger: Kulturtechnik Multimedia. Die Technikignoranz der Medienpadagogik und die Notwendigkeit ihrer
Neuorientierung. In: Medien Praktisch. Heft 4/99, S. 14-19. Internetquelle: http://gep.de/medienpraktisch/amedienp/mp4-99/4-
99wagn.htm, 26.01.2006

% vgl. BAACKE (1997), S. 2

% vgl. BAACKE (1997), S. 35-37
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Entwurf zu erarbeiten. Vielmehr sei es nétig, eine umfassende Konzeption als Fundament zu entwickeln,

die eine grundlegende Perspektive erlaubt, aus welcher heraus die Einzelfragen zu beantworten sind.*

In einer Welt, in der die Medien bereits zum Alltag zéhlen, scheint das Erfordernis, auch in der Padago-
gik die Medien zu thematisieren, sogar noch dringender zu bestehen. Durch gezielte Medienpadagogik
kann mediale Kommunikation reflektiert und bewusster erlebt werden; die Medienrezipienten kénnen
einen selbstbestimmten, reflexiv-kritischen Standpunkt gegeniiber den Medien gewinnen“.*” Dazu ist es
jedoch unerlasslich, dass Medienpadagogik in der Ausbildung als grundlegender Bestandteil von Allge-

meinbildung verankert, sowie eine konzeptionelle Neuorientierung eingeleitet wird.

2.2. Medienpadagogische Begriffsbestimmungen

Zur eindeutigen Zuordnung der medienpéadagogischen Begrifflichkeiten und zur Festlegung ihrer in die-
ser Arbeit vertretenen Bedeutung werden im Folgenden die Begriffe Medienpadagogik, Mediendidaktik,

Medienerziehung, Erziehung und Bildung sowie Medienkompetenz erlautert.

Medienpédagogik ist als Teildisziplin der Erziehungswissenschaft einzuordnen, kann jedoch auf eine

Reihe von Bezugswissenschaften verweisen, zu denen primar die Kommunikationswissenschaft, jedoch
auch die Psychologie, Soziologie und Philosophie zéhlen. Der Begriff der Medienpéadagogik hat sich ca.
1970 etabliert und im Laufe der letzten Jahrzehnte, als die Medienpadagogik als eigenstandige Disziplin
anerkannt wurde, unserem heutigen Verstandnis angendhert (vgl. 2.3. Geschichtliche Entwicklung der

Medienpadagogik).

In der Literatur lassen sich zahlreiche Begriffsdefinitionen und Aufgabenzuschreibungen fur die Medien-
padagogik finden, woraus eine klare programmatische Verwendung des Begriffes zu erkennen ist. An-
fanglich wurde der Begriff in einer engen Auslegung verwendet, das hei3t ausschlieB3lich im Hinblick auf
Massen- und Unterhaltungsmedien bzw. auditive und audiovisuelle Medien. Die aktuellen Fachvertreter,
wie beispielsweise Bernward Hoffmann, pladieren jedoch fiir eine weite Auslegung des Begriffes mit
einem breiten Verstandnis fir Medien, da es ihren Standpunkten gemaR im padagogischen Interesse ist,
Medien als Instrumente und Raume sozialer Kommunikation im menschlichen Miteinander zu betrach-
ten. Medienpadagogik gilt somit als Vermittlungsebene zwischen Medienalltag und Medienhandeln. Die-
ter Baacke verwendet den Begriff der Medienpéadagogik als ,,ibergeordnete Bezeichnung fir alle pada-
gogisch orientierten Beschaftigungen mit Medien in Theorie und Praxis“.*®® Auch nach Hoffmann ist der

praktische Handlungsbezug wesentlich, denn Medienpadagogik soll nicht nur eine theoretische Ausei-

% vgl. BAACKE (1997), S. 3
57 SCHORB (1995), S. 185
% BAACKE (1997), S. 4
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nandersetzung sondern und vor allem handlungsleitend sein.*® Laut Theo Hug bearbeitet Medienpada-
gogik die Schnittstellen des Aufwachsens, der Arbeit, der Bildung, der Erziehung, des Lernens und der

Verstandigungsprozesse zu den medialen Entwicklungen.*

Eine grundlegende Systematik von Medienpadagogik hat Bernward Hoffmann getroffen, der die Me-
dienpadagogik im engeren Sinne von der Mediendidaktik unterscheidet.** Diese beiden Kategorien wer-
den nachstehend erlautert: Beide Auspragungen beschéftigen sich mit der Analyse von sozialer Kommu-
nikation mittels Medien und wollen gleichzeitig zu dieser Art der Kommunikation befahigen. Als Medien-

padagogik im engeren Sinn bezeichnet er eine Padagogik Uber Medien, die Medien sowohl als Aus-

drucksmittel einsetzt als auch als Inhaltsbereich betrachtet. Konkret zahlt Wilhelm Hagemann die Auf-
gabengebiete der Medienpadagogik im engeren Sinn wie folgt auf: Thematisierung von Medien als Ge-
genstand von Unterricht, Analyse und Bewertung von Wirkungen, Aussagen, Verwendung und Gestal-
tung, Produktions- und Verbreitungsbedingungen (vgl. 2.4. Ziele und Aufgaben der Medienpadagogik).*?
Im Gegensatz dazu ist laut Hoffmann die Mediendidaktik als Bestandteil der Medienpadagogik zu sehen.
Sie ist eine Padagogik mit Medien, welche die Medien als Methode bzw. Vermittler von Lernstoff in den
Dienst stellt, ohne sich mit ihnen inhaltlich auseinander zu setzen. Hierbei stehen die funktionalen As-
pekte von Medien im Lehr-Lernprozess im Vordergrund. Eine genauere Auseinandersetzung mit dem

Thema Mediendidaktik ist im Kapitel 2.5.1. Medienpadagogische Zugange nach Schorb zu finden.

Haufig wird der Begriff ,Medienerziehung“ als Synonym von Medienpadagogik verwendet. Eine Unter-

scheidung dieser beiden Begriffe wird in der Literatur kaum vorgenommen. Beide bezeichnen intentio-
nales Handeln in padagogischem Auftrag, Medienerziehung meint jedoch idealtypisch ,padagogisch-

professionelle Handlungsakte in systemischen Zielkontexten“*®

und verweist damit explizit auf Erziehung
im institutionellen Bereich, das heif3t in Erziehungs- und Bildungseinrichtungen. Hingegen nimmt Me-
dienpadagogik Abstand von Erziehung, die einseitig auf den zu Erziehenden einwirkt, sondern zielt mehr
auf einen gegenseitigen, dialogischen Vorgang ab, der auch auRerhalb padagogischer Rdume stattfin-
det. GemaR dieser Auslegung wird in dieser Arbeit dem Begriff der Medienpadagogik den Vorzug gege-

ben, auch wenn der Fokus auf Schule und intentionale Lehrakte gesetzt wird.**

Die Unterscheidung zwischen Erziehung und Bildung ist in diesem Zusammenhang noch zu nennen.
Beide befassen sich mit dem Verhéltnis des Menschen, besonders des Heranwachsenden, zur Wirklich-

keit und mit seiner Beféhigung, in ihr verantwortlich zu handeln. ,Erziehung“ erfolgt, wie oben erwéhnt,

% ygl. HOFFMANN (2003), S. 16

40 vgl. HUG, Theo: PISA und andere Erinnerungen. Beitrage der Medienpadagogik zur Vermeidung von ,.educational lags*. Ein
Pladoyer fur zukunftsorientierte Reformen unter den Auspizien des ,,mediatic turn®. In: Medienimpulse. Heft 53, 9/2005, S. 11

4 vgl. HOFFMANN (2003), S. 24f.

42 vgl. HAGEMANN, Wilhelm: Von den Lehrmitteln zu den Neuen Medien — 40 Jahre schulbezogener Medienentwicklung und Me-
diendiskussion. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung.
1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001, S. 41

4 TREUMANN, Klaus Peter / BAACKE, Dieter / HAACKE, Kirsten / HUGGER, Kai Uwe / VOLLBRECHT, Ralf: Medienkompetenz im
digitalen Zeitalter. Wie die neuen Medien das Leben und Lernen Erwachsener veréandern. Schriftenreihe Medienforschung der
Landesanstalt fur Rundfunk Nordrhein-Westfalen, Band 39. Leske + Budrich, Opladen 2002, S. 19

4 vgl. TREUMANN et al. (2002), S. 19
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in der Regel in einem pédagogisch-professionellen Rahmen in methodisch geordneten Schritten zur
Erreichung von systematisch festgelegten Zielvorstellungen. Der Nachteil des Erziehungsbegriffs ist,
dass er lediglich intentional ausgerichtete Prozesse, so genannte ,Erziehungsakte®, in Bildungsinstitutio-
nen einschlieRt.** Demgegeniiber findet der Begriff der Bildung tberwiegend eine subjekttheoretische
Anwendung, die davon ausgeht, dass dem zu bildenden Individuum zwar Bildungsgelegenheiten und -
anlasse herangetragen werden kénnen, aber kein Bildungsresultat nach Zielen der Erziehung vorgege-
ben werden kann. Laut Klaus Peter Treumann kann der zu Bildende freilich durch Erziehungsakte ge-
lenkt werden, aber schlussendlich bleiben die Subjekte unverflgbar. Der sich Bildende entfaltet sich
nach seinen eigenen Vorstellungen, ohne im padagogischen Raum angeleitet zu werden. Der Begriff der
Medienbildung integriert Uberlegungen aus der Medienerziehung, Mediendidaktik, Medientechnik, Me-

dientheorie, Medienforschung und der Medienpraxis.*®

Ein eher neuer Begriff in der Medienpadagogik ist jener der ,Medienkompetenz“, welcher lapidar als das

Vermdgen, Medien im Denken und Handeln zu beherrschen beschrieben werden kann.*” Medienkompe-
tenz geht Uber den institutionellen und intentionalen Rahmen hinaus, ,weil Kompetenz nicht einem spe-
ziellen institutionellen Bereich — hier dem Bereich der Erziehungs- und Bildungseinrichtungen — zuge-
schlagen werden muB, sondern darliber hinaus etwas viel Allgemeineres anzielt, ndmlich als eine Weise
gelungenen In-der-Welt-Seins im Horizont gelebten Lebens insgesamt“.*® Medienkompetenz ist ein
Sammelbegriff fir eine Reihe von kommunikativen, medialen und interkulturellen Qualifikationen; Theo

Hug geht sogar so weit, sie als ,Lebenskompetenz*“*®

zu bezeichnen. Wegen der tragenden Bedeutsam-
keit des Begriffs der Medienkompetenz in der modernen Medienpadagogik und des Umfangs seines
dahinter stehenden Konzepts soll die eingehende Begriffserklarung nicht an dieser Stelle erfolgen son-

dern in einem eigenen Kapitel erarbeitet werden (vgl. 3. Medienkompetenz).

2.3. Geschichtliche Entwicklung der Medienpadagogik

Die Entwicklung der Medienpadagogik und der Prozess der Erlangung ihrer gegenwartigen Rolle zeigen
keinesfalls einen kontinuierlichen Verlauf sondern sind gezeichnet von einer Abfolge von Zyklen und
Brichen. Der Entwicklungsgang, den die Medienpadagogik bis zu ihrem heutigen Stellenwert als wissen-
schaftliche Disziplin durchlaufen hat, spiegelt auch die jeweiligen gesellschaftlichen, politischen und
technischen Entwicklungszyklen wider und bekam mit jeder Innovation auf dem Mediensektor neue
Anreize in Theorie, Praxis und Forschung. Gemeinhin zeigte sich die Medienpadagogik stets eng an

Wirtschaft und Politik angebunden und von ihren Absichten abhangig. Die Entwicklung der Medienpada-

% vgl. BAACKE, Dieter: ,Medienkompetenz* — theoretisch erschlieBend und praktisch folgenreich. In: Medien + Erziehung. Heft

1/99, Sammelband 1999, S. 7
4 vgl. TREUMANN et al. (2002), S. 19
47 vgl. SCHORB (2001) In: Medienimpulse. Heft 53, S. 12
48 BAACKE (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 1/99, S. 7
4 HUG (2005 )In: Medienimpulse. Heft 53, S. 12
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gogik wird gemeinhin in drei Etappen eingeteilt, die nachstehend kurz dargestellt werden. In jeder Pha-
se des medienpadagogischen Diskurses wird das jeweils aktuelle Konzept der Medienpadagogik kritisiert
bzw. mit neuen Aspekten erweitert. Am Ende des Prozesses fiihrte eine komplett neue Blickrichtung
einen radikalen Bruch in der Medienpadagogik herbei und leitete eine neue Wende ein, deren Stand-
punkte bis heute aktuell sind. Eine Auseinandersetzung mit der geschichtlichen Entwicklung der Medien-

padagogik gilt als Pramisse fur die Entwicklung des Konzepts Medienkompetenz.

2.3.1. Kontrollorientierte und normative Bewahrpadagogik

Mit der Erfindung und Verbreitung der damals neuen Medien Radio, Kinofilm und spéater Fernsehen in
der Wende zum 20. Jahrhundert und in den ersten folgenden Jahrzehnten zeigte sich vermehrt, dass
der erzieherische Einfluss von Elternhaus und Schule auf Kinder und Jugendliche geschwécht wurde,
und es kamen Befiirchtungen auf, dass diese neuen Medien einen schadigenden Einfluss auf die neue
Generation haben koénnten. Eine eigene Padagogik musste eingefiihrt werden im Sinne einer Kontrolle
des Mediengebrauchs von Kindern und Jugendlichen und einer Einschrankung ihres Medienkonsums.
Trotz dieser Beflirchtungen fanden die ehemals neuen Medien zunehmend Eingang in die Schulen, zu-
néachst lediglich zur Veranschaulichung des Lehrstoffes und als funktionale Wissensvermittler. In den
1920er Jahren entstand die so genannte ,Schulfiimbewegung®, in der Medienpédagogik in erster Linie
als Filmerziehung betrieben wurde, und Medien ausschlieBlich als schulisch-orientierte Mediendidaktik in
Form von Filmgespréachen zum Einsatz kamen. Bestimmend war dabei eine strenge Kontrollorientierung
mit bewahrpadagogischem Hintergrund, die darauf abzielte, ,in den rechten Umgang mit den Medien*

einzufiihren.®

2.3.2. Ideologiekritische und emanzipatorische Medienpadagogik

Ausgehend von der geanderten Weltanschauung der Frankfurter Schule in den 1960er Jahren, der so
genannten ,Kritischen Theorie“, erlebte die bisherige Konzeption der Medienpadagogik einen ersten
Bruch. Die Medienpadagogik als normensetzende und bewahrende Kontrollinstanz wurde durch eine

ideologie-kritische Richtung neu entworfen.

Die Frankfurter Kritische Theorie betrieb eine umfassende Kulturkritik an den aktuellen 6konomischen
Verwertungsprozessen und beleuchtete die gesellschaftlichen Hintergriinde der kapitalistischen Produk-

tions- und Arbeitsbedingungen der neu entstandenen Kultur- bzw. Bewusstseinsindustrie. Untersucht

% ygl. BAACKE (1997), S. 46f.
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und enthillt wurden unter anderem die Produktionsverhéltnisse sowie die Ungerechtigkeiten zwischen

den sozialen Schichten bzw. jene, die aufgrund der Herkunft der Arbeiter herrithrten.>

Die Medien betreffend wurden den Medienproduzenten generell Manipulationsversuche unterstellt, und
die Nutzer als passive, den Medien ausgelieferte Opfer betrachtet. Somit wurde eine ldeologiekritik als
neues Arbeitsfeld in die Medienpadagogik aufgenommen und eine Losldsung von dem einseitigen kon-
servativen Gedankengut zugunsten einer kritisch-padagogischen und sozialwissenschaftlich-analytischen
Weltanschauung eingeleitet. Bewahrung und Kontrolle wurden in dieser neuen Gesinnung nunmehr als
Unterdriickung und Schaffung bzw. Aufrechterhaltung von Machtverhéltnissen zwischen Medienpadago-

gen und Medienkonsumenten angesehen, deren padagogischer Nutzen nun bestritten wurde.

Fur Schule und Unterricht ergaben sich damit neue Aufgabenbereiche, wie beispielsweise die Vermitt-
lung von Einblicken in die Arbeitsweisen der Bewusstseinsindustrie. Insbesondere die Schaffung von
Einsichten in Abhangigkeits- und Machtverhaltnisse, die Durchfiihrung von Sprachanalysen und die Ent-
schlisselung ideologischer Gehalte von massenmedialen Botschaften sowie die Identifizierung von Ste-
reotypen gelten seit damals als die Fundamente fir die Emanzipation der jungen Menschen bzw. Auszu-
bildenden. Trotz jener kritischen Herangehensweise an die Massenmedien war diese Phase der Medien-
padagogik immer noch von der Unterstellung des Rezipienten als passiven und beeinflussbaren Medien-

konsumenten gepragt.>

2.3.3. Subjekt- und handlungsbezogene Medienpadagoqgik

In der medienpadagogischen Praxis konnte der kritische Ansatz angesichts der allgemeinen Zuganglich-
keit der Mediengerate und der steigenden gesellschaftlichen Orientierung auf Emanzipation und Partizi-
pation freilich nicht bestehen. Bernd Schorb verdeutlicht, dass ,alle Versuche jedoch das Individuum vor
medialen Inhalten zu schiitzen, es gegen die Medien zu immunisieren oder es zu einem rational gesteu-

erten Gebrauch der Medien zu erziehen“>®

nur eingeschrankt wirksam sind, da der Grof3teil der Medien-
nutzer von bewahrpadagogischen Steuerungsversuchen nicht erreicht werden kann. Wolf-Rudiger Wag-
ner Kkritisiert, dass ,sich eine Medienpéadagogik, die sich ausschliefdlich auf Massenmedien und den Me-
dienkonsum im Freizeit- und Unterhaltungsbereich konzentriert, [...] noch immer nicht von ihren be-
wahrpadagogischen Urspriingen emanzipiert“>* hat. Ein weiterer Grund fir die langfristige Undurchfiihr-
barkeit der ideologiekritischen Herangehensweise ware nach Schorb, dass ,der Ursprung entsprechen-

der Kampagnen nicht dem Wollen der Menschen, sondern politischem und 6konomischem Kalkil ent-

5L Zu den wichtigsten Vertretern der Frankfurter Kritischen Theorie z&hlen Max Horkheimer und Theodor W. Adorno.

52 vgl. BAACKE (1997), S. 47-50
% SCHORB (1995), S. 181
% WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999
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stammte*.> Ein Entscheiden (iber die Képfe der Rezipienten hinweg sei kaum im Sinne der Medienpa-

dagogik.

Dieter Baacke beschaftigte sich mit dem Scheitern des kritischen Ansatzes und erklart dies damit, dass
speziell Kinder und Jugendliche nicht bereit sind, bei allem, was ihnen Spannung und Unterhaltung
bringt, eine ideologiekritische Bewertung vorzunehmen und alle Medienprodukte als schadlich bzw. un-
vertretbar abzutun. Der Begriff der Faszination erhalt in diesem Zusammenhang eine ausschlaggebende
Rolle; urspriinglich wurde er immerfort mit gleichzeitigem Verweis auf die moéglichen Mediengefahren
verwendet, doch eine gednderte Denkweise erkennt in jedem Medienkonsum die Méglichkeit fur den
Mediennutzer, Anregungen, Deutungen und Hilfen aufzugreifen, welche sie fir sich produktiv zunutze
machen konnen.*® Diese neue handlungsorientierte Medienpadagogik, die in den 1970/80er Jahren ihre
Anfange nahm, zeigt einen erweiterten Blickwinkel in Forschung und Praxis. Sie diskutiert nicht mehr
primar Medieninhalte und Absichten oder spaht auf die Medien als ,Beeinflusser” ihrer Konsumenten,
sondern bringt Mediennutzung in einen Handlungszusammenhang. Erstmalig ist die Erkenntnis, dass der
Mensch nicht als bloRer Empfanger von medialen Botschaften gesehen werden darf, sondern ihm auch
Gestaltungs- und Verarbeitungskompetenzen zugestanden werden kdnnen; er nutzt die Medien als Mit-
tel zur Artikulation und Durchsetzung eigener Interessen und richtet sein Verhalten danach aus, welche

Méglichkeiten ihm die Medien zur Bewéltigung seines Alltags anbieten.>

Die Stellung des Rezipienten als Medienkonsument geht im neuen medienpadagogischen Strang zwar
nicht verloren, sie wird jedoch durch die Integration des Konzepts der aktiven Medienpartizipation ge-
schmélert. Dies gilt im Besonderen fir die junge Generation, welche als aktive und gleichberechtigte
Partner im Kommunikationsprozess angesehen und zu autonomen, demokratischen Staatsbirgern befa-

higt werden sollen, die dariiber hinaus im Stande sind, Medien zu verandern und sogar zu entwickeln:*®

L,Wenn Kinder und Jugendliche nicht mehr als passiv den Medien Ausgelieferte gesehen werden, sondern
ihnen die Fahigkeit zugestanden wird, Medien in ihren Alltag zu integrieren, sie kritisch zu reflektieren, sie
(potentiell) in Form und Inhalt zu beeinfluRen und sie (potentiell) auch selbst aktiv zu nutzen, dann kann
auch eine Medienpadagogik mit und fiir Kinder und Jugendliche ihr reaktives Handeln Gberwinden und
dem Anspruch der Mitgestaltung der Gesellschaft ein Stiick nédher treten.**

Die Padagogik muss auf die Veranderungen der Gesellschaft reagieren, nur selten hat sie die Moglich-
keit zu vorgreifendem Mitgestalten und Mithandeln. Doch mit der allgemeinen Zuganglichkeit der Geréate
und durch die Transformation von Massenmedien zu Individualmedien wurde eine interaktive Teilnahme
am medialen Kommunikationsprozess moglich. Der Medieneinsatz der Rezipienten wandelte sich zu

einer aktiven und zielgerichteten Nutzung, die von den eigenen individuellen Bedurfnissen und Interes-

sen geleitet wird; somit wurde ihre Rolle im Feld der Medienkommunikation neu bestimmt. Dies erlaubt

%5 SCHORB (1995), S. 181
% vgl. BAACKE (1997), S. 49f.
" vgl. SCHORB (1995), S. 94
% vgl. BAACKE (1997), S. 56
% SCHORB (1995), S. 94
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eine vorausplanende Medienerziehung, die nicht vorwiegend bewahrend tatig ist sondern die Heran-
wachsenden in ihrem Medienhandeln fir aktuelle und zukinftige Entwicklungen starkt und mit Hilfe der

Medien zum selbstbestimmten Medienkonsum befahigt.®

Somit ist die handlungsorientierte Medienpadagogik auch eine subjektbezogene, die beabsichtigt, die
Individuen zu Handlungstragern zu befahigten und die Medien als Mittel zur Auseinandersetzung mit der
eigenen Lebenswelt einzusetzen. Nicht die praventive Abwendung von Schaden fordert die Starkung des
Individuums sondern seine aktive Beteiligung an der medialen Kommunikation, die persénliche Ausei-
nandersetzung mit Inhalten, Asthetik und gesellschaftlichen Zusammenhangen und die ,Fir-sich-

nutzbar-Machung* der Medien.®*

2.4. Ziele und Aufgaben der Medienpadagogik

Wie bereits erwahnt, wird der Begriff der Medienpadagogik vorwiegend programmatisch verwendet. In
den letzten Jahren wurden von unzahligen Autoren und Pédagogen diverse Ziele und Aufgabenfelder
formuliert, die an die Disziplin herangetragen werden. Im Folgenden sollen aus dieser Fiille einige aus-

gewahlte vorgestellt werden.

Der Medienpéadagoge Gerhard Tulodziecki sieht es als die primaren Anliegen der Medienerziehung, dass
die zu Erziehenden lernen, Medieneinflisse zu erkennen und aufzuarbeiten, Medienbotschaften zu ver-
stehen und zu bewerten und Medien hinsichtlich ihrer gesellschaftlichen Kraft zu analysieren und selbst
zu beeinflussen. Weiters sollen sie Medienangebote unter Abwagung von Handlungsalternativen aus-

wahlen und nutzen lernen sowie fahig sein, Medien selbst zu gestalten und zu verbreiten.®?

Ahnlich formuliert Bernd Schorb die Aufgaben der Medienpédagogik. Die Weiterentwicklung und Star-
kung der Handlungskompetenz der Subjekte gegeniiber und mit den Medien sind nach seiner Auffas-
sung neben der Aufklarung der Strukturen des Medienprozesses und der Rekonstruktion des eigenen
Medienalltags als die vordergriindigen Ziele zu nennen. Besonders sollen auch mégliche Wege des Ein-
greifens und der aktiven Mitgestaltung von medialen Kommunikationsprozessen aufgezeigt und kom-

munikativ-kompetentes Handeln geférdert werden.®

Die deutsche Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférderung, kurz BLK, wurde
als standiges Gesprachsforum fir alle Fragen des Bildungswesens und zur Forschungsférderung ge-

grindet. Zu ihrem zentralen Téatigkeitsbereich zéhlen speziell die neuen Medien im Bildungswesen, tber

€ ygl. BAACKE (1997), S. 6

6 vgl. SCHORB (1995), S. 95

2 vgl. TULODZIECKI, Gerhard: Zwischen Anspruch und Wirklichkeit. Medienbildung im Primarbereich — Situation und Perspekti-
ven. In: Medien concret. Jg. 2004: Einfach anfangen! Medienarbeit in Kita, Schule und Elternhaus. JFC Medienzentrum Kdln, S.
48

& ygl. SCHORB (1995), S. 10f.
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t.54 Die BLK formuliert sehr aus-

die sie der deutschen Regierung Empfehlungen zur Bildungsplanung gib
fuhrlich die von ihr angestrebten, grundlegenden medienerzieherischen Ziele, welche im Folgenden kurz

aufgelistet werden:

= Aufarbeitung und Einordnung der individuellen Erfahrung mit Informationstechniken;
= Vermittlung von Kenntnissen Uber die Einsatzmdglichkeiten und die Kontrolle von Informationstechniken;

= Schaffung eines Bewusstseins fur die sozialen und wirtschaftlichen Wirkungen, die mit der Verbreitung der
Mikroelektronik verbunden sind;

= Darstellung der Chancen und Risiken der Informationstechniken sowie Aufbau eines rationalen Verhéltnis-
ses zu diesen;

* Einfiihrung in die Problematik von Persénlichkeits- und Datenschutz.®®

Aus den genannten Zielen ergeben sich fur die BLK folgende Aufgaben fur die Medienerziehung, die

eine intensive Berticksichtigung von gesellschaftsbezogenen Fragestellungen erkennen lassen:

= Nutzung von Medien und nicht-medialen Méglichkeiten: Kennen, Bewertung und bewusstes Auswahlen
der Moglichkeiten zu Unterhaltung und Vergnigen, Information, Kommunikation, Problemlésung und Bil-
dung;

= Einblick in die Wirkungsweise und Produktionsbedingungen von Medien: Erwerb von Kenntnissen der Be-
einflussungsmaoglichkeiten von Wahrnehmen, Denken und Handeln; Entwicklung von Einsichten in institu-
tionelle Bedingungen der Medienproduktion und -distribution; Beféahigung zur Analyse und Bewertung von
Medien;

= Praktisch-gestalterische Medienarbeit: Erweiterung der personlichen Ausdrucks- und Gestaltungsmaoglich-
keiten; Erhdhung der Wahrnehmungsfahigkeit und Herausbildung eines sozial verantwortlichen Medien-
verhaltens.®®

2.5. Medienpadagogische Annaherungen

In der medienpadagogischen Einfuhrungsliteratur werden vielféltige Versuche unternommen, die mogli-
chen Herangehensweisen an die neuen Medien zu fassen sowie die zahlreichen Zielsetzungen von Me-
dienpadagogik in thematische Bereiche zu systematisieren. Nachstehend werden zwei ausgewahlte,
grundlegende Anndherungen von unterschiedlichen Autoren dargestellt, die den umfangreichen Bereich
Medienpadagogik in ein Konzept eingegossen haben. Es zeigen sich zwischen den diversen in der Litera-
tur vorgelegten Grundgeristen der Konzeptionen zwar Abweichungen, die inhaltliche Einteilung aller

Annaherungen lasst jedoch jeweils Ubereinstimmungen erkennen.

% Fiir genaue Informationen {iber die BLK, aktuelle Programme und Forschungsprojekte sei auf die Internetseite der Kommission

verwiesen: http://www.blk-bonn.de
% vgl. HAGEMANN (2001), S. 47
 ygl. HAGEMANN (2001), S. 48
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2.5.1. Medienpadagogische Zugange nach Schorb

Bernd Schorb unterscheidet drei Formen der Mediennutzung, die — angelehnt an die geschichtliche Ent-
wicklung der Medienpadagogik — die Mediennutzung nach ihrer Form der Einbeziehung der Medien in

den padagogischen Raum einteilen:®’

a) Adaptive Annadherung

Bei der adaptiven Mediennutzung werden Medien als Lehr- und Lernmittel zur Ubermittlung von Lern-
stoff eingesetzt. Diese Anndherung wird meist mit den Begriffen ,Didaktik* oder ,Methodik* (vgl. 2.2.
Medienpadagogische Begriffsbestimmungen) verdeutlicht, bei welchen Medien als bewusst eingesetzter
Wirkungsfaktor im Dienste eines intentionalen Erziehungs- und Lernprozesses nach dem Modell der
Instruktion stehen. Ein adaptiver Mediengebrauch findet am ehesten an institutionalisierten Lernorten
zwecks Vermittlung eines festgelegten Lehrplanes in einem didaktisch gestalteten Lehr-Lernprozess statt
— Medien sollen dabei padagogische Prozesse strukturieren, beschleunigen, verbessern, unterstiitzen
und optimieren. Das heil’t, die adaptive Mediennutzung erfolgt stets funktional, etwa mit dem Ziel der

Veranschaulichung, der Wissensvermittlung, als Steuerungsimpuls oder Lernhilfe.

Diese funktionalen Aspekte des schulischen Medieneinsatzes sind jedoch nicht kritiklos zu betrachten.
Medien unterstiitzen nicht nur den Unterricht, sondern erganzen und ersetzen teilweise sogar die Infor-
mation des Lehrers (vgl. 4.4. Wandel und Neudefinition der Rolle des Lehrers). Kriterien der Praktikabili-
tat, Rationalitat und Kosteneinsparung stehen oft dem Kriterium der Angemessenheit des Medieneinsat-
zes gegeniber. Ob ein Medieneinsatz, der den Grundsatzen eines wirtschaftlichen Produktionsprozesses
verschrieben ist, padagogisch anzustreben ist, ist fraglich. Ein weiterer Kritikpunkt der adaptiven Anna-
herung ist die Rolle des Lernenden selbst, der Medien zur Lernunterstitzung einsetzt. Die Medien erlau-
ben ihm meist keinen direkten Zugang zu den Lerninhalten, und ihm wird im Lehrprozess die gleiche
Rolle zugedacht, die er bei der Rezeption massenmedialer Inhalte innehat — die eines Konsumenten,

,ohne realisierbaren, direkten EinfluR auf die Ubermittler und die tibermittelten Inhalte*.®®

Diese Problematik macht eine differente Art der padagogischen Anndherung an Medien notwendig. Die
Fahigkeit zur Kritik an medialen wie an realen Phanomenen soll ebenso geschult werden, wie jene zur
Reflexion, damit sich der Mediennutzer in einer vermittelten Welt kompetent und selbstbewusst bewe-

gen kann. Doch der adaptive Medieneinsatz sieht eine Kritik an den Medien selbst nicht vor.

b) Kritisch-kognitive Annaherung
Eine kritisch-kognitive Aneignung der Medien ist ebenfalls wie der adaptive Ansatz Ublicherweise an den
klassischen Lernorten zu finden. Das Wesensmerkmal dieser Mediennutzungsart ist, dass die Auseinan-

dersetzung mit den Medien zum Gegenstand des Lehrens/Lernens also zum Unterrichts- bzw. Lehrinhalt

7 vgl. SCHORB (1995), S. 172-183
% SCHORB (1995), S. 176
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selbst wird. Dies bedeutet, dass Medien nicht blof} als Methode eingesetzt werden; die Vermittlung von
Sachwissen Uber Medien, die Auseinandersetzung mit ihren Einflissen, ihrer Organisationsstruktur und

Geschichte stehen im Mittelpunkt dieses Ansatzes.

Die Hinfihrung zum kritischen Medienkonsum bezeichnet Schorb als das allgemeine Ziel der kritisch-
kognitiven Medienerziehung, was konkret bedeutet, ,die Jugendlichen zu beféhigen, verfigbare Medien
verantwortlich und sinnvoll zu nutzen sowie wertorientierende Einstellungen zu entwickeln und entspre-

chende Verhaltensweisen auszubilden“.®® Dieses generelle Ziel wird von Schorb wie folgt prazisiert:

= Selbstreflexion personlicher Mediengewohnheiten und -faszination(en)

= Aus- und Herausbildung personlicher QualifikationsmaRstédbe und Kompetenzen zur Nutzung der Mehr-
Wertigkeit und haufigen Ambivalenz des Medienangebots

= Selbstverantwortete Wertentscheidung(-sfahigkeit) als Ergebnis einer durchgangigen Werterziehung

= Prophylaktische Starkung der Erziehungskraft der (gegenwartigen und zukiinftigen) Familie*”®

Die Notwendigkeit einer kritischen Medienerziehung ist mit dem Erfordernis, manipulative Tendenzen
und Interessen von Wirtschaft, Politik und Medienwelt zu entlarven, zu begriinden. Ebenso sollen Kom-
munikationsstrukturen durch die Aufhebung von asymmetrischer Kommunikation und die Erziehung der
Medienkonsumenten zu miindigen und kritischen Rezipienten demokratisiert werden. Geschichtlich lasst
sich diese Annéherung in die lIdeologie der Frankfurter Schule einordnen (vgl. 2.3. Geschichtliche Ent-
wicklung der Medienpadagogik). Als besonderes Beispiel fur diesen ideologiekritischen Aspekt nennt
Schorb das Vermdgen, die ,konstitutive Bedeutung der Medien fir das aktuelle Herrschaftssystem und

der Gefahren nicht-kontrollierter medialer Machtausiibung“™

zu erkennen. lhren ideologie-, system- und
gesellschaftskritischen Gehalt musste die kritisch-kognitive Denkweise in den letzten Jahren dennoch
einbuRen. Es zeigt sich, dass gegenwartig die kritische Auseinandersetzung eher auf eine Beurteilung

von medialen Inhalten und eine Analyse des eigenen, individuellen Medienverhaltens reduziert wird.

Trotz der positiv zu bewertenden Erlangung von Kritikfahigkeit seitens der Medienkonsumenten ist laut
Schorb an diesem Ansatz generell zu kritisieren, dass eine reine kognitive Auseinandersetzung mit Me-

dien den Subjekten nicht die erstrebte Kompetenz eines kritischen Medienhandelns verleiht:

LKognitive Medienkritik [ist; Anm. der Autorin] eine notwendige, aber keine hinreichende Bedingung, um
selbstbewuRt innerhalb dieser Welt zu handeln. SelbstbewulRstem Handeln ist zwar vorausgesetzt, dal das
Individuum die Mittler kennt, aber die Kenntnis reicht nicht aus, die Mittler auch zu nutzen. Hierflr ist es
vonnéten, die Medien brauchen und gebrauchen zu kdnnen, um im Umgang mit Medien vom Kennen zum
Kénnen zu gelangen.“72

Es hat sich gezeigt, dass sdmtliche unternommene MalRnahmen zum Schutz der Individuen vor medialen

Inhalten, zu ihrer Aufklarung, Starkung und Immunisierung sowie zur Férderung eines rational gesteu-

% SCHORB (1995), S. 178
© SCHORB (1995), S. 178
™ SCHORB (1995), S. 173
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erten Mediengebrauches nicht die erhofften Resultate gebracht haben. Zumal muss bedacht werden,
dass der GroRteil der Mediennutzer durch derartige bewahrpadagogische Kampagnen nicht erreicht
werden konnen, da diese groftenteils auf die traditionellen padagogischen Raume beschrankt sind.
Auch ist zu beriicksichtigen, dass solche Anordnungen von politischen und 6konomischen Uberlegungen
getrieben werden und die Neigungen und Winsche der Individuen auBer Acht lassen. Als dritte und
hochste Stufe stellt Schorb die reflexiv-praktische Medienaneignung vor, die auf die ersten beiden Stu-

fen aufbaut.

c) Reflexiv-praktische Annaherung

Die Zahl der medialen Produkte und Geréate sowie die Beeinflussungsversuche der Medienproduzenten
nehmen téaglich zu, folglich sollten auch ,Wege gesucht werden, auf denen sich das Subjekt potentiell
sowohl innerhalb medialer Welten selbstbewuft bewegen, als auch mittels der Medien handeln kann“.”®
Speziell die nicht-organisierten padagogischen Raume erdffnen Wege, den Gefahren der neuen elektro-
nischen Medien entgegenzutreten, da ihr Interesse nicht in der Beherrschung und Vermittlung eines
bestimmten Gegenstandsbereiches in einem festgelegten Lehrprozesses gilt. Bei diesem Ansatz wird es
den Individuen vornehmlich ermdéglicht, sich den Umgang mit Medien reflexiv ,,als Gerate zur Produktion
und Reproduktion von Kommunikation als planbare Akte vermittelnder und vermittelter Kommunikation,
«74

sowie als Produkte, als gemachte (manipulierte) Trager und Ubermittler von inhaltlichen Botschaften

anzueignen.

Entscheidend bei der reflexiv-praktischen Annaherung ist, dass die Mediennutzer als Subjekte angese-
hen werden und die Beméachtigung der Medien bewusst in einem geistigen Erkenntnisprozess vollzogen
wird, jedoch ohne den Individuen ihren Entscheidungsfreiraum abzusprechen. Vordergriindig sind die
handelnde Aneignung der Medien sowie die Reflexion tber die Funktionen und mdgliche soziale Effekte
der Medien. Die Annahme einer Subjekthaftigkeit der Mediennutzer untergrabt auch die angebliche All-
macht der Medien und eroffnet die neue Fragestellung, wie die Individuen die Medien in ihren Dienst
stellen kdnnen, anstatt sich darauf zu konzentrieren, wie die Medien den Rezipienten beeinflussen. Die-
se Fragestellung steht im Kern der praktischen Medienarbeit nach Schorb, welche die Subjekte sogar als
Produzenten von Medienbotschaften ansieht bzw. sie dazu machen will. Damit verlagert sich die Quali-
tatsverantwortung von der Produktion zur Rezeption, und die Verantwortung fur die Medienqualitat wird

folglich dem Mediennutzer selbst zugeschrieben.

Diese Ermachtigung erfolgt nicht als Vermittlung von Sachwissen sondern in einem umfassenden ,,Pro-
zeR der selbsttatigen Anwendung [...] durch intrinsisch motivierte Wissensaneignung®.” Schorb charak-

terisiert die reflexiv-praktische Medienaneignung als ,alternative, aktive, kreative, handlungsorientierte,

2 SCHORB (1995), S. 180
> SCHORB (1995), S. 181
" SCHORB (1995), S. 182
> SCHORB (1995), S. 174
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produktive, praktische Medienarbeit, als kritische Medienpraxis und als Erfahrungsproduktion“.”® Die
reflexiv-praktische Medienaneignung ist als besonders zentrales Konzept der aktuellen Medienpédagogik
zu betrachten und wird in Kapitel 4.2.1. Prinzip des aktiven und handelnden Lernens eingehender aus-

gearbeitet.

Vorgreifend auf die empirische Untersuchung ist zu sagen, dass die Ergebnisse gezeigt haben, dass alle
drei Anndherungen nach Schorb Eingang in den Schulalltag finden und ferner als Standard der Unter-

richtsgestaltung gelten.

2.5.2. Medienpadagogische Handlungsweisen nach Hoffmann

Bernward Hoffmanns Systematisierung von Medienpéadagogik beschreibt angelehnt an die Aufgaben der
Medienpadagogik vier Kategorien bzw. medienpadagogische Handlungsweisen, die alle gemeinsam auf
das Globalziel der kommunikativen Kompetenz (vgl. 3.1.1. Kommunikative Kompetenz) speziell im Um-
gang mit Medien hinsteuern. Diese Handlungsweisen nach Hoffmann sind als Stufen zu betrachten, die
mit der untersten Stufe, der medienpadagogischen Tradition des Bewahrens, beginnt und mit anstei-

gender Stufe bis zum Handeln an Bedeutung zunimmt.”’

a) Bewahren

Diese bewahrpéadagogische Grundhaltung beabsichtigt, kommunikative Problemlagen durch Einschran-
kung oder Uberwachung des Zugangs zu ,kommunikationsgefahrlichen* Orten, Apparaten, Inhalten
oder &hnlichem soweit wie mdglich auszuschalten. Die Grenzen und Kritikpunkte dieses Ansatzes wur-
den bereits in Kapitel 2.3. Geschichtliche Entwicklung der Medienpadagogik angeftihrt, wie beispielswei-
se die Problematik des Absprechens von Mindigkeit der heranwachsenden Generation oder die Un-

durchfuhrbarkeit, jeden Medienkontakt zu kontrollieren und zu reglementieren.

b) Aufklaren

Die Handlungsweise der Aufklarung zielt auf die Erkenntnisfahigkeit des Menschen ab und bezweckt die
Erziehung des Individuums zu einem mundigen Burger, der ,durch Aufklarung Uber und Einsicht in Ge-
fahren, aber auch positive Moglichkeiten und unterschiedliche Umgangsweisen mit den Medien in der
Lage ist, angemessenes Handeln zu entwickeln“.” Die Aufklarung erfolgt nicht gemé&R den bewahrenden
Mustern als Warnung oder Schutz sondern soll durch Wissensvermittlung Bewusstsein schaffen und zu

selbsténdigem Denken und Handeln beféhigen.

®  SCHORB (1995), S. 182f.
" vgl. HOFFMANN (2003), S. 23-31
8 HOFFMANN (2003), S. 30
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c) Wahrnehmen

Die dritte medienpadagogische Strategie nach Hoffmann fokussiert die Wahrnehmungsbildung. Wahr-
nehmung gilt als spezifische Form des Handelns und ist eine Weise, mit der wir ,die Vielfalt der Wahr-
nehmungsangebote in unseren Alltag, in unsere Lebenswelt integrieren“.” Da Wahrnehmung als eine

«80

»Brucke, die Produzenten und Rezipienten verbindet“®™” angesehen werden kann, ist die Sensibilisierung

der Individuen zwecks eines Ausbaus des Wahrnehmungsvermdgens zu fordern.

d) Handeln

Die oberste und bedeutendste Stufe bezweckt eine handlungsorientierte Medienpadagogik (vgl. dazu
auch 2.5.1. Medienpadagogische Zugange nach Schorb / c) Reflexiv-praktische Anndherung). Sie geht
dartiber hinaus, Medien und Kommunikationssituationen lediglich als zu kontrollierende Doméanen aufzu-
fassen, ebenso lehnt sie es ab, die medienpadagogische Aufgabenstellung durch ideologiekritische Auf-
klarung als erledigt zu betrachten. In diesem Ansatz werden Medien nicht auf Rezeptionsinstrumente
reduziert sondern als Produktionsinstrumente fur die Rezipienten angesehen, die Mitgestaltung erlauben
und Kreativitét freisetzen konnen. Durch die Partizipation des Individuums kann kommunikative Kompe-

tenz zur Entfaltung gelangen (vgl. 3.1.1. Kommunikative Kompetenz).

2.6. Zusammenfassende Bemerkungen

Kurz gefasst lasst sich die Zustandigkeit der Medienpadagogik als die Begleitung und Erziehung von
Kindern und Jugendlichen zu den Medien hin beschreiben. Sie analysiert die sozialisatorischen Kompo-
nenten des Heranwachsens und bezieht diese in ihre Arbeit mit ein. Ein Vorwurf, der haufig an die Me-
dienpadagogik herangetragen wird, ist jener, dass sie den Menschen ihren SpaR an den Medien verder-
ben mochte. Diese Kritik richtet sich insbesondere gegen Bewahrpadagogen und Verfechter der kriti-
schen Theorie. Die gegenwartige medienpadagogische Herangehensweise nimmt indessen Abstand
davon, Medieninhalte zu padagogisieren sondern arbeitet auf die Medieninhalte hin, macht Vorschlage
zur Programmentwicklung und bezieht ausdriicklich die Medienkonsumenten als aktive Medienteilneh-

mer mit ein.

Die Medienpadagogik gilt zwar als Teildisziplin der Erziehungswissenschaft, ihre Vertreter stammen je-
doch nur selten aus der Padagogik. Sie bezieht sich auf Theorien und Forschungsbefunde zahlreicher
anderer wissenschaftlicher Nachbardisziplinen wie zum Beispiel aus der Psychologie oder Soziologie. Mit
der steigenden Stellung der Medien in unserem Alltag nimmt auch der Rang der Medienpadagogik als

eigene Disziplin zu. Dieter Baacke und Wolf-Ridiger Wagner kritisieren demzufolge ihren Status als ,,Ni-

" HOFFMANN (2003), S. 30
8 HOFFMANN (2003), S. 31
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«81

schenexistenz*®" und pladieren dafiur, dass Medienpadagogik nicht langer isoliert als spezielle Fachrich-

tung oder Sonderdisziplin der Erziehungswissenschaft gehandhabt wird.®

Eine reflexiv-praktische Medienaneignung ist jene Form der Auseinandersetzung mit Medien, die den
groBten Erfolg im Sinne eines selbstbewussten und selbstbestimmten Medienhandelns und Medienein-
satzes verspricht. Durch einen aktiven Umgang mit Medien sollen die eigenen Handlungsmdoglichkeiten
der Individuen erweitert und ihre Selbststandigkeit und Subjekthaftigkeit geférdert werden. Eine wirk-
same Medienpadagogik sollte jedoch alle Formen der medienpadagogischen Annaherungen in ihre Kon-
zepte aufnehmen, das heildt, auch adaptive und aufklarende Gesichtspunkte. Zudem ist eine kognitive
und kritische Auseinandersetzung fir ein aufgeklartes Medienwissen vonndten, wie beispielsweise die
Aneignung grundlegender Kenntnisse Uber die Entstehung von Medienprodukten, Auswirkungen von
Schnitttechnik und Kameraftihrung. Dies gilt als Basis fir den praktischen Ansatz, der aufbauend auf die
bereits gewonnenen Erkenntnisse die Erlangung eigener Erfahrungen mit der Herstellung von Medienin-

halten beinhalten kann.

8 WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999
8 ygl. BAACKE (1997), S. 44
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3. Medienkompetenz

Die ausfuhrliche Darstellung des Konzepts ,Medienkompetenz* ist das Herzstiick dieser Arbeit und soll in
diesem Kapitel Gestalt annehmen. Wie in Kapitel 2.4. Ziele und Aufgaben der Medienpadagogik be-
schrieben, gilt die Erlangung von Mindigkeit und Emanzipation aus der Konsumentenrolle als allgemeine
Zielsetzung der Medienpédagogik. Doch da eine wirksame Medienpéadagogik von einseitiger Vermittlung
Abstand nimmt und einen subjektbezogenen Ansatz unterstitzt, sind zur Erreichung der padagogischen
Ziele auch Fahigkeiten seitens der Subjekte erforderlich — so genannte Kompetenzen. Den Kompetenz-
begriff hat der US-amerikanische Sprachwissenschafter Noam Chomsky in den 1970er Jahren mit seiner
Annahme, dass der Mensch von Natur aus fahig ist, sich sprachlich und mit Hilfe anderer Symbolsyste-
me auszudriicken, eingefiihrt.®® Die Integration des Kompetenzbegriffes in die medienpéadagogische

Diskussion wird Dieter Baacke zugeschrieben.

Zahlreiche Medienpadagogen haben sich dem Kompetenzbegriff und in weiterer Folge dem Begriff der
Medienkompetenz angenommen. Die folgenden einleitenden Ausfihrungen folgen Klaus Peter Treu-
mann, sie entsprechen inhaltlich jedoch ebenfalls den Gedanken zahlreicher anderer Fachvertreter, bei-

spielsweise Dieter Baackes oder Bernward Hoffmanns.

Die Durchfuhrbarkeit des Konzepts der Medienkompetenz beruht auf der Annahme, dass der Mensch
von Natur aus ein kompetentes Lebewesen ist, der in seiner Sozialisation zu sprechen lernt sowie sich
aneignet, ,seine Kontaktsinne einzusetzen, mit Medien umzugehen und sein Handeln sowie das Handeln
anderer zu beeinflussen“.®* Kompetenz wird in der Sozialisation des Menschen gelernt, geiibt und wei-
terentwickelt und bleibt bis zum Lebensende ein stéandig andauernder Prozess. Diese Kompetenz ist
zwar angeboren und gehoért — wie bereits von Chomsky zugrunde gelegt — somit zur Grundausstattung
jedes Menschen, jedoch ist jedes Individuum zugleich erzieh- und bildbar, und diese Qualifikation misse
im Auftrag der Medienpéadagogik umfassend gefdrdert werden, da sie bei jedem Subjekt unterschiedlich
ausgepragt ist. Damit wird diesem Begriff automatisch ein Zielwert zugeschrieben, der erlaubt, die ana-
lytische Ebene zu verlassen und in eine praktische, handelnde und padagogische Dimension einzutre-

ten.%®

Medienkompetenz ist ein relativ junges Schlagwort, das zum Leitbegriff mit groRer theoretischer und
praktischer Relevanz aufgestiegen ist. Doch zeigt sich ein Uberaus verschwenderischer Gebrauch des
Begriffes in medienpadagogischen Diskussionen, der nur selten inhaltlich prazisiert wird. Bernward
Hoffmann stellt fest, dass sich der Begriff gut vermarkten Iasst und versucht zu ergriinden, weshalb er

im Diskurs solchermalien attraktiv ist. Er diagnostiziert, dass der Begriff an sich durch seine Offenheit

8 vgl. WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999
8 TREUMANN et al. (2002), S. 20
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normativ und realpolitisch unbelastet ist. Seine Formlosigkeit fihrt dazu, dass ihm weitgehend beliebige
Inhalte zugesprochen und diverse Anspriiche projiziert werden konnen (vgl. 3.4. Kritische Anmerkun-
gen). Er unterstitzt die Vorstellung von Orientierung und Mindigkeit in der Verworrenheit der Medien-
welt und unterstellt zumindest vom Namen her ein bereits erzieltes Resultat, eine Fahigkeit oder Qualifi-

kation beim Mediennutzer.%®

Zunéchst ist es unumganglich, sich den unterschiedlichen Begrifflichkeiten der Kompetenz theoretisch
auseinanderzusetzen, um ein einheitliches Verstandnis fiir die Begrifflichkeiten zu schaffen. Im Folgen-
den sollen die Kompetenzbegriffe ,,Kommunikative Kompetenz*“, ,Sprachkompetenz®, ,Handlungskompe-
tenz“, ,Lesekompetenz* und zuletzt der Begriff ,Medienkompetenz“ naher erarbeitet werden. Weitere
Teilkompetenzen von Medienkompetenz, wie beispielsweise ,,multimediale Kompetenz“, ,visuelle Kom-
petenz* oder ,jinteraktive Kompetenz“ werden von einzelnen Autoren angefiihrt. Diese sollen aber in der
folgenden begrifflichen Auseinandersetzung nicht explizit definiert werden. Anschlieend an die Begriffs-

klarung kann und soll das Konzept Medienkompetenz selbst erarbeitet und operationalisiert werden.

3.1. Begriffsbestimmungen

3.1.1. Kommunikative Kompetenz

In unserer sozialen Welt gelten Handeln und Kommunizieren als die notwendigsten Fahigkeiten des
Zusammenlebens. Dies erfordert eine gewisse Kompetenz der Individuen — eine kommunikative Kompe-
tenz. Dieter Baacke bezeichnet damit ,die Fahigkeit des Menschen, potentiell situations- und aussagen-
adaquate Kommunikationen auszugeben und zu empfangen [...]“.#” Bernd Schorb sieht in der kommuni-

kativen Kompetenz die ,,Fahigkeit zu selbstbestimmter, reflexiv orientierter Kommunikation“.%®

Kommunikative Kompetenz wird primar in der Familie als wichtigste Institution der Primarsozialisation
ausgebildet. Mit zunehmendem Alter fordern Alltagserfahrungen und selbstsozialisatorische Prozesse
und Weiterlernen diese Entwicklung. Kommunikative Kompetenz verfiigt damit tUber eine soziale Kom-

ponente, da sie auch biographische, soziale, kulturelle und gesellschaftliche Aspekte aufnimmt.

Die kommunikative Kompetenz inkludiert Befahigungen sowohl auf der Inhalts- als auch auf der Bezie-
hungsebene. Sind auf der einen Seite qualifizierte Kenntnisse Giber den Gegenstand der Kommunikation

als Voraussetzung fur die Teilnahme an einer Kommunikationssituation notwendig, so muss das ,.kom-

8 vgl. TREUMANN et al. (2002), S. 20-23
8 vgl. HOFFMANN (2003), S. 30-33.

8 BAACKE (1997), S. 52

8 SCHORB (1995), S. 187

8 vgl. TREUMANN et al. (2002), S. 35
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petente Individuum® flr eine angemessene Kommunikation auch Kommunikationsstrukturen und -

bedingungen erkennen kénnen.®

Als Teilsegment der kommunikativen Kompetenz ist die Sprachkompetenz zu nennen, die auf eine
Kommunikationsfahigkeit allein im Hinblick der Beherrschung von Semantik und Grammatik von Satzen
verweist. Eine kommunikative Kompetenz hingegen bezieht alle Sinnesakte der Wahrnehmung bzw.
samtliche menschliche AuRerungsformen mit ein, wie etwa non-verbale AuBerungen oder Handeln, und
beschrankt sich nicht bloR auf sprachliche Interaktionen. Trotzdem ist Sprache als fundamentales In-
strument von medialer und nichtmedialer Kommunikation zu betrachten und gilt als ,,Uberbau® von Me-

dienkompetenz.®*

3.1.2. Medienkompetenz

Die Medienkompetenz gilt als Spezialfall der kommunikativen Kompetenz. Der Begriff bezeichnet ein
Uberaus anspruchsvolles und weitlaufiges Konzept, das Uber das Vermégen, Medien einsetzen und be-
dienen zu kénnen, weit hinausgeht. Der Begriff der Medienkompetenz gilt als Versuch, samtliche Quali-
fikationen, die das Individuum in seiner Mediengesellschaft benétigt, begrifflich zu bindeln. Dieter Baa-
cke beschreibt Medienkompetenz als die ,Féahigkeit, in die Welt aktiv aneignender Weise auch alle Arten

von Medien fiir das Kommunikations- und Handlungsrepertoire von Menschen einzusetzen*.%?

3.1.3. Lesekompetenz

Wolf-Rudiger Wagner nennt im Zusammenhang mit Medienkompetenz auch die Lesekompetenz als
Grundlage, um sich in unserer Informationsgesellschaft zurechtzufinden. Durch die Mediatisierung unse-
rer Gesellschaft ist die Verwendung eines traditionellen Lesebegriffs nicht mehr zweckmaRig. Unter die-
sen Begriff fallt nicht mehr ausschlieflich das Lesen von geschriebenen Inhalten, denn seit der Erweite-
rung der Medienpalette auf auditive, visuelle und audiovisuelle Medien schlieBt dieser Begriff die Fahig-
keit zur kompetenten Nutzung der audiovisuellen Medien mit ein. Unsere verénderte Medienwelt ist
sowohl eine Sprach- als auch eine Bilderwelt, und auch diese muss zu deuten gelernt werden. Ein erwei-
terter Lesebegriff bzw. ein weites Verstéandnis von Lesekompetenz beinhaltet abgesehen vom Verstehen
von Texten auch die Deutung von Grafiken, stehenden oder bewegten Bildern, Zusammenhangen und

medialen Botschaften.*®

% vgl. SCHORB (1995), S. 186

9 vgl. SCHORB (1995), S. 186

92 BAACKE, Dieter: Medienkompetenz als Netzwerk. Reichweite und Fokussierung eines Begriffs, der Konjunktur hat. In: Medien
Praktisch. Heft 2/1996, S. 4-10. http://gep.de/medienpraktisch/amedienp/mp2-96/2-96baac.htm, 20.01.2006

% vgl. WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999



35

3.2. Konzept Medienkompetenz

~-Medienkompetenz" ist nicht, wie bereits angefuhrt, lediglich als Begriff der Medienpadagogik zu be-
trachten, sondern vielmehr als ein umfassender Entwurf. Medienkompetenz bezeichnet das Vorhaben,
die Aufgaben der Medienpadagogik, die sich angesichts unserer gewandelten Gesellschaft zusehends
andern und vermehren, in ein Konzept zu fassen. Darliber hinaus soll das Ergebnis als Auftrag an die

padagogischen Einrichtungen weitergegeben werden.*

Medienkompetenz als notwendige Qualifikation im Umgang mit Medien erschépft sich nicht in der Fer-
tigkeit, die neuen Informationstechnologien handhaben zu kdnnen. Eine technisch-praktische Fertigkeit
ist zwar eine wichtige Teilkompetenz, jedoch beinhaltet der Erwerb von Medienkompetenz auch zahlrei-
che ,Verstehensprozesse“.” Diese sollen das Individuum dazu anhalten, sich mit den Medien auseinan-
der zu setzen, damit es zu einem kritischen, sachgerechten und eigenverantwortlichen Umgang mit den
Medien befahigt wird, um die Méglichkeiten der Informationsverarbeitung weil? und sich in der Medien-
welt zurechtfindet. Der Erwerb kognitiver Strukturen zielt darauf ab, dass die Subjekte beispielsweise
nicht nur mit einem bestimmten Computerprogramm umgehen kénnen, sondern sich mit ihrem erwor-
benen Wissen beliebige Programme autodidaktisch aneignen kdnnen. Im Verstdndnis von Vollbrecht
bezeichnet Medienkompetenz mithin ,,die Fahigkeit im Umgang mit Wissen* — Nicht das Wissen an sich
ist vordergriindig sondern die ,Befahigung zu spezifischen Denkbewegungen“.’® Medienkompetenz legt

das Handeln der Subjekte nicht fest, sondern erdffnet Spielrdume fur frei wéhlbares Handeln.

Das Konzept der Medienkompetenz findet nicht nur an institutionalisierten Lernorten statt, sondern be-
ginnt in der Familie bei der Primérsozialisation, setzt sich in der Schule fort und bezieht auch Lernerfah-
rungen der Individuen im Selbststudium, in Gleichaltrigengruppen oder bei der freiwilligen Weiterbildung
mit ein. Wird die Durchfihrung des Konzepts nicht durch den auferschulischen und weiterbildenden
Bereich erganzt und fortgefihrt, bleibt das Ergebnis unzureichend und einseitig, da die Lernenden durch
ihren gewohnheitsgemalRen Medienumgang und die alltdgliche Konfrontation mit Medienbotschaften

machen reichlich Medienerfahrungen auRerhalb von Schule.”’

Die Forderung nach Medienkompetenz besteht nicht nur seitens der Padagogik sondern begriindet sich
ebenfalls aus gesellschaftlichen Anspriichen. Medienkompetenz, auch als ,Media literacy” bekannt, ist
Konzept und Basis- bzw. Schlisselqualifikation zugleich; ihr Besitz verstarkt den Zugang zum Arbeits-
markt, der immer mehr Grundanforderungen wie die Fahigkeit, sich Kenntnisse und Wissen selbstver-
antwortlich anzueignen oder eine fortwahrende Lernbereitschaft an die Arbeitnehmer stellt (vgl. 4.1.2.

Ausbildung von ,Schliisselqualifikationen). Besonders fir die Schule stellt Medienkompetenz eine zentra-

% vgl. BAACKE (1997), S. 4f.

% TREUMANN et al. (2002), S. 34

% VOLLBRECHT, Ralf: Medienkompetenz als kommunikative Kompetenz. Riickbesinnung und Neufassung des Konzepts. In: Me-
dien + Erziehung. Heft 1/99, Sammelband 1999, S. 16

7 vgl. BAACKE (1997), S. 96
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le Lernaufgabe dar. Klaus Peter Treumann bezeichnet Medienkompetenz als notwendigen Teil von All-
gemeinbildung, der im Sinne eines lebenslangen Lernens erworben werden muss.® Wolf-Riidiger Wag-
ner postuliert ferner eine Entwicklung zu einer ,neuen Lernkultur”, die im Sinne Treumanns eine ,ler-
nende Gesellschaft“ erfordert. In dieser ,erweisen sich die neuen Medien als Instrumente, die [...] viel-
faltige Moglichkeiten zu differenziertem, motivierendem, kreativem und neuem Lernen schaffen kén-

«99

nen*> (vgl. 4.4.2. Erfordernis einer neuen Lernkultur).

Es sei jedoch darauf hingewiesen, dass Medienkompetenz nicht nur seitens der Mediennutzer erworben
werden soll, sie muss auch von den Medienmachern und ausdrticklich von den Péadagogen selbst einge-
fordert werden (vgl. 5.4. Personalentwicklung). Ingrid Geretschlaeger definiert die Zielvorstellung eines
medienkompetenten Menschen als jemand, der Medien und deren Botschaften bewusst wahrnimmt und
inhaltlich einordnen kann, weiters ihre Bedeutung fir Gesellschaft, Politik und die Individuen einzu-
schatzen weilR. Zudem setzt das medienkompetente Subjekt die Medien aktiv ein, um seinen eigenen
Standpunkt zu verdeutlichen und nutzt sie eigenverantwortlich und in Verantwortung fiir andere Ziel-
gruppen.'® Weiters formuliert Geretschlaeger als Erwartung an medienkompetente Menschen, dass sie
sbesser vor moglichen Wirkungen durch Massenmedien geschiitzt sind, dass sie souverdaner und kreati-
ver mit medialen Botschaften umgehen kénnen, in der Lage sind, eigene Qualitatsmalistabe zu entwi-
ckeln, Bilder von Gewalt so zu verarbeiten, dass sie bei ihnen keine ungewollten Effekte ausldsen

USW.“lOl

Die Vorstellungen und Anspriiche, die an die Begrifflichkeit der Medienkompetenz herangetragen wer-
den, sind sehr umfassend, woraus sich die Wichtigkeit ergibt, das Konzept auszudifferenzieren, um eine
Realisierung zu erméglichen. Im Folgenden werden die Ausgestaltungen von Dieter Baacke, Bardo Her-
zig, Bernward Hoffmann und Ida Péttinger als die zentralsten in der Literatur vertretenen Konzeptionen

vorgestellt.

3.2.1. Operatonalisierung des Konzepts Medienkompetenz nach Baacke

Dieter Baacke hat die gangigste Dimensionierung von Medienkompetenz formuliert und unterscheidet
die vier Felder ,Medienkritik“, ,Medienkunde“, ,Mediennutzung” und ,Mediengestaltung“, welche er
ihrerseits weiter in Unterkategorien unterteilt.’*® Dieses Konzept wird in der empirischen Untersuchung

noch von Bedeutung sein.

% ygl. TREUMANN et al. (2002), S. 35f.
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a) Medienkritik

Die Befahigung zu Medienkritik ist das erste Teilsegment nach Baacke. Diese Kategorie erfordert Qualifi-
kationen auf drei Ebenen: Zum einen ist eine analytische Kompetenz im Sinne von Hintergrundwissen
gefordert, die es erlaubt, problematische gesellschaftliche Probleme, die sich durch die Medien ergeben,
zu erfassen (z.B. Meinungsmonopole durch Medienkonzentration, Abhangigkeit und Einfluss von Werbe-
partnern). Weiters soll das Subjekt das analytische Wissen auf sich selbst bzw. das eigene Medienhan-
deln anwenden kénnen. Nach dieser reflexiven Ebene, folgt eine ethische Komponente, in der das Sub-

jekt seine soziale Verantwortung, die sich aus den beiden ersten ergibt, erkennt.

b) Medienkunde

Als Medienkunde bezeichnet Baacke das Wissen tber die gegenwartigen Medien und das Mediensystem.
Konkret bedeutet dies Wissensbestande in einem kognitiven Sinn, dass heilst, das Individuum soll tber
klassische Wissensbestande verfligen (z.B. Uber Arbeitsweisen der Journalisten, Rundfunksystem, Pro-
grammgenres). Des Weiteren weist Medienkunde neben dieser informativen Ebene eine instrumentell-
qualifikatorische Dimension auf, die als das Wissen, wie die neuen Technologien zu bedienen und hand-

haben sind, zu beschreiben ist.

¢) Mediennutzung

Die Dimension der Mediennutzung wird auch als Medienhandeln bezeichnet und verfiigt tber eine re-
zeptive bzw. anwendende Ebene — die Programmnutzungskompetenz — und eine interaktive bzw. anbie-
tende Ebene. Die erste Ebene beinhaltet auch die Befahigung, die Medieninhalte zu verarbeiten, die
zweit genannte Ebene erfordert die Kompetenz zur interaktiven Nutzung der Medienangebote und zur
Teilnahme am Mediengeschehen; der Mediennutzer verldsst die Rolle des rein passiven Rezipienten

bzw. Konsumenten.

d) Mediengestaltung

Der Aspekt der Mediengestaltung kann innovativ erfolgen, das hei3t durch die Gestaltung von eigenen
Medienbotschaften und -beitragen wird das bestehende Mediensystem verandert und sogar weiterent-
wickelt. Demgegenuber kann dies auch kreativ erfolgen durch die Akzentuierung einer kinstlerischen
und asthetischen Perspektive, die Uber Routinetatigkeiten hinausgeht. Es soll ein Gebrauch der Medien

als Ausdrucks- und Artikulationsinstrumente der eignen Interessenlagen sein.

Die beiden erst genannten Unterteilungen, Medienkritik und Medienkunde, bezeichnet Dieter Baacke als
»Dimensionen der Vermittlung“, die letzten beiden als die ,,Dimensionen der Zielorientierung“. Er betont,
dass diese vier Aspekte nicht subjektiv-individualistisch verkiirzt werden dirfen sondern als Gesamtziel-
vorstellung zu betrachten sind, und folglich eine gesamtgesellschaftliche und Uberindividuelle Ebene

erforderlich ist.
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3.2.2. Konkretisierung des Konzepts Medienkompetenz nach Herzig

Dieter Baacke hat mit seinen vier Dimensionen Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung und Medien-
gestaltung der Medienkompetenz ein klares Gertist erstellt, um den Begriff in eine Form zu gieRen und
fassbar zu machen. Damit hat er einen grundlegenden Baustein gelegt, um Medienkompetenz als Kon-
zept auszugestalten. Eine weitere Ausdifferenzierung hat Bardo Herzig vorgestellt, dessen Arbeits-
schwerpunkt bei Medienbildung, Medienforschung und Werterziehung liegt. Er formuliert fir das Kon-
zept Medienkompetenz funf Aufgabenbereiche und nennt beispielhaft Mdglichkeiten, wie die Aufgaben

umgesetzt werden kénnen. %

Zunéchst definiert Herzig die priméare Zielvorstellung von Medienkompetenz, von dem schlieBlich die
Teilzielgebiete abgeleitet werden. Als dieses Basisziel nennt er ein sachgerechtes, selbstbestimmtes,
kreatives und sozialverantwortliches Handeln der Individuen in einer von Medien gepragten Welt. Dar-
aus entwickelt er folgende Teil- bzw. Aufgabenbereiche von Medienkompetenz, die den Heranwachsen-

den im Rahmen schulischer Medienerziehung vermittelt werden sollen:

a) Auswahlen und Nutzen von Medienangeboten

Die Wahl, welches Medienangebot genutzt wird, soll selektiv erfolgen nach Abwéagung, welches Medium
die erwilinsche Funktion — etwa Unterhaltung, Kommunikation, Lernen, Recherche, Information oder
Spielen — am ehesten erflllt. Ein wichtiger Faktor der Selektion sollen auch nicht-mediale Handlungsal-

ternativen sein.

b) Gestalten und Verbreiten eigener Medienbeitrage

Unter der Voraussetzung, dass die Individuen die notwendigen technischen Gerate bzw. informations-
technischen Systeme bedienen kdnnen, sollen die Individuen angehalten bzw. motiviert werden, eigene
Botschaften medial zu gestalten, um ihre personlichen Interessen und Bediirfnisse einer Offentlichkeit
zu prasentieren bzw. Offentlichkeit herzustellen. Als Beispiele sind hier die Erstellung von Fotos, Bildern

und Plakaten, Videobeitragen, Horspiele sowie die Gestaltung von Zeitungen und Magazinen zu nennen.

c) Medienbotschaften verstehen und bewerten

Dieser Teilbereich sieht die Beschaftigung mit Medienbotschaften vor. Sie sollen als vermittelte und
inszenierte Information erkannt werden, und weiters sollen die Mediennutzer die Gestaltungsabsichten
der Produzenten der Botschaften identifizieren kdnnen. Sie sollen unterscheiden, dass Medien nicht nur
Inhalte transportieren, sondern zudem am Gehalt der Botschaften beteiligt sind, also selbst Giber Sinn
erzeugende Kraft verfiigen. Das Erlernen der ,Sprache der Medien* soll eine angemessene Einordnung

und Bewertung von Medienaussagen férdern.

103 ygl. HERZIG, Bardo: Medienerziehung und informatische Bildung — Ein (semiotischer) Beitrag zu einer integrativen Medienbil-

dungstheorie. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung.
1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001, S. 156f.
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d) Erkennen und Aufarbeiten von Medieneinfllissen

Die Nutzung von Medienangeboten fihrt unweigerlich zur Beeinflussung von Gefuihlen, Vorstellungen,
Verhaltesorientierungen sowie Wertzusammenhangen. Dabei kénnen sowohl positive Empfindungen wie
etwa Freude und Spal als auch negative Geflihle wie Schrecken, Angst, Wut, Irreflihrung oder Aggres-
sion hervortreten. Als Voraussetzung zur Aufarbeitung dieser Empfindungen ist es notwendig, die me-
dialen Gestaltungsmerkmale zu durchschauen. Zunéchst sollen diese Gefuihlsregungen und ihre Wirkun-
gen von den Individuen erfasst werden, als weiterer Schritt sollen ,stérende Gefiihle beseitigt, irrefiih-
rende Vorstellungen in angemessene Uberfuhrt und problematische Verhaltensorientierungen in sozial

«104

verantwortliche und gerechtfertigte transformiert“™ werden.

e) Durchschauen und Beurteilen von Bedingungen der Medienproduktion und -
verbreitung

Der Einblick in die Bedingungen der Medienproduktion und Mediendistribution soll eine Beurteilung der
o6konomischen, rechtlichen, institutionellen, politischen sowie gesellschaftlichen Aspekte dieser Bereiche
ermdglichen. Ebenso sollen die Individuen erkennen, wie ihre eigenen Bedurfnisse von den Medien auf-
genommen und kanalisiert werden. Die Einsicht in diese Perspektiven starkt besonders die Kritikfahigkeit

der Medienrezipienten und fordert das Streben nach Veranderung und Verbesserung.

3.2.3. Dimensionen von Medienkompetenz nach Hoffmann

Eine weitere Vorgehensweise, Medienkompetenz eine Systematik zu verleihen, beschreibt Bernward
Hoffmann, der eine Disposition in die Teilaspekte ,Personaler Bezug“, ,Sozialer Bezug", ,Nutzungsas-

pekt“ und ,,Handlungsaspekt“ vornimmt, die nachfolgend vorgestellt werden sollen:'®

a) Personaler Bezug

Der personale Bezug beinhaltet einerseits eine sinnlich-affektive Perspektive, die durch Wahrnehmung
und Erleben die Mindigkeit der Mediennutzer starken soll. Dazu gehdrt beispielsweise, dass die Indivi-
duen die Medienprodukte durchschauen und ein Verstandnis fur deren Machart erlangen. Des Weiteren
sollen sie die Funktionen der Medien in den unterschiedlichen gesellschaftlichen Prozessen ausmachen.
Gewiss sind diese Ziele ausschlieBlich durch eine eigene Nutzung von Medien zu erreichen, ebenso sol-

len die Subjekte dieses Wissen auf ihr eigenes Handeln beziehen.

Eine zweite Perspektive des personalen Bezugs ist eine kognitive, die auf Wissen tber Medien, Medien-
techniken, -entwicklungen und -systeme abzielt. Mit diesem Wissen ist es den Individuen méglich, fun-
dierte und differenzierte Urteile Uber Medien bzw. Medienthemen abzugeben und an der Medienwelt

aktiv teilzuhaben.

104 HERZIG (2001), S. 157
105 ygl. HOFFMANN (2003), S. 33
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b) Sozialer Bezug

Die zweite Dimension von Medienkompetenz nach Hoffmann bezieht die soziale Komponente mit ein.
Das Individuum als einzelner verliert an Bedeutung, und die Blickrichtung geht auf den gesellschaftli-
chen Rahmen Uber. Das Subjekt soll sich am Diskurs der Informationsgesellschaft Uber wirtschaftliche,

technische, soziale, kulturelle und &sthetische Aspekte beteiligen.

¢) Nutzungsaspekt

Der Nutzungsaspekt hebt die rezeptive Dimension hervor, die auf eine angemessene und kritische Ver-
arbeitung medialer Botschaften sowie eine interaktive Kompetenz abzielt. Er sieht beim Mediengebrauch
einen emotional und sozial verantwortlichen Umgang mit den Kommunikationsangeboten vor. Die Me-
diennutzung soll auf Basis eines eigenstandigen Zugangs erfolgen und greift auf bereits erworbenes
Orientierungs- und Wertungswissen zurtick, das fur ein Zurechtfinden in der umfangreichen Medienwelt

unersetzlich ist.

d) Handlungsaspekt

Die von Hoffmann letzt genannte Dimension von Medienkompetenz ist eine gestalterisch-aktive, die
beabsichtigt, den Rezipienten zu einem aktiv am Kommunikationsprozess Beteiligten zu befahigen. Er
soll in das Mediengeschehen handelnd eingreifen, die Medien als Instrumente sowohl fir seine eigenen

als auch fiir soziale Interessen in Dienst nehmen sowie so genannte ,Gegen-Offentlichkeiten” herstellen.

3.2.4. Zieldimensionen von Medienkompetenz nach Poéttinger

Als vierte Konkretisierung des Konzeptes Medienkompetenz soll jenes von lda Péttinger erlautert wer-
den, das den Begriff der Medienkompetenz in drei Teilkompetenzen segmentiert. Diese Teilbereiche
werden von Poéttinger gleichzeitig als Zielwerte der Medienerziehung definiert. Ihr Konzept umfasst die

drei Dimensionen ,Wahrnehmungskompetenz®, , Nutzungskompetenz* und ,Handlungskompetenz*.*%

a) Wahrnehmungskompetenz

Pottinger beschreibt Wahrnehmung als Grundlage des Erkennens und Verstehens. Wahrnehmung erfor-
dert ihrerseits eine Kompetenz des Betrachters, denn Wahrnehmung geht ber blofRe Beobachtung hin-
aus. Im Medienzusammenhang bedeutet dies das Erkennen der Strukturen, die hinter medialen Produk-
ten stehen, Verstehen und Interpretation von Zusammenhangen, Differenzierung von Botschaften und
Durchschauen von Gestaltungsformen. Weiters beinhaltet diese Teilkompetenz auch das Wissen um die
Mdoglichkeiten und Funktionen der Medien fir einen selbst und die Erfassung ihrer allgemeinen Stellung

fur die Gesellschaft.

106 ygl. POTTINGER, Ida: Lernziel Medienkompetenz. Theoretische Grundlagen und praktische Evaluation anhand eines Hérspiel-

projekts, Munchen: KoPad Verlag 1997, S. 78
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b) Nutzungskompetenz

Eine kompetente Mediennutzung beansprucht eine zielgerichtete und bewusste Rezeption. Dies bedeu-
tet, dass der Mediennutzer die Auswahl der Medienprodukte nach seinen eigenen Bedurfnissen trifft, um
Alternativen zum gewdahlten Medium wei3 und seine Nutzungsentscheidung nach auf}en kommuniziert.

Diese Qualifikation gilt auch als Schutz vor Medieneinfliissen.

¢) Handlungskompetenz

Handeln geht Uber die reine Nutzung hinaus, denn es bedeutet, dass das Individuum die Mdglichkeit
wahrnimmt, seine eigene Personlichkeit, Anliegen und Interessen medial auszudriicken. Unter der Vor-
aussetzung, dass er Uber Wissen uber die Herstellung und Verbreitung von Medienbotschaften verfigt,
kann er Medienprodukte selbst gestalten und publizieren und damit das Mediengeschehen selbst beein-

flussen.

Vorangehend wurden vier unterschiedliche, sich jedoch Gberschneidende und teilweise komplementare
Konzepte von Medienkompetenz aus der Vielzahl an Definitionsversuchen diverser Fachautoren exem-
plarisch ausgewahlt und erlautert. Als weitere Ausgestaltungen, die hier nicht erwahnt werden, ist bei-
spielsweise jene von Stefan Aufenanger, der sein Konzept in eine kognitive, moralische, soziale, affekti-

t1%7 zu nennen oder der Entwurf

ve und asthetische Dimension sowie in eine Handlungsdimension glieder
von Bernd Schorb, der die vier Inhaltsbereiche Orientierungs- bzw. Strukturwissen, kritische Reflexivitat,
Fahigkeit und Fertigkeit des Handelns und zuletzt soziale und kreative Interaktion unterscheidet.'®® Kei-
nes der genannten Dimensionierungen kann eine allgemeine Gliltigkeit fir sich beanspruchen, jedoch

zeigt die Gesamtheit der Konzepte zahlreiche inhaltliche Ubereinstimmungen.

In der empirischen Untersuchung wurde das genannte Konzept von Dieter Baacke fir die Analyse he-
rangezogen. Nahere Erlauterungen dazu siehe 7.3.3. Konzeptionierung der Interviewvorbereitung und
Auswertung nach Dieter Baacke, 7.3.6. Entwicklung des Leitfadens fiir die Schiler, 7.4.2. Entwicklung
des Kategorienschemas und Kodierung der Lehrerinterviews, 7.4.4. Entwicklung des Kategorienschemas

und Kodierung der Schulerinterviews.

107 ygl. AUFENANGER, Stefan: Medienpadagogische Projekte - Zielstellungen und Aufgaben. In: BAACKE, Dieter [Hrsg.]: Handbuch
Medien: Medienkompetenz. Bundeszentrale fur politische Bildung 1999, S. 94-97

1% SCHORB, Bernd: Medien oder Kommunikation — wofir soll sich Kompetenz entfalten? In: Medienimpulse, Heft 36, 6/2001, S.
12-16
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3.3. Medienkompetenz als Kulturtechnik

Zahlreiche Autoren, darunter beispielsweise Wolf-Rudiger Wagner und Detlev Schnoor, bringen das
Lernziel Medienkompetenz in Zusammenhang mit einer Reihe von Primarkompetenzen, die gewohnlich
unter der Sammelbezeichnung ,Kulturtechniken* zusammengefasst werden. Im urspringlichen Sinn
zéhlen zu den Kulturtechniken Lesen, Schreiben und elementares Rechnen, doch in den letzten Jahren
werden im fachlichen Diskurs zum Teil auch andere ,elementare Fertigkeiten* wie zum Beispiel Landkar-
tenlesen oder Telefonieren hinzugerechnet. Die steigende Notwendigkeit von andersartigen Kompeten-
zen im Umgang mit den neuen Informations- und Kommunikationstechniken hat die Diskussion ausge-
I6st, ob Medienkompetenz nicht ebenfalls immer mehr zu einer Basiskompetenz zu zéhlen ist. Als Fach-
mann fir Bildungsberatung und Organisationsentwicklung ist Detlev Schnoor zu nennen, der neben der
Anwendung von Informationstechniken konkret das Verstéandnis fur die Bildersprache und die Befahi-
gung zur Navigation in vernetzten digitalen Systemen als Teilkompetenzen nennt (vgl. 4.1.2. Ausbildung
von ,Schlusselqualifikationen). Datenbanken und Suchmaschinen unterstiitzen die Medienrezipienten bei
der Orientierung und Helfen bei der Bewadltigung der Informationsfiille, denn ,entscheidend sind die
Fahigkeiten des einzelnen Nutzers, aus Informationen relevantes und personlich verwertbares Wissen zu

gewinnen“.%®

Wagner verweist auf den ,engen Zusammenhang zwischen der Benutzung von Apparaten und techni-
schen Systemen und der Anwendung ,methodischer Verfahrensweisen™''® hebt jedoch explizit hervor,
dass Medienkompetenz als Kulturtechnik nicht auf technische Fertigkeiten wie beispielsweise die Bedie-
nung von Medien reduziert werden darf. Seiner Auffassung nach muss die Kulturtechnik Medienkompe-
tenz ebenso Kritik- und Analysevermdgen wie die Erweiterung des eigenen Ausdrucks- und Erlebnisre-

servoirs einschlieBen.'!

Mit Margot Berghaus lasst sich sagen, dass trotz der erhohten Visualitéat der Medien Schreiben und Le-
sen als die fundamentalen Kulturtechniken auch in Zukunft nicht obsolet werden. Insbesondere die neu-
en Medien erfordern weiterhin diese Fahigkeiten, da sie beispielsweise im Gegensatz zum Fernsehen
stark buchstaben- und zahlenbasiert sind; mit den neuen Medien, speziell dem Internet, kbnnen nur
diejenigen sinnvoll und effizient umgehen, die zuvor Sprechen, Lesen, Schreiben und Denken gelernt
haben. Fir viele Heranwachsende gilt dies als enorme Motivation, um Lesen und Schreiben sowie

Fremdsprachen zu lernen.**?

109 SCHNOOR, Detlev: Neue Medien: Wie Schulen eine neue Lernkultur entwickeln kénnen. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien
machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad
Heilbrunn/Obb 2001, S. 206

10 WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999

11 ygl. WAGNER (1999) In: Medien Praktisch. Heft 4/1999

12 ygl. BERGHAUS, Margot: Steinzeitmenschen Online. Stabilitat und Wandel beim Aufwachsen in Medienwelten. In: Medien +
Erziehung. Heft 1/00, Sammelband 2000, S. 9
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Wie beim Lesen und Schreiben entwickeln Kinder und Jugendliche Medienkompetenz auf unterschiedli-
chem Niveau, abhangig vom Stellenwert der Medien in ihrem Alltag bzw. den alltaglichen Handlungssi-
tuationen und den sozialen Rahmenbedingungen. Ralf Vollbrecht hat dies beispielsweise beim kindlichen
Umgang mit Werbung beobachtet: Eine gut ausgepragte Medienkompetenz zeigt sich zum Beispiel im
Vermoégen, Werbung als solche zu erkennen, Werbebotschaften zu entziffern, emotionale Beeinflus-
sungsversuche von objektiven Informationen zu trennen und die Funktionen der Werbung erkennen zu

kénnen.!t

3.4. Kritische Anmerkungen

Es wurde bereits an mehreren Stellen betont, dass die Begriffe ,Medienpadagogik” und ,,Medienkompe-
tenz" vorwiegend programmatisch verwendet werden, sprich mit einer assoziativen Vorstellung desjeni-
gen, der die Begriffe gebraucht. Aufgrund dieser Konnotation bzw. dieses breiten und beliebigen Ausle-
gungsspielraumes ist es absolut notwendig, den Begriff inhaltlich prézise auszugestalten und lerntheore-
tische Beziige herzustellen, da er ansonsten unfassbar bleibt. Dieter Baacke beanstandet am Medien-
kompetenzbegriff, dass er keine Aussage dartber macht, wie die Inhalte, Qualifikationen und Zielvor-
stellungen praktisch, didaktisch und methodisch zu vermitteln und welche operativen MalRnhahmen im
konkreten Lehr- und Lernprozess zu treffen sind.** Diese Unprazisitat lasst sich aus der Tradition der
padagogischen Leitbegriffe Erziehung oder Bildung erklaren, welche in den padagogischen Diskursen
ebenfalls austauschbar gebraucht und nur selten exakt definiert werden (vgl. 2.2. Medienpadagogische
Begriffsbestimmungen). Es wére notwendig, alle grundlegenden medienpadagogischen Schlisselbegriffe

inhaltlich ,,aufzufiillen* und voneinander abzugrenzen.**®

Bernward Hoffmann und Ralf Vollbrecht pladieren sogar, vom Medienkompetenz-Begriff Abstand zu
nehmen und dem Begriff der kommunikativen Kompetenz den Vorzug zu geben. Wie bereits ausgefihrt,
orientiert sich kommunikative Kompetenz nicht ausschlieflich an Medien bzw. technisch vermittelter
Kommunikation sondern an den padagogischen Subjekten, schliel3t die gesamte Palette der menschli-
chen Kommunikation ein und ist somit universeller. Sie gilt somit laut Hoffmann als Vorbedingung von

Medienkommunikation.!®

Vollbrecht verweist darauf, dass oftmals das Konzept Medienkompetenz im Gegensatz zur Kommunikati-
ven Kompetenz stark simplifiziert im Sinne einer Akzentuierung der instrumentell-qualifikatorischen Di-

mension entworfen wird. Dabei lauft das urspriinglich umfassend entworfene Konzept Medienkompetenz

13 ygl. VOLLBRECHT (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 1/99, S. 17
14 ygl. VOLLBRECHT (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 1/99, S. 15
15 ygl. BAACKE (1997), S. 99

116 ygl. HOFFMANN (2003), S. 31f.
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Gefahr, auf 6konomische Anforderungen hin reduziert, seinen padagogischen und persoénlichkeitsbilden-

den Perspektiven beraubt und zu einer padagogischen Zielvorstellung verkirzt zu werden, [...]

»L...] bei der aus einer von vornherein gegebenen Kompetenz nun ein Bundel von Fertigkeiten wird, das
Kinder, Jugendliche und auch Erwachsene sich anzueignen hatten, um kompetent mit Medien umgehen zu

koénnen. [...] so geht es jedoch auch hier gerade nicht um den Erwerb von konkreten Handlungsmustern,

sondern um den Erwerb kognitiver Strukturen — [...] ein ,Lernen des Lernens’.“*’

Lothar Mikos kritisiert, dass vielerorts unter Medienkompetenz — uberspitzt formuliert — eine Angleichung
der Befahigungen der Subjekte an die jeweils aktuelle Medientechnologie verstanden wird. Vielmals tritt
die Fertigkeit zur technischen Handhabung in den Vordergrund der medialen Auseinandersetzung, und
kritische Betrachtungen sowie kognitive Auseinandersetzungen mit den Medien werden zugleich nachge-

reiht.

Besonders der deutsche Medienkritiker Hartmut von Hentig tadelt diese Vorgehensweise und erkennt

eine Tendenz, bei der das gesamte Konzept zu einer ,Art Computerfiihrerschein“**®

geschmalert wird.
GemaR seinem Versténdnis, an welches sich auch die Autorin anschlief3t, soll die junge Generation nicht
von vorherrschenden Gegebenheiten determiniert werden sondern vielmehr durch die Erlangung von
Kenntnissen beziglich Vorteile, Schwéchen, Nebenerscheinungen usw. selbst ihre Wahl treffen, welches
Medium aus der gesamten zur Verfligung stehenden Palette jeweils am besten geeignet ist. Die Aufgabe
von Unterricht sei nicht, ,die Einilbung des jungen Menschen in die gegebenen Verhaltnisse“**® bzw. die
LAbrichtung“'?® auf ein Gerat. Die haufige rationalistische Verengung des Begriffes in Wirtschaft und
Beruf und die Ausklammerung von sozialen und emotionalen Aspekten, die aus der zu starken Gewich-
tung der Medien resultieren, seien ebenfalls padagogisch strittig.*** Diesen Aspekt gilt es auch in der

empirischen Untersuchung herauszuarbeiten.

Ebenso problematisch zeigen sich politische und gesellschaftliche Vorgaben, die Medienkompetenz je
nach den aktuellen Gegebenheiten und Problemlagen strukturiert, segmentiert und instrumentalisiert.
Die Ausarbeitung des Konzepts ist Aufgabe der Medienpadagogik, die sich von ihrer Abhéngigkeit von
Politik und Wirtschaft 16sen muss. Auch darf die Padagogik nicht den Fehler begehen, den Sozialisati-
onsprozess sowie die Entwicklung von Medienkompetenz bei Kindern und Jugendlichen normieren und
vorplanen zu wollen. Vielmehr missen die padagogischen Anstrengungen begleitend, unterstiitzend und
ermutigend agieren.*® Laut Johannes Gawert meint Kompetenz ,.eine Handlungs- und Orientierungsfa-

higkeit, die sich nicht vorwiegend organisierten Lernprozessen, sondern einem naturwichsigen, selbst-

17 VOLLBRECHT (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 1/99, S. 15

18 HENTIG, Hartmut von: Der technischen Zivilisation gewachsen bleiben. Nachdenken tber die Neuen Medien und das gar nicht
mehr allmahliche Verschwinden der Wirklichkeit. Beltz Taschenbuch, Weinheim und Basel 2002 S. 194

M9 HENTIG (2002), S. 190

120 HENTIG (2002), S. 190

121 ygl. HENTIG (2002), S. 189-199

122 ygl. KUBLER, Hans-Dieter: Kompetenz der Kompetenz der Kompetenz... Anmerkungen zur Lieblingsmetapher der Medienpéda-
gogik. In: Medien Praktisch. Heft 2/1996, S. 11-15. http://gep.de/medienpraktisch/amedienp/mp2-96/2-96kueb.htm,
20.01.2006
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regulierten Umgang mit Phanomenen verdankt“.®® Hartmut Lenhard artikuliert auch die Befiirchtung
vieler Padagogen, dass es zu einer ,Verschiebung des schulischen Auftrages'?* kommen kénnte, der
auf eine ,zweckrationale Einpassung in gesellschaftliche Funktionalitaten“*?® der Jugendlichen ausgerich-
tet wéare. Er duBert auch Bedenken, dass diese gesellschaftlichen Anspriiche kaum eine positive Weiter-
entwicklung fur die Personlichkeiten der Schiler bringen sondern im Gegenteil die Person des Schiilers
auBBer Acht lasst, und zum anderen, ,dass der personale Bildungsauftrag der Schule nicht weiterentwi-
ckelt, sondern unterminiert und durch andere gesellschaftlich erwiinschte Ziele ersetzt werden konn-
te*. 1%

Um noch einmal auf die Begrifflichkeiten zuriickzukehren, soll an dieser Stelle abermals darauf hinge-
wiesen werden, dass Medienkompetenz eines Zusammenspieles vieler Einzelkompetenzen bedarf und
als Teil einer umfassenden ,,sozialen Handlungskompetenz“ bzw. als ,kommunikative Medienhandlungs-
kompetenz* ausgelegt werden sollte. Soziale Kompetenzen werden im Sozialisations- und Personlich-
keitsheranbildungsprozess — primér in Familie, Kindergarten und Schule — ausgebildet und werden durch
Medienpadagogik geférdert. Unter soziale Medienhandlungskompetenz fallen auch Fahigkeiten und Nei-
gungen, die als nicht-kognitiv gelten, wie zum Beispiel Freude am Umgang mit Medien, denn diese kon-
nen die direkten sozialen Interaktionen begiinstigen und die eigene Persénlichkeit der Individuen entfal-
ten.*®” In dieser Arbeit wird der Begriff der Medienkompetenz in Verwendung genommen, jedoch in der
soeben dargelegten Auffassung einer sozialen und kommunikativen Medienhandlungskompetenz.

122 GAWERT, Johannes: Im Trend. Konzept ,Medienkompetenz* als Krisensymptom?. In: Medien Praktisch. Heft 2/1996, S. 2 (Edi-
torial). http://gep.de/medienpraktisch/amedienp/mp2-96/2-96edi.htm, 20.01.2006

LENHARD, Hartmut: Medienpadagogisch kompetent? — Von Fallstricken und Stolpersteinen in der Lehrerausbildung an Studien-
seminaren. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1.
Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001, S. 347

125 | ENHARD (2001), S. 347
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4. Methodische Umsetzung des Konzepts Medienkompetenz:
Neue Lehr- und Lernformen

Medienkompetenz ist ein umfassendes Konzept, doch ohne Anbindung an die Praxis kdnnen die hochge-
steckten Ziele (vgl. 3.2. Konzept Medienkompetenz) nur in der Theorie bestehen. Die neuen Medien
haben in den letzten Jahren Einzug in die Schulen gehalten und damit das schulische Lehren und Lernen
verandert. Es zeigt sich, dass sie neue Lehr- und Lernmethoden hervorbringen, die bisher im institutio-
nalisierten Lernen gering geschéatzt wurden. Wie in Kapitel 3.1.1. Kommunikative Kompetenz angefihrt,
ist Kompetenz durchaus angeboren — im speziellen eine kommunikative Kompetenz des Menschen. Me-
dienkompetenz hingegen — verkiirzt gesagt die Qualifikation zum Umgang mit Medien — muss man sich
erst aneignen. In diesem Kapitel soll herausgearbeitet werden, welche konkreten Vorschlage die aktuel-

le Fachliteratur fir eine adaquate Lehr-Lernmethodik zur Vermittlung von Medienkompetenz bereithalt.

Bernd Weidemann hat sich besonders der Lehr-Lernforschung gewidmet und unterscheidet zwischen
shartem“ und ,weichem Treatment“. Zur erst genannten Unterrichtsform zahlt er den traditionellen
schulischen Unterricht, bei welchem die Lehrbedingungen einheitlich normiert sind, und die Lernsituati-
on der Kontrolle des Lehrers, der als Forderer der Lernenden in der Unterrichtszeit immer persoénlich
anwesend ist, unterworfen ist. Durch den Einsatz der neuen elektronischen Medien wird der einheitliche
und regulierte Unterricht aufgeweicht und der Einsatz so genannter ,weicher Treatments” beglnstigt.
Dieser Unterrichtsform fehlt die standardisierte Vorstrukturierung; ausdriicklich sieht sie ein selbst ge-
steuertes und entdeckendes Lernen der Schiler vor. Diese neue Lehr-Lernform wird gemeinhin auch als

,handelndes, ,informelles* oder ,kooperatives* Lernen bzw. als ,Projektmethode* bezeichnet.'*®

In den traditionellen Unterrichtsmethoden dominierte das Buch, das durch seinen linearen Charakter ein
Lernen und Lehren mit abgeschlossenen Lehrstoffmengen vorsieht. Die neuen Medien verandern das
Schema der Sozialisierung und Erschlielung der Welt, das nun von Vernetzung sowie Offenheit und
Variabilitat seiner Inhalte gekennzeichnet ist; sie verfligen Uber ,eine andere Architektur und Gben da-
her bei ihren Nutzern einen anderen Modus ein, wie man sich die Welt erschlieRt“.** Margot Berghaus
zieht zwei Konsequenzen, was die Lehr-Lerninhalte und die Form der schulischen Lehrstoffvermittiung
anbelangt. Zum einen erweitert sich das ,,Bildungsgut“, und es verliert seine Uberschaubarkeit. Damit
erdffnen sich stets neue Lernfelder, die abhdngig von Schulzweig, Schulkonzept, den Lehrpersonen und
Schilern individuell aufgegriffen werden kénnen. Die Form der Lehrstoffvermittiung betreffend zeigt
sich, dass das durchgehende Lesen von langen Textpassagen kaum noch zweckmdRig bzw. bei Nutzung
der neuen Kommunikationstechniken kaum mdoglich ist. Diese machen einen neuen Modus erforderlich,

denn elektronische Texte werden durch zahlreiche Querverweise und Visualisierungen erganzt; die Leser

128 ygl. WEIDEMANN (2001), S. 90-93
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missen fahig sein, die Inhalte der miteinander verknipften Texte zu erfassen und die Orientierung zu

behalten.r*°

Sollen neue Lehr- und Lernformen im Unterricht zum Einsatz kommen, ist eine Ausstattung von neuen
Kommunikationstechniken samt Zubehdr nicht hinreichend. Auch Susanne Golitzer formuliert einige

Pramissen fur die Implementierung von neuen Lehr-Lernmethoden:

,Die Bedeutung von Schule liegt vielmehr in der Konzentration auf Sachprobleme, die mit Hilfe unter-
schiedlicher Lernstrategien geschieht. Eigenorganisation, Transferaufgaben, demokratische Mitbestimmung
und Entscheidungshilfen [...] gehéren zu den wichtigsten Lernstrategien, die nicht nur helfen bei der Aus-
einandersetzung mit Inhalten, sondern die auch fir die Personlichkeit in einer pluralistisch-demokratischen
Gesellschaft bedeutsam sind.“**

Der Erwerb von Medienkompetenz erfolgt in einem andauernden Prozess, der sowohl Phasen der theo-
retischen als auch der praktischen Wissensaneignung enthalt. Die neuen Lehr-Lernmethoden begunsti-
gen diesen Prozess. Ausdriicklich fordern Dieter Baacke, Rainer Brockmeyer und Bernd Weidemann eine

neue Lernkultur, in der aktives und selbstbestimmtes Lernen mit Hilfe der neuen Medien forciert wird.*%2

Aus den oben erwahnten beispielhaft herausgegriffenen Vorschlagen ist erkennbar, dass in der theoreti-
schen Auseinandersetzung bereits viel Vorarbeit geleistet wurde, doch die methodische Umsetzung ist
noch unzureichend ausgereift. Die angemessene unterrichtliche Nutzung der neuen Informations- und
Kommunikationstechniken und alternative Lehr- und Lernmethoden stehen im Vordergrund dieses Kapi-
tels. Im Folgenden soll den diversen Entwirfen aus dem theoretischen Diskurs eine Systematik verlie-
hen werden. Zunéchst wird der Aspekt der Lehr-Lerninhalte betrachtet, der aufzeigen soll, wie sich Me-
dienkompetenz in der Unterrichtsthematik widerspiegeln soll. Anschlielend werden Veradnderungen in
der Lehr-Lernmethodik diskutiert, die der Erwerb von Medienkompetenz begiinstigen bzw. ermdglichen
soll. Als dritten Schwerpunkt werden so genannte Lernmedien unter die Lupe genommen und Kkritisch
beurteilt. Zuletzt folgt eine Erdrterung Uber die Konsequenzen fiir den Lehrberuf, die sich durch die di-

daktische Anpassung des Unterrichts hinsichtlich Medienkompetenz ergeben.

4.1. Neue Lerninhalte in der bzw. fur die Wissensgesellschaft

Zunachst soll der Schwerpunkt auf die Inhalte der schulischen Bildung gelegt werden. Wissen und
Selbstorganisation werden besonders im Berufsleben zunehmend wichtiger, so erfordert unsere Wis-

sensgesellschaft ebenso ein ausgezeichnetes Bildungssystem wie eine ,neue, moderne, andersartige

129 BERGHAUS (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 8

120 ygl. BERGHAUS (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 8f.

31 GOLITZER (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 16

182 siehe z.B.: BAACKE (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 1/99,
oder: BROCKMEYER (2001),
oder: WEIDEMANN, Bernd: Lehr-Lernforschung mit Medien und originalen Objekten. In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien ma-
chen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt, Bad
Heilbrunn/Obb 2001



48

Bildung“®, die die Leistungsfahigkeit, Kreativitat, Innovationskraft und das Verantwortungsbewusstsein
der Schuler anregt. Bei diesem umfassenden Paradigmenwechsel kénnen die Informations- und Kom-
munikationstechniken neue Chancen der Wissensvermittlung bieten. Dieter Spanhel fordert angesichts
dieser Umschwiinge eine ,permanente Diskussion um die unverzichtbaren und immer wieder neu zu
bestimmenden Bildungsinhalte, Kriterien fiir die Auswahl der zu vermittelnden Wissensinhalte und eine
Theorie des Wissens und der Wissensorganisatiorf'.*** Ein solcher Diskurs kann an dieser Stelle freilich
nicht stattfinden, allerdings sollen nachstehend Wissensformen betrachtet werden, die an Schulen ver-

mittelt werden bzw. vermittelt werden sollen.

4.1.1. Notwendige Wissensformen in der schulischen Ausbildung

Hans-Gunter Rolff unterscheidet drei Wissensformen, die zentrale Bausteine in Schule und Aushildung
sein sollen. Zum einen ist es das traditionelle inhaltliche Wissen, weiters Verstehenswissen und zuletzt

Kénnen bzw. Kompetenzen.**®

Der Erwerb von inhaltlichem Wissen, gilt als Grundlage fur den Erwerb von neuem Wissen. Diese ange-
strebte Wissensbasis soll breit angelegt sein, dient der Orientierung und unterliegt nicht der Gefahr der
raschen Veralterung, wie es beispielsweise bei spezifischen Inhalten der Fall ist, die ohnedies Uber
Computer und Internet jederzeit aktuell abrufbar sind. Diese Moglichkeit der neuen Medien macht den
Besitz von inhaltlichem Wissen nicht obsolet. Im Gegenteil ist eine fundierte Wissensbasis vielmehr Vor-

aussetzung fur die Beschaffung und den Umgang von Spezialwissen.

Verstehen als Wissensform geht Gber bloBe inhaltliche Kenntnisse hinaus und beinhaltet das Erkennen
von Zusammenhéngen und Parallelen, Quellenkritik, geschichtliche Entwicklung und die Anwendung des
erworbenen Wissens auf andere Bereiche. Rolff weist auch auf die emotionale Ebene des Verstehens

und die Notwendigkeit von Einfihlungsvermdgen hin:

Lverstehen hei3t auch, sich in eine Situation, einen Zusammenhang oder eine Erkenntnis einflhlen zu kén-
nen. Verstehen verweist also auch auf die Lebenswelt, also auch auf andere Menschen und deren Lebens-
weisen, Interessen, Haltungen und Beweggriinde. Ohne andere Menschen zu verstehen, wird man auch
keine Konflikte bearbeiten, geschweige denn regeln konnen.“®

Die so genannten ,Kénnens-Kompetenzen* gelten als die praktische Anbindung von theoretischem Wis-
sen und dienen der Vorbereitung fur die berufliche Zukunft der Schiler. Zum einen sind damit die

Grundkompetenzen bzw. Kulturtechniken Lesen, Schreiben, Rechnen gemeint, zum anderen Fachkom-

13 PRISCHING, Manfred: Multimediale Bildung — Mode, Bluff, Instrument? In: REITER, Anton / SCHWETZ, Herbert / ZEYRINGER,
Manuela (Hrsg.): Schule im Bannkreis der neuen Medien — Wo bleibt die humanistische Bildung? Beitréage zur internationalen
Tagung am 21. und 22. Okt. 2002 an der Padagogischen Akademie des Bundes in Graz. Ueberreuter Verlag 2003, S. 76

13 SPANHEL, Dieter: Medienpadagogische Kompetenz als integraler Bestandteil der Lehrerprofessionalitat. In: HERZIG, Bardo
[Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Verlag Julius Klinkhardt,
Bad Heilbrunn/Obb 2001 (zit. 2001b), S. 273

% ygl. ROLFF (2001), S. 178f.



49

petenzen wie Medienkompetenz und andere Schlisselqualifikationen. Da der Begriff der Schliisselqualifi-
kation in der medienp&dagogischen Literatur sehr geldufig und auch in der Praxis ein verbreiteter Ter-
minus ist, wird sich spater das Kapitel 4.1.2. Ausbildung von ,Schlisselqualifikationen eingehend mit

diesem weitlaufigen Sammelbegriff auseinandersetzen.

4.1.2. Ausbildung von ,.Schliisselqualifikationen*

Im Hinblick auf unsere Mediengesellschaft und die erweiterten Anforderungen der Arbeitswelt erlangen
die beiden Lernzielbereiche ,Aneignung von Medienkompetenz“ und ,Erwerb von Schlisselqualifikatio-
nen“ einen besonderen Stellenwert. Der Begriff der Medienkompetenz, das Hauptthema dieser Arbeit,
und seine inhaltlichen Bereiche wurden bereits ausfuhrlich vorgestellt. Der Begriff der Schlusselqualifika-
tion wird in der Literatur und in den Bildungsdiskussionen als eher neuer Begriff vielfach angefihrt,
doch selten wird er von einer inhaltlichen Prazisierung begleitet. Eine Trennung zwischen den beiden
Begriffen ist kaum mdoglich, zumal Medienkompetenz haufig selbst als eine Schliisselqualifikation anfihrt
wird. Dieser Begriff summiert somit eine Reihe von Kompetenzen, die zum Teil ebenso unter den Sam-

melbegriff Medienkompetenz fallen, aber auch dariber hinausgehen.

Ein vergleichbar préazises Verstéandnis von Schlisselqualifikationen wird seitens der Wirtschaft etwa in
Stellenausschreibungen formuliert, die abgesehen von Fachwissen spezifische Eignungen von ihren Ar-
beitnehmern erwartet. Konkret beinhaltet dies die Forderung nach Sozialkompetenz und Teamfahigkeit,
Orientierungswissen und Erfahrung, Bereitschaft zum lebenslangen Lernen und zu einer selbststandigen

und flexiblen Arbeitsweise sowie einem aufgeklarten Umgang mit Technik.

In der Fachliteratur beschaftigt sich unter anderen Hans-Gunter Rolff mit dem Begriff der Schlusselquali-
fikation und geht sogar so weit, diese Fahigkeiten in ein weit gefasstes Verstandnis von Allgemeinwissen
einzuordnen. Er sieht Allgemeinwissen als eine Wissensbasis, die im Schulunterricht zu vermitteln ist.
Gemal seiner Auffassung Ubersteigt Allgemeinwissen im Gegensatz zur traditionellen Auslegung bloRes
inhaltliches Wissen und beinhaltet ein breites Wissensspektrum. Rolff fiihrt in seiner Konkretisierung des
Begriffs Schlusselqualifikation folgende Teilkompetenzen an: Umgang mit Wissen, kommunikative Kom-
petenzen, Orientierungsvermdgen und der Besitz methodischer Grundlagen und Kulturtechniken. Unter
der erst genannten Qualifikation (Umgang mit Wissen) ist eine Art Wissenslogistik zu verstehen, die
Befahigung zur Beurteilung und Einordnung von Information sowie zum Selbstmanagement, zur Ent-
scheidung, Planung und Organisation erfordert. Dieses Orientierungsvermdgen in der steigenden Infor-

mationsmenge und der zunehmenden Komplexitat samtlicher Sachverhalte beinhaltet auch die Verknup-

1% ROLFF (2001), S. 179
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fung von neuen Inhalten mit bereits vorhandenen Erfahrungswerten.”®” Diese Fahigkeit nennt Hans-

Gunter Rolff ,,navigieren“ und beschreibt sie folgend:

sErfolgreiches Navigieren ist mehr, als Gegenstdnde oder Themen auswahlen zu kénnen. Es bedeutet, sich
bewusst zu sein, wie sie in einem Gesamtzusammenhang der Kurse, Stromungen und der GroRBwetterlage
passen und was sie zu bieten haben. Das bedeutet auch, den Zusammenhang zwischen dem Gegenstand
des Lernens mit den anderen Bereichen des Curriculums im Auge zu behalten.“**®

Manfred Prisching zéhlt ebenfalls eine Reihe von Fertigkeiten auf, die im Umgang mit Informationen
erforderlich sind, dazu zéhlen Wissensbeschaffungs-, Wissensbildungs-, Informationsverarbeitungs-,
Selektions-, Einordnungs-, Relevanzprifungs- und Wissensentwicklungskompetenz. Weniger die Anh&u-
fung von Wissen in Form eines Wissensbestands ist anzustreben sondern ein Wissen als Denkfahigkeit

(vgl. 4.1.1. Notwendige Wissensformen in der schulischen Ausbildung).**®

Weitere Schlisselqualifikatio-
nen nennen unter anderen Detlev Schnoor und Dieter Spanhel, wie zum Beispiel die Bereitschaft zum
lebenslangen Lernen**, oder ,Lernen lernen“*** Bildung, Ausbildung und Wissen gelten in unserer In-
formationsgesellschaft als Schliisselressourcen, und da Wissen und Anforderungen sténdig Veranderun-
gen unterzogen sind, kann das in der Schule Gelernte fir die Berufspraxis keineswegs ausreichend sein.
Wer fir die sich stets wandelnde Wissensgesellschaft und Arbeitswelt gerlstet sein mochte, bendtigt

«ld2

eine Lernhaltung, in der Lernen zu einer ,lebenslangen, permanenten Aufgabe »-im Rahmen eines

«143 «144

kontinuierlichen Selbstlernens“~** wird bei dem ,,das selbst organisierte, konstruktive Lernen als vor-

dergrundig gilt.

Die Schiler kdnnen in der Schule nicht alle Inhalte auf den Weg bekommen, die sie im zukiinftigen Le-
ben brauchen werden — Der Aufbau variabler Lerninstrumente, der Erwerb von Wissensstrukturen sowie
breitem und abstrakten Orientierungswissen soll forciert werden, und die Qualitat der Lernmethoden ist

dafiir entscheidend.*

Vor allem der Einsatz von Multimedia kann ein selbstandiges Lernen foérdern, der Schiiler muss dennoch
seine personliche Lernstrategie und Problemldsungsmethode selbst finden. Detlev Schnoor nennt fol-
gende Teilkompetenzen als Pramissen fur selbstéandiges Lernen: die Bereitschaft, sich eigene Ziele zu
setzen, das Vermdgen Lernen zu planen und vorzubereiten, Lernhandlungen zu organisieren und auszu-
fihren, Motivation und Konzentration aufrechtzuerhalten, geeignete Informationsquellen zu suchen und

zu nutzen, Lernhandlungen zu kontrollieren und zu korrigieren, Lernergebnisse zu prasentieren, zu

137 ygl. ROLFF (2001), S. 183-187
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REITER, Anton / SCHWETZ, Herbert / ZEYRINGER, Manuela (Hrsg.): Schule im Bannkreis der neuen Medien — Wo bleibt die
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kommunizieren und zu bewerten.™® Trotz der angestrebten Selbststéndigkeit der Schiiler fallt den Leh-
rern dabei die Aufgabe zu, durch die Gestaltung von Lern- und Erfahrungsraumen die Schiler anzure-

gen, zu motivieren und zu begleiten (vgl. 4.4. Wandel und Neudefinition der Rolle des Lehrers).**’

Vor diesem Hintergrund zeigt sich, dass der Begriff der Schlisselqualifikationen der weitlaufigere ist.
Medienkompetenz ist, wie bereits in Kapitel 3.4. Kritische Anmerkungen beméngelt, zu intensiv auf Me-
dien beschréankt, wéhrend hingegen Schlisselqualifikationen Medienkompetenz einschlie8t und personli-

che und soziale Perspektiven gleichermafen gewichtet.

4.1.3. Lernziele nach Bloom und Patry

Auf die Erforschung von Lernen und der Entwicklung einer Lerntheorie hat sich der US-amerikanische
Psychologe und Erziehungswissenschafter Benjamin Bloom spezialisiert. Bereits in den 1950er Jahren
entwickelte er eine ,, Taxonomie der kognitiven Lernziele” bestehend aus den sechs Lernzielen Wissen,
Verstehen, Anwenden, Analyse, Synthese und Evaluation.**® Bloom fand in seiner Untersuchung an Stu-
denten heraus, dass diese sich Wissen tberwiegend durch Auswendiglernen aneigneten und daraus das
Gelernte anwenden und weitergeben konnten. Diese Ebenen des Wissens beziehen sich auf die ersten
drei genannten Stufen bzw. Lernziele; Bloom nennt diese ,.Bloom tief“. Die Wissensaneignung in ,Bloom
tief* ist jedoch eine blolRe Ansammlung von gelernten Daten und Fakten, ein von Bloom genanntes tra-
ges Wissen, das Uberwiegend in den gelernten Kontexten zur Anwendung gebracht werden kann. Auf
andere Situationen, die im Wissenserwerb nicht erwéhnt wurden, kann das gelernte Wissen kaum Uber-
tragen werden. Dieser Art des ,Wissenserwerbs” steht ,,Bloom hoch“ gegeniiber — realisiert in den drei
letzt genannten Lernzielen — die einen flexiblen Umgang mit den Inhalten und einen Wissenstransfer
zwischen unterschiedlichen Kontexten erlauben. Was in einer Situation gelernt wurde, kann auch in

anderen Zusammenhangen angewandt und mit anderen Kontexten verkniipft werden.'*

Jean-Luc Patry, ein dsterreichischer Erziehungswissenschafter, greift auf die Taxonomie von Bloom zu-
rick und kommt ebenfalls zum Ergebnis, dass im institutionalisierten Lernen nur in Ausnahmefallen
»Bloom hoch* erreicht wird, und die Bemihungen der Schulleitung sich meistens auf ,Bloom tief* be-
schréanken. Aufbauend auf die sechs genannten Ebenen des Wissens nach Bloom sind auch die zwei

Paradigmen des Lernens nach Jean-Luc Patry anzufiihren. Zum einen nennt er das Instruktionsparadig-

146 ygl. SCHNOOR (2001), S. 207

147 vgl. SPANHEL (2001b), S. 276

148 Wissen* bedeutet fir Bloom, sich an etwas erinnern kénnen; ,Verstehen“ liegt vor, wenn das Wissen verarbeitet wird, d.h. in
anderen Worten wiedergeben werden kann; ,Anwenden* bedeutet, das Wissen in konkreten Situationen gebrauchen kénnen;
LAnalyse* ist das Vermdgen, eine Mitteilung in ihre konstitutiven Elemente aufgliedern zu kénnen; ,Synthese* bedeutet, Elemen-
te zusammenflgen zu kénnen; ,Evaluation* ist die Fahigkeit zur qualitativen Beurteilung.

BLOOM, Benjamin S. [Hrsg.]: Taxonomie von Lernzielen im kognitiven Bereich. Beltz-Studienbuch Band 35, 4. Auflage, Wein-
heim/Basel 1972. Zit. nach: PATRY, Jean-Luc / WAGENEDER, Ginter: E-Learning Uber die reine Wissensvermittlung hinaus. In:
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ma, welches auf eine direkte Vermittlung von Wissensinhalten abzielt, das Problemlésungsparadigma
hingegen strebt die eigenstandige Erarbeitung von Wissen durch den Lernenden selbst gemaR eines
konstruktivistischen Lernens an. Bei diesem Paradigma des Lernens greifen die Schiler auf bereits ge-
lernte Konzepte oder bisher gewonnenes bzw. gelerntes Wissen nach ,,Bloom tief* zuriick.*® Wie ,,Bloom
hoch“ bzw. Patrys Problemlésungsparadigma in die schulische Praxis umgelegt werden kénnen, ist Ge-

genstand des nachstehenden Kapitels.

4.2. ,Methodische Revolution“ im Schulunterricht

4.2.1. Prinzip des aktiven und handelnden Lernens

Diesem padagogischen Lehr-Lernprinzip haben sich zahlreiche Fachautoren gewidmet. Weniger die An-
eignung von Wissen und Kenntnissen in einem kognitiven Prozess steht im Vordergrund sondern ,der
Erwerb von theoretischem und praktischem Wissen im Prozel} der tatigen Aneignung eines Gegens-
tandsbereiches“*** bzw. der ,Erwerb (ibertragbaren medienspezifischen Handlungswissens“.*** Die in der
Fachliteratur vertretene Perspektive des Lehrens und Lernens definiert Wissenserwerb als einen ,akti-

ven, selbstgesteuerten, konstruktiven, situativen und sozialen ProzeR“*

sowie als eine Tatigkeit, bei der
die Lernenden Wissen bzw. die Lerninhalte nicht in einem einseitigen Vermittlungsvorgang durch den
Lehrer dargeboten bekommen, sondern als Subjekte im Lernprozess an der Konstruktion von Wissen
aktiv beteiligt sind; die Schiler konstruieren mit Hilfe ihrer bereits vorhandenen Schemata neue Wis-
sensstrukturen.’® Susanne Gélitzer kritisiert die Position des Lehrers im konventionellen Frontalunter-

richt:

»In der Lernwelt des Frontalunterrichts geraten Lehrerinnen und Lehrer allzu schnell in die Rolle intranspa-
renter Selektions- und autoritativer Bewertungsinstanzen, die einen vorgegebenen Kanon des Wissens in-
stitutionenspezifisch personalisieren und als geordnetes und abprufbares System von Tatbestédnden er-
scheinen lassen. Der Lehrende tritt dabei idealtypisch als omnikompetenter Verwalter des Wissens hervor.
Er spielt die Rolle eines lebenden Lexikons, das spricht wie gedruckt, und fiir jede Frage und jeden Wis-
sensbestand eine vorgegebene Schublade, eine verbindliche Definition und eine feststehende Bewertung
zur Hand hat.*“**®

Vielmehr ist es Aufgabe des Lehrers, das passive Wissen der Schiler durch Motivation zur Eigenaktivitat
bewusst zu machen. Der Einsatz der neuen Kommunikations- und Informationstechniken im Schulunter-

richt beglnstigt einen handelnden und explorativen Umgang mit Wissen, sowie das Prinzip des aktiven

130 ygl. PATRY, Jean-Luc /THONHAUSER, Josef [Hrsg.]: Evaluation im Bildungsbereich. Wissenschaft und Praxis im Dialog. Studien-
verlag, Innsbruck 1999. Zit. nach: PATRY / WAGENEDER (2003), S. 58-60
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und handelnden Lernens eine reflexiv-praktische Medienaneignung foérdert. Konzepte des problemorien-
tierten Lehrens und Lernens lassen sich besonders mit neuen Medien gut umsetzen. Zentral sind der
selbsttatige Umgang mit Wissen und die Loslésung von der Methodik der reinen Reproduktion von In-
formationen. Dabei werden beispielsweise von den Schilern auch individuell Inhalte in den Unterricht
eingebracht, die den Lehrern selbst unbekannt sind — Hier liegt es an der Lehrperson, den Schilern
anwendungsorientiert zu demonstrieren, wie sie kurzweg aus unbekanntem Material Schlussfolgerungen
ziehen und Querverbindungen herstellen kann. Diese Vorflihrung eines souveranen Umgangs mit neuem
Wissen stellt eine enorme Bereicherung des Unterrichts dar und ist als wertvolles padagogisches Poten-
tial zu betrachten.’®® Hans Schiefele betont, dass das Erfassen von Beziehungen, Zusammenhangen,
Gliederungen und Strukturen im Vordergrund steht; es gehe um den ,Auf- und Ausbau von Wissens-
strukturen und ihnen entsprechenden Denkmdglichkeiten, um produktives Denken im Gegensatz zur
bloBen Ubernahme vorgegebener Sachzusammenhange“.*®” In diesem Zusammenhang soll auch der
Begriff der Medienkompetenz, verstanden als die Fahigkeit zu einer reflektiven Umgangsweise mit Wis-
sen, erneut betrachtet werden. Diese spezifische Form des Handlungswissens geht Uber die reine

Kenntnis von medienrelevantem Wissen hinaus und ist als Handlungskompetenz zu begreifen.

Den Lernenden wird einerseits Eigenverantwortung, zum Beispiel fiir das Funktionieren der Technik,
zugewiesen, und andererseits werden sie zum Selbstdenken und zur Eigeninitiative beféhigt. Bei diesem
Paradigma der schilerbestimmten Lernwege sind die Heranwachsenden fiir die Steuerung des Unter-
richtgeschehens und das Gelingen des Lernprozesses und das Lernergebnis mitverantwortlich — Damit
verlieren sie ihren Status als bloBe Wissenskonsumenten.'®® Die neuen Medien bieten diverse Lernoptio-
nen zu den traditionellen Lernformen, insbesondere was das Lernangebot, die Lernquellen, Lernpartner
und Lernorte anbelangt. Die gebotenen Alternativen und Wahlmadglichkeiten foérdern den Einfluss des

Lernenden auf den Lehr-Lernprozess.

Rainer Brockmeyer beschéftigt sich mit der Schulentwicklung im Hinblick auf die neuen Medien und
spricht sogar von einer ,methodischen Revolution“ im Hinblick auf die Umgestaltung der Lernprozesse
durch die neuen Technologien. Er beflirwortet ebenfalls das Prinzip des aktiven Lernens, welches ge-
meinsam mit dem Aufbau von Lernkompetenz die ,,Nachhaltigkeit des Lernens* fordert. Dies sei erreich-
bar durch [...]

»L...] reflektiertes Lernen, das die eigene Lernféhigkeit erkennen, beurteilen und ausbauen hilft und so die
Voraussetzung dafir ist, dass individuelle Lernkompetenz sich entwickelt.“**°

Als Charakteristika der neuen, medienunterstiitzten Unterrichtsformen nennt Brockmeyer individuelles

bzw. gruppenbezogenes anstelle von standardisiertem Lernen und die Vermittlung bzw. den Erwerb von

1% ygl. PRIEMER, Burkhard / ZAJONC, Rolf: Das Internet in der Welt der Bildungsmedien. Eine aktuelle Einschatzung aus didakti-
scher Sicht. In: Medien + Erziehung. Heft 3/02, Sammelband 2002, S. 156
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anwendungsbezogenem Wissen. Ein besonderer Anspruch des Prinzips des handelnden Lernens ist, dass
es Theorie und Praxis vereint. Als weiteres Kennzeichen fuhrt Brockmeyer die Verbindung von kogniti-
vem mit sozialem Lernen an, denn handelndes Lernen verfiigt immer auch Gber eine soziale Komponen-
te, da diese Lernform vorwiegend in einer Gruppe bei Erfullung einer gemeinsamen Aufgabe verwirklicht
wird. Und in diesem kollektiven Prozess bilden sich bei den Individuen die angestrebten Eigenschaften
ihrer Personlichkeiten, wie beispielsweise Selbstbestimmung, Selbstbewusstsein und Selbststéandigkeit,
heraus.*® Laut Bernd Schorb kann in Folge der gemeinsamen Arbeit in der Gruppe selbst dann von
einem Lernzuwachs fir die Beteiligten auf sozialer Ebene gesprochen werden, wenn die Aufgabenstel-
lung nicht bewaltigt werden konnte. Lernerfolg darf nicht bloR am Zuwachs von kognitivem Wissen und
der Verbesserung von technischen Fertigkeiten gemessen werden, sondern es mussen immer auch die

Erfolge auf der sozialen Ebene beachtet werden.*®*

Veranderungen bewirken oft Unbehagen bei den Lehrenden, die vielmals versuchen, an der Tradition
des lehrerzentrierten Frontalunterrichts festzuhalten — Jedoch drohen bei dieser Unterrichtsform, wert-
volle Impulse wie Eigenaktivitat und kreative Produktivitat bei den Schiilern zu verkiimmern.'®® Der tra-
ditionelle Schulunterricht blockiert die neue Lehr-Lernform des aktiven und handelnden Lernens, zumal
die Realisierung von Selbsttatigkeit und Selbstverantwortung der Subjekte eine flexible Zeitstruktur er-
fordert, wie sie etwa durch Block- und Projektunterricht verwirklicht werden kann. Im Folgenden soll ein
Unterrichtsmodell vorgestellt werden, das das starre Schulstundensystem aufbricht und eine flexible

Gestaltung von Unterricht und Lernen realisiert.

4.2.2. Die Projektmethode

Eine neue Unterrichtsmethode, die auf offene Lernformen zurtickgreift, den aktiven Wissenserwerb for-
ciert und auf einen handelnden, selbst bestimmenden Umgang mit den traditionellen und neuen Medien
basiert, wird mit dem Schlagwort ,Projektmethode” betitelt. Dieses Unterrichtskonzept trennt sich vom
klassischen, starren Schulstundensystem, bei dem jedes Unterrichtsfach eine fix vorgegebene Minuten-
anzahl zur Vermittlung des jeweiligen Lehrstoffes zur Verfligung hat. Die Projektmethode gilt als ganz-
heitlich organisierte Lernform, bei der das traditionelle Lehrsystem aufgebrochen wird, und facheriber-

greifend Themen ausgearbeitet werden.
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Das osterreichische Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur hat 2001 einen
,Grundsatzerlass zum Projektunterricht“*®®* herausgegeben, in dem es auf die hohe Bedeutung von Pro-
jektarbeit im Schulunterricht hinweist, didaktische Leitlinien, Zielsetzungen und Merkmale von Projekt-
unterricht formuliert sowie rechtliche, organisatorische und gesetzliche Auskiinfte gibt. Dieser Grundsatz
soll im Folgenden kurz skizziert werden. Ausdriicklich wird betont, dass aufgrund der gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Verdnderungen bereits in den Schullehrpldnen ein entsprechender Rahmen fir
Projektunterricht geschaffen wurde. Durch den Abbau von starren Dispositionen und die Schaffung ei-
nes ,Kern- und Erweiterungsbereiches” wurde Raum fir Autonomie und Selbstbestimmung der einzel-
nen Schulen verwirklicht (vgl. 6. Lehrplananalyse hinsichtlich medienpadagogischer Inhalte). Fir den
Kernbereich sind zwei Drittel der Unterrichtszeit vorgesehen, und daflir werden verbindliche Ziele im
Lehrplan festgehalten. Den Erweiterungsbereich kann jede Schule autonom gestalten und unter Bertick-

sichtigung von regionalen und lokalen Gegebenheiten, Interessen und Begabungen der Schiler planen.

Der Grundsatzerlass zum Projektunterricht des BMBWK unterscheidet funf Ebenen des Lernens, bei
denen sowohl soziale als auch sachliche Lernziele als gleichberechtigt gelten, und die Aneignung von
Methoden als Teil des Lernprozesses anerkannt wird: a) Die sachliche Ebene (Fakten und Zusammen-
hénge), b) soziale Ebene (Teamarbeit, Eigenverantwortlichkeit, Zusammenarbeit in Gruppen, Konflikt-
strategien), ¢) methodische Ebene (Themenfindung, Gruppenbildung, Literatursuche),
d) organisatorische Ebene (Arbeitsaufteilung und -koordination, Organisation von Lehrausgangen, Um-
gang mit Ressourcen) sowie e) die Ebene der Fertigkeiten (handwerkliche Fertigkeiten, Erstellung von
Broschiren, Umgang mit den neuen Medien). Das Manuskript bezieht an zahlreichen Textpassagen und
Kapiteln Stellung zur Notwendigkeit einer Forderung von sozialen Kompetenzen und betont, dass im
Projektunterricht die Gelegenheit besteht, demokratische Kommunikationsformen zu erproben, um mit-
und voneinander zu lernen. Ebenso ergibt sich die Méglichkeit, durch entsprechende Unterrichtsmetho-

den dynamische Fahigkeiten zu entwickeln und unterschiedliche Begabungen zu fordern.

Britta Miller erganzt die genannten sozialen Ziele des Projektunterrichts unter anderen durch Kompro-
missbereitschaft, Riicksichtnahme, Toleranzfahigkeit und die Entwicklung des kritischen Denkens. Pro-
jektarbeit forciert demnach in vielféltiger Form kooperatives Lernen, zum Beispiel beim Festlegen des
Projektthemas, beim Ausarbeiten und Verteilen der einzelnen Aufgaben oder bei der Abstimmung des
genauen Vorgehens; dabei trainieren die Schiler, zusammenzuarbeiten, sich abzusprechen und sich bei
Problemen gegenseitig zu unterstiitzen.'®* Hier lasst sich verfolgen, wie wahrend der Planung und
Durchfiihrung eines Projekt kommunikative Kompetenz, Medienkompetenz der Schiler sowie der Erwerb

von anderen Schlisselqualifikationen durch aktive Beteiligung des Unterrichts geférdert und gefordert

163 ygl. AUCHMANN M. / BAUER L. / DOPPELBAUER A. / HOLZL E., WINKLER S.: Grundsatzerlass zum Projektunterricht. Tipps zur
Umsetzung mit Erlasstext. Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur, Wien 2001.
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/4905/Projekttipps.pdf, 08.09.2008

vgl. MULLER, Britta: Tat-Ort Schule. Moglichkeiten praktischer Medienarbeit in der schulischen Auseinandersetzung mit dem
Thema ,,Gewalt”. In: TV diskurs. Heft 30, 4/2004: Brutale Gewalt? Vorurteile, Fakten und die Rolle der Medien, S. 82
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werden. Dies bedarf eines aktiven Prozesses unter Einbeziehung der Schiller und resultiert kaum durch

Vermittlung auf der sachlichen Ebene.

Jean-Luc Patry und Giinter Wageneder kritisieren jedoch, dass in der schulischen Praxis immer noch ein
klares Ubergewicht an inhaltlichen Lehrzielen gegeniiber Lernzielen, die nicht primar auf Wissen ausge-
richtet sind, besteht.'®® Dieter Baacke und Britta Miiller befiirworten die Durchfiihrung von Medienpro-

jekten im schulischen Unterricht und nehmen wie folgt dazu Stellung:

»Medienprojekte erarbeiten und liefern namlich Erfahrungen — unter Einbeziehung von Fantasie und Funk-

tionslust von Kindern und Jugendlichen —, mit den neuen Medienwelten umzugehen, in sie einzudrin-
166

gen.

LStattdessen werden sie [die Schiler; Anm. der Autorin] zu einer eigenen Stellungnahme und aktiven
Auseinandersetzung angeregt, in einer Form, die ihnen Spall macht, ihre Kreativitat anspricht, ihre
Fahigkeiten im Umgang mit Medien auf breiter Basis erweitert und dariiber hinaus auch ihre sozialen
und personalen Kompetenzen fordert und fordert.“'®’
Britta Muller nennt zwei Phasen, die sich speziell im Medienprojektprozess idealerweise widerspiegeln
sollen. In der ersten Phase werden nach der Themenfindung, Zielformulierung, Projektplanung- und
Vorbereitung eine Analyse, Interpretation und Dekonstruktion von bestehenden Medientexten vorge-
nommen, um die Schiler fur das gewéahlte Thema zu sensibilisieren und ihre Wahrnehmung zu schulen.
Hierbei sollte eine Vorwegnahme von Ergebnissen und Wahrnehmungsweisen vermieden und eine selb-
standige Erweiterung ihres Wissens und die Entwicklung eigener Sichtweisen forciert werden. Die zweite
Phase ist die eigentliche Ausfilhrung des Projekts, bei der ein eigenes Medienprodukt gestaltet werden
soll. Dabei sollen die gesammelten Erfahrungen der Analysephase einflieBen und praktisch umgesetzt
werden. Die Schuiler kdnnen zum Beispiel die Wirkung von Zeichen, Stilmitteln und Techniken bei der
Produktion eines eigenen Beitrags erproben. Dabei machen sie sich eigenstandig mit der Bedienungs-
weise der verwendeten technischen Gerate vertraut.'®® Laut Heike Wehse und Friedemann Labsch for-
dert diese Arbeitsweise der selbststandigen Erkundung von technischen Mdglichkeiten der medialen
Umsetzung die Schulung der Sinne sowie die bewusste Wahrnehmung und Auswahl von Medien und
ihren Botschaften. Weiters schult dies die Entwicklung von eigenen Qualitatskriterien fir Medienproduk-
te wie beispielsweise Objektivitat, Ausgewogenheit, Verantwortlichkeit oder Sachlichkeit und beginstigt

die Féhigkeit zur Erfassung von sozialen Zusammenhéangen.'®®

Als weitere zentrale Phase, die von Britta Muller nicht angefiihrt wird, jedoch als notwendiger Projektab-
schluss unerlasslich ist, ist die Projektdokumentation und -evaluation zu nennen. Der Grundsatzerlass

zum Projektunterricht des BMBWK gibt Aufschluss und Unterstiitzung zur Projektevaluation, dessen

165 ygl. PATRY / WAGENEDER (2003), S. 58

166 BAACKE (1997), S. 68

167 MULLER (2004) In: TV diskurs. Heft 30, S. 81

168 ygl. MULLER (2004) In: TV diskurs. Heft 30, S. 81f.

169 ygl. WEHSE / LABSCH (2004) In: Medien concret. Jg. 2004, S. 51
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Inhalte im Folgenden zusammengefasst werden.'”® Ein umfassender Riickblick erlaubt den Schiilern,
sich selbst Gedanken Uber ihren Kompetenzzuwachs auf allen Ebenen zu machen. Dazu zéhlen inhaltli-
che Beurteilungen Uber das Projektthema und das Erreichen oder Nichterreichen der Projektziele sowie
eine Bewertung des Lern- und Kommunikationsprozesses und der eigenen sozialen Leistungen.'™
SchlieBllich ist zu evaluieren, welche organisatorischen und methodischen Fertigkeiten und Strategien

angeeignet werden konnten.

Das besondere Innovationspotential von Projekten ist gemaR Dieter Baacke, dass sie die Selbsterarbei-
tung von Inhalten unter Einbeziehung von Erfahrungen und Lernvoraussetzungen der Schiler fordern
und nicht wie die klassische Wissensvermittlung Antworten vorwegnehmen. Es zeigt sich, dass sie
~Probleme und Erfahrungskonstellationen bearbeitbar machen — durch Thematisierung im padagogi-
schen Freiraum des Projekts”, und das Medien nicht lediglich ein ,Konsum-Angebot“ darstellen, sondern

als Herausforderung zu aktiver Verarbeitung“'"?

zu betrachten sind. Die Bearbeitung von lern- und ent-
wicklungsanregenden Aufgaben in Lerngruppen regt das Problemldése-, Entscheidungs-, Gestaltungs-
und Beurteilungsvermégen der Schiiler an und intensiviert den Gebrauch von Strategien der Kommuni-
kation. Bernward Hoffmann bezeichnet diese Unterrichtsmethode als eine Form kompensatorischer Er-
ziehung, die als Prozess zu verstehen ist, bei dem die Schiler Mangel und falsche Wege durch eigen-
stéandiges Informieren bzw. Ausprobieren selbst erkennen, eigene Fehler zu kritisieren lernen und des
Weiteren Methoden eintiben, Verdnderungsmaoglichkeiten herauszuarbeiten und zu forcieren. Bei Projek-
ten ist nicht nur das erzielte Resultat sondern der Arbeitsprozess selbst, bei dem sich Erkenntnisgewinn

und Anwendung fortwéhrend abwechseln, von groBem Belang. *"®

Ein erfolgreicher (Medienprojekt-) Unterricht stellt seinen Schiilern anspruchsvolle Aufgabenstellungen
und sieht einen abwechslungsreichen Aufbau der Unterrichtseinheiten vor, bei denen verschiedene Sin-
ne angesprochen werden, und den Schilern die Gelegenheit geboten wird, Lésungswege selbst suchen
und auszuprobieren, zu experimentieren und ihre vorhandenen Qualifikationen, speziell ihre Kompeten-
zen im Umgang mit Medien, zu erweitern.’”* Dem Lehrer fallt hierbei einerseits die Rolle als fachliche
Anlaufstelle zu, ebenso hat er die erforderlichen didaktischen und organisatorischen Bedingungen zu
gewahrleisten. Insbesondere gibt er Hilfestellung bei Problemen, die sich bei der selbststandigen Orga-

nisation und Planung der Schiler ergeben, unterstiitzt die Bewusstmachung gruppendynamischer Pro-

170 ygl. AUCHMANN et al.: Grundsatzerlass zum Projektunterricht. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur.
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zesse und gibt Unterstiitzung bei den Reflexionsprozessen (vgl. 4.4. Wandel und Neudefinition der Rolle

des Lehrers).'"

Der Einzug der neuen Kommunikationstechnologien in den Schulunterricht soll freilich nicht darauf ab-
zielen, dass die traditionelle Unternehmenskultur ersetzt werden soll, im Gegenteil, beide Lehrmodelle
kénnen und sollen sich ergénzen. Dieter Baacke bezeichnet es ausdriicklich als Irrtum, wenn die neuen

Medien aus der Schule verbannt werden:

»Indem sie den Umgang mit alten und neuen Medienkonstellationen eintiben, rusten sie das Subjekt
mit Widerstandsmdglichkeiten Uber Erfahrung aus. Sie verfallen damit nicht in kulturkritische Ableh-
nung der neuen Kommunikationstechnologien (die nichts nitzen durfte und nicht einmal wiinschbar
ware), beharren aber auf der Potentialitat subjektiven Widerstands durch eigenverantwortliches Han-
deln und Entscheiden.“'"®

Der Ruckgriff auf handlungs- und wahrnehmungsorientierte Medienarbeit erlaubt laut Dieter Baacke
zum einen die Zusammenfugung von kommunikativer Kompetenz und Medienkompetenz und zum ande-
ren deren Ausweitung. Eine rein kognitiv ausgerichtete Medienkunde ist nicht ausreichend, da die Schi-
ler erst durch die praktische Medienanwendung zur Reflexion angeregt werden und lernen, das vermit-

telte Wissen auf ihre eigene alltagliche Mediennutzung zu tbertragen.*””

Als Beispiele fur das Potential von Medienprojekten waren die Erarbeitung einer Moderation zu einem
politischen Thema, das Erstellen eines Programmkonzepts fir eine bestimmte Zielgruppe fir einen Fern-
seh- oder Radiosender, die Erarbeitung von Kriterien zur Auswahl von Informationen fur eine Tageszei-
tung im Vergleich zu einer Monatszeitung oder die Herausarbeitung der Einstellung und Absichten der
Produzenten von Medienprodukten. Die Mdglichkeiten fir Medienprojekte und projektorientierten Unter-
richt sind unbegrenzt, und im folgenden Kapitel sollen drei gelungene Medienprojekte vorgestellt wer-

den.

4.2.3.  Ausgewahlte Beispiele fur Medienprojekte

Ein besonders politikkritisches Medienprojekt fihrte eine Klasse des GRG Stubenbastei im Schuljahr
2005/06 durch, mit dem sie sogar eine gute Platzierung beim ,Media literacy award“ (mla)'’® des Bun-
desministeriums fir Bildung, Wissenschaft und Kultur, der jahrlich fir die besten und innovativsten me-
dienpadagogischen Projekte vergeben wird, erreichte. Unter dem Namen ,Trick und Politik“'”® haben

sich die Schiler im Schuljahr 2005/06 mit aktuellen Themen der Osterreichischen Politik und des Wahl-

175 ygl. AUCHMANN et al.: Grundsatzerlass zum Projektunterricht. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur.

http://www.bmukk.gv.at
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kampfes befasst und ihre persdnlichen Eindriicke in einem animierten Kurzfilm kanalisiert. Die Themen,
mit denen sie sich auseinander setzten, waren unter anderen Atomkraft, Vogelgrippe, Aussagen und
Glaubwirdigkeit von Politikern. Diese weite Palette an Themen zeigt, dass auch Schiler, die noch nicht
wahlberechtigt sind, sich mit politischen Ereignissen, der 6ffentlichen Diskussion und der medialen Be-
richterstattung beschaftigen und einen eigenen Standpunkt vertreten kdnnen. Zunachst wurde ein Zeit-
und Aufgabenplan erstellt, der den gesamten Arbeitsaufwand koordinierte. Nach der Phase der Recher-
che und inhaltlichen Auseinandersetzung mit politisch brisanten Themen und theoretischen Hintergrin-
den, der medialen Prasentation, politischer Werbung und der Herausarbeitung unterschiedlicher Blick-
winkel wurde jeder Schulerkleingruppe je nach Interessenslage ein inhaltlicher Schwerpunkt zugewie-
sen. Fur jedes Thema wurde selbststéandig in der Kleingruppe ein Kurztrickfilm produziert, zunachst ein
Konzept entwickelt, ein Drehbuch geschrieben, Hintergriinde geplant und gestaltet, unterschiedliche
Trickfilmlegetechniken und Darstellungsmdglichkeiten angeeignet, ausprobiert und eingesetzt, Ton und
Schnitt abgewickelt usw. Die acht entstandenen Kurzfilme wurden letztendlich zu einem gesamten Ani-

mationsfilm zusammengefiigt, und das Endergebnis den Eltern prasentiert.

Ein erfolgreiches Medienprojekt wurde im Jahr 2005 von ,,Der Club Heiligenhaus e.V.” unter dem Namen
JAktion, Stunts + Video“*® fiir Schiiler und Jugendliche angeboten und durchgefiihrt. Diesem Projekt
liegt das Thema ,Gewalt in den Medien“ zugrunde, und es zielte darauf ab, Kindern und Jugendlichen
den Unterschied von medialer und realer Gewalt aufzuzeigen. Das Projekt wurde als einwdéchiger Vi-
deoworkshop durchgefiihrt, aufgegliedert in einen theoretischen und einen praktischen Teil. Im ersten
Teil wurden mediale Gewaltdarstellungen ausgewertet und auf ihre Realitdtsnédhe untersucht. Weiters
wurden technische Grundlagen beziglich Tricks, Stunts, Spezialeffekten, Nachvertonung und Schnitt-
montage erworben und ihre Notwendigkeit in Filmen herausgearbeitet. Um die Authentizitat von Ge-
waltszenen im Film zu erforschen, wurden derartige Filmausschnitte nachgespielt; mittels Schauspiel-
training konnte die Realitdtsndhe zusehends gesteigert werden. Nach zweckmaRiger Erarbeitung dieser
schauspielerischen und medialen Techniken konnte das Gelernte von den Projektteilnehmern an einem
selbst gedrehten Kurzfilm mit individuell ausgearbeitetem Drehbuch praktisch ausprobiert und ange-
wandt werden. Dieses Projekt kann auch unter fachmannischer Anleitung als Schulprojekt durchgefihrt

werden.

24181 \wwurde zum Thema Schénheitsideale in

Ein Medienprojekt unter dem Namen ,Was heift hier schon
Werbung und Medien vom Verein Madchenhaus Heidelberg e.V. verwirklicht. In diesem Projekt wurden
unter anderem mediale Manipulation und die Mdglichkeiten der Fotomontage und digitalen Nachbearbei-

tung von Bildern thematisiert. Ferner wurde ein Bewusstsein fir medial vermittelte Ideale, realitéts-

180 ygl. STARK, Ubald (Der Club Heiligenhaus e.V.): Aktion, Stunts + Video: Die Streetfighter. Zum Unterschied zwischen medialer
und echter Gewalt. In: Medien concret. Jg. 2005: Kritische Zeiten — Medienkritik mit Kindern und Jugendlichen. JFC Medienzent-
rum Kdln, S. 88

vgl. RAABE, Katrin (Madchenhaus Heidelberg e.V.): Was heif3t hier schén? Ein medienkritisches Fotoprojekt fur Midchen. In:
Medien concret. Jg. 2005: Kritische Zeiten — Medienkritik mit Kindern und Jugendlichen. JFC Medienzentrum KélIn, S. 92
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fremde Makellosigkeit und die Auswirkungen und Gefahren fur das Selbstgefuihl von Frauen und Mé&d-
chen geschaffen. Nach dieser inhaltlichen Einfiihrung erfolgte die Moglichkeit, sich diverse Bildbearbei-
tungstechniken sowie Tricks der Manipulation anzueignen, um Makel der Models zu retuschieren. Mit
diesem Know-how wurde ein Fotoprojekt gestartet, das den Teilnehmerinnen erlaubte, ihre eigene
Kreativitat durch selbst gemachte Modelfotos und der anschlieBenden Bildnachbearbeitung auszuleben.
Die Madchen konnten Kleidung, Make-up, Frisur, Beleuchtung usw. selbst wéhlen und fotografierten
sich gegenseitig. AnschlieBend konnten alle Mdglichkeiten der Bildbearbeitungsprogramme erprobt und

die Fotos frei verandert werden.

4.3. Lernmedien

Wenn es um das Thema Lernmedien geht, sind dblicherweise in erster Linie Computer und Internet
gemeint. Eine Auflistung ihrer Vorteile und Méglichkeiten und eine Einflihrung in den Themenbereich ,E-
Learning” sollen an dieser Stelle jedoch nicht stattfinden, da diese Aspekte fiir das vorliegende Thema
Medienkompetenz wenig relevant sind. Vielmehr soll eine medienpadagogische Diskussion Uber den
tatsachlichen Gewinn fur Lehren und Lernen erfolgen und Schwéchen eines Lehr-Lernprozesses, der

sich zu sehr auf Medien stitzt, aufgezeigt werden.

4.3.1. Moglichkeiten und Utopien der neuen Medien im Lehr-Lernprozess

Gerolf Kirchmair befasst sich in seinen Studien mit der Frage, ob Bildung an sich angesichts der Mdg-
lichkeiten der neuen Medien im Bildungssektor tberhaupt noch notwendig ist. Er betrachtet die neuen
Medien als wertvolle Werkzeuge im Bildungsgeschehen, weist aber explizit darauf hin, dass sie Bildung
nicht ersetzen kénnen. Der Verwendung von Medien im Schulunterricht muss die Frage vorausgehen, ob
sie die Fahigkeit zur Problemlésung férdern und den notwendigen Uberblick erméglichen.*® Auch die
Gesellschaft fir Medienpadagogik und Kommunikationskultur (GMK) betont die Notwendigkeit einer

Praxisorientierung beim Medieneinsatz in der Schule:

»Neue Medien [...] [kbnnen; Anm. der Autorin] nicht von sich aus zukunftstrachtiges Lernen ermdogli-
chen, sondern erst wenn sie in den Zusammenhang von Problemldse-, Entscheidungs-, Gestaltungs-
und Beurteilungsfahigkeit unter der Leitidee eines sachgerechten, selbstbestimmten, kreativen und
sozialverantwortlichen Handelns gestellt werden.“!%

82 ygl. KIRCHMAIR, Gerolf: Wir haben die neuen Medien — brauchen wir noch Bildung? In: REITER, Anton / SCHWETZ, Herbert /
ZEYRINGER, Manuela (Hrsg.): Schule im Bannkreis der neuen Medien — Wo bleibt die humanistische Bildung? Beitrage zur in-
ternationalen Tagung am 21. und 22. Okt. 2002 an der Padagogischen Akademie des Bundes in Graz. Ueberreuter Verlag 2003,
S. 145

Gesellschaft fur Medienpédagogik und Kommunikationskultur (GMK): Medien und Informationstechnologien in Schule und Un-
terricht. Stellungnahme der GMK. In: Medien Praktisch. Heft 4/1999, S. 33-35. http://gep.de/medienpraktisch/amedienp/mp4-
99/4-99gmk.htm, 26.01.2006
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Es besteht die Befiirchtung, dass sich selbstgesteuertes, informelles Lernen negativ auf das Lernniveau
auswirken kann. Im Internet kann mit Leichtigkeit nach Informationen gesucht werden, und viele Inter-
netnutzer meiden zunehmend die Anstrengung des ernsthaften Lernens, der methodischen Recherche
und die analytische und kritische Vertiefung. Bernd Weidemann spricht von so genanntem ,Pseudowis-
sen“, denn der Einfachheit halber begniigen sich viele Anwender mit Hintergrunddaten und oberflachli-
chen Auskinften. Beispielsweise sind die Informationen aus dem Internet vielmals von zweifelhafter
Glaubwirdigkeit oder unbekannter Herkunft, und der Zugriff der Heranwachsenden ist meist unstruktu-
riert und von Zufélligkeit gekennzeichnet — Ohne der notwendigen Kompetenz der Informationsrecher-
che kdnnen Inhalte fehlinterpretiert und die Relevanz von Inhalten nicht bestimmt werden. Fraglich ist
auch die didaktische Qualitat der Inhalte, denen keine Kriterien zur Qualitatssicherung zugrunde liegen.
Nicht nur die fehlende didaktische Aufbereitung der Inhalte sondern noch mehr die Tatsache, dass viele
Internetseiten vorrangig dem Zweck der Prasentation, Werbung und Meinungssteuerung dienen, ist

kritisch anzumerken.®*

Burkhard Priemer und Rolf Zajonc beleuchten computerunterstiitzten Unterricht ebenfalls unter einem
kritischen Blickwinkel und weisen ausdrticklich darauf hin, dass Multimedia als Faktor, um unterschiedli-
che Sinne des Lernenden anzusprechen, rasch an die Grenzen der Anwender sté3t, deren Aufmerksam-
keit fur visuelle, auditive und audiovisuelle Botschaften sich nicht unendlich erweitern l&asst. Eher besteht
die Gefahr einer kognitiven Uberforderung vor allem von schwachen Lernern. Auch der Aspekt der
Selbststeuerung und Eigenverantwortung der Schiiler kann zu einer Uberlastung fiihren. Koordinations-
probleme und der Abstimmungsaufwand mit Lern- und Kommunikationspartnern sowie technische
Schwierigkeiten und die Notwendigkeit, zahlreiche Lernentscheidungen treffen zu mussen, lassen oft-
mals eine lernrelevante Auseinandersetzung mit den eigentlichen Inhalten in den Hintergrund treten.
Ebenso besteht die Befuirchtung, dass Prasentation, Layout und (audio-) visuelle Effekte Uberhand
nehmen und von den eigentlichen Lerninhalten ablenken. Trotz Lernhilfen, Visualisierung und einer spie-
lerischen Herangehensweise bleibt Lernen ein aufwendiger Prozess, der mit Mihe, Selbstdisziplin und
Konzentration verbunden ist. Die neuen Medien kdnnen Lernen unterstiitzen jedoch nicht ersetzen, be-
schleunigen oder rationalisieren. Der bloRe Erhalt von Informationen bedeutet auch noch keinen Lern-

prozess.*®®

Ulrich Engelen unterstreicht, dass Ausprobieren, Fehler machen und sich selbst korrigieren, Bezweifeln,
Prifen und Verstehen Faktoren sind, die ein nachhaltiges Lernen férdern und der Computer nicht ab-
nehmen kann. Ebenso bleiben unmittelbare Begegnungen, emotionale Beziehungen und der direkte
Dialog mit anderen Lernenden und dem Lehrer unumgéangliche Pramissen eines erfolgreichen Lernpro-

zesses, der nicht nur auf Wissensvermittlung und -erwerb sondern auch auf Persénlichkeitsbildung und

184 ygl. WEIDEMANN (2001), S. 105
8 ygl. REINMANN-ROTHMEIER, Gabi / MANDL, Heinz: Lernen mit Internet — Nur ein neuer Slogan? Chancen und Grenzen fiir das
schulische Lernen. In: Medien + Erziehung. Heft 4/99, Sammelband 1999, S. 210-213
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Entfaltung sozialer Féhigkeiten ausgerichtet ist. Viele Kritiker der neuen Medien im Schulunterricht be-
furchten, dass diese in Zukunft als Alternative der klassischen, personalen Unterrichtsform eingesetzt
wirden. Engelen spricht sich fiir eine Kombination beider Unterrichtsformen aus, um die Vorziige von
beiden zu vereinen. Der Computer und seine Programme sind kein Ersatz fur Interaktion und Kooperati-
on mit Schulkollegen und Lehrern. Denn gerade wegen der Vielschichtigkeit der neuen Medien und der
Informationen, die diese bereitstellen, bleibt die Person des Lehrers weiterhin erforderlich, die den
Schilern den Umgang mit der Fulle von Wissen aus dem Internet lehrt, und besonders wie sie sich mit
den permanent weiterverlinkten Informationen von Internetseiten zurechtfinden (vgl. 4.4. Wandel und

Neudefinition der Rolle des Lehrers).

Seitens der Medienpadagogik zeigen sich auch Bedenken gegeniiber Lernformen, die medienpadagogi-
sche Uberlegungen ausklammern und den Fokus auf die technische Seite der neuen elektronischen Me-
dien legen. Dies verstellt vielen unkritischen Medienbefiirwortern die Perspektive auf (lern-) theoretisch
begriindbare und empirisch abgesicherte Befunde. Wenngleich E-Learning-Programme eher im aufer-
schulischen Bereich eingesetzt werden, verwenden freilich viele Schulen Lernprogramme zur Unterstit-
zung des Unterrichts. Jedoch unterliegen zahlreiche Schulen dem Fehler, dem Druck von Wirtschaft und
Gesellschaft mit ihrer Forderung, die neuen Medien in der schulischen Aushildung zu integrieren, voreilig
nachzugeben und hoffen, durch den Einsatz der neuen Technologien Erfolge in der Lehre zu verzeich-
nen. Gegen diese Entscheidung ist prinzipiell nichts einzuwenden, es sei denn der Vorgang der Pro-
grammauswahl erfolgt unreflektiert. Ein nicht ausgereiftes padagogisches Konzept und eine nicht er-
probte Software lassen die erwiinschte Lernférderung ausbleiben. Die Implementierung einer neuen
Bildungswelt erfordert zahlreiche, tief greifende padagogische Uberlegungen (vgl. 5. Erarbeitung eines

schulischen Medienkonzepts).*®’

Kritisch anzumerken ist auch die die Tatsache, dass durch den vereinfachten Lernablauf bei E-Learning-
Produkten, bei denen das Programm auf Antwortfehler wahrend der einzelnen Lernschritte hinweist,
kaum eine Selbsterfahrung des Lernenden realisierbar ist. Auch ist es nicht immerzu mdéglich bzw. sinn-
voll, eine Antwort als eindeutig richtig oder falsch einzustufen. Des Weiteren verlauft die Standardisie-
rung des Lernablaufes dem Verstéandnis eines Lernprozesses als Kommunikationsprozess entgegen,
dessen Verlauf sich weder im Einzelnen vorhersehen noch starr festlegen lasst.'®® Angesichts der vielfal-
tigen Mdglichkeiten durch die neuen Technologien im Unterricht darf jedoch nicht Ubersehen werden,
dass nicht alle Arten von Lerninhalten programmiert werden kénnen. Besonders Aufgabenstellungen, die
eine Bewertung und Stellungnahme der Schiiler erfordern, sind auf ,intersubjektiven Austausch und
kontroverse Argumentation angewiesen®.’®® Umso mehr ist es fiir die jungen Menschen grundlegend,

Alternativen zu den technischen Kommunikationsformen zu kennen, um die ZweckmaRigkeit des ge-

18 ygl. CORNELISSEN (1996) In: Medien + Erziehung. Heft 6/99, S. 235-244
187 ygl. PRISCHING (2003), S. 80

18 ygl. SCHIEFELE (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 4/99, S. 206

18 SCHIEFELE (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 4/99, S. 208
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wahlten Mediums, seine Funktionen und Grenzen beurteilen zu kdnnen. Zunehmend zeigt sich, dass bei
einigen Produkten parallel zur Etablierung von E-Learning als lukratives Geschéftsfeld die padagogische
Konzeption und die didaktischen Potenziale hinter ékonomisch glnstigen Designs nachgereiht wer-
den.™ Ebenso ist anzumerken, dass es fiir den Schulunterricht keine generelle Didaktik fiir den Einsatz
der neuen Technologien gibt. Desgleichen kann ein Lernprogramm nicht auf alle Anwendungsfélle und
Lehrsituationen Ubertragen werden, da jede Schulklasse bzw. jeder einzelne Schiler individuell eine

eigene Didaktik erfordert:

,Da der eine Schiler Revisionen braucht und der andere nicht, da die Korrekturen und Wiederholun-
gen verschieden grindlich sein missen und je nach der Art des Fehlers auch verschieden weite Um-
wege zu gehen haben, muf} ein solches Programm Verzweigungen vorsehen, sodafl sich neben ei-
nem Hauptstrang von Information und entsprechenden Fragestellungen individuelle Seitenwege er-
geben. Damit ist ein entscheidender Mangel des linearen Programmes, das ja nur einen Lernweg zu-
lalkt und zwar nur den vom Programmautor fir richtig gehaltenen, wieder aufgehoben. Da es um ein-
sichtiges Lernen geht, sind die einzelnen Lernschritte umfangreicher formuliert, die Fragestellungen
sind komplexer, und die von den Lernenden erwarteten Antworten kénnen nur ausnahmsweise aus
einem einzelnen Wort oder Ausdruck bestehen.“!**

Schlussendlich muss beim Einsatz der neuen Medien gepruft werden, ob diese medienkompetente Befa-
higungen beanspruchen und foérdern, denn lineare E-Learning-Programme, die fertiges Wissen prasen-
tieren und abpriifen, beglinstigen weder eine kritische Auseinandersetzung mit Medien noch unterstiit-
zen sie Strategien im Umgang mit Informationen und medialen Botschaften. Ebenso gilt die Vorbildfunk-
tion der Eltern und Lehrer als wichtiger Faktor zur Erlangung von Medienkompetenz, denn samtliche
Bemiihungen fruchten nicht, wenn eine bedachtlose Anwendungsweise vorgelebt wird. Es ist nicht zu
leugnen, dass viele Bereiche unserer Welt nur medial vermittelt werden kdnnen, wie etwa der Weltraum
oder seltene Tierarten. Doch ein solches ausschlieBlich durch die Medien vermitteltes Wissen macht es
dem Rezipienten schwer, ein Urteil Uber einen Inhalt abzugeben, den er lediglich Uber Abbildungen
kennt, und von dem er kaum mit Sicherheit sagen kann, inwieweit er der tatsachlichen Realitat ent-
spricht. Hartmut von Hentig betont in diesem Zusammenhang die Wichtigkeit von unmittelbaren Erfah-
rungen fir das Heranwachsen von Kindern, die nicht durch vermittelte Erfahrungen via Computer er-

setzt werden koénnen.'%?

Einige der genannten Kritikpunkte spiegeln sich in der empirischen Untersuchung wider. Dies zeigt, dass
es sich hierbei nicht um eine Diskreditierung der neuen elektronischen Medien handelt sondern um
ernstzunehmende Problemstellungen, denen in der schulischen Praxis noch entgegengetreten werden

muss.

1% ygl. REITER, Anton: Prolog zur Tagung. In: REITER, Anton / SCHWETZ, Herbert / ZEYRINGER, Manuela (Hrsg.): Schule im
Bannkreis der neuen Medien — Wo bleibt die humanistische Bildung? Beitrédge zur internationalen Tagung am 21. und 22. Okt.
2002 an der Padagogischen Akademie des Bundes in Graz. Ueberreuter Verlag 2003, S. 19

191 SCHIEFELE (1999) In: Medien + Erziehung. Heft 4/99, S. 207

192 ygl. HENTIG (2002), S. 288-291
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4.3.2. Laptop-Projekte im Evangelisch Stiftischen Gymnasium in Gltersloh

Das Evangelisch Stiftische Gymnasium Gutersloh fuhrt seit 1998/99 Laptop-Projekte durch, die von Ul-
rich Engelen, dem Rektor des Gymnasiums, initiiert und gemeinsam mit seinem Team padagogisch rea-
lisiert und evaluiert wurden. Die folgenden Ausfilhrungen folgen seinem Evaluationsbericht.'*®* Von or-
ganisatorischer Seite ist zu sagen, dass die Projekte in Form von ,Notebook-Klassen* durchgefiihrt wer-
den, wo die Schuler in jeder Unterrichtsstunde mit einem Notebook arbeiten. Engelen betont jedoch,
dass die Einfuhrung von Notebook-Klassen fiir eine Schule nur einen minimalen Aufwand bedeuten und

dafir keine radikale Umstrukturierung, etwa der Unterrichtszeiteinteilung, erforderlich sein mussen.

Vor Implementierung des Laptops in den Unterricht wurden die Ziele des Projektes formuliert, ndmlich
einerseits die Forderung der Kommunikations- und ldentifikationsprozesse im Unterricht und die Ver-
mittlung einer fundierten kritisch-kreativen Medienkompetenz. Als operative Ziele wurden folgende defi-
niert: Entwicklung der Fahigkeit, Informationen gezielt zu recherchieren, sie kritisch zu sichten, zu be-
werten und konstruktiv weiterzuverarbeiten; Férderung des Beurteilungsvermdégens wann und wie der

Laptop bei der Problemlésung unterstiitzen kann.
Nach Evaluation der ersten Laptop-Projekte konnten folgende Erkenntnisse gewonnen werden:

= Allféllige geschlechterspezifische Defizite bezuiglich Computerkompetenz konnten beseitigt werden.

= Die Fahigkeit, Probleme zu erkennen und Lésungswege zu finden sowie die Entwicklung individueller Lern-
strategien konnten ebenso gefordert werden wie die Eigenaktivitat und Selbststandigkeit der Schuler.

= Diskursive Prozesse konnten begunstigt werden, da Einzelergebnisse durch Vernetzung dem Klassenkolle-
gium zugéanglich gemacht und im Plenum diskutiert werden kdnnen.

= Durch den gemeinsamen Diskurs konnte die Fahigkeit der Schiler zur freien Rede und Kommunikation
gestarkt werden, ebenso wie die Rechtschreib- und Orthographiekenntnisse durch die Verwendung von
Hilfsprogrammen.

= Durch die Vernetzung ist es unkompliziert, Lernergebnisse aus unterschiedlichen Unterrichtsfachern zu-
sammenzubringen und facherubergreifend zu bearbeiten.

= Auch seitens der Lehrkdrper zeigen sich Verbesserungen, speziell was Didaktik und Methodik anbelangt.
Es fallt des Weiteren leichter, auf Lernprobleme der einzelnen Schiiler individuell einzugehen.

Anfangliche technische und organisatorische Schwierigkeiten lieRen sich durch gezielte Ubereinkunft und

padagogische Uberlegungen minimieren. Beispielsweise werden die Gerate im Unterricht nur dann ein-

geschaltet, wenn diese tatsachlich gebraucht werden, und sie einen padagogischen Mehrwert bewirken.

Damit sollte ein sinnvoller Gebrauch der Laptops gewdhrleistet, die direkte Kommunikation nicht gestort

und Ablenkungen vermieden werden. Eine Pramisse fir den zweckmaBigen und fruchtbaren Laptop-

Einsatz ist, dass die Ablaufe vorerst ohne die Gerate erarbeitet werden, und die Schiiler bei neuen Inhal-

193 ygl. ENGELEN, Ulrich: Evaluationsergebnisse der Laptop-Projekte im Evangelisch Stiftischen Gymnasium in Giitersloh.

http://www.ev-stift-gymn.guetersloh.de/fileadmin/Laptop/Eval-Aufsatz_03.pdf, 08.09.2008,

oder: ENGELEN, Ulrich: Uber padagogische Innovationen: das Laptop-Projekt am Evangelisch Stiftischen Gymnasium Giitersloh.
In: HERZIG, Bardo [Hrsg.]: Medien machen Schule. Grundlagen, Konzepte und Erfahrungen zur Medienbildung. 1. Auflage. Ver-
lag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/Obb 2001
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ten die Gedankengange verstehen und nachvollziehen lernen. Fir einen fairen Umgang mit dem Inter-
net muss im Evangelisch Stiftischen Gymnasium jeder Schiller und ein Elternteil eine Erklarung unter-
zeichnen, in der sie sich verpflichten, bestimmte Internetinhalte nicht aufzusuchen, wie etwa rechtsradi-
kales Material oder Pornographie, ihre Internetrecherchen kostenbewusst zu tatigen und Copyrightbe-

stimmungen zu beachten.

4.4. Wandel und Neudefinition der Rolle des Lehrers

Bisher wurde viel von Wandel und Veranderung geschrieben, etwa in Bezug auf Lerninhalte und Lehr-
methoden. In diesem Kapitel soll nun die Rolle des Lehrenden untersucht werden, die durch die neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien ebenfalls — freiwillig oder nicht — einem Wandel unter-
liegt. Sind eventuelle anfangliche Widerstande der Lehrer Gberwunden, und eine notwendige Medien-
kompetenz der Lehrer erreicht, kénnen diese als Lernbegleiter ihre Schiiler férdern und sie fur die neue

Medienwelt fit machen.

4.4.1. Veranderung des Lehrberufs

Wenn der Lehrer seine Schiler im Schulunterricht auffordert, zu einem Thema Informationen aus dem
Internet aus zuverlassigen Quellen einzuholen und unter freier Gestaltung und Zuhilfenahme aller ver-
fugbaren Medien zu prasentieren, erfolgt dies unter den Lernzielen, dass sich die Schiler selbststandig
samtlichen ihnen zuganglichen Informationsquellen Wissen aneignen, aus der Uberfiille der gebotenen
Informationen nach Qualitatskriterien Inhalte selektieren lernen und diese auch auf ihre Verlasslichkeit
prifen kénnen. Ein weiteres Lehr-Lernziel dieser Aufgabenstellung ist der selbst gesteuerte Umgang mit
den alten und neuen Medien. Diese neue Form des Schulunterrichts kann als ,,Bruch mit der bisherigen

«194

Kultur des Lehrens und Lernens angesehen werden, da Informationen und Wissen fur die Schuler

mit Hilfe der neuen Medien freier verfligbar werden, und die Monopolstellung der Schule als ,,Ort gesell-

«195

schaftlicher Reproduktion gestirzt wird. Hier stellt sich die Frage, welche Aufgabe dem Lehrer in

dieser neuen Unterrichtsform zuféllt, in der die Schiler weitgehend eigensténdig agieren.

Hartmut Lenhard hat sich besonders der universitéaren Lehrerausbildung gewidmet und stellte fest, dass
der Beruf des Lehrers in unserer Wissens- und Informationsgesellschaft unter einem starken Druck
steht, der von unterschiedlichen Seiten auf den Lehrer einwirkt. Zum einen ist es der soziale Wandel,

der sich in den letzten Jahren und Jahrzehnten durch den Prozess der Modernisierung und Individuali-

1% SCHRATZ, Michael: Welche Bildung brauchen wir im Informationszeitalter? In: REITER, Anton / SCHWETZ, Herbert /
ZEYRINGER, Manuela (Hrsg.): Schule im Bannkreis der neuen Medien — Wo bleibt die humanistische Bildung? Beitrage zur in-
ternationalen Tagung am 21. und 22. Okt. 2002 an der Padagogischen Akademie des Bundes in Graz. Ueberreuter Verlag 2003,
S. 127

1% SCHRATZ (2003), S. 127
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sierung vollzogen hat (vgl. 1.1. Neue Medien und Medienwandel). Es wird immer diffiziler, zu einer Eini-
gung auf gemeinsame Wertorientierungen und Normen zu gelangen, die als Ausgangpunkt fir die schu-
lische Bildungs- und Erziehungsarbeit herangezogen werden kdnnen. Nicht nur bestehen ausgepragte
Erwartungen der Gesellschaft an die Schulen beziiglich ihres Erziehungsauftrages, ebenso stehen diesen
oft die veranderten, individuellen Bedingungen des Heranwachsens fiir Kinder und Jugendliche entge-
gen. Stets muissen die Lehrkrafte ihre Methodik und Inhalte den neuesten Erkenntnissen aus den Be-
zugswissenschaften Psychologie, Padagogik oder Soziologie anpassen. Nicht zuletzt ist die Durchdrin-
gung der neuen Medien in sdmtliche gesellschaftliche Bereiche zu nennen, die den Anspruch von Gesell-
schaft und Wirtschaft nach sich gezogen hat, dass auch in der Schule die neuen Kommunikations- und
Informationstechniken zum Einsatz kommen sollen. Weitere Anforderungen der Wirtschaft betreffen den
Besitz gewisser ,Schlusselqualifikationen* (vgl. 4.1.2. Ausbildung von ,Schlisselqualifikationen®) sowie
methodischer Fahigkeiten. Da die Schule, prazise gesagt der Lehrer, diese Qualifikationen an die Schiiler

weiterzugeben hat, wird der Druck bzw. die diversen Anforderungen auf den Lehrer (ibertragen.'®

Neben den proklamierten Fortschritten fur die Schiler durch den medienunterstiitzten Lernprozess sollte
auch die Perspektive des Lehrers diskutiert werden. Fir den Lehrer bedeutet die Deregulierung der Wis-
senszugange, dass er seinen Status als alleiniger Wissensvermittler sowie als Kontrolleur der Lernbedin-
gungen verliert, und die Notwendigkeit seiner personlichen Anwesenheit, gewohnte Unterrichtsinhalte
und -methoden sowie die Aufgaben von Erziehung und Bildung in ihrer bisherigen Form in Frage gestellt
werden. Die so genannten alten Medien an den Schulen wie etwa der Overheadprojektor oder die
Wandtafel haben das Rollen- und Selbstverstandnis der Lehrer kaum berthrt, da sie lediglich didakti-
schen Zwecken dienten; erst die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien, die ein neues
Leitbild des Lehrens und Lernens hervorgerufen haben, brachten viele Lehrer unter einen gewissen

Veranderungsdruck, der zu Widerstanden gegen die neuen Technologien fiihrte.*’

Beim Einsatz alternativer padagogischer Lehr-Lernmethoden, bei denen der Lerner selbst aktiv wird und
seine Interessen und Vorkenntnisse in den Unterricht integrieren kann, wie z. B. durch Projektunterricht,
Gruppenarbeit oder selbststéandiges Erarbeiten eines Themas verwirklicht, kénnen sich die Schiiler mit
Inhalten frei beschéaftigen und ihr Lernen weitgehend autonom steuern und gestalten. Hier gerat das
Rollenverstéandnis des Lehrers als Wissensvermittler in Konflikt, da sich einerseits die Frage stellt, inwie-
weit ein Lehrer fur den Schuler Gberhaupt noch vonnéten ist, immerhin ist es einfacher denn je fir den
Lernenden, sich selbst zu informieren und zu bilden. Die Lehrer missen auch damit umgehen lernen,
dass ihre Schiler im Medienbereich teilweise Uber mehr Wissen verfiigen und oft mit den neuen Medien
besser umgehen kénnen als sie selbst. Ebenso die Selbstorganisation des Lernens durch den Schiiler
fuhrt zu einer Unstimmigkeit mit der Rolle des Lehrers als Organisator und Leiter des Lernprozesses.

AuBerhalb des institutionellen Lernens haben Lehrer durch den neuen kommerziellen Bildungsmarkt und

19 ygl. SPANHEL (2001b), S. 270
97 ygl. HAGEMANN (2001), S. 20
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E-Learning Konkurrenz erhalten, welche das Lernen mit spielerischen Lernprogrammen, interessant
aufgearbeiteten Lernmaterialien und motivierenden Methoden Schmackhaft zu machen versuchen. So
sehen viele Ausbildner ihre traditionelle Lehrerrolle in Gefahr, welche jedoch durch ihre neue Rolle um-

gestaltet wird.*®

4.4.2. Erfordernis einer neuen Lernkultur

Detlev Schnoor spricht angesichts der Veranderungen im schulischen Medieneinsatz von der Unerlass-
lichkeit einer neuen Lernkultur, denn nicht nur die Lehrerrolle sondern die gesamte Schuldidaktik stehen
vor einem tief greifenden Paradigmenwechsel. Schnoor sieht fur den Lehrer drei neue Aufgabenfelder
im medienunterstitzten Lehr-Lernprozess, namlich Wissensmanagement, Mediendidaktik bzw. Medien-
padagogik und Lernberatung, die nachstehend kurz dargestellt werden.'*® Die erst genannte Aufgabe ist
als Erweiterung des traditionellen Lehrzieles ,,Wissensvermittlung” zu sehen — Der Lehrer soll eine anre-
gende und gehaltvolle Lernumgebung schaffen und anstatt lediglich Wissen zu vermitteln an die unmit-
telbaren Erfahrungen der Schiiler und ihre bereits erworbenen medienvermittelten Informationen an-

knlpfen.

Mithilfe von Mediendidaktik und Medienpadagogik, dem zweiten neuen Aufgabenfeld, sollen Lehrer die
Eigeninitiative ihrer Schiler férdern, sie in den Prozess der Unterrichtsgestaltung einbeziehen sowie die
Medien mit dem Ziel, Medienkompetenz zu vermitteln, selbst zum Unterrichtsgegenstand machen. Es ist

Aufgabe des Lehrers [...]

»[...] die Schiler sukzessive in die Lage versetzen, eigene Verantwortung fir ihr Lernen zu tberneh-
men, und ihnen methodische Fahigkeiten zu vermitteln, wie sie ihr Lernen sinnvoll und produktiv or-
ganisieren konnen.“*%°

Als drittes Aufgabenfeld nennt Schnoor Lernberatung, bei der der Lehrer Lern- und Kommunikationspro-
zesse moderiert anstatt vorgibt, methodische Hinweise zum Umgang mit Lernressourcen und Informati-
onsquellen anbietet, die Entwicklung von Problemlésungen anregt sowie den Schilern individuelles

Feedback fiir ihre Ansétze gibt. Die Personlichkeit jedes Schilers steht im Vordergrund des Unterrichts,

und der Lehrer muss diesen individuell auf jeden Schiiler anpassen.

Bernd Weidemann bezeichnet den Padagogen im medienunterstitzten Unterricht eher als ,Lernbeglei-
ter* denn als Lehrer. Mit dieser neuen Funktion nimmt er Abstand von autoritédren Lehrer-Schiiler-

Beziehungen bzw. vom traditionellen Rollenbild des alles bestimmenden Lehrmeisters und weist ihm die

1% ygl. WEIDEMANN (2001), S. 102
19 ygl. SCHNOOR (2001), S. 208f.
20 | ENHARD (2001), S. 352
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Rolle eines Beraters zu, der moderierend und motivierend die Heranwachsenden bei ihrem Lernprozes-

sen unterstitzt.?

Die neue Lernkultur zeichnet sich demnach von einer Abflachung des hierarchischen Gefalles zwischen
Lehrenden und Schilern aus, denn im offenen und selbstverstéandlichen Umgang mit den neuen Infor-
mations- und Kommunikationstechniken erlangen die jungen Mediennutzer sowohl persdnliche und me-
diale Kompetenzen als auch leichten Zugang zu Informationsinhalten; dies untergrébt den Anspruch des
Lehrers auf seine formale Autoritat und Uberlegenheit. Hier gilt es zu akzeptieren, dass es im Medienbe-

reich ein Voneinander-Lernen gibt, das als Bereicherung des Lehr-Lernprozesses anzuerkennen ist.?%

In Zukunft werden aufgrund der gednderten Lebensbedingungen fir Kinder und Jugendliche die klassi-
schen Tatigkeiten des Unterrichtens, zu der laut Dieter Spanhel primér die didaktische bzw. methodische
Aufbereitung des Stoffes, die Gestaltung der Lernumgebung, Zeitstrukturierung und Ergebnisdiagnose
gehoren, durch die Aufgabenfelder Beratung, Betreuung und Entwickelung von Schule erweitert.?®® Aber
nicht nur neue Aufgaben treten an die Lehrpersonen heran, Burkhard Priemer spricht davon, dass der
Lehrer entlastet wird und seinen ,urspriinglichen* Aufgaben mehr Zeit widmen kann, wie beispielsweise
die gezielte Beschéaftigung mit einzelnen Schilern bei individuellen Fragen und Schwierigkeiten. Die
reine Vermittlung von Wissen und Fakten verliert an Bedeutung, denn die Schiiler kénnen nach einer
entsprechenden Schulung im Umgang mit Informationen, Wissensmanagement und Erwerb von Strate-
gien der Recherche diese Lernphase selbststéndig Ubernehmen. Der Lehrer wird die Schiler in diesem
Prozess dazu anleiten, neues Wissen zu verknipfen und zu bewerten sowie komplexe Zusammenhéange
zu bilden bzw. zu verstehen.?® Hartmut Lenhard spricht sogar davon, dass Lehrer zunehmend als An-
walte der jungen Menschen auftreten werden, da immer 6fters durch Missbrauch der neuen Medien eine
Manipulation der Schiler zu befiirchten sein wird. Lenhard erklart, dass in der praktischen Arbeit das
padagogische Selbstverstandnis verstarkt mit gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Ent-

wicklungen in Konflikt gerat, und der Lehrer vermehrt als Ratgeber ihrer Schiiler auftreten wird.?%

Trotz der Umschwiinge im Lehrberuf durch die neuen elektronischen Medien und der gesellschaftlichen
Veranderungen (bt der Lehrer unentbehrliche Funktionen aus, die durch keine moderne Technik aufge-
hoben oder ersetzt werden kénnen. Seine Rolle unterliegt lediglich einem Wandel, und der Beruf des
Lehrers erfordert einen Einstellungswechsel sowie eine Neuorientierung an den veranderten Lehr- und
Lernbedingungen. Die Vorbehalte der Lehrer gilt es zu Uberwinden, denn gemaR der These von Hartmut
Lenhard wird auch in Zukunft der personlich préasente Lehrer im Schulunterricht und ein kommunikatives
Handeln zwischen Lehrer und Schiler unumganglich sein. Ein Computer kann mit der Interaktivitat ei-

nes Menschen nicht mithalten, der individuell die Lernfortschritte eines jeden Schiilers berlicksichtigen

21 ygl. WEIDEMANN (2001), S. 102

202 ygl. BERGHAUS (2000) In: Medien + Erziehung. Heft 1/00, S. 8
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und auf dessen Sozialverhalten und personliche Probleme eingehen kann. Freilich ist es notwendig, dass
jede Lehrperson seinen Unterricht und den Lehrprozess einer Neukonzeption unterzieht und den neuen
didaktischen Herausforderungen entgegentritt. Neben dem Erfordernis zur Flexibilitat gilt didaktische
und medienpadagogische Kompetenz sowie Medienkompetenz unzweifelhaft als elementarer Bestandteil

von Lehrerprofessionalitat.>®®

205 ygl. LENHARD (2001), S. 346
26 ygl. LENHARD (2001), S. 351f.
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5. Erarbeitung eines schulischen Medienkonzepts

Der Einsatz der neuen Informations- und Kommunikationstechniken im Schulunterricht, die Umstellung
auf neue Lehr-Lernformen und die inhaltliche Adaptierung des Lernstoffes und der Lernziele hinsichtlich
Medienbildung und Medienkompetenz beanspruchen eine lange Vorbereitungszeit und eine detaillierte
Planung und Organisation auf verschiedenen Ebenen. Ihnen muss eine fundierte bildungspolitische und
padagogische Diskussion vorausgehen, die sich mit den Schwerpunkten gesellschaftliche Veranderun-
gen, Innovationsbedarf, Lehrerfortbildung Auswirkungen fur Schule und Unterricht, Implementierung
der neuen Medien im Unterricht, Qualitétssicherung sowie Evaluation befasst. In der Qualitatsdebatte im
Bildungswesen gibt es bis dato keinen Konsens Gber Qualitatskriterien fir den Medieneinsatz, ebenso
gehen die Meinungen auseinander, wie Qualitat zu bestimmen ist. Basierend auf den Befunden der ge-
nannten Analysen kann ein theoriegeleitetes, medienpadagogisches Rahmenkonzept erstellt werden. Im
Folgenden soll gezeigt werden, dass es sich um einen Trugschluss handelt, wenn angenommen wird,
dass allein durch den Einsatz der neuen Technologien der Unterricht von selbst verbessert werden kon-
ne. Ohne ein theoretisch fundiertes Modell, das kontext-, bereichs- und altersspezifische Besonderheiten
beriicksichtigt und undifferenzierte AuBerungen Uber das gesamte Bildungsgeschehen vermeidet, wird

fur schulisches Lernen der erwartete Lehr-Lernerfolg ausbleiben.

Im Folgenden wird eine Vorgehensweise empfohlen, bei der zunéchst die Ziele definiert werden, die
durch den Einsatz der neuen Technologien anzustreben sind. Ausgehend von diesen festgelegten Ziel-
vorstellungen werden die drei Aspekte der Schulentwicklung ,,Organisationsentwicklung®, ,Unterrichts-
entwicklung” und ,Personalentwicklung” ausgearbeitet, unter welchen in jedem Schulprogramm ein
ausgeglichenes Verhaltnis herrschen soll. Diese Vorgehensweise wird von Detlev Schnoor®®” empfohlen,
jedoch gibt es von ihm kein einheitliches Konzept, das diese Bereiche eingehend gestaltet. Hierbei ist zu
sagen, dass in der Literatur kaum eine durchgéngige Konzeption auszumachen ist, die sich mit dieser
Thematik auseinandersetzt. Dementsprechend wurden von der Autorin Impulse von zahlreichen Autoren
zusammengetragen und versucht, einen schliissigen Ansatz fur ein schulisches Medienkonzept zu erstel-
len. Dabei wurden Impulse insbesondere von Hartmut Lenhart, Dieter Spanhel, Sigrid Blémeke und

Manfred Prisching ibernommen.

5.1. Bestimmung der Ziele des Medieneinsatzes

Seit dem Aufkommen und der selbstverstandlichen Verwendung der digitalen Medien sind unzéhlige

didaktische Modelle und Zugénge entstanden, die geeignet scheinen, die neuen Medien in den Schulun-

27 ygl. SCHNOOR (2001), S. 212
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terricht zu integrieren. Angesichts des rasanten Anstieges der Mediennutzung in der Padagogik stellt
sich die Frage, welche padagogischen Ziele mit dem verstarkten Einsatz von Medien angestrebt werden.
Die Beantwortung dieser Frage sollte jeder Mediennutzung vorangehen, denn es ist nicht zielfihrend,
die technischen Mdglichkeiten nur deshalb in Dienst zu nehmen, weil sie vorhanden sind. Ist lediglich
die Hardwareausstattung Ziel des Medieneinsatzes, oder die Vorbereitung der Schiler auf ihre spatere
Berufslaufbahn bzw. ihre Einpassung in das Anforderungsprofil der Wirtschaft hinsichtlich Computer-
kenntnisse? Oder soll die Medienintegration padagogische Ziele wie etwa die Erziehung zu einer kriti-

schen Medienkompetenz verfolgen?

Manfred Prisching hat sich mit multimedialer Bildung auseinandergesetzt und konstatiert, dass es nicht
zielfihrend ist, kurzschlissig die neuesten medialen und technologischen Entwicklungen und die mo-
dernsten didaktischen Methoden in den Unterricht aufzunehmen, um sich als fortschrittliche Schule
rihmen zu kénnen. Wer sich lediglich der Frage widmet, wie der Unterricht modifiziert werden muss,
damit die neuen Medien eingesetzt werden kénnen bzw. fortwahrend die herkémmlichen Bildungspro-
zesse technisiert und zurechtbiegt, damit Computer und Multimedia eingesetzt verwenden kdnnen, lauft
an den Lehrzielen vorbei. Eine zentrale Aufgabe von Schule ist die Erméglichung von Lehr- und Lernpro-
zessen — Ziel des Medieneinsatzes sollte die Optimierung dieser Aufgabe sein, doch dazu muss vorher
geklart werden, wie dieser Auftrag durch die digitalen Medien erfillt werden kann. Die richtige Frage-
stellung ist, welche nitzlichen Verwendungsweisen es fir die neuen Medien zur Verbesserung des Lehr-
Lernprozesses gibt. Die korrekte Vorgehensweise geht von konkreten Bildungszielen aus und sucht nach

Einsatzméglichkeiten der neuen Technologien in der Schulausbildung.”®

Auch Hartmut Lenhard betont, dass es notig ware, ,die Leistung der neuen Medien fiir die Entwicklung
von Kindern und Jugendlichen zu selbstbestimmten und sozial verantwortlichen Persdnlichkeiten zu
eruieren, sie in konkreten Lernsituationen zu erproben und in medienpadagogische Ausbildungsinhalte
umzusetzen“.?®® Herbert Schwetz gilt ebenfalls als Kritiker eines unreflektierten Medieneinsatzes in der
Schule und formuliert folgende zwei Pramissen fiir die Planung und Organisation von Unterricht: Zum
einen weist er darauf hin, dass moderne Lehrpléane eine Vielfalt von Lehrzielen vorsehen, und ein erfolg-
reicher Unterricht sich deshalb nicht allein auf den Medieneinsatz konzentrieren darf. Zweitens erfordert
die Vielfalt der Lehrziele auch eine Vielfalt an Methoden, um die Ziele umzusetzen. Demzufolge ist es ein

Irrtum, allein in den mediendidaktischen Methoden den einzigen richtigen Weg zu sehen.?'°

28 ygl. PRISCHING (2003), S. 81
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210 ygl. SCHWETZ, Herbert: Fiir einen D.ECDL, den didaktischen ECDL. Kritik der , Technologie.Freak“-Didaktik. In: REITER, Anton /
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5.2. Organisationsentwicklung und Schulreform

Die digitalen Technologien stellen nicht nur eine groRe Herausforderung fir die Schulen dar sondern
erfordern Gberdies eine tief greifende Reform von Unterricht und Schule. Fur die Padagogik ist es nicht
zielfuhrend, sich vor den Veranderungen zu verschlieRen, da die gesellschaftliche Transformation in eine
Mediengesellschaft bereits weit fortgeschritten ist, und ein Ausblenden der neuen Medien aus der Aus-
bildung den Schiilern nicht zu gute kommt. Vielmehr sollte der Medieneinsatz in der Schule als Vorberei-
tung auf die Medienwelt betrachtet werden und als Unterstiitzung, um sich darin zu orientieren. Die
zahlreichen Umgestaltungen, die in den Schulen stattfinden sollen und zum Teil bereits stattgefunden
haben — angefangen bei den gesellschaftlichen Herausforderungen und den geénderten Zielen des Un-
terrichts bis zur Erweiterung des Spektrums der beruflichen Tatigkeit der Padagogen — zeigen, dass sich

Schulen bereits gewandelt haben, sich noch weiter entwickeln und sogar reformieren werden.

Hartmut Lenhard hat sich der Organisationsentwicklung von Schule gewidmet, und die folgenden Erlau-
terungen folgen seinen Erkenntnissen.?'* Wird tatséchlich eine komplette Schulreform angestrebt, muss
diese laut Lenhard umfassend erfolgen und zahlreiche bildungsrelevante Veranderungen beinhalten.
Viele Medieneuphoriker stellen vor allem die technischen Innovationen in den Vordergrund und erschép-
fen die Reform mit Fragen der Ausstattung, jedoch ist dieser Aspekt unzureichend und einseitig. Primar
muss das Ausmaf der Schulentwicklung die Faktoren Anpassung von Lehrplanen bzw. Lehrinhalte, Lehr-
Lernziele, finanzielle und personelle Ressourcen, Verwendung von Lernprogrammen, Adaptierung von
Lehrbiichern, Didaktik und Methodik, Raumlichkeiten und Unterrichtszeiten, Lernumgebung, Lernorgani-
sation, Neugestaltung der Leistungsbeurteilung, Komplexitat der Netzlésungen, technische Probleme,
personelle und zeitliche Ressourcen usw. beinhalten. Die Veranderungen, speziell was den tatsachlichen
Lehr-Lernprozess anbelangt, kommen einem Paradigmenwechsel gleich, und um nicht Gefahr zu laufen,
sich in Details zu verlieren und wichtige Bereiche unbeachtet zu lassen, bedarf es eines detaillierten

Konzeptes, der samtliche Komponenten miteinander abstimmt.

Lenhard vertritt die These, dass die organisatorischen Bedingungen fir die Integration der neuen Tech-
nologien im Schulunterricht maRgeblich fir den Erfolg des Medieneinsatzes sind. Ein Scheitern der Me-
dienintegration und Widerstdnde der Lehrpersonen seien nur partiell auf ungeniigendes technisches
Inventar zurtickzuflihren; gibt es laufend Probleme in der praktischen Arbeitssituation vermehren sich
Vorbehalte, Widerspriiche, Bedenken und Blockaden unter Schilern und Lehrern. Ohne die notwendige
Organisation, Aufklarungsarbeit und einen offenen Austausch zwischen der Schulleitung und den Lehr-

personen iiber Misserfolge, Skepsis und Angste erfolgt der Medieneinsatz unzureichend:

»[...] Widerstande und Blockaden [missen; Anm. der Autorin] vor Ort in geduldiger Kleinarbeit wahrge-
nommen, abgeklart, analysiert und aufgearbeitet werden. Dabei kommt alles darauf an, Uberzeugende Ge-

21 ygl. LENHARD (2001), S. 342-353
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generfahrungen zu ermdglichen, die die Chancen, aber auch die Grenzen der neuen Medien anschaulich
und handlungsorientiert aufzeigen.“212

Dieter Spanhel verdeutlicht hingegen, dass Schulklima und die padagogische Kultur von erwéhnenswer-
ter Wirksamkeit fur die Qualitat der professionellen Arbeit sind. Primar muss ein Grundkonsens in der
Schule herrschen, und wenn sich die Padagogen von der Schulleitung in ihren Ideen unterstiitzt fihlen,
Gestaltungsspielrdume fir eigene Vorstellungen offen bleiben, und sie bei der Gestaltung der Schulre-
form mitwirken durfen, fallt die Schulentwicklung ungleich ertragreicher aus.?** Bei einer umfassenden
Schulorganisationsentwicklung ist es definitiv notwendig, Erfahrungsberichte von bereits vollzogenen
Reformen einzuholen und die Erkenntnisse auf die eigene Situation zu adaptieren. Da Medienerziehung
keine explizite fachliche Zuordnung aufweist, gilt es des Weiteren als Erfordernis, ein stabilisierendes
Umfeld zu schaffen, um Medienerziehung trotzdem nachhaltig in den Schulalltag zu integrieren. Dies
kann beispielsweise durch die Ausstattung einer Medienbibliothek, Bereitstellung von Raumlichkeiten zur
Erprobung von Anwendungen und Erméglichung von Gespréchskreisen etwa fir die Redaktion einer

Schiilerzeitung erfolgen.?**

5.3. Unterrichtsentwicklung

Der Einsatz der neuen Medien im Schulunterricht kommt nicht einer blof3en ,Elektrifizierung von Klas-

senraumen“?®

gleich, sondern bedingt eine Unterrichtsentwicklung durch neue Medien. Dabei stehen
padagogisch-didaktische Modelle, die die neuen Technologien in ihre Methoden integrieren und diese an
den konkreten Lehr- und Lernprozessen orientieren, im Vordergrund. Die Verwendung der neuen Me-
dien allein gilt nicht als Didaktik fiir sich, sondern es ist eine eigene ausgearbeitete Didaktik unter Ver-
wendung der neuen Technologien notwendig. Herbert Schwetz formuliert funf Leitgedanken, die in die
Erarbeitung einer Didaktik und in den Prozess der Unterrichtsentwicklung einflieRen sollen. Primar muss
die Entscheidung fallen, wie umfassend die Unterrichtsentwicklung erfolgen soll bzw. ob ein tatséchli-
cher Paradigmenwechsel beabsichtigt wird. Weiters ist zu klaren, auf Basis welcher Lerntheorie die neu-
en Technologien in den Unterricht integriert werden, und welchen didaktischen Mehrwert diese mit sich
bringen. Ferner ist zu analysieren, wie die Medien die klassischen Bildungsprozesse unterstiitzen und
anreichern kénnen. AbschlieBend ist die Frage der Erprobung sowie der Evaluation bzw. Qualitéatskon-
trolle und -sicherung der neuen Lehr-Lernmethodik zu stellen, die nicht nur die Lernergebnisse sondern

den gesamten Lernprozess und das Lernverhalten der Schiller beurteilt.?*®

Mit der Einfihrung des Schulfaches Informatik wurden bereits vor Jahren die neuen Medien im Unter-

richt eingesetzt. Dies kann nur dem Zweck der Aneignung von Fertigkeiten im Umgang mit Hard- und

22 | ENHARD (2001), S. 353
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Software dienen, doch eine allgemein bildende Medienbildung kann dadurch nicht erlangt werden, denn
eine Reflexion uber die Medien selbst, ihre Funktionen und Wirkungen, unterbleibt hierbei vorwiegend.
Stehen die neuen Medien ausschliefllich in eigenen Medienrdumen zur Verfligung, bringt dies Ublicher-
weise organisatorische Hindernisse mit sich und erschwert einen flexiblen Fachunterricht. Eher ist ein
integrativer Ansatz anzustreben, der die Medien nicht aus den Schulfachern in ein eigenes Fach ausla-
gert und in einen kunstlichen Kontext stellt sondern die Technologien im Rahmen des ,,normalen* Unter-
richts in jedes Fach anhand eines Gesamtkonzeptes einpasst. Der padagogische Ertrag der neuen Me-
dien sollte im Zentrum der Uberlegungen stehen, weniger ihre ZweckmaRigkeit als didaktische Hilfsmit-
tel. Eher ist laut Wilhelm Hagemann fir eine Installation mehrerer Computer mit Multimediafunktionen

in den Klassenzimmern zu pléadieren, die in jeder Unterrichtsstunde eingesetzt werden kénnen.?*

Fur die Integration der neuen Technologien im Unterricht gibt es keine generelle Didaktik oder ein Stan-
dardmodell, da die Einsatzbereiche der neuen Medien im Unterricht zu unterschiedlich sind. Es zeigt sich
obligatorisch, fur alle Anwendungsfélle bzw. jedes Unterrichtsfach und jeden Lerninhalt einen Entwurf
fir ein eigenes gegenstands- bzw. bereichspezifisches Modell zu erarbeiten. So ist auch fiir die inhaltli-
che Entwicklung bzw. die Medienerziehung ein Rahmenplan zu erstellen, der Zielsetzungen der schuli-
schen Medienbildung vorgibt. Dieser soll prazisieren, welche medialen Angebote im Unterricht genutzt
und in welcher Form Medienbeitrdge von den Schiilern selbst erstellt werden sollen. Weiters soll er An-
gaben enthalten, welche inhaltliche Auseinandersetzung zu erstreben ist, wenn der Lehrplan keine na-

heren Vorgaben aufweist.

5.4. Personalentwicklung

Die sozialen sowie gesellschaftlichen Verdnderungen durch die Medienentwicklungen haben nicht nur
einen Wandel der Bildungsinhalte und des Bildungsprozesses allgemein herbeigefihrt sondern auch
erhéhte Anforderungen an die Lehrerprofessionalitéat gestellt. Die Lehrerausbildung muss auf diese Be-
wegungen, die beispielsweise auch geénderte Interessenlagen und Arbeitshaltungen von Schilern in-
kludieren, angemessen reagieren. Global gesprochen ist eine Qualifikation der Lehrer erforderlich, die

die Schiler adédquat zu einem kompetenten Umgang mit Medien in ihrem Alltag hinfuhrt.

Medienpadagogische Kompetenz sowie Medienkompetenz gelten dabei als Fundamente fir die padago-
gische Qualifizierung der Ausbildenden. Eine produktive Lehrerfortbildung soll ein ,sinnvoller Wechsel
von theoretischer Grundlegung, praktischer Ausfihrung und konkreter Umsetzung in Schule und Unter-
richt“?'® sein. Zur Verbesserung der Qualifizierung der Padagogen wére laut Dieter Spanhel ein medien-

padagogisches Konzept fir die Lehrerausbildung vonnéten, das alle Phasen der Lehrerbildung umfasst.

26 ygl. SCHWETZ (2003), S. 152
27 vgl. HAGEMANN (2001), S. 40
28 TULODZIECKI (2003) In: Medien concret. Jg. 2004, S. 47
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Dazu zahlt nicht nur die Ausbildung an der Universitat, der Pddagogischen Akademie oder desgleichen,

sondern auch die berufsbegleitende Weiterbildung zur Erlangung neuer Erkenntnisse und Methoden.

Spanhel arbeitet die nachstehenden Anforderungsbereiche heraus, die von den Padagogen primar zu

erfillen sind. Dazu gehdort zunéchst die Beriicksichtigung des Wertes der neuen Medien fur die Lebens-

welt der jungen Generation und ihre Integration in den Schulunterricht. Erganzend sollen die Medienan-

gebote im Unterricht reflektiert eingesetzt und Medienthemen zum Lehr-Lerninhalt gemacht werden.

Zudem besteht die Notwendigkeit fir die Lehrpersonen, die personalen und institutionellen Bedingungen

fur die medienpéadagogischen Umsetzungen an ihren Schulen zu erfassen, um diese optimal nutzen bzw.

beeinflussen zu kénnen. Im Bemihen um die Erlangung einer medienpadagogische Qualifikation bzw.

eines Ausbildungskonzeptes nennt Spanhel fiinf Ebenen, die die Lehrerprofessionalitat erganzen sollen:

Ebene des deklarativen Wissens: Erweiterung des Fachwissens der Padagogen durch medienpadagogi-
sche, mediendidaktische sowie informatische Kenntnisse;

Ebene des prozedualen Wissens: Neuorganisation des didaktischen und methodischen Wissens durch den
Erwerb von mediendidaktischem Handlungswissen;

Ebene des Wertwissens: Zu den Werten und Zielen, an denen sich der Erziehungs- und Bildungsprozess
orientiert, kommen insofern medienethische Fragen hinzu, als dass sie die moralische Entwicklung der He-
ranwachsenden fordern;

Ebene der Berufssprache: Aneignung von medientheoretischen und informatischen Grundlagen sowie
Fahigkeit zur Anwendung der neuen digitalen Technologien, um selbst mit den neuen Medien kompetent
umgehen zu kbénnen;

Ebene der Handlungskompetenzen: Entfaltung von flexiblen Handlungsmustern fiir den Umgang mit der
gesamten Medienpalette, fur ihren Einsatz als Werkzeuge und fir die Nutzung von Medieninhalten zwecks
Entwicklung eines differenzierten Handlungsrepertoires. Erganzend ist eine Diagnosekompetenz erforder-
lich zur Beurteilung von Handlungssituationen hinsichtlich medialer Moglichkeiten bzw. medienbedingter
Probleme, Lern- oder Erziehungsschwierigkeiten.?®

Sigrid Bldmeke befasst sich ebenfalls mit der medienpadagogischen Kompetenz der Erzieher und unter-

teilt diese in folgende Teilkompetenzen:

Mediendidaktische Kompetenz: Fahigkeit der Padagogen zur reflektierten Verwendung von Medien und
Informationstechnologien in geeigneten Lehr- und Lernformen und deren Weiterentwicklung;

Medienerzieherische Kompetenz: Fahigkeit der Padagogen, Medienthemen im Unterricht behandeln zu
kdnnen;

Sozialisationsbezogene Kompetenz im Medienzusammenhang: Fahigkeit der Paédagogen zur konstruktiven
Berucksichtigung der Lernvoraussetzungen der Schiler fur medienpadagogisches Handeln;

Schulentwicklungskompetenz im Medienzusammenhang: Fahigkeit der Pddagogen zur innovativen Gestal-
tung der Rahmenbedingungen fiir medienpadagogisches Handelns in der Schule;

Medienkompetenz der Padagogen: Fahigkeit zu einem sachgerechten, selbstbestimmten, kreativen und
sozialverantwortlichen Handeln in Zusammenhang mit Medien und Informationstechnologien.??°

219
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Nicht zuletzt soll die Personlichkeit der Lehrer und Ausbilder bzw. deren Motivation zur Integration der
neuen Technologien in den Unterricht als zentraler Faktor von Personalpolitik genannt werden. Die Be-
reitschaft, den Unterricht mit Hilfe von Medien zu gestalten, Eigeninitiative sowie ein hohes Mal} an zeit-
lichem, finanziellem und kraftemaRigem Engagement aufzubringen, ist entscheidend fir das Gelingen
eines nachhaltigen, medienunterstiitzten Lehr- und Lernprozesses. Die hinzugekommenen Anforderun-
gen an den Lehrberuf in unserer Mediengesellschaft schlielRen Wissen, Fertigkeiten und didaktische
Quialifikationen im Umgang mit dem Computer ein — Diese Kompetenzen missen sich die Lehrer, sofern
ihr Erwerb nicht bereits in die padagogische Ausbildung integriert ist, selbst erschlieRen und laufend
durch eine selbststandige Einarbeitung in Programme, Eigeninitiative und persodnliches Interesse adap-

tieren.??

Zusammenfassend ist zu sagen, dass die Literatur nur wenige Impulse zur Erarbeitung eines schulischen
Medienkonzepts bereithalt. Bestandig werden Forderungen nach einer Implementierung eines umfas-
senden Konzepts laut, doch nur selten werden konkrete Impulse auf den genannten drei Ebenen ausge-

arbeitet, die eine Umsetzung in die Praxis ermdglichen.

21 ygl. LENHARD (2001), S. 345
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6. Lehrplananalyse hinsichtlich medienpadagogischer Inhalte

6.1. Methodische Herangehensweise

Der Auftrag zur Vermittlung von Medienkompetenz und zur Sicherstellung der Voraussetzungen fir die
dazu notwendige Lehr-Lernmethodik wendet sich nicht nur an die Gesamtzahl der individuellen Schulen
sondern namentlich auch an die jeweiligen politischen Regierungen. Die Bildungsministerien haben zu
erkennen, dass Bildungsziele entsprechend adaptiert und Lehrformen einem Wandel unterzogen werden
missen. Diesem Wandel ist mittels Richtlinien und Verankerung in den schulischen Lehrplanen Folge zu
leisten, die als Grundstein zu verstehen sind, um Medienbildung in den individuellen Schulkonzepten und

Schulprofilen dauerhaft zu verankern (vgl. 5. Erarbeitung eines schulischen Medienkonzepts).

Hinsichtlich der im empirischen Teil gewahlten Schule (vgl. 7.2.1. Vorstellung der Schule) wird im Fol-
genden der Lehrplan fiir den Schultyp Handelsakademie (HAK) herangezogen und beziiglich Anschluss-
stellen an das Konzept Medienkompetenz und des Einsatzes neuer Lehr-Lernmethoden zur Vermittlung
von medienrelevanten Fahigkeiten exemplarisch analysiert. Bei diesem Schultyp handelt es sich um eine
berufsbildende Schule, es wird jedoch neben der kaufméannischen Ausbildung auch eine Allgemeinbil-

dung angestrebt.

Der Lehrplan der HAK formuliert zum einen allgemeine Bildungsziele, didaktische Grundsatze sowie
schulautonome Lehrplanbestimmungen?®?, in weiterer Folge werden die jeweiligen Bildungs- und Lehr-
aufgaben der einzelnen Unterrichtsgegenstande verfasst.?”®> Zur methodischen Herangehensweise der
Analyse sei gesagt, dass zunachst die einfihrenden allgemeinen Kapiteln 1. Allgemeines Bildungsziel,
I11. Allgemeine didaktische Grundsatze und IV. Schulautonome Lehrplanbestimmungen untersucht wur-
den. Anschliel}end wurde das Kapitel VI. Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unterrichtsgegens-
tande analysiert, jedoch nur die Pflichtgegenstande im Kernbereich, mit Ausnahme der Facher Religion
und Leibesiibungen. Die schulautonomen Fachbereiche (Ausbildungsschwerpunkte und Fachrichtungen)
sowie die Freigegenstande wurden von der Lehrplanuntersuchung ausgenommen. Ausziige aus dem

Lehrplan sind in Anhang A7 zu finden.

Ausgehend von der bereits erarbeiteten theoretischen Grundlage leiten folgende Forschungsfragen die

Analyse des Lehrplans:

F1.1: Ist die Verwendung von neuen Medien und neuen Lehr- und Lernformen im Lehrplan vorgese-
hen, und auf welche Weise soll ihr Einsatz erfolgen?

222 ygl. Lehrplan der Handelsakademie. Bundesgesetzblatt 11, Nr. 291, Fassung vom 19.07.2004.
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23 ygl. Lehrplan der Handelsakademie. http://www.ris.bka.gv.at, S. 8-88
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F1.2: Ist der Unterricht gezielt mit der Realisierung einer Medienerziehung beauftragt, und welche
medienpadagogischen Ziele verfolgt der Medieneinsatz?

F1.3: Werden Fahigkeiten gefordert, die allgemein unter dem Begriff ,Medienkompetenz“ subsu-
miert werden?

F1.4: Werden im Lehrplan soziale und persénlichkeitsbildende Fahigkeiten gefoérdert?

6.2. Analyse des allgemeines Bildungsziels, der didaktischen Grundsatze
und der schulautonomen Lehrplanbestimmungen

Die Analyse der allgemeinen Bildungs- bzw. Leitziele zeigt kein klares Bekenntnis zur Medienkompetenz.
Allerdings deckt sich das neunte und gleichzeitig vorletzte Leitziel durchaus mit den genannten Zielen
der kritisch-kognitiven Anndherung nach Bernd Schorb (vgl. 2.5.1. Medienpadagogische Zugénge nach
Schorb) bzw. der Medienkritik als Teilbereich des Konzeptes von Medienkompetenz nach Dieter Baacke
(vgl. 3.2.1. Operatonalisierung des Konzepts Medienkompetenz nach Baacke). Kurz gefasst sollen die
Schiler ihr eigenes Verhalten tberblicken und sich ein eigenes Urteil bilden lernen. Dies lasst einen In-
terpretationsspielraum offen, der es erlaubt, dieses Ziel ebenso auf das eigene Medienhandeln zu Uber-
tragen. Im zehnten und letzten Leitziel wird von der Erlangung der Bereitschaft zu standiger Weiterbil-
dung, die angesichts der sich laufend wandelnden Welt notwendig ist, gesprochen. Dieses Bildungsziel
kann im Hinblick auf die Handhabung als Bereitschaft, sich mit neuen technischen Entwicklungen ausei-
nanderzusetzen und diese handhaben zu kénnen, aber auch in inhaltlicher Hinsicht als Interesse, sich
kontinuierlich mit Medienthemen zu beschéftigen, gedeutet werden. Eine weitere Auslegung ist im Sinne
der Aneignung von Schlusselqualifikationen mdglich (vgl. 4.1.2. Ausbildung von ,Schliisselqualifikatio-
nen), namlich als Auftrag an die Schiler, eine Methodik zu entwickeln und diese kontinuierlich zu
verbessern, welche es ermdglicht, mit den technischen Mdéglichkeiten umzugehen und diese kompetent

fur sich nutzbar zu machen.

Nach Formulierung der grundlegenden Leitziele wird im Lehrplan der Handelsakademie eine Reihe von
Quialifikationen genannt, die sich die Schiiler im Laufe ihrer Schulausbildung aneignen sollen. Der Hin-
weis auf die zukinftige Rolle der Schiler als Konsumenten und als Mitgestalter der Gesellschaft erlaubt
ebenfalls eine Ubertragung auf ihr Medienhandeln und l4sst sich im Sinne der ,Mediengestaltung” als
Teilaspekt von Medienkompetenz gemafR Dieter Baacke (vgl. 3.2.1. Operatonalisierung des Konzepts
Medienkompetenz nach Baacke) oder der medienpadagogischen Handlungsweise ,Handeln* nach Hoff-
mann (vgl. 3.2.3. Dimensionen von Medienkompetenz nach Hoffmann) auslegen. Als bei den Heran-
wachsenden zu entwickelnde Kompetenzen werden beispielsweise ,Schliisselqualifikationen” als Uber-
begriff genannt, und folgende werden unter anderen angefiihrt: Kommunikations- und Teamfahigkeit,
soziale Kompetenzen, Bereitschaft zu selbststandigem (Weiter-) Lernen, Fahigkeit sich erforderliche

Informationen selbst zu beschaffen sowie die Méglichkeiten der Informations- und Kommunikations-
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technologie einsetzen zu kdnnen. Dies lasst darauf schlieBen, dass jene Qualifikationen zu férdern sind,

die auch im Sinne der Medienpadagogik unter dem Begriff ,,Schlisselqualifikationen“ summiert werden.

Der nachste Teil des Lehrplanes widmet sich allgemeinen didaktischen Grundséatzen, aus dem ein expli-
zites Bekenntnis zum Einsatz ,entsprechender Lehr- und Lernmethoden bei der Vermittlung fachlicher
Inhalte“?** hervorgeht. Eine Auswahl der angefiihrten Grundsatze wird folgend genannt, und diese las-
sen sich ebenfalls an die Prinzipien fur den Erwerb von Medienkompetenz ankniipfen, wie sie im Kapitel
4.2. ,Methodische Revolution* dargestellt wurden. Dazu zéhlen etwa die Vermittlung von Inhalten nach
exemplarischen Grundséatzen, die Anknipfung an vorhandene Kenntnisse, das Erproben und Reflektie-
ren, die Durchfiihrung von Fallstudien, Rollenspielen und Planspielen, die Verwirklichung von Projekten
bzw. projektorientierten Arbeitsweisen. Bei dieser Gewichtung auf einen problemldésungs- und hand-
lungsorientierten Unterricht mittels Kooperation unter den Schiilern ist ,,einerseits auf die selbststandige
Mitarbeit, andererseits auf Formen des sozialen Lernens und die Umsetzbarkeit in der Wirtschaftspraxis
besonderer Wert zu legen“.??®> Mittels der angefilhrten Methoden und Prinzipien sollen die Schiiler laut
Lehrplan zu einer eigenstéandigen und selbstverantwortlichen Arbeitsweise erzogen und zu Teamarbeit
beféhigt werden. Zur Sicherstellung eines ganzheitlichen Lernens ist auch ein facheriibergreifender Un-
terricht férderlich, wie es mittels Projektarbeit moglich ist (vgl. 4.2.2. Die Projektmethode), ebenso wie
die Zusammenarbeit aller Lehrer zwecks Koordination der Unterrichtsgegenstédnde und Schaffung von

Querverbindungen.

Ferner werden zum Abschluss der didaktischen Grundsatze ,besondere Bildungsaufgaben“ benannt, die
keinen bestimmten Unterrichtsfachern zugeordnet werden sondern als Auftrag an das gesamte Lehrkol-
legium zu bewdltigen sind. Dazu zahlen unter anderem die Lese- und Sprecherziehung, Medienerzie-
hung und Konsumentenerziehung. Zur Unterstitzung der offenen Lernmethodik ist des Weiteren die
Verwendung moderner informations- und kommunikationstechnologischer Hilfsmittel vorgesehen, eben-
so wie der Lehrplan die Anweisung enthélt, in jedem Unterrichtsgegenstand einen IT-Bezug herzustel-
len. Die genannten Bildungsaufgaben werden lediglich schlagwortartig angefuhrt und die inhaltliche
Ausgestaltung nicht eingehender erlautert. Hier ergibt sich ein weiter Handlungsspielraum, der es er-
laubt, die Kommunikations- und Medienkompetenz der Schiler zu férdern und gezielt Medienpadagogik
in den Unterricht aufzunehmen anstatt die neuen Medien lediglich als didaktisches Hilfsmittel in den

Dienst zu stellen.

Im Kapitel ,Schulautonome Lehrplanbestimmungen® wird auf die Bedeutung des Lehrplanes als ,Rah-
men“ verwiesen, der den Schulen einen Freiraum bei der Wahl der Lehrinhalte sowie der Lehr-, Lern-
und Arbeitsformen einrdumt. Das ausdrickliche Ziel hierbei ist, ,,Neuerungen und Veranderungen in

Wirtschaft, Gesellschaft und Kultur zu bericksichtigen und die einzelnen Lehrplaninhalte den schulspezi-

24 | ehrplan der Handelsakademie. http://www.ris.bka.gv.at, S. 4
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fischen Zielsetzungen gemaR zu gewichten“.??® Dies eréffnet eine enorme Flexibilitat, um Medienthemen
in den Unterricht einzuflihren sowie diesen an den Bedurfnissen und Interessen der Schiiler bzw. aktuel-

len Problemlagen zu orientieren.

6.3. Analyse der Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unterrichtsge-
genstande

Die Untersuchung der einzelnen Unterrichtsfacher hat ergeben, dass maRgeblich der Gegenstand
»Deutsch* mit der Aufgabe der Medienerziehung betraut wurde. Bereits in den allgemeinen Bildungs-
und Lehraufgaben werden zahlreiche Auftrdge erteilt, die als medienpadagogische Anweisungen ausge-
legt werden kdnnen. Dazu zahlt etwa das Ziel, dass die Schiiler jegliche Kommunikationssituationen
bewaltigen und selbststandig und kritisch mit Texten umgehen kénnen sollen — Ob dazu auch Medien-
kommunikation und (audio-) visuelle Texte ebenso hinzuzuzahlen sind, wird nicht explizit angefihrt,
jedoch lasst eine Interpretation diesen Schluss zu. Denn die Kompetenz, gezielt Informationen aus e-
lektronischen Medien zu erschlieRen, kritisch priifen und aufgabengerecht nutzen zu kénnen, wére eine
Lehraufgabe, die die Fahigkeit ausbilden soll, sich in der elektronischen Welt zurechtzufinden. Die For-
derung, sich mit Problemen der Gesellschaft, Politik und Wirtschaft zu beschéaftigen und dazu Stellung
nehmen zu kdnnen, lasst ebenso Raum flr medienkritische Themen, wie die Aufgabe, die Funktionen
der Sprache zu erkennen die Auseinandersetzung mit Medienbotschaften und -wirkungen erlaubt. Ein
ausdricklicher Auftrag zur Medienpadagogik und Ausbildung von Medienkompetenz wird in den letzten
beiden Bildungs- und Lehraufgaben erteilt. Demzufolge sollen die Schiler ,Medien als Institution und
Wirtschaftsfaktor sowie deren Bildungs-, Unterhaltungs- und Informationsfunktionen verstehen kénnen,
und in ihrem Lebensbereich zu bewusstem, kritischem und mitbestimmendem Umgang mit Medien be-
féhig [sic!] sein sowie mogliche Manipulationen durchschauen kénnen und eigene Medienschépfungen

produzieren und prasentieren kénnen*.?*’

Die Betrachtung des Lehrstoffes des Deutschunterrichtes aller finf Jahrgange zeigt, dass die Auseinan-
dersetzung mit Medien im Basislernstoff vorab im Sinne einer Aneignung von Arbeitstechniken im Um-
gang mit Medien, wie zum Beispiel das Sammeln und Aufbereiten von Informationen aus elektronischen
Quellen, vorgesehen wird. Medien als Lehrinhalt sind in jedem Jahrgang festgesetzt, jedoch werden die
Inhalte mit steigender Schulstufe zunehmend konkreter; dazu zahlt zunachst die Erarbeitung der Me-
dienarten, Funktionen der Medien und Gestaltungskriterien fir Medienprodukte, weiters die kritische
Auseinandersetzung mit Informationen aus den Massenmedien, die Analyse der Sprache der neuen

Medien, der kommerziellen und politischen Werbung, Erarbeitung der Formen der Medienmanipulation,

2% | ehrplan der Handelsakademie. http://www.ris.bka.gv.at, S. 4
227 |ehrplan der Handelsakademie. http://www.ris.bka.gv.at, S. 10
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Sensibilisierung fur die Beeinflussung des individuellen Weltbildes und der Rickwirkungen der Medien

auf Gesellschaft und politische Entscheidungen sowie die Auseinandersetzung mit virtueller Realitét.

Neben der Vorgabe, einen eigenen Medienbeitrag zu gestalten, der in den Jahrgéngen eins bis vier an-
geflhrt ist, wird in jeder Schulstufe explizit ein spezifischer 1T-Bezug vorgegeben, welcher nachstehend

nach Jahrgang aufsteigend wiedergegeben wird??®:

~Sammeln von Informationen aus dem Internet, kritischer Umgang mit diesen Informationen. Benit-
zen interaktiver elektronischer Trainingsprogramme fur den normativen Bereich. E-Mail als Textsor-
te.” (1. Jahrgang)

~Printmedien online. Kritische Auseinandersetzung mit Informationen aus den Massenmedien, auch
aus elektronischen Medien. Benltzen interaktiver elektronischer Trainingsprogramme fur den norma-
tiven Bereich.” (2. Jg)

~Internet: Analyse und kritische Bewertung (einzelner Websites, Artikel, Referate).” (3. Jg)

~Auswahlkriterien und Bewertung von Quellen aus dem Internet. Nutzen von fachspezifischen Foren.*
(4. Jg)

~LAuswahlkriterien und Bewertung von Quellen aus dem Internet.” (5. Jg)

In den Ubrigen Unterrichtsgegenstéanden werden lediglich vereinzelt Ziele der Medienkompetenz ange-
fihrt, ebenso lassen sich nur gelegentlich Anknipfungspunkte fur medienerzieherische Aktivitaten aus-
machen. Der Einsatz der neuen elektronischen Medien ist zumeist zur Informationsrecherche und Aufbe-
reitung von Daten und Informationen aus dem Internet sowie deren Présentation vorgesehen, wie bei-
spielsweise in den Fachern Geschichte, Internationale Wirtschafts- und Kulturraume, Chemie, Physik,
Politische Bildung und Volkswirtschaft. Neben dem Einsatz von Lernprogrammen in den Fremdsprachen
und eines praxisbezogenen Buchungsprogramms in Rechnungswesen ist in den Naturwissenschaften der
Einsatz spezieller Anwendungsprogramme angedacht. In Mathematik und Chemie sollen etwa compu-
terunterstiitzte Kalkulationen oder Auswertungen vorgenommen werden. Techniken im Umgang mit
Informationsmaterial werden in Geschichte vermittelt, wo die Schiler lernen sollen, aus unterschiedli-
chen Quellen Informationen zu recherchieren, Text- und Bildanalysen durchzufiihren und gleichzeitig
Quellenkritik zu Uben. Die neuen Medien als Hilfsmittel zur Informationsrecherche werden nicht geson-
dert angefihrt. Die erworbenen Kenntnisse und Techniken der Informationssammlung lassen sich auf

alle Mediengattungen Ubertragen und sind in Folge auch im privaten Gebrauch der Schiller von Nutzen.

Im Unterrichtsfach Englisch lassen sich im Rahmen der vorgesehenen, eher grob gefassten Kommunika-
tionsthemen, zu denen unter anderem Telekommunikation, aktuelle Geschehen oder gesellschaftliche
Angelegenheiten zdhlen, Medienthemen aufgreifen. Weitere inhaltliche Medienthemen lassen sich in
Geschichte finden, wo die Rolle der Medien in der Gesellschaft in der historischen Entwicklung erarbeitet
werden soll oder in Biologie, wo die Problematik von Abhangigkeit bei intensiver Internetnutzung und in

Politische Bildung die Grundséatze des Medienrechts zu behandeln ist.

228 | ehrplan der Handelsakademie. http://www.ris.bka.gv.at, S. 10-14
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Der allgemeine Umgang mit den neuen Medien wird in den Unterrichtsgegenstanden Wirtschaftsinfor-
matik sowie Informations- und Officemanagement vermittelt, némlich Funktionsweisen und Einsatzmdg-
lichkeiten, Gebrauch von Standardanwendungen zur Losung von Aufgaben sowie Techniken der Infor-

mationsbeschaffung und -verwertung.

Einen besonderen Schwerpunkt auf die Vermittlung von sozialen Kompetenzen wird in den Fachern

° und Ubungsfirma®°® gelegt. Betriebswirtschaft nennt als

Betriebswirtschaft, Personlichkeitsbildung®
Bildungs- und Lehraufgabe die Bereitschaft und Beféahigung zur Kommunikation, Kooperation und zur
Arbeit im Team. Das Fach Personlichkeitsbildung wird lediglich im ersten Jahrgang unterrichtet, und die
dabei erworbenen Techniken gelten als Grundlage fiir das Fach Ubungsfirma in den folgenden Jahrgan-
gen. Seine Lehraufgaben werden beispielsweise mit dem Umgang mit anderen und Riicksichtnahme auf
andere, Toleranz und situationsangepasstes Verhalten benannt. Weiters beziehen sich die Ziele auf die
Einsicht und Verantwortungsiibernahme beziiglich des eigenen Verhaltens, Zielsetzung, Selbstorganisa-
tion, Selbststandigkeit, Eigeninitiative, Umgang mit Stress, Konfliktldsungskompetenz und Teamfahig-
keit. Des Weiteren sollen neue Lehr- und Lernformen und Medien zur Anwendung kommen und unter-
schiedliche Kommunikationsarten ausprobiert werden. In der Ubungsfirma in den Jahrgiangen 2-5 wird
an die erlernten Kommunikations- und Prasentationstechniken angekniipft und praktisch anhand von
Fallbeispielen mittels offener Lernformen erprobt und vertieft. Der Umgang mit den Medien sieht unter
anderem die zielorientierte Anwendung von Programmen, Suchmaschinen, E-Mail, Datenbanken und

Blro- und Prasentationsprogrammen vor.

6.4. Beantwortung der Forschungsfragen

Zusammenfassend lasst sich aus der Untersuchung des Lehrplanes fir die Handelsakademie sagen, dass
er hinreichend viele Anschlussstellen fir medienerzieherische Aktivitaten, fur die Entwicklung von Me-
dienkompetenz bietet. Ausdricklich erteilt er einen Auftrag zum Einsatz der neuen Medien und neuer
Lehr- und Lernformen und fuhrt Beispiele fir die Umsetzung an. Die Lehrziele beziglich Medieninhalte
sind zumeist sehr allgemein gefasst und beziehen die neuen Medien nur selten namentlich ein. Jedoch
ist eine medienpéadagogische Interpretation durchaus zulassig, insbesondere gilt der fur jeden Gegens-
tand vorgegebene IT-Bezug als klare Anweisung, dass ein Medienumgang erwinscht ist und forciert
werden soll. Neben inhaltlichen Vorgaben gilt auch der Erwerb sozialer Féhigkeiten und anderer ,Schlis-
selqualifikationen* als grundlegende Lehrziele. ,Medienerziehung“ wird zwar als besondere Bildungsauf-
gabe angefiihrt, jedoch ohne prazise inhaltliche Zielvorgaben. Der anwendungsorientierte Aspekt der
Mediennutzung steht im Lehrplan stark im Vordergrund und lasst eine inhaltliche und kritische Ausei-

nandersetzung mit den Medien insgesamt zu kurz kommen. Der Schwerpunkt ist erkennbar auf die Be-

229 personlichkeitsbildung und soziale Kompetenz )
230 Businesstraining, Projekt- und Qualitaitsmanagement, Ubungsfirma und Case Studies
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reiche Informationsbeschaffung, Quellenkritik und Erwerb von Techniken im Umgang mit den neuen
Medien gelegt. Lediglich das Unterrichtsfach Deutsch weist zahlreiche medienpadagogische Zielsetzun-
gen auf und gewichtet die Medienerziehung auf eine kritische Auseinandersetzung mit Massenmedien

und ihren Botschaften, Werbung und Beeinflussung der Rezipienten.
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7. Empirische Untersuchung

7.1. Erkenntnisinteresse

7.1.1. Problemstellung

Der theoretische Teil in den Kapiteln 1-5 ist von zahlreichen Zielvorstellungen und programmatischen
Dimensionen gepragt. Da Medienkompetenz primar als Handlungskompetenz zu verstehen ist, soll im
empirischen Teil der Frage nachgegangen werden, wie sich die herausgearbeitete Theorie in die Praxis,
sprich dem tatsachlichen Schulunterricht, umsetzen lasst. Zu diesem Zweck wurde der Medieneinsatz
exemplarisch anhand einer ausgewdhlten Schule erfasst und hinsichtlich der Umsetzung des Konzepts
~Medienkompetenz“ im Schul- und Unterrichtskonzept analysiert. Die Untersuchung stiitzt sich auf In-

terviews von Lehrern und Schilern.

Durch die Befragung der Lehrer wurde der Versuch unternommen, gezielt zwei Sichten einzufangen,
welche in der praktischen Arbeit mdglicherweise in Konflikt geraten: Einerseits wurden die Interview-
partner als Padagogen und Vertreter ihrer jeweiligen Fachrichtung befragt, auf der anderen Seite stehen
die Anspriiche und Vorgaben von Schule und Gesellschaft, welchen die Lehrer in ihrer Arbeit gerecht

werden mussen.

In einem zweiten Teil der empirischen Untersuchung wurden Interviews mit zwei Schilergruppen vor-
genommen. In der Fachliteratur wird bestandig tiber Schiller gesprochen und Zielvorstellungen tber ihr
Medienhandeln formuliert, doch selbst haben sie kaum die Méglichkeit, zu Wort zu kommen, ihre Per-

spektive darzustellen und tber ihr persodnliches Erleben von Medienbotschaften zu sprechen.

Zu den Hauptaspekten der Untersuchung zahlen Medieneinsatz und Mediendidaktik, Medienkonzept und
Lehrziele des Unterrichts, MaBnahmen zur Forderung von Medienkompetenz sowie die praktische Um-
setzung hinsichtlich neuer Lehr- und Lernformen. Ein besonderer Fokus der Fragestellungen wird auf
Computer und Internet als Lehrmedien gelegt, vor allem was Didaktik und Methodik anbelangt. Die
Analyse der Auspragung des Konzepts Medienkompetenz im Unterricht wurde jedoch nicht auf den

Computer bzw. die neuen Medien beschrankt.

Die Untersuchung besitzt einen exemplarischen Charakter und wird als Fallstudie anhand der gewéhlten

Schule durchgefihrt.
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7.1.2. Forschungsfragen der empirischen Untersuchung

Aus den genannten Hauptaspekten der Untersuchung ergeben sich folgende forschungsleitende Frage-

stellungen fir die Lehrerbefragung:

F2.1: Auf welche Weise werden Medien im Schulunterricht eingesetzt, und welche Vor- und Nachtei-
le zeigt der Medieneinsatz?

F2.2: Wie veranderte der Einsatz der neuen Medien den Unterricht?

F2.3: Werden parallel zum Einsatz des Computers bzw. der Schulmedien zu Lehr- und Lernzwecken
auch medienpadagogische Inhalte zum Lehrziel?

F2.4: Welche MaBnahmen werden zur Vermittlung und Férderung von Medienkompetenz der Schi-
ler ergriffen?

F2.5: Welche Konflikte und Schwierigkeiten entstanden bei der Umsetzung des Konzepts ,Medien-
kompetenz“ in die schulische Praxis?

F2.6: Wie erfolgte der Erwerb von Medienkompetenz seitens der Lehrer?

Die forschungsleitenden Fragestellungen der Schilerbefragung lauten:

F2.7: Welche Lehrinhalte lassen eine Forderung von Medienkompetenz im Unterricht erkennen?

F2.8: Verfuigen die an der Untersuchung teilnehmenden Schiiler Uber eine Medienkompetenz, und
wie aufert sich diese?

7.1.3. Erhebungsmethode

Die Untersuchung der Fragestellungen 2.1 bis 2.6 stitzt sich auf die Methode des themenzentrierten
Leitfadeninterviews, anhand dessen die Perspektiven der unterrichtenden Lehrer aufgezeigt werden
sollen. Die Leitfadeninterviews erlauben eine Fokussierung der Inhalte und Aussagen auf die genannten
Themen Medieneinsatz und Medienkompetenz. Die Interviews wurden als halb-strukturierte Gespréache,
deren offene Gestaltung den Interviewpartnern jedoch gestatten sollte, auch eigene Themen und Sicht-
weisen einzubringen, die fur sie im Hinblick auf den Untersuchungsgegenstand von Bedeutung sind. Die
Thematik der Forschungsfragen 2.7 und 2.8 wurde mit Hilfe eines Gruppenverfahrens untersucht. An-
hand eines Gesprachsleitfadens und visuell vorbereiteten Diskussionsanreizen wurden zwei Gruppenin-

terviews mit Schulklassen durchgefiihrt.

Bei dem gewdhlten Untersuchungsdesign handelt es sich um eine Einzelfallstudie, die keine Verallge-
meinerbarkeit anstrebt sondern den Status der lllustration beansprucht. Die Auswahlentscheidungen,
die im Folgenden erklart werden, wurden gezielt getroffen und beschranken die Giltigkeit der Ergebnis-

se auf den ausgewaéhlten Fall.
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7.2. Fallauswahl und Stichprobenziehung

7.2.1. Vorstellung der Schule

Die Wahl der Schule, die fur die empirische Untersuchung herangezogen wurde, fiel auf eine Bundes-
handelsakademie in Wien, die jedoch aus internen Grinden anonym bleiben méchte. Diese Schule eig-
net sich besonders fur die Untersuchung, da sie als sehr moderne und medienorientierte Ausbildungs-
statte gefuhrt wird, die offen fur die veranderten Anforderungen der Wirtschaft und fir neue Technolo-
gien und Lehrmethodik ist. Insbesondere férdert sie die Entwicklung der Personlichkeit sowie der sozia-
len und kommunikativen Kompetenzen der Schiler. Diese Schule ist eine 6ffentliche Bundesschule, was
ebenfalls ein wichtiger Faktor bei der Wahl der Schule war, da sie allen Schilern unabhangig ihrer sozia-

len Herkunft eine Ausbildung ermdglicht.

Medienausstattung und Medieneinsatz

Im Schulprofil verpflichtet sich die Schule, den Schilern die bestmdglichen kaufmannischen sowie all-
gemeinen Kompetenzen ,,in moderner Art und Weise und auf dem neuesten Stand der Technik und der

Wissenschaft«?3!

zu vermitteln. Neben den im Lehrplan vorgegebenen Lehrzielen wird der Einsatz von E-
Learning in allen Unterrichtsgegenstanden angestrebt. Als berufsbildende Schule verfiigt die Handels-
akademie Uber eine klare Anwendungsorientierung hinsichtlich neuer Medien, insbesondere Computer
und Internet. Zur Unterstiitzung der praktischen Arbeit mit dem Computer werden elf Schulklassen als
»Notebook-Klassen* gefiihrt, die den Laptop im Unterricht als Lehr- und Lernmedium einsetzen. Die
Vermittlung des Umganges mit den neuen Medien zahlt ebenso wie eine positive und unvoreingenom-
mene Einstellung zu Medien als wichtige Voraussetzung fiir den Erwerb von Medienkompetenz seitens

der Schiler.

Einsatz offener Unterrichtsformen

Der Erwerb von Zusatzqualifikationen, die den Schiilern den Einstieg ins Berufsleben erleichtern, wird in
der gewahlten Schule ebenso forciert wie eine offene Gestaltung des Unterrichts und der Einsatz alter-
nativer Lernformen im Gegensatz zur traditionellen, vermittlungszentrierten Unterrichtsgestaltung. Wei-
ters wird ein Schwerpunkt auf den Erwerb von Fremdsprachen und die Durchfiihrung von Projekten
gelegt. Die Ausrichtung der Handelsakademie auf die Berufsvorbereitung der Schiiler legt auch besonde-
ren Wert auf die visuelle und mediale Gestaltung von Prasentationen selbst erarbeiteter Inhalte und auf

die Erstellung von eigenen Medienprodukten zur Darstellung der Lernergebnisse. Zur taglichen Arbeit im

1 Das Schulprofil ist auf der Schulhomepage einsehbar, diese wird aufgrund der gewiinschten Anonymitat der Schule jedoch nicht
genannt.
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Unterricht stehen eigene Kommunikationsplattformen und Wissensdatenbanken zur Verfiigung. Im Leit-
bild formuliert die Schule ,Férdern und Fordern“ als grundlegendes Prinzip, welches zum Beispiel als
Forderung an die Schiler, sich aktiv an Unterricht und Schulleben zu beteiligen und offen fur lebenslan-
ges Lernen zu sein, jedoch auch als Férderung ihrer sozialen Kompetenzen und der Personlichkeit sei-

tens der Schule zu verstehen ist.

Vermittlung persodnlicher und berufsorientierter Zusatzqualifikationen

Den veranderten Anforderungen der Informationsgesellschaft und der damit verbunden notwendigen
Fahigkeiten und Fertigkeiten wurde im Schulprofil bereits Rechnung getragen. Den Auszubildenden wird
eine grundlegende IT-Ausbildung angeboten, der Erwerb auBerschulischer Zusatzqualifikationen wie
zum Beispiel durch Projektmanagement sowie Sprach- und Informatikzertifikate ermdéglicht. Weiters
werden Strategien der selbststandigen Informationsbeschaffung vermittelt. Zur Unterstiitzung der schu-
lischen Kommunikation und des schulischen und auBerschulischen Lernprozesses bietet die Handelsaka-
demie Zugang zu folgenden zum Teil frei zugénglichen, Informationstechnologien und Kommunikati-

onsmoglichkeiten:

= Anschluss an das schulische Netzwerk in jedem Unterrichtsraum;
= Internetzugang, Nutzung elektronischer Postfacher und Speicherplatz am Schulrechner;
= Verwendung moderner Computerprogramme;

= Nutzung der Lernplattform ,Moodle“, die Arbeitsmaterialien bereitstellt und Lernaktivitdten und Interakti-
onsmaoglichkeiten ermdglicht;

= Unterricht in Notebook-Klassen in den Zweigen Wirtschaftsinformatik und Informationsmanagement;
= Unterricht in modern eingerichteten Unterrichtsraumen;
= Nutzung von 11 EDV-Sélen, darunter ein ,Kompetenzzentrum*® mit erweiteter multimedialer Ausstattung;

= Schulbibliothek als multimediales Lernzentrum mit Zugang zu diversen Print- und AV-Medien, Lernpro-
grammen und Abspielgeraten.

Medienorientierte und personlichkeitsentwickelnde Ausbildungsschwerpunkte und Freifacher

Die HAK bietet ihren Schiilern vier Ausbildungsschwerpunkte an (Wirtschaftsinformatik [,,Digital Busi-
ness“ / DB], Informationsmanagement und Informationstechnologie [IT]; Qualitdtsmanagement, Mana-
gementlehre und Personlichkeitsentwicklung sowie International Business and Cross Cultural Studies),
und in ihrem Bestreben, einen praxisnahen Unterricht zu gewahrleisten und neue Entwicklungen in den

Unterricht zu integrieren, wird das Ausbhildungsangebot kontinuierlich Gberprift und weiterentwickelt.

Dartiber hinaus bietet die Handelsakademie ihren Schilern 24 Freifacher, die ihnen die Gelegenheit
eréffnen, sich sportlich, sprachlich, kinstlerisch oder berufshildend weiterzuentwickeln. Dartber hinaus
gibt es die Moglichkeit, Freifacher zu belegen, die speziell soziale Kompetenzen oder technische Fertig-

keiten im Umgang mit Computer und Internet zu férdern. Beispiele flir angebotene Freifacher sind
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»~Computerfiihrerschein®, ,,Cisco“ (Netzwerktechnik) ,Kommunikation und Teamtraining”, ,,Projektmana-
gement” und ,,Personlichkeitsentwicklung“. Nach Absolvierung kdnnen die Schiler anerkannte Zertifikate

erlangen, die zunehmend seitens der Wirtschaft gefordert werden.

Institutionalisierung des Konzeptes Medienkompetenz im Schulkonzept bzw. in den Lehr-
zielen der Schule

In der gewahlten Schule gibt es laut Auskunft des Schuladministrators kein spezifisches Medienkonzept,
das die Verankerung des Konzeptes Medienkompetenz gemall Kapitel 5. Erarbeitung eines schulischen
Medienkonzepts vorsieht. Im Bereich der Organisationsentwicklung wurden primar technische Impulse
gesetzt, und Innovationen im Bereich der medialen Ausstattung erfolgen regelméaRig nach dem aktuellen
Stand der Technik. Ebenso wurden fiir einige Facher, beispielsweise fur den Sprachenunterricht, Com-
puterprogramme angeschafft, die den Unterricht unterstiitzen sollen. Die Schulbibliothek erméglicht
Zugang zu einer Auswahl an Medien, ebenso stehen ausreichend Raumlichkeiten fir die Verwendung

von Medien inner- und auflerhalb der Unterrichtszeiten zur Verfiigung.

Im Bereich der Unterrichtsentwicklung zeigt sich, dass zwar schulspezifische Definitionen fiur Mindestin-
halte fur die einzelnen Unterrichtsfacher formuliert wurden, diese inhaltlichen Mindeststandards der Lehr-
inhalte und -ziele sich jedoch nicht auf Medienthemen beziehen. Was den Medieneinsatz anbelangt, gibt
es ebenfalls keine vorgegebenen padagogisch-didaktischen Modelle. GemaR der Schulauffassung bedingt
die vorhandene Ausstattung den Medieneinsatz, die konkrete Verwendungsweise der neuen Medien
bleibt den Mitarbeitern der Schule Uberlassen. Das heif3t, die didaktische Autonomie und die Entschei-
dung, welchen didaktischen Mehrwert und padagogischen Ertrag der Medieneinsatz bringt, liegt bei ihnen
und gilt als Teil der individuellen Stundenvorbereitung. Hinsichtlich der Medienverwendung wird ein inte-
grativer Ansatz angestrebt, der den Medieneinsatz nicht in ein gesondertes Unterrichtsfach auslagert
sondern soweit wie mdglich in allen Fachern einpasst — Dies konnte insbesondere in den Notebook-
Klassen verwirklicht werden. Zur Vermittlung von grundlegenden Computerhandhabungskenntnissen

werden die Facher Wirtschaftsinformatik sowie Informations- und Officemanagement unterrichtet.

Was die Lehrerprofessionalitdt anbelangt, bietet die Schule ihren Mitarbeitern diverse Weiterbildungs-
mdglichkeiten an, um Ihr technisches Wissen und Kénnen zu verbessern und den professionellen Um-

gang mit den aktuell eingesetzten Programmen der Schule sicherzustellen.

Die Schule verfiigt Gber festgelegte Qualitatsziele hinsichtlich Ressourcen und Technik, deren Erreichung
in einem jahrlichen Qualitatsbericht Gberprift wird. Um mdogliche Verbesserungspotentiale auszuschop-
fen, ist einerseits eine jahrlich durchgefiihrte Unterrichtsriickmeldung, die jeder Lehrer selbst zusam-
menstellt und mit seinen Schulklassen durchfiihrt, Teil der Evaluation. Andererseits wird jedes Jahr ein
Qualitatsmonitoring durchgefuhrt, mittels dessen unter anderem die Zufriedenheit der Schiler und Leh-

rer mit den Formen des Unterrichts und dem technischen Equipment abgefragt wird.
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7.2.2. Auswahl Lehrerinterviews

Die Auswahl der Lehrer, mit denen die Interviews gefiihrt wurden, erfolgte nach Analyse des Lehrplanes

der Handelsakademie (vgl. 6. Lehrplananalyse hinsichtlich medienpadagogischer Inhalte). Als Grundge-

samtheit gelten alle 122 in der Schule unterrichtenden Lehrer. Folgende Kriterien leiteten die Auswahl

der Lehrer bzw. der Unterrichtsfacher:

= Medienpéadagogische Lehrinhalte im Lehrplan;

= Ausrichtung auf neue Lehr- und Lernformen;

= Einsatz von Lernsoftware;

= Vermittlung von sozialen und personlichkeitsbildenden Zusatzqualifikationen;

= Einsatz von Medien zur Unterstiitzung des Lehr-Lernprozesses;

= Auswahl von Unterrichtsfachern ohne spezifischer Medienorientierung, jedoch mit Anschlussmdglichkeiten
an das Konzept Medienkompetenz.

Ausgehend von den Ergebnissen der Voranalyse wurden folgende Schulfacher ausgewahlt:

Deutsch:

Englisch:

Ubungsfirma (UFA):

Personlichkeitsbildung (PB):

Betriebswirtschaft (BW):

Geschichte:

Dieses Fach gilt laut Lehrplan als der wichtigste Vermittler von medienpadago-
gischen Inhalten.

Der Medieneinsatz erfolgt u.a. mittels Lernprogrammen zur Unterstiitzung der
Sprachentwicklung.

Auswahl als Vertreter eines praxisorientierten Unterrichts mittels offenen Lehr-
und Lernformen.

Ziel dieses Faches ist die Herausbildung von zahlreichen Zusatz- bzw. Schlis-
selqualifikationen und der Erwerb von technischen Fertigkeiten im Medienum-

gang.

Dieses Fach gilt in der Handelsakademie als bedeutendstes Fach zur Vermitt-
lung von kaufmannischen Inhalten und Methoden.

Allgemeinbildendes Fach, dessen Inhalt nicht primar auf berufsbildendes Fach-
wissen und Fertigkeiten ausgerichtet ist.

Die Auswahl der Stichprobe erfolgte sowohl nach theoretischen als auch statistischen Samplingstrate-

gien, wie sie Uwe Flick beschreibt.?®* Zunachst wurden aufbauend auf die oben angefiihnrten Merkmale

die zu untersuchenden Unterrichtsfacher sowie die Zahl der Interviews festgelegt. Durch die Auswabhl

von bestimmten Fachern konnte eine breite Variation innerhalb der gewéhlten Stichprobe und ein

groBtmadglicher Kontrast zwischen den Interviewpartnern gewahrleistet werden. Bei der Auswahl der

Interviewpartner wurde auch darauf geachtet, dass ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen Frauen und

Mannern bestand, dass der Unterricht sowohl in Notebook- als auch in Nicht-Notebook-Klassen erfolgte.

Diese Kriterien entsprechen einem statistischen Sampling, jedoch wurde festgelegt, dass sich die Zahl

232 ygl. FLICK, Uwe: Qualitative Sozialforschung. Eine Einfilhrung. 3. Auflage, Rowohlt Taschenbuch Verlag, Reinbek 2005, S. 102-

106
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der Interviews erhéhen kann und die Kriterien zur Stichprobenauswahl modifiziert werden kénnen, sollte

nach Abhaltung der sechs Interviews keine theoretische Sattigung erreicht werden.

7.2.3. Auswahl der Schillergruppen

Fur die beiden Schilergruppen wurde festgelegt, dass es sich um naturliche bzw. reale Gruppen han-
deln soll, fur die der Schulunterricht als Basis fiir ihren gemeinsamen Erfahrungsraum gilt. Aus gruppen-
dynamischen Grinden wurde eine gewtinschte Gruppengréfle von 10-15 Schiilern festgelegt, um jedem
Teilnehmer die Mdglichkeit zu bieten, zu Wort zu kommen und sich soweit einzubringen, wie es ihm
angenehm ist, ohne dass ein Zwang zur Diskussion besteht. Ein weiteres Kriterium zur Auswahl der
Schilergruppen war die Abhaltung des Unterrichts als Notebook-Klasse, um eine mdglichst breite Palet-
te in Bezug auf Mediennutzung im Lehr-Lernprozess zu erzielen. Das Alter der Schiiler wurde mit 17-18
Jahren festgelegt, das entspricht dem 4. Jahrgang der Schule, dem letzten Unterrichtsjahr vor der Matu-
ra. In dieser Schulstufe haben die Schiler bereits zahlreiche Medienerfahrungen privat als auch im Un-
terricht gesammelt, und die Autorin, die auch als Moderatorin fungierte, konnte davon ausgehen, dass
die Schiler in diesem Alter die notwendigen Kritik- und Artikulationsfahigkeiten besitzen, um an der

Diskussion teilnehmen zu kdnnen.

Die gewdhlte Handelsakademie hatte im Schuljahr 2008/2009 vier vierte Jahrgénge, die gemaR der
Merkmalsdefinition in Frage kamen; aus ihnen wurden zwei Klassen fiur die Schilerinterviews ausge-
wahlt. Das Kriterium fir die Auswahl der ersten Gruppe war die Durchflihrung eines oder mehrerer Vi-
deoprojekte im Rahmen des Unterrichts im aktuellen oder vorangegangenen Schuljahr. Die gewahlte
Klasse (in weiterer Folge ,Videogruppe® genannt) wird im Ausbildungsschwerpunkt Wirtschaftsinforma-
tik (,Digital Business*) unterrichtet und hatte bereits mehrere Kurzprojekte mit Videoproduktion durch-
gefuhrt. Im Gegensatz dazu wurde als zweite Untersuchungsgruppe eine Klasse gewahlt, die bisher kein
Videoprojekt durchgefiihrt hatte. Diese Schilerklasse hat den Ausbildungsschwerpunkt Sprache (,Inter-

national Business*) und wird in weiterer Folge ,Sprachgruppe” genannt.

7.3. Der Forschungsprozess

7.3.1. Zugang zum Feld

Die erste Kontaktaufnahme erfolgte telefonisch mit dem Schulsekretariat, welches auf den Pressebetreu-
er und Schuladministrator verwies. Nach einer kurzen telefonischen Projektvorstellung wurde ein Termin
zur Klérung der wichtigsten Eckpunkte vereinbart. Bei diesem Ersttermin wurde ein kurzes Interview tber

Medieneinsatz, Medienausstattung, Medienkonzept der Schule und Notebook-Unterricht gefihrt.
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Der Schuladministrator stellte freundlicherweise eine Liste aller Lehrer mit ihren Unterrichtsféachern und
Email-Adressen sowie eine Liste aller Lehrer, die den vierten Jahrgang unterrichteten, zur Verfligung,

um der Autorin die Kontaktaufnahme mit den Lehrern zu ermdglichen.

7.3.2. Allgemeine organisatorische Fragen

Sowohl bei den Lehrerinterviews als auch bei den Schilerbefragungen wurden Thema und der Zweck der
Befragung sehr knapp als ,,Untersuchung des Medieneinsatzes im Schulunterricht* dargestellt. Die Orien-
tierung im Hinblick auf Medienpéadagogik und Medienkompetenz wurde zunéchst nicht angesprochen. Ein
kurzes Informationsblatt sowie eine schriftliche Datenschutzzusicherung fiir die Lehrer wurden zwar vor-
bereitet aber nicht bendtigt, da alle Interviewpartner bereitwillig an der Untersuchung teilnahmen und
auch der elektronischen Aufzeichnung zustimmten. Allen Interviewpartnern wurde zugesichert, dass der
Tonmitschnitt lediglich der Interviewerin zur Erleichterung der Auswertung dient und nicht weitergegeben

wird. Die Verwendung des Aufnahmegerates schien keines der Interviews zu beeintrachtigen.

Die Namen der befragten Lehrer sind der Verfasserin bekannt werden in der Auswertung jedoch nicht
genannt. Die unterrichteten Facher werden erwahnt, jedoch flieBen diese nicht in die Auswertung ein,
da die befragten Lehrer mehrere Gegenstande unterrichten und nicht nur jene, aufgrund dessen sie fir
das Interview ausgewdahlt wurden (z.B. unterrichtet der ausgewahlte Geschichtelehrer ebenfalls Eng-
lisch). Die Interviewpartner wurden angehalten, ihre Antworten nicht auf das ausgewahlte Fach zu be-

schranken sondern ihre gesamte Lehrtatigkeit einzubeziehen.

Die Wahl des Interviewortes bei den Lehrerbefragungen blieb den Interviewpartnern tiberlassen, welche
sich fur die Lehrerteekiiche, einen freien Klassenraum, die Schulbibliothek oder die Schulcafeteria ent-
schieden. Die Schilerbefragungen fanden, um die Motivation der Schiiler zur Teilnahme zu erhohen,
wahrend einer Unterrichtsstunde im eigenen Klassenraum der Schiller ohne Anwesenheit eines Lehrers
statt. Um das Gesprachsklima entspannt zu gestalten, wurde die gewohnte Sitzordnung aufgehoben und
die Schiiler eher unsystematisch im Halbkreis gruppiert. Die Lehrerinterviews wurden im Mai/Juni 2008
durchgefiihrt und dauerten zwischen 15-25 Minuten, die Schilerbefragungen wurden im September und

November 2008 durchgefiihrt und dauerten ca. 20-30 Minuten.

7.3.3. Konzeptionierung der Interviewvorbereitung und Auswertung nach Dieter Baacke

Fur die Entwicklung des Leitfadens der Lehrer- und Schiilerinterviews sowie fiir die Kategorienbildung
bei der Auswertung wurde die Konzeptionierung von Medienkompetenz nach Dieter Baacke gewahlt
(vgl. 3.2.1. Operatonalisierung des Konzepts Medienkompetenz nach Baacke). Baacke teilt Medienkom-

petenz in die vier Teilbereiche Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung und Mediengestaltung ein.



92

Dieses Konzept zeichnet sich im Unterschied zu anderen durch seine detaillierte Ausdifferenzierung die-
ser vier unterschiedlichen Teilbereiche von Medienkompetenz und die konkrete Benennung von Unterka-
tegorien aus. Diese exakte Ausgestaltung erlaubt auch eine Operationalisierung von Bildungszielen hin-
sichtlich Medienkompetenz und eine konsequente und planméaRige Umsetzung in die Praxis. Ferner kann
durch die Formulierung eines schliissigen Konzepts die Kontrolle des Erfolges analysiert und tberpriift
werden. Somit eignet sich das Baacke-Konzept besonders fir die vorliegende Untersuchung: Anhand
dessen wurden die Gesprachsleitfaden erstellt, in denen alle vier Dimensionen von Medienkompetenz
integriert sind, sowie die Kategorienschemata, die ebenfalls Kategorien aus allen Dimensionen enthiel-

ten. Nachstehend wird das Schema von Dieter Baacke zur Orientierung in einer Tabelle dargestellt:

Medienkunde

= informativ Vermittlung von Wissen iber Medien,
z.B. Mediengattungen, rechtliche Grundlagen
= instrumentell Vermittlung von Kenntnissen tber die Handhabung der Geréte,
grundlegende Computerkenntnisse
Medienkritik
= analytisch Analyse und Kritik von Medienbotschaften,
z.B. hinsichtlich Mediengefahren, Manipulation
= reflexiv Wissen auf das eigene Medienhandeln anwenden
z.B. Quellenkritik
= ethisch Ubernahme sozialer Verantwortung, Bewusstsein fiir moralische Fragen
Mediennutzung
= rezeptiv Selbststéandige Auswahl und Verwendung von Medien
= interaktiv Nutzbarmachung der Medien flr eigene Zwecke

z.B. Recherche, Prasentation

Mediengestaltung

= innovativ Weiterentwicklung des Mediensystems, Gestaltung eigener Medienbotschaf-
ten,
z.B. Présentation, Zeitungsartikel

= kreativ Weiterentwicklung des Mediensystems unter dem Aspekt der Kreativitat,

z.B. Video, Homepage

7.3.4. Entwicklung des Leitfadens fiir die Lehrerinterviews

h?2 entwi-

Der Leitfaden fur die Lehrerinterviews wurde angelehnt an das Schema von Cornelia Helferic
ckelt und besteht aus den vier Fragenteilen (A) Mediendidaktik, Medienpadagogik und Medienkompe-
tenz, (B) Praktische Umsetzung von Medienpadagogik und Einsatz neuer Lehr- und Lernformen, (C)
Bewertung des eigenen Lehrberufes und (D) AbschlieBende Fragen. Fir jede Leitfrage wurden Hilfsfra-
gen bzw. erlauternde Fragen vorbereitet, die im Bedarfsfall angesprochen wurden, sollten nicht alle

abgezielten Aspekte der Leitfrage in der Beantwortung abgedeckt sein. Weiters wurden zu jeder Leit-

23 ygl. HELFERICH (2004), S. 167-169
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und Hilfsfrage Beispiele vorbereitet, falls die Interviewpartner bei der Beantwortung weitere Unterstit-
zung bendtigen. Die Fragen wurden jedoch nicht bereits im Leitfaden vorab formuliert sondern lediglich
in Stichworten notiert und erst in der Interviewsituation artikuliert. Der komplette Interviewleitfaden ist

in Anhang Al nachzulesen.

Der Fragenkomplex A enthalt die Einstiegsfrage®*, welche sehr offen gestellt wurde. Sie fragt nach der
tatséchlichen Medienverwendung im Schulunterricht, wobei keine Einschrankung auf die Medienart (alte
oder neue Medien) gegeben wurde. Durch die offene Formulierung der Frage wurden die befragten
Lehrer nicht auf das Thema Medienkompetenz festgelegt, vielmehr konnten sie zunachst frei ihren Me-
dieneinsatz und dessen Ziele schildern. Bezug nehmend auf die erhaltene Antwort wurde gezielt nach-
gefragt, ob neben didaktischen Lehrzwecken auch Ziele im Hinblick auf Medienkompetenz angestrebt
werden, bzw. wurden von der Interviewerin jene Bereiche von Medienkompetenz angesprochen, die in
der Antwort nicht enthalten waren. Sollte Medienkompetenz kein Thema im Unterricht sein, wurde nach
den Grinden gefragt. Der Begriff der Medienkompetenz selbst wurde in den Interviews nicht verwendet,
da der Begriff haufig unklar ist bzw., wie im Theorieteil in Kapitel 3.4. Kritische Anmerkungen erwahnt,
haufig auf den Aspekt der Mediennutzung verkirzt wird. Aus diesem Grund wird bei den vorbereiteten
Nachfragen auf die vier Bereiche nach Dieter Baacke (Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung, Me-
diengestaltung; vgl. 3.2.1. Operatonalisierung des Konzepts Medienkompetenz nach Baacke) Bezug
genommen. Die Forschungsfrage nach den konkreten MalRnahmen zur Férderung von Medienkompetenz
wurde ebenfalls nicht direkt in den Leitfaden aufgenommen, um die Aussagen der befragten Lehrer

nicht in die von der Autorin angestrebte Richtung zu verzerren.

Die Leitfrage von Fragenkomplex B bezieht sich ausschlie3lich auf die neuen Medien und wurde eben-
falls sehr offen gestellt, um den Interviewpartnern die Schilderung ihrer eigenen Sichtweise zu ermogli-

chen.?® Beim Fragenkomplex C wurde ein kurzer Impuls vorgelesen®®

und die Interviewpartner um
eine Stellungnahme ersucht. Der Impuls ist sehr plakativ und Uberspitzt formuliert und stellt die Not-
wendigkeit von Lehrern fiir den Lernprozess infrage. Der Antwortfreiraum ist durch den Impuls sehr

breit gefachert.

Der abschlieBende Fragenkomplex D deckt zum einen den Bereich der Lehrerprofessionalitat ab und

bezieht sich auf den Erwerb der eigenen Kompetenz im Umgang mit den neuen Medien. Zum anderen

24 Die Einstiegsfrage lautete ungeféahr: ,Welche Medien verwenden Sie in Ihrem Unterricht, wann und wie setzen Sie diese ein,
und was sind die Ziele des Medieneinsatzes?“

25 Die Leitfrage B lautete ungefahr: ,Wie veranderte der Einsatz der neuen Medien den Unterricht, welche positiven und negativen
Aspekte kdnnen Sie nennen, bzw. welche Schwierigkeiten treten auf?*

2% Der Impuls lautete: ,Mit Hilfe der neuen Medien und Lernsoftware kénnen sich die Schiller mit diversen Lernthemen frei be-
schaftigen, sich selbst informieren und bilden. Dadurch, dass die Lernenden den Lernprozess selbst bestimmen und steuern
kénnen, unterstitzen die neuen Medien nicht nur das Lernen, sondern ersetzen sogar die Lehrperson selbst.*
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konnten die Interviewpartner abschlieRend noch eigene Themen und Schwerpunkte in das Interview

einbringen, die ihnen wichtig waren und noch nicht angesprochen wurden.?®’

7.3.5. Interviewform der Lehrerinterviews

Die Interviews wurden als problemzentrierte Interviews gefihrt, die sowohl erzahlgenerierende Funktion
hatten als auch eine thematische Zentrierung anstrebten. Sie wurden dialogisch gefiihrt, das heif3t, die
Interviewerin gab zunachst einem Gesprachsimpuls, war aber wahrend des Interviews durch Nachfra-
gen, Aufforderung zur Reflexion und durch aktives Zuhéren am Gesprachsverlauf beteiligt. Ein weiteres
Merkmal der Interviewflihrung war die Offenheit der Fragestellung. Die Fragen wurden formuliert, ohne
dem Interviewpartner die Sichtweisen, Interpretationen und Deutungen der Interviewerin offen zu le-
gen. So wurde den Interviewpartnern genug Raum fiir ihre eigenen Ansichten, Gewichtungen und The-

men gelassen.

7.3.6. Entwicklung des Leitfadens fir die Schilerinterviews

Die Schiilerbefragungen bestehen aus zwei Frageteilen (siehe Anhang A2). Im Frageteil A werden die
Schiler dazu angeregt, die Mediennutzung im Unterricht zu reflektieren, im Frageteil B sollten sie Uiber
ihr eigenes Erleben von Medienbotschaften, ihre personliche Einstellungen zu Medien und Medienthe-
men sowie Uber ihren eigenen Medienumgang sprechen. Im Sinne von Stefan KiihI**® wurde eine Visua-
lisierung mittels zwei Plakaten vorbereitet (siehe Anhang A3), auf denen die Einstiegsfragen beider Fra-
geteile nachzulesen waren. Diese Plakate enthielten eine breite Palette von Aspekten und Anregungen

fur die Diskussion.

Der erste Fragekomplex besteht aus drei Leitfragen. Die erste ist gleichzeitig die Einstiegsfrage®®, wel-
che &hnlich formuliert ist wie jene bei den Lehrerinterviews, um die thematische Vergleichbarkeit zu
gewahrleisten. Sie war sehr einfach gewahlt und bezieht sich auf die gemeinsamen Medienerfahrungen
im Unterricht. Diese Frage erfordert kein Vertreten von eigenen Meinungen und Einstellungen, vielmehr
zeigte sich hier ein Prozess des gegenseitigen Abtastens, der der Interviewerin half, das Verhalten der
Gruppe zu identifizieren. Um die Diskussion zu unterstiitzen, wurde neben der Frage eine Reihe von

alten und neuen Medien auf dem ersten Plakat vermerkt und visualisiert.?*° Sollte eines der auf dem

%7 Die Abschlussfrage lautete ungeféhr: ,Gibt es etwas, was wir noch nicht angesprochen haben, und was ist Ihnen in diesem

Zusammenhang noch wichtig ist?*

vgl. KUHL, Stefan: Qualitative Methoden der Organisationsforschung. Visualisierte Diskussionsfiihrung. Internetquelle:
http://217.160.35.246/organizations/or-vd-d.htm (http://www.qualitative-research.net), 20.05.2008

Die Einstiegsfrage des Fragenkomplexes A lautete: ,,Welche Medien verwendet ihr im Unterricht, und was macht ihr mit ihnen?“
Die genannten Geréte und Mdglichkeiten gelten zwar nicht als Medien im Sinne der Kommunikationswissenschaft (z.B. Compu-
ter, Beamer), wurden von der Autorin jedoch zum leichteren Verstéandnis ins Plakat aufgenommen. Insbesondere der Beamer
wird als wichtiges technisches Hilfsmittel verwendet, um die Schiler die Lehrinhalte von Computer, Notebook und Internet an
der Klassenwand mitschauen zu lassen und durfte in der Auflistung nicht fehlen.

238
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240
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Plakat stehenden Medien von den Schilern nicht genannt werden, wurde dieses durch Nachfragen an-
gesprochen. Nach dieser aufzahlungsgenerierenden Frage sollten Nachfragen den Bereich des handeln-
den Umganges mit den Medien abdecken (siehe 4.2.1. Prinzip des aktiven und handelnden Lernens).
Hier wird nach den Verwendungsweisen der Medien im Unterricht im Sinne der selbststandigen Medien-
verwendung und Erarbeitung von Lerninhalten gefragt. Diese Fragen sollen auf die Bereiche Mediennut-
zung und Mediengestaltung abzielen. Eine weitere Nachfrage ermittelt die Meinung der Schiler tber die

ZweckmaBigkeit des Medieneinsatzes im Unterricht.

Die zweite Hauptfrage mit ihren Nachfragen wurden nur jener Schilerklasse gestellt, die im vergangen
Schuljahr das Videoprojekt durchgefiihrt hatte (,,Videogruppe“). Die Fragen beziehen sich auf die ge-
drehten Kurzvideos, die Aufgabenstellung, die organisatorische Durchfiihrung, die Aneignung des tech-
nischen Wissens der Videoproduktion und die inhaltliche Auseinandersetzung mit den Medien. In der
letzten Frage wurden die Schiiler gebeten, eine Bewertung Uber den Projektverlauf, die ZweckmaRigkeit

und ihren persdnlichen Kompetenzzuwachs abzugeben.

In der dritten Leitfrage wird das Thema Medienkompetenz direkt angesprochen, dieser Begriff jedoch
nicht namentlich erwahnt. Durch Unterfragen werden die Dimensionen Medienkunde und Medienkritik

abgefragt. Dies erfolgte durch die Nennung von Beispielen seitens der Interviewerin.

Der Frageteil B bezieht sich auf das individuelle Erleben der Schiler von Medien und Medienbotschaften
und zielt darauf ab, Meinungen und Einstellungen herauszufinden und die Kritikfahigkeit der Schiler
sowie ihr Medienwissen und ihre Bereitschaft zur Medienmitgestaltung als Teilbereiche von Medienkom-
petenz herauszuarbeiten. Das zweite vorbereitete Plakat enthielt die Einstiegsfrage als Impuls formu-

liert?*

und finf Medienbotschaften in Form von Zeitungstberschriften, die als Diskussionsgrundlage
dienten (vgl. Anhang A3). Diese fuinf Schlagzeilen deckten folgende Themenbereiche ab: Wahrheit oder
Ligen in Talkshows, Online-Betrug, Verletzung der Privatsphare, Werbeversprechen und Gewalt in
Computerspielen. Damit wurden funf verschiedene Medienproblematiken aufgezeigt, auf die die Schiler
in ihrem Medienalltag entweder bei ihrer zielgerichteten Nutzung (z.B. Thema Computerspiele und Ge-
walt im Fernsehen) oder in der Rolle des passiven Medienkonsumenten (z.B. Thema Werbeversprechen)
treffen. Weiters sprachen diese funf Schlagzeilen auch unterschiedliche Mediengattungen an, z.B. Com-
puterspiele, Email- bzw. Internetseiten, Fernsehen und Zeitung. Das Plakat stellte eine Herausforderung
zur kritischen Auseinandersetzung und Reflexion tiber Medienthemen dar und gab eine breite Facherung
der Themenbereiche vor, die lediglich als Diskussionsanreiz dienten, falls die Schiler keine eigenen Me-
dienthemen in das Gespréach einbrachten. Bei Stockung der Diskussion griff die Moderatorin auf Themen
des Plakates und Fragen aus dem Leitfaden zurlick, um den Gesprachsfortlauf sicherzustellen. Der Fra-

geteil B konzentriert sich besonders auf den Kompetenzbereich Medienkritik, da eine begriindete Argu-

241 Die Einstiegsfrage des Fragengekomplexes B lautete: ,Die Medien wollen Kinder und Jugendliche bloR manipulieren! Werde
auch ich beeinflusst?*
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mentation als Voraussetzung fiir den Besitz von Medienkompetenz gilt. Er bezieht sich jedoch ebenfalls

auf die Aspekte Medienwissen und Medienverwendung.

Die erste Frage des Frageteils B untersucht die Auspragung des Bereiches der analytischen Medienkritik.
Dabei wurden sieben Unterfragen aus den Bereichen Medienwirkungen und -gefahren formuliert und die
Schiler um eine Stellungnahme zu den genannten Medienthemen gebeten. Die zweite Leitfrage bezieht
sich auf die personliche Bedeutung der Medien fir die Schiler, ihre mogliche Beeinflussung und ihre
Strategien, sich den Einflissen zu widersetzen. Dieser Themenbereich bezieht sich auf die reflexive Me-
dienkritik nach Baacke. Die dritte Frage umfasst das Feld der ethischen Medienkritik und stellt Fragen

nach der Verantwortung fur Medieninhalte.

Die vierte Leitrage befasst sich mit dem informativen und instrumentellen Medienwissen der Schiiler.
Zunéchst wurde gefragt, wie die Schiler den Umgang mit den Medien erlernt haben. Weiters wurden
gezielt Fragen gestellt, um das Wissen der Schiiler bezliglich Nachrichtenwerte, private und &ffentliche
Rundfunkanstalten, Finanzierung usw. zu erkunden. Die letzte Leitfrage bezieht sich auf die Medienver-
wendung der Schiiler auBerhalb des Schulunterrichts. Dabei wurde nach ihrer Mediennutzung, der Ges-

taltung eigener Medieninhalte sowie nach der Beteiligung an Mediendiskussionen gefragt.

7.3.7. Gesprachsdynamik der Schillergruppenbefragung

Die Schulerinterviews waren vorweg als Schiilerbefragung geplant, bei der jeder Teilnehmer zu den
Hauptfragen der Reihe nach Stellung nehmen sollte. Die Gesprachsentwicklung ging jedoch sogleich
nach Beginn zu einer regen Diskussion Uber, da die Schiiler groRBes Interesse am Thema zeigten und
sich einbringen wollten. So entwickelte sich rasch eine gute Gesprachsdynamik ohne Zwang zur Einhal-
tung einer Reihenfolge und mit einem hohen Grad an Spontaneitat und Flexibilitat. Aus diesem Grund
unterbrach die Interviewerin den Gesprachsfluss nicht und behielt die entstandene Interviewform bei,
denn eine Korrektur der Gesprachsfilhrung hatte sich eher als Hindernis fir die Meinungsentfaltung
erwiesen. Da es sich um themenzentrierte Interviews handelte, wurden bei der Auswertung jedoch nur
die inhaltlichen Aspekte ausgewertet, die Interaktionen zwischen den Schilern bzw. der Gesprachsdis-

kurs wurden nicht in die Analyse einbezogen.

Was die angesprochenen Themen betrifft, zeigte sich unter den Schiilern ein breiter Konsens. Dies war
speziell daran feststellbar, dass die Schiiler viele ihrer Aussagen in der Wir-Form trafen und oftmals ein
Schiler ein Satz oder ein Thema begann, und ein anderer die Aussage im Sinne des ersten zu Ende
fihrte. So werden bei der Transkription keine abgeschlossenen Statements der einzelnen Schiler wie-
dergegeben, da diese ihre Aussagen weitgehend gemeinsam getéatigt und sich gegenseitig erganzt hat-
ten. Fur die Auswertung war es jedoch Uberdies nicht notwendig, die einzelnen abweichenden oder

Ubereinstimmenden Meinungen in der Gruppe zu erfassen, sondern vielmehr herauszuarbeiten, ob die
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Schiler zu den abgefragten Medienthemen eine eigene Meinung besitzen und mit eigenen Argumenten
begrinden kénnen (vgl. 7.4.4. Entwicklung des Kategorienschemas und Kodierung der Schiulerinter-

views).

Um den Gesprachsfluss aufrecht zu erhalten und so viele Medienbereiche wie mdglich anzusprechen,
wurden die Themen nicht vertieft, sondern es wurde eine breite Themenpalette angestrebt. Eine zu
lange Behandlung einer Frage resultierte teilweise auch in ein Desinteresse einzelner Schiler oder in
Gesprache der Teilnehmer untereinander, die zwar auf das Thema bezogen waren, jedoch auBerhalb
der Diskussion stattfanden und somit nicht ausgewertet wurden. Besonders beim Thema ,Gewalttatige
Computerspiele” bei der Sprachengruppe und ,Horrorfilme* bei der Videogruppe war die Gesprachsbe-
teiligung besonders stark, und diese Themen waren von einer besonders hohen Interaktionsdichte ge-
kennzeichnet. Gegen Ende der Befragungen sank zunehmend die Beteiligung an der Diskussion, und als
die letzten Impulse sparlicher aufgegriffen wurden, wurde die Diskussion durch die Interviewerin been-
det.

7.4. Methodisches Vorgehen bei der Auswertung

7.4.1. Transkription

Die Lehrerinterviews und die Schilerdiskussionen liegen als elektronische Tonbandaufzeichnung vor und
wurden fiir die Analyse wortlich ohne Kommentierung von non-verbalen AuRerungen nach vorher fest-
gelegten Transkriptionsregeln transkribiert (vgl. Anhang A4). Die Selbstvorstellung der Interviewerin und
des Untersuchungsthemas, allgemeine Fragen Uber die Person des Lehrers und seine Unterrichttatigkeit,
die Erlaubnis der elektronischen Auszeichnung usw. wurden nicht transkribiert. LAngere Passagen, die
fir die Auswertung nicht relevant waren, wurden in der Transkription weggelassen, jedoch in einer Zu-

sammenfassung kurz vermerkt.

7.4.2. Entwicklung des Kategorienschemas und Kodierung der Lehrerinterviews

Die Auswertung wurde mit der Technik der qualitativen Inhaltsanalyse gemaf Philipp Mayring durchge-
fihrt*??, jedoch ebenfalls in Anlehnung an Christiane Schmidt, die sich in ihrem Auswertungsschema auf
Leitfadeninterviews spezialisiert.?*® Vorerst wurden nach Mayring die beiden Analyseeinheiten Kodier-
und Kontexteinheit festgelegt. Als kleinste zu interpretierende Texteinheit gelten Sinnzusammenhénge,

die den Umfang eines Aussage- bzw. Satzteils haben kdnnen (Kodiereinheit). Als groiten Textbestand-

242 ygl. MAYRING, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. 8. Auflage, Beltz Verlag, Weinheim 2003



98

teil wird das gesamte Material des jeweiligen Interviews herangezogen (Kontexteinheit). Nach der
Technik der inhaltlichen Strukturierung wurden ausschlieflich inhaltliche Aspekte in die Analyse einbe-

zogen.

Das Kategorienschema wurde sowohl induktiv als auch deduktiv gebildet. Die Kategorien fur die Analy-
se, ob und inwiefern die Vermittlung bzw. der Erwerb von Medienkompetenz Gegenstand des Unter-
richts ist, wurden deduktiv anhand des Schemas von Dieter Baacke (Medienkritik, Medienkunde, Me-
diennutzung und Mediengestaltung inklusive Unterkategorien; vgl. 3.2.1. Operatonalisierung des Kon-
zepts Medienkompetenz nach Baacke) entwickelt. Alle anderen Kategorien wurden induktiv, demzufolge

direkt aus dem Material entwickelt, um die Sichtweise der Interviewpartner nicht einzuengen.

Bei der induktiven Kategorienbildung wurden zunachst drei Interviews durchgearbeitet, alle vorkom-
menden Kategorien gesammelt und anschlielend in Unter- und Oberkategorien strukturiert. Fir die
weiteren Analyseschritte wurde ein Kodierleitfaden zur exakten Beschreibung jeder Kategorie erstellt
(vgl. 7.4.3. Schwierigkeiten bei der Kodierung der Lehrerinterviews und Kodierleitfaden), sowie zu jeder
Unterkategorie ein Ankerbeispiel aus dem Material hinzugefligt. Als nachster Schritt wurden alle sechs
Interviews vorlaufig in dieses Kategorienschema kodiert, um dieses auf seine Tauglichkeit zu erproben.
Notwendige Adaptierungen bei den Kategorien, Kodierregeln und Ankerbeispielen wurden durchgefihrt,
abschlieBend in einem letzten Materialdurchgang die endgultige Kodierung vorzunehmen. Dabei wurden
die Fundstellen direkt in den Gesprachstranskriptionen farblich markiert und der jeweiligen Kategorie
zugeordnet. Das komplette Kategoriensystem mit Kodierleitfaden und Ankerbeispielen ist in Anhang A5

nachzulesen.

7.4.3. Schwierigkeiten bei der Kodierung der Lehrerinterviews und Kodierleitfaden

Eine Schwierigkeit bei der Kodierung zeigte sich im Kernthema Medienkompetenz bei Verwendung der
deduktiven Kategorien. Die vier Hauptaspekte von Medienkompetenz mit ihren Untergliederungen nach
Baacke sind in der Praxis oft nicht voneinander zu trennen, so wie auch eine Unterscheidung von Me-
diendidaktik und Medienpédagogik nicht immer eindeutig mdglich ist. Diese Bereiche werden in der
Lehrtatigkeit kaum auseinander gehalten — Eine solche Trennung scheint auch nicht zielfihrend, da sie

kontinuierlich ineinander greifen.

Als Beispiele fiir ein Ubergreifen von Didaktik und Medienpéadagogik ist die selbststandige Internetre-
cherche der Schiler zu nennen. Hierbei wird das Internet sowohl als Methode zur Vermittlung von Lern-
stoff und zum Wissenserwerb durch die Schiler verwendet, sie ist aber ebenfalls als MaBnahme zur

Foérderung von Medienkompetenz in die Kategorie ,,interaktive Mediennutzung“ zur Nutzbarmachung der

243 ygl. SCHMIDT, Christiane: Analyse von Leitfadeninterviews. In: FLICK, Uwe / KARDORFF, Ernst von / STEINKE, Ines [Hrsg.]:
Qualitative Forschung. Ein Handbuch. Rowohlt-Taschenbuch-Verlag, Reinbek bei Hamburg 2000
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Medien fur eigene Zwecke einzuordnen. Aussagen, die beiden Bereichen entsprechen, wurden aus-

schlieBlich in den jeweiligen Kategorien im Bereich der Medienkompetenz zugeordnet.

Als weiteres Beispiel gilt der Bereich ,Prasentation, der in der gewahlten Schule als zentrales Lehr-
Lernprinzip gilt und ausschlieBlich unter Zuhilfenahme von zumindest einem Medium erfolgt. Dieses
Prinzip entspricht sowohl der Mediendidaktik als auch den Bereichen rezeptive wie interaktive Medien-
nutzung sowie innovative wie kreative Mediengestaltung. Da Prasentationen von den Schilern selbst-
standig ausgearbeitet werden, kann dieses Unterrichtsprinzip auch im Fragefeld der Veranderungen des
Unterrichts durch die Medien in der Kategorie ,,Schileraktivitat” eingeordnet werden. Im Kodierleitfaden
wurde festgelegt, dass sowohl Recherchearbeiten als auch der Bereich der Prasentation ausschlielich

der Kategorie ,interaktive Mediennutzung” zuzuordnen sind.

In den Interviews zeigen sich mehrere Beispiele flr die Schwierigkeit, eine eindeutige Zuordnung in das
Medienkompetenzschema von Dieter Baacke zu treffen, da primar die Mediennutzung im Vordergrund
steht, und daraus ergeben sich Diskussionen tber Medienthemen und -problematiken. Trotzdem wurde
eine Trennung angestrebt und durch die Formulierung exakter Kodierregeln eine Einteilung in das Kate-
gorienschema vorgenommen. Bei der Analyse wurde schlieRlich mittels Betrachtung der H&aufigkeiten
untersucht, welche der vier Teildimensionen nach Baacke am ehesten im Schulunterricht abgedeckt
wird, und welche Bereiche offen bleiben. Weiters wurden genau jene Textpassagen fiir eine vertiefende
Analyse ausgewahlt, die den géngigen Modus der Vermittlung von Medienkompetenz aufzeigen (vgl.
7.5.1. Ergebnisse der Lehrerinterviews — Vertiefende Analyse: Textstellen Uber die Férderung von Me-

dienkompetenz).

7.4.4. Entwicklung des Kategorienschemas und Kodierung der Schilerinterviews

Die Schulerinterviews wurden ebenfalls wie die Lehrerinterviews nach der Methode der qualitativen In-
haltsanalyse nach Philipp Mayring*** analysiert. Dabei wurden die beiden Teile der Diskussion getrennt
voneinander untersucht, da im ersten Teil nach der schulischen Realitat gefragt wurde und im zweiten
nach den personlichen Einstellungen der Schuler zu Medienthemen. Kodier- und Kontexteinheit wurden
entsprechend der Lehreranalyse festgelegt (vgl. 7.4.2. Entwicklung des Kategorienschemas und Kodie-

rung der Lehrerinterviews).

Ubereinstimmend mit der Auswertung der Lehrerinterviews wurde fir samtliche Inhaltsbereiche der
Diskussion das bereits bestehende Schema nach Dieter Baacke fur die Ober- und Unterkategorien tber-

nommen, im zweiten Diskussionsteil wurden vertiefendere Unterkategorien aus natirlichen Kodes direkt

24 ygl. MAYRING, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. 8. Auflage, Beltz Verlag, Weinheim 2003
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aus dem Material induktiv entwickelt. Daraus entwickelte sich ein vorlaufiges Kategorienschema mit

Kodierregeln und Ankerbeispielen.

Bei der Analyse des ersten Diskussionsteiles (,,Vermittlung von Medienkompetenz im Unterricht*) wur-
den alle AuBerungen der Schiiler tiber den Einsatz der Medien im Unterricht mit dem Ziel der Férderung
von Medienkompetenz im selben Verfahren wie in den Lehrerinterviews in das Baacke-Schema einge-
ordnet. Bei der Untersuchung des zweiten Gesprachsteiles wurden samtliche Aussagen zu den individu-
ellen Einstellungen der Schiler zu Medienthemen sowie ihrem personlichen Erleben von Medienbot-

schaften mit dem vorlaufigen Kategorienschema mit seinen induktiven Unterkategorien kodiert.

Nach einem gesamten Materialdurchgang des zweiten Interviewteiles wurden die entworfenen Katego-
rien erganzt bzw. erweitert und unter den identifizierten Kategorien eine endgiltige Strukturierung vor-
genommen. Das Resultat war ein komplettes Kategoriesystem fir beide Interviewteile, und beim ab-
schlieenden Materialdurchgang erfolgte eine detaillierte Kodierung in das Kategoriensystem, die Fund-

stellen wurden farblich markiert und den jeweiligen Kategorien zugeordnet.

7.5. Beantwortung der Forschungsfragen

7.5.1. Ergebnisse der Lehrerinterviews

F2.1:  Auf welche Weise werden Medien im Schulunterricht eingesetzt, und welche Vor-
und Nachteile zeigt der Medieneinsatz?

Auf welche Weise werden Medien im Schulunterricht eingesetzt?

Die Analyse der Lehrerinterviews belegt, dass vorwiegend die elektronischen Medien Compu-
ter/Notebook und Internet im Unterricht eingesetzt werden. Diese Medien werden primér als didaktische
Mittel verwendet. Aus den Antworten wurden die Kategorien ,Wissensvermittlung durch Lehrer”, ,Wis-
senserwerb durch Schiler und ,Verwendung von Software” gebildet. Der erst genannten Kategorie
konnten Aussagen aller Lehrer zugeordnet werden, z.B. Skizzieren und Strukturieren von Lehrstoff, Ver-
tiefung von Inhalten usw. Ebenso gaben alle Lehrer an, mit Hilfe der Medien den selbststandigen Wis-
senserwerb der Schiler in Form von Erarbeitung von Themen, eigensténdiger Recherche, Gruppenarbei-

ten und Ergebnisprasentation zu férdern:

Englisch: ,,Dann verwende ich in den Laptopklassen den Beamer, wo ich irgendetwas vorbereite z.B. auf
Youtube ein Video raussuche, das wir uns dann gemeinsam (ber den Beamer anschauen oder eine Power-
point-Prasentation. Und wenn die Schiiler etwas machen missen, miissen sie das genauso einsetzen.“
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In den meisten Gegenstdnden werden unterschiedliche Computerprogramme verwendet, wie etwa
Schreib- und Kalkulationsprogramme, Programmiersprachen, Grammatik-, Rechtschreib- und Sprach-

trainer oder Software zur Erstellung von Homepages.

Welche Vorteile zeigt der Medieneinsatz?

Die genannten Vorteile beziehen sich auf die vier Bereiche ,Lehrinhalt“, ,Organisation“, ,Methodik* und
»Motivation der Schiler”. Was den Lehrinhalt und die Erleichterung der Organisation betrifft, wurden
priméar Vorteile aus der Nutzung des Internet angesprochen. Dazu zahlen die Verflgbarkeit des Wissens
und der Zugriff auf eine groRe Wissensmenge — Diese beiden Faktoren ermdglichen einen praxis- und
aktualitatsbezogenen sowie angewandten Unterricht. Als organisatorische Vorteile wurden auch die
Erleichterung von Recherchearbeiten und der einfache Zugriff auf Unterrichtsmaterial angefuhrt, wel-

ches passend in den Unterricht eingebaut werden kann:

Geschichte: ,Man kann das Internet dazu nitzen, um verschiedene Dinge zu vertiefen und das relativ
schnell.“

PB: ,Es ist relativ leicht, an Informationen zu kommen Ubers Internet, da kann man sehr leicht Sachen re-

cherchieren lassen.”
Die Vorteile in Bezug auf Methodik beziehen sich sowohl auf Computer bzw. Notebook als auch auf das
Internet. Als Bereicherung des Unterrichts gilt vor allem die Tatsache, dass die Schiiler selbststandig
Themen erarbeiten und ebenfalls wie die Lehrer die genannten organisatorischen Vorteile nutzen kon-
nen. Fur die Schiler ergeben sich viele Mdglichkeiten der Themenerarbeitung und Prasentation von
Arbeitsergebnissen, ebenso koénnen sie selbststandig Online-Ubungen als Sprachtraining absolvieren.
Weiters konnten die befragten Lehrer auch eine gesteigerte Motivation der Schiler feststellen, wenn sie

Themen selbststadndig am Computer erarbeiten kdnnen:

UFA: ,Der Vorteil ist einmal, dass man sehr ungezwungen an ein Thema herangeht. D.h. diese Beriih-
rungsangste die fallen komplett weg. Es ist dann ein Spielen.”

Welche Nachteile zeigt der Medieneinsatz?

Die von den Lehrern angegebenen Nachteile konnten den Kategorien ,Unausgereifte Software“, ,Kom-
munikation®, , Technische Abhéngigkeit* und ,Ablenkung der Schiler* zugewiesen werden. Insbesonde-
re die Lehrerin fur Englisch zahlte bei der Frage nach den Vor- und Nachteilen ausschlieBlich Nachteile

auf. Die Sprachensoftware sei beispielsweise sehr fehlerhaft und auch nicht altersadaquat:

Englisch: ,Weil die Folge war auch, dass wir dann fur diese Klassen kein Buch bekommen haben, weil wir
dann eine Computersoftware erhalten haben. Und die ist so sensationell schlecht, dass ich die schnell wie-
der abgeschafft habe, und ich den ganzen Unterricht jetzt quasi halte ohne irgendeinem Buch. Mit dem
Aufwand, dass ich die ganze Zeit alle Unterlagen selbst zusammenstellen muss.*
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Aussagen in der Kategorie ,Kommunikation“ wurden von drei Lehrern getéatigt, die die Notwendigkeit
von Prasenzunterricht und personlicher Kommunikation anfuhrten und die Einschrankung von zwi-
schenmenschlichen Beziehungen bei vermehrtem Computereinsatz bemangelten. Die neuen Medien
wurden zwar einerseits die Kommunikation férdern, andererseits stellen sie teilweise auch ein Hindernis
fur die Interaktion zwischen Lehrer und Schiilern bzw. den Schiilern untereinander dar. Weiters wiirden
sich vor allem in den Sprachenfachern Deutsch und Englisch sprachliche Probleme und Beeintrachtigun-

gen zeigen:

Deutsch: , Aber das Zwischenmenschliche ist nicht ersetzbar. Die Schiiler nehmen durch die Person des

Lehrers sehr viel mit. Mir fallt auf, dass der Kontakt zu den Schillern durch das Notebook schlechter ist. Sie

verschanzen sich gerne hinter dem Gerat, und so herrscht immer eine groRere Distanz zu den Schilern.”
Was die technische Abhangigkeit betrifft, konnten grofe Mankos beschrieben werden, die einerseits auf
eine fehlende Ausstattung (z.B. Overhead, Beamer oder Computer) zurlickzuflihren sind, andererseits
auf die Fehleranfalligkeit der Geréate. Einige Lehrer duRerten sich auch darlber, dass die Kontrolle der
Schiler schwerer fallt, die in Notebook-Klassen oft dem Unterricht weniger folgen und mehr dem Laptop

zugewandt sind und von diesem abgelenkt werden:

Englisch: ,[...] weil ich mich so ungern auf die Technik verlasse, und die Stunde eh schon so kurz ist. Bis
man das ins Laufen gebracht hat, dann passiert wieder irgendetwas. Ich bin da schon eher konservativ.“

F2.2: Wie veranderte der Einsatz der neuen Medien den Unterricht?

Fur die Veranderungen, die die neuen Medien fir den Unterricht bringen, wurden die drei Kategorien
»Schileraktivitat, ,Lehreraktivitat” und ,Inhalte” gebildet. Bei der Schiileraktivitat ist eine klare Tendenz
zu einem selbststandigen Arbeiten der Schiler und einem angewandten Unterricht, zu Eigenrecherche,
freier Bearbeitung von Arbeitsauftragen, Problemlésung und ,Learning by doing“ feststellbar. Ferner
konnte nachgewiesen werden, dass vermehrt Gruppen- und Partnerarbeiten sowie Diskussionen und
Ergebnisbesprechungen im Plenum durchgefihrt werden, und dass der Frontalunterricht in vielen Pha-

sen des Lehrens verdrangt wird:

UFA: ,[...] weil in der UFA gibt es tiberhaupt keinen oder quasi keinen Frontalunterricht, sondern es wird in
Abteilungen gearbeitet. D.h. es ist ein freies Arbeiten, die Schiler bekommen auch den Lésungsweg nicht
vorgeschrieben, so wie normalerweise im Unterricht. Sie bekommen eine Aufgabenstellung [...]. Schaut
euch die Aufgabenstellung an, mit Rickfrage, ein kurzer Schulungsablauf [...].“
Die Verénderungen hinsichtlich der Lehreraktivitdt beziehen sich primar auf die Rolle des Lehrers. Da
vermehrt offene Lehr- und Lernformen zum Einsatz kommen, verandert sich seine Rolle dahingehend,
dass er weniger Inhalte .frontal“ unterrichtet sondern als eine Art Wissensmoderator auftritt, der die
Arbeitsergebnisse der Schuler reflektiert, mit Theorie verknulpft, auf Vernetzungen hinweist, zu Diskussi-
onen anregt, den Unterricht koordiniert und den Schiilern Riickmeldung tber ihre Lern- und Arbeitser-
gebnisse gibt. Alle befragten Lehrer gaben an, dass sich ihre Lehrerrolle verandert hat, diese Anderun-

gen beziehen sich jedoch eher auf eine subjektive Auffassung ihrer Lehraufgaben. Der UFA-Lehrer sieht
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seine Rolle beispielsweise vermehrt als Betreuer der technischen Gerate, um sicherzustellen, dass der
Unterricht einwandfrei ablaufen kann. Hingegen bezeichnet sich der BW-Lehrer als Bezugsperson fir
Schiiler bei menschlichen Problemen. Zwei Lehrer sprachen von negativen Veranderungen, im Besonde-
ren dass Sie lhre Arbeit durch den Laptop in den Notebook-Klassen beeintréachtigt sehen, z.B. wird die
Arbeit zu sehr auf den Bildschirm verlagert (BW), oder es besteht zu sehr die Verpflichtung, das Note-

book im Unterricht einzusetzen (Deutsch):

BW: ,Weil der Lehrer wird vom [...] Wissensvermittler zum Wissensmoderator und zum Reflektierer, d.h.
der Schiler braucht den Lehrer sehr wohl, erstens einmal um sich selbst einschatzen zu kénnen, zweitens
um konkretes Feedback zu bekommen, drittens um Fragen stellen zu kénnen, viertens als Moderator in der
Klasse, d.h. um das [...] Faktenwissen, das verknlpfen, zu vernetzen, zu verbinden, und auch sozusagen
das gemeinsame Ergebnis und nicht nur als Einzelner, der Klasse beizufiihren.*

Deutsch: ,Ich habe das Gefihl, dass ich nicht mehr so frei bin. Der Laptop passt einfach nicht
immer, aber er soll benutzt werden. Vor allem wie ich zum ersten Mal in einer Laptopklasse un-
terrichtet habe, habe ich mir etwas schwer getan, den Laptop im Unterricht zu verwenden.*

Was die Veradnderungen in Bezug auf die Lehr- und Lerninhalte betrifft, sprachen zwei Lehrer davon
(BW und UFA), dass Auswendiglernen und Wiedergabewissen an Bedeutung verloren haben. Die neuen
Medien bieten viel neues Lernmaterial, welches es zu verknupfen gilt. Die Bildung von Wissensnetzen

und das Erkennen von Problematiken stehen vermehrt im Vordergrund:

BW: ,Ich halte Wiedergabewissen fiir relativ entbehrlich. Ich lerne jetzt etwas auswendig, das
schreibe ich dann wieder hin. [...] Sondern viel wichtiger ist es, wirklich Wissensnetze zu bilden.”

F2.3:  Werden parallel zum Einsatz des Computers bzw. der Schulmedien zu Lehr- und
Lernzwecken auch medienpadagogische Inhalte zum Lehrziel?

Die Nennung medienpadagogischer Lehrinhalte bzw. Mainahmen zur Foérderung von Medienkompetenz

wurde von den Interviewpartnern nicht selbststandig aufgegriffen und erfolgte bei allen Gesprachen erst

auf Nachfrage der Interviewerin, ob neben didaktischen auch medienpadagogische Zwecke durch den

Einsatz der Medien angestrebt werden.

Wie bereits angefiihrt, wurden die Aussagen Uber die Férderung von Medienkompetenz in das Schema
von Dieter Baacke eingeordnet. Um die Verteilung innerhalb des Schemas zu untersuchen, wurde ein
guantitativer Analyseschritt gewahlt, bei dem die Nennungen innerhalb der Unterkategorien gezahlt und
eingestuft wurden. 5-6 Nennungen gelten als starke, 0-1 Nennungen als schwache und 2-4 Nennungen
als mittlere Auspragung. Nachstehend demonstriert die Tabelle die Haufigkeitsverteilung der Kategorien

in absteigender Reihenfolge:
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Oberkategorie Unterkategorie Haufigkeit
Mediennutzung interaktiv 6

Medienkritik analytisch 5

Medienkritik reflexiv 4

Medienkunde informativ 3
Mediengestaltung kreativ 3
Mediengestaltung innovativ 2

Medienkritik ethisch 0

Medienkunde instrumentell keine Auswertung
Mediennutzung rezeptiv keine Auswertung

Informative Medienkunde: Medienkunde im Sinne von Vermittlung von klassischen Wissensbestanden
Uber Mediengattungen, rechtlichen Grundlagen usw. werden im Unterricht nur angesprochen, wenn
diese Inhalte im Lehrstoff vorgesehen sind (Deutsch®?), in einer Problemstellung angeschnitten wird

(UFA), oder wenn eine Problematik aus aktuellem Anlass im Unterricht besprochen wird (BW):

Deutsch: ,Aufgrund des Arbeitsauftrages besprechen z.B. was ist ein 6ffentlich-rechtlicher Rundfunk, Pri-
vatsender, was sind die Unterschiede, wie sieht es mit der Seriositat aus.”

Die Haufigkeit 3 ergibt eine mittlere Auspréagung dieser Kategorie.

Instrumentelle Medienkunde: Da die Handhabung der Gerate in speziellen Unterrichtsfachern mit

Schwerpunkt auf den ersten Jahrgang unterrichtet wird (Wirtschaftsinformatik, Informations- und Of-
ficemanagement), ist die Forderung dieser Kompetenz nicht vorgesehener Teil der einzelnen Facher.
Infolgedessen wurde diese Dimension nicht in die quantitative Zahlung einbezogen. Obwohl es fiir den
Umgang mit Hard- und Software eigene Schulfacher gibt, gaben trotzdem zwei Lehrer an, zuséatzlich im
Unterricht dieses Wissen zu fordern (BW, UFA), z.B. den Zugang zu aktuellen Virenprogrammen aufzu-
zeigen oder die Nutzbarmachung hilfreicher Werkzeuge im Umgang mit Computer und Internet zu for-
cieren. Weiters flihrten zwei Lehrer an, sich mit den Schilern im Rahmen des Unterrichts diesbezlglich

auszutauschen.

Analytische Medienkritik: Diese Kategorie weist eine starke Auspragung auf und erfolgt grundséatzlich im

Rahmen des Lehrstoffes (BW, Englisch, Deutsch, BT), oder wenn aus gegebenem Anlass der Lehrer auf
ein kritisches Medienthema hinweist (BW, UFA). Inhaltlich bezieht sich diese Kategorie hauptsachlich auf

Kritik von Werbung und Marketing und Seriositat von Zeitungen:

BW: ,In PR machen wir das sehr stark, beim Themenkomplex Kritik des Marketings [...], also hinsichtlich
Medienmanipulation, Mediengefahren. [...] Dieses Theoretische, dieses ,Wie betriigt Werbung' und ,Wie
félsche ich eine Statistik’ die kommen eigentlich in Marketing vor.*

25 Dies ist grundlegend nur im Fach Deutsch der Fall — Dies ergibt sowohl die Analyse des gesetzlichen Lehrplanes als auch die
empirische Untersuchung.
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Reflexive Medienkritik: Diese Kategorie beschreibt die Anwendung des Medienwissens auf das eigene

Handeln und bezieht sich laut Aussagen der Lehrer primar auf den Themenbereich Quellenkritik, der
nach eigenen Angaben sehr stark forciert wird. Der BW-Lehrer gab an, in jeder Klasse die Schiiler spe-
ziell darauf hinzuweisen, das eigene Medienhandeln im Internet reflektiert und im Hinblick auf unabseh-

bare Gefahren zu begehen:

BW: ,Was ganz ein wichtiges Thema von mir ist in allen Gegenstanden [...] ist die Leute darauf aufmerk-
sam zu machen, dass was sie jetzt tun zu reflektieren in Richtung ihrer beruflichen Karriere. D.h. alle die
sich halb nackt in Diskotheken abbilden lassen oder betrunken, wie diese betrunkenen Youtube-Videos, um
ihnen zu sagen: Was hat das fur eine zukunftige Wirkung? Also diese Kolportationsgefahr [...].“

Die Haufigkeit 4 zeigt eine mittlere Auspragung dieser Dimension.

Ethische Medienkritik: Zu dieser Unterkategorie gab es keine Aussage bzw. Fundstelle.

Rezeptive Mediennutzung: Laut Definition im Kodierleitfaden ist dieser Kategorie die selbststéandige Aus-

wahl und Verwendung von Medien zuzuordnen. Da in der gewahlten Schule die Medienverwendung im
Unterricht als Standard gilt, wurde dieser Bereich nicht in dieser quantitativen Auswertung einbezogen.
Der rezeptive Aspekt der Mediennutzung wurde lediglich von einem Lehrer angesprochen, der auf die
Verwendung des Laptops in Notebook-Klassen zur Mitschrift, als Recheninstrument, zur Lésung von

Aufgabenstellungen und zur Nutzung von Standardsoftware hinwies.

Interaktive Mediennutzung: Dieser Kategorie ist die Nutzbarmachung der Medien fir eigene Zwecke

zuzuordnen, wobei die ,eigenen Zwecke" als ,Schulzwecke* wie z.B. die Erledigung von Hausiibungen,
die Bearbeitung von Problemstellungen und Arbeitsauftragen ausgelegt wurden. Diese Kategorie weist
die starkste Auspragung auf, es wurden von allen sechs Lehrern die beiden Bereiche Recherche und

Prasentation genannt.

Geschichte: ,[...] die [Laptops; Anm.] werden hauptséachlich fir Prasentationen dann verwendet. Schon na-
tirlich auch fir Recherchen [...]. Oder Prasentationen tber Powerpoint dann kénnen die Schiiler ihre Dinge
présentieren.”

Innovative Mediengestaltung: Als innovative Mediengestaltung gilt die Entwicklung eines neuen Medi-

ums im Rahmen des Unterrichts, wobei nicht der Lehrinhalt sondern mehr das Medium selbst im Vor-
dergrund steht. Zwei Lehrer trafen Aussagen zur innovativen Mediengestaltung, beispielsweise besteht
in Englisch haufig die Mdglichkeit, Zeitungsartikel zu verfassen, um die eigene Sichtweise auszudricken,

oder in PB kdnnen die Schiiler eigene Medienbotschaften passend zu einem Thema erstellen:

PB: ,Und in Gruppenarbeiten lasse ich dann auch von den Schiilerinnen und Schilern verschiedene Sachen
erstellen: Plakate, was auch immer ihnen dann einféllt dazu. [...] Manche haben dazu Plakate gemacht,
oder es sind Rétsel, oder eine Gruppe, die war sehr kreativ, die hat etwas gebastelt, ein Objekt, ein Kunst-
objekt, das zu dem Thema eine Aussage trifft.“
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Kreative Mediengestaltung: Dieser Kategorie ist ebenfalls wie bei der innovativen Mediengestaltung die

Entwicklung eines neuen Mediums zuzuordnen, jedoch steht hier der kreative Aspekt im Vordergrund.
Drei Lehrer gaben an, den Schiilern die Moglichkeit gegeben zu haben, im Rahmen des Unterrichts ei-
nen Kurzfilm zu drehen, den sie frei nach ihren eigenen Vorstellungen zu einem vorgegebenen Thema
gestalten konnten (Deutsch, Geschichte, UFA). In der UFA erhalten die Schiiler laufend die Moglichkeit,

eine eigene Homepage zu erstellen.

UFA: ,In meiner UFA in Digital Busine55246, dort habe ich jetzt zweimal einen Film erstellen lassen Uber die

eigene UFA. Vorgaben gibt's keine, soll natiirlich etwas lustig sein, soll quasi ein Werbe- oder Informations-
film Gber unsere UFA-Arbeit sein. Mit Drehbuch, eben projektorientiert.”

Vertiefende Analyse: Textstellen tber die Férderung von Medienkompetenz

Aus allen sechs Lehrerinterviews wurde je eine Textpassage fur eine vertiefende Analyse enthnommen,
die die Behandlung von Medienthemen im Unterricht beschreibt. Die Analyse erfolgte Zeile fiir Zeile, und

die Aussagen wurden in die Dimensionalisierung von Medienkompetenz nach Baacke eingeteilt.

Betriebswirtschaft / Wirtschaftsinformatik, Betriebssysteme und Netzwerktechnik, Projektmanagement;
Freigegenstinde: Public Relations, Schulcoach fiir personliche Situationen®*’

~Wenn es rechtliche Probleme [mit Online-Medien; Anm.] gibt, kommen sie [die Schiler; Anm.] schon zu
uns, dann wird es interessant. ,Ich habe da was eingegeben, jetzt habe ich einen Vertrag, wie komme ich
da wieder raus?’ [1] All diese Dinge kommen natirlich, und die besprechen wir dann: Wie ist der rechtliche
Status [2], welche Gefahrenpunkte gibt es usw. [3] Und ich helfe dann natirlich auch, so weit es mir még-
lich ist, diese Probleme zu lésen.”
[1] Der Impuls, Gber dieses Medienthema zu sprechen, ist nicht-intentional, das heif3t, es wird aus ge-
gebenem Anlass besprochen und ist nicht Teil der Unterrichtsvorbereitung. Anlass ist die private Me-
diennutzung eines Schiilers. Infolgedessen werden die Aspekte [2] informative Medienkunde (Bespre-
chung der rechtlichen Grundlagen von Online-Vertrdgen) und [3] analytische Medienkritik (Thematisie-
rung der Mediengefahren bei Abschluss von Online-Vertragen) als Dimensionen von Medienkompetenz

nach Dieter Baacke behandelt.

Englisch / Franzdsisch

»Sagen wir, behandelt wird das Thema ,Die Presse’ mit den verschiedenen Zeitungen, die in diesem Land
sind [...]. Wir lesen unterschiedliche Artikel von unterschiedlichen Zeitungen [1], und man bespricht, wel-
che die seridseren sind und Boulevardblatter usw. [2] Und bespricht daran das Thema, was es fir Gefah-
ren gibt, oder wie Medien aufgrund von unterschiedlicher Aufmachung versuchen, ihre Inhalte zu ihren Le-
sern zu bringen [3]. [...] Zeitungsartikel sind Uberhaupt laufend der Fall, weil das eine Textsorte ist, die wir

246 Ausbildungsschwerpunkt mit vertiefender Wirtschaftsinformatik
%7 Die zweit genannten Lehrgegenstéande betreffen das weitere Unterrichtsfach bzw. die weiteren Unterrichtsfacher des jeweiligen
Lehrers.
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trainieren [...]; wo sie [die Schiler; Anm.] dann selber bei einer Zeitung arbeiten, Artikel schreiben und
damit umgehen mussen [4].“
[1] Der Lehrstoff ist Anlass, sich mit dem Medienthema ,,Die Presse” zu beschéftigen, und die Beschafti-
gung erfolgt vor dem Hintergrund der rezeptiven Mediennutzung (Lesen von Zeitungsartikeln). Daraus
werden die Bereiche [2] informative Medienkunde (Zeitungsgattungen) und [3] analytische Medienkritik
(Analyse und Kritik der Medienbotschaften und Mediengefahren) besprochen. Im Rahmen einer [4] in-
novativen Mediengestaltung erhalten die Schiler selbst Gelegenheit, in Form von selbst geschriebenen

Zeitungsartikeln, Medienbotschaften zu verfassen.

Deutsch / Psychologie

,Wir analysieren Werbungen, Fernsehbeitrége, Zeitungsberichte usw. Ich erteile dann oft einen Arbeitsauf-
trag, z.B. die Schiler sollen eine Woche lang eine Tageszeitung lesen, die Nachrichten analysieren und
dann am Ende einen Wochenbericht schreiben [1]. Und daran besprechen wir z.B. was ist ein 6ffentlich-
rechtlicher Rundfunk, Privatsender, was sind die Unterschiede [2], wie sieht es mit der Seriositat aus usw.

[31*
[1] Der Anlass, sich mit Medienthemen auseinanderzusetzen, ist der Lehrstoff, das heif3t eine vorbereite-
te Themenvorgabe. Aus einer rezeptiven Mediennutzung (Lesen von Zeitungen) heraus werden Medien-
botschaften im Hinblick auf [2] Mediengattungen analysiert (informative Medienkunde) und [3] unter

kritischen Aspekten betrachtet (analytische Medienkritik).

UFA / Wirtschaftsinformatik

,Es gibt natlrlich immer wieder Beispiele, wo aufgrund der Angabe so etwas [Medienproblematiken; Anm.]
vorkommt, dann reden wir dartiber. Meistens beginne ich, dass ich auf ein Thema hinweise, dann folgt ei-
ne Prasentation von den Schilern mit Powerpoint unterstiitzt. Dass wir quasi dariber diskutieren bzw. von
mir dann ergdnzend Informationen kommen.*
Der AnstoR3 zur Diskussion Uber Medienthemen ergibt sich eher zuféllig und ist nicht geplant. Aus der
Aussage geht nicht klar hervor, ob es sich um Aspekte der Medienkunde oder Medienkritik handelt, je-

doch wird auf eine Erweiterung des Wissens liber Medien und Medienproblematiken abgezielt.

Geschichte / Englisch

»Das [Quellenkritik; Anm.] kommt in Geschichte immer wieder vor, weil viele unserer Schiiler sich einfach
auf eine Homepage verlassen, auf alles was da steht, das berihmte Wikipedia [...] [1]. Dass es aber nicht
so ist, muss man versuchen, den Schilern beizubringen. Dass sie auch andere Techniken verwenden, ein-
mal ein Buch aufzuschlagen [2].“
[1] Das Nutzungsverhalten der Schuler gibt Anlass, sich mit Quellenkritik auseinanderzusetzen (interak-
tive Mediennutzung) und gilt damit als nicht intentionale Manahme zur Férderung von Medienkompe-
tenz. [2] Die thematisierte Quellenkritik gilt als reflexive Medienkritik, die darauf abzielt, das erworbene

Medienwissen auf das eigene Handeln anzuwenden.
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PB / Betriebswirtschaft, Rechnungswesen

»Im betriebswirtschaftlichen Unterricht [sprechen wir Gber Medienthemen; Anm.] insofern, dass wir schon
im Bereich von Werbung z.B., Uber solche Einfliisse diskutieren [1] und versuchen, eine Einschatzung zu
bekommen, was ist dffentliche Meinung und was ist meine personliche Meinung. In dem Sinne, dass sie
[die Schiler, Anm.] auch z.B. zu bestimmten Themen Artikel recherchieren missen, diese besprechen
mussen, eigene Meinung dazu, das auch kritisch hinterfragen, wie man dazu steht [2].“
[1] Die Initiative, Gber Medienthemen zu sprechen, erfolgt aus dem Lehrstoff. Der Ablauf der Behand-
lung des Themas beginnt mit einer selbststandigen Medienauswahl bzw. Recherche (rezeptive Medien-
nutzung), [2] daraus folgt eine kritische Betrachtung der Medienbotschaften und Einflisse auf den Rezi-

pienten im Sinne einer analytische Medienkritik.

Die vertiefende Analyse belegt, dass die Thematisierung von Medien im Unterricht sowohl intentional
erfolgt als ein im Lehrplan oder in der Stundenvorbereitung vorgesehener Inhalt, ebenso kommen Me-
dien bei gegebenen Anlassen zur Sprache. Uberwiegend werden Medienthemen in einer bestimmten
Abfolge besprochen, namlich ausgehend von einer Mediennutzung (Lesen von Zeitungsartikeln, Nutzung
von Internetseiten) werden in Folge Medienthemen besprochen sowohl im Sinne einer Wissensvermitt-
lung (Medienkunde) als auch unter kritischen Aspekten (Medienkritik). Darin begrundet sich die Annah-
me, dass die Ubergénge zwischen diesen beiden Bereichen flieRend sind und zumeist gemeinsam erfol-
gen. Als Zieldefinition der Auseinandersetzung mit Medienthemen ist in jeder der sechs Textpassagen
nachweisbar, dass eine reflexive Medienkritik angestrebt wird, das heif3t, die Schiler sollen das erwor-

bene Medienwissen kritisch auf ihr eigenes Medienhandeln anwenden lernen.

F2.4:  Welche MalRnahmen werden zur Vermittlung und Forderung von Medienkompetenz
der Schuler ergriffen?

Die Auswertung der Interviews ergab, dass MalBnahmen zur Férderung der Medienkompetenz der Schi-

ler zwar laufend ergriffen werden, jedoch nur zum Teil intentional die Férderung von Medienkompetenz

bezwecken. Viele Handlungsweisen zielen auf die Férderung von Fahigkeiten ab, die im spéateren Berufs-

leben gefordert sein werden, wie etwa die Kommunikations-, Kritik-, Diskussionsfahigkeit oder die Befa-

higung zu selbststandigem Arbeiten. Einige Beispiele sollen folgend genannt werden:

BW: ,[...] Wir présentieren sehr viel. [...] Ich halte es fur sehr sehr wichtig, wenn Schiler etwas préasentie-
ren, nicht nur auf den Inhalt sondern natirlich auch die Prasentationstechniken und dadurch auf die einge-
setzten Medien einzugehen. Ganz ganz intensiv, weil présentieren ist einfach eine Kernkompetenz bei uns.
[...] Das heifdt, wann fir welchen Zweck setze ich welches Medium wie ein, wie gehe ich damit um, Vorbe-
reitung und Probleme [...].“

BW: ,,Also Kooperation ist angesagt, Kooperation und Zusammenarbeit, weil dieses ,jeder macht fur sich’
ist nach wie vor ein grol3es Problem.*
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PB: ,,Es gibt fur mich von klassischen Frontalunterricht zu mehr Selbststandigkeit und bisschen mehr ,Lear-
ning by doing’, selber ausprobieren, selber machen, weil sie [die Schiler; Anm.] leicht an den Stoff heran-
kommen.*
Da all diese Eignungen auch unter den Begriff der Schlisselqualifikationen fallen (vgl. 4.1.2. Ausbildung
von ,Schlusselqualifikationen®) — unter die auch die Medienkompetenz einzuordnen ist — ist eine Tren-
nung zwischen Medienkompetenz und den anderen genannten persdnlichen Qualifikationen weder mdg-
lich noch anzustreben. Aus diesem Grunde wurden séamtliche Aussagen, die — intentional oder nicht-
intentional — auf Medienkompetenz abzielen, als Bemihungen zur Forderung dieser betrachtet. Dazu

zahlen folgende MaRnahmen:

= Selbstverstandliche Medienverwendung und Medienauswahl fiir eigene Zwecke;
= Praxis- und Aktualitatsbezug: Bezugnahme auf Medienproblematiken bei aktuellen Anléssen;

= Forderung der Selbststandigkeit: Eigenrecherche, Bearbeitung von Arbeitsauftragen, Selbsterarbeitung
von Themen, Losung von Problemstellungen nach dem Prinzip ,Learning by doing*;

= Forderung der eigenen Meinung und Kritikfahigkeit: gegenseitiger Austausch in Partner- und Gruppenar-
beiten, Diskussionen im Klassenverband, Analyse von Medienbotschaften und -gefahren, Prasentation und
Bewertung von Arbeitsergebnissen;

= Vermittlung von Strategien der Recherche und Férderung der Quellenkritik;

= Gestaltung eigener Medienbotschaften bei Prasentationen, Schreiben von Zeitungsartikeln, Erstellung von
Videos.

F2.5:  Welche Konflikte und Schwierigkeiten entstanden bei der Umsetzung des Konzepts
~-Medienkompetenz” in die schulische Praxis?

Als Schwierigkeiten bei der Integration des Konzeptes Medienkompetenz gelten die Nachteile des Me-

dieneinsatzes, wie sie bereits in der ersten Fragestellung herausgearbeitet wurden. In der vorliegenden

Fragestellung wurden der technische Aspekt bzw. die technischen Schwierigkeiten ausgeklammert und

lediglich Kategorien im Hinblick auf Organisation, Hindernisse seitens der Schiiler und Erschwernisse fir

die Lehrer gebildet.

Als organisatorische Schwierigkeiten wurde von mehreren Lehrern der Zeitmangel genannt, da Stunden
gekirzt wurden, und im zur Verfiigung stehenden Stundenausmal kaum Zeit flr zusatzliche bzw. spe-
zielle Themen bleibt. Vor allem der Aufwand fir Medienprojekte sei sehr grof3. Einige Lehrer merkten
auch an, dass Medienthemen im Lehrstoff nicht vorgesehen seien. Die Vermittlung von Medienkompe-
tenz erfordert eine eigene Didaktik im Sinne alternativer Lehr-Lernformen, jedoch wies besonders die
Deutschlehrerin darauf hin, dass Gruppenarbeiten nicht bei jedem Thema bzw. nicht in allen Klassen-

verbanden funktionieren, und dass Frontalunterricht weiterhin notwendig und sinnvoll sei.

Deutsch: ,Bei manchen Klassen funktionieren Gruppenarbeiten einfach nicht, aber ich bemihe mich, bei
vielen Themen in Kleingruppen zu arbeiten. Aber es ist nun einmal so, dass sehr oft Frontalunterricht not-
wendig ist. Man kann einfach nicht alles in Gruppenarbeiten machen.”
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Englisch: ,AuRerdem hat man da schnell einmal das Problem, dass der Overhead nicht funktioniert oder
dass es gerade keinen gibt, und am Stock keiner zur Verfiigung steht.”

Geschichte: ,Die Medien werden eher fir die Vermittlung von Inhalt verwendet, die Medien [als Thema;
Anm.] selbst sind weniger in meinem Fach vorgesehen.*

PB: ,,An und fir sich [sprechen wir ber Medien; Anm.] nur im Rahmen dessen, dass die Schiilerinnen und
Schiler selbst Medien anwenden im Bereich Kommunikation, Prasentation. Aber dass ich das als Themen-
schwerpunkt habe nicht.“

UFA: ,Die Stunden sind sehr knapp:*

Beziiglich Hindernisse seitens der Schiler auflerten vier Lehrer kritisch, dass die Selbststéandigkeit und
Eigenmotivation, die das Konzept Medienkompetenz von den Lernenden abverlangt, nicht in dem ge-
winschten bzw. erforderlichen AusmaR bei den Schilern gegeben sei. Immerzu seien der Druck und

eine Kontrolle durch den Lehrer notwendig, um das Engagement zu erhéhen:

PB: ,Die Lehrperson selbst ersetzen sie [die Medien; Anm.] nur dann, wenn es ehrgeizige Schler sind, die
etwas lernen wollen. In unserem Schulsystem [...] kann man nicht davon ausgehen, dass sie in einer Stun-
de, die im Stundenplan drinnen steht, wirklich das Maximum herausholen oder das herausholen, was sie
herausholen sollen, wenn nicht jemand da ist, der schaut.*

Englisch: ,[...] ich schatze Schiiler nicht so selbststandig ein, dass sie sich selbststandig etwas beibringen
kénnen. Weil ich prinzipiell schon der Meinung bin, sie sind schon interessiert, aber nicht so interessiert,
dass wenn sie einmal vor einem Problem stehen, dass sie sagen, ich setze mich hin und arbeite es aus, bis
ich es kann, sondern dass sie da schon die Hilfe der Lehrer in Anspruch nehmen, dass sie ihnen etwas er-
klaren. [Ich finde; Anm.] dass die Selbststandigkeit einfach sehr gering ist.“
Die genannten Schwierigkeiten, die die Lehrer bei der Umsetzung des Konzepts Medienkompetenz fir
ihre eigene Lehrtatigkeit erkennen, bezogen sich hauptsachlich auf den gesteigerten Vorbereitungsauf-
wand fir den Unterricht, da das vorgegebene ,Schulbuchschema®“ nicht mehr zeitgeman ist, und ver-
mehrt eigene Unterlagen ausgearbeitet werden missen. Laut Aussage der Deutschlehrerin bestehen
auch keine Unterstiitzung oder Vorgaben seitens der Schule, um das Konzept Medienkompetenz im

Unterricht zu fordern.

BW: ,Aber hat natirlich auch den Nachteil, [...], dass jene, die guten Unterricht machen wollen und auch
kénnen, einen viel hoheren Aufwand haben [...], guter Unterricht ist sehr stark moglich durch viel mehr
Medien, und braucht aber trotzdem viel mehr Zeit.“

Deutsch: ,Es bleibt den Lehrern tberlassen, wie sie den Unterricht fuhren. Wirklich Unterstitzung oder
Tipps oder Vorlagen gibt es nicht. Es wurden zwar Schulungen angeboten, aber die waren eher eine tech-
nische Hilfe.”

F2.6:  Wie erfolgte der Erwerb von Medienkompetenz seitens der Lehrer?

Alle befragen Lehrer wirden sich selbst als medienkompetent bezeichnen und gaben an, ihr Wissen und
ihre Fertigkeiten hauptsachlich durch ,Learning by doing“ erworben zu haben. Abgesehen von jenen, die
sich selbst als besonders technikinteressiert bezeichnen, waren alle Lehrer der Meinung, dass ihr Wissen

fir die Erfordernisse des Schulalltages reiche, und dass sie stéandig dazulernen. Einige Lehrer merkten



111

positiv an, dass immer wieder ein Austausch unter den Kollegen aber auch zwischen Lehrern und Schi-
lern erfolgt, durch den sie laufend ihr Wissen und ihre Féhigkeiten erweitern kénnen. Abgesehen von
der eigenen schulischen Ausbildung und universitaren Laufbahn besuchten viele Lehrer auch spezielle
Seminare, die teilweise von der Schule angeboten wurden. Diese Seminare betrachten die befragten
Lehrer jedoch eher als erganzend bzw. als Weiterbildung in speziellen Aspekten und weniger als grund-

legend notwendig:

BW: , AuBerdem bin ich was Medien und sagen wir Technik an sich betrifft ein irrsinniger Freak. [...] [Das
ist; Anm.] fur mich ein persénliches Hobby [...]. Und somit setze ich es auch ein, und setze ich es auch
um. [...] Aber das muss man selber gut kénnen und vor allem gerne mégen, sonst ist es wahrscheinlich
nicht sehr effektiv.”

PB: ,Ganz zu Beginn habe ich auch von Schillern gelernt. Sie lernen das in Textverarbeitung, Wirtschaftsin-
formatik oder wo auch immer, und dann lerne ich auch so immer dazu. Da kann dann irgendwer was. Da
kann man auch bisschen den Austausch férdern in der Klasse, dass die Schiler ihr Wissen einbringen.*

7.5.2. Ergebnisse der Schiilerinterviews

F2.7: Welche Lehrinhalte lassen eine Forderung von Medienkompetenz im Unterricht
erkennen?

Die Schuler der Handelsakademie sind aufgrund der vorgesehenen Schulféacher bestens im Bereich der

instrumentellen Medienkunde geschult, die Videogruppe aufgrund ihres Ausbildungsschwerpunktes zu-

satzlich in Informatik, Homepage-Erstellung, Handhabung von Videokameras, Filmschnitt usw. Jedoch

fehlt vorwiegend die Schulung auf dem Gebiet der informativen Medienkunde. Diesem Bereich konnten

kaum Aussagen der Schiiler tiber eine inhaltliche Auseinandersetzung mit Medien im Unterricht zuge-
ordnet werden. Die Videogruppe gab an, in einer Deutschstunde tber Massenmedien gesprochen zu
haben, konnte aber keine ndheren Angaben Uber die genauen Inhalte des Unterrichts machen. Weiters
gaben beide Schilergruppen an, dass sie sich im Unterricht mit dem Unterschied von Boulevard- und
Qualitatspresse auseinandergesetzt haben. Trotz Nachfragen der Interviewerin wurden keine weiteren

bzw. néheren Aussagen der Schiler zu dieser Dimension von Medienkompetenz getroffen.

Auch Medienkritik stellte sich eher als ein schwaches Thema im Unterricht heraus. Von beiden Gruppen

konnten nur wenige Aussagen der analytischen Medienkritik zugeordnet werden. Beispielsweise wurde

im Deutschunterricht der Sprachgruppe Uber die Beeinflussung und Glaubwirdigkeit von Medien ge-
sprochen, es wurden unterschiedliche Zeitungsartikel untersucht und Uber diverse Themen diskutiert.

Die Videogruppe hat in Englisch Werbespots analysiert und verglichen:

Sprachgruppe: ,Dann haben wir geredet, wie das Fernsehen uns beeinflusst und andere Medien, und wie
weit wir auch dem Fernsehen glauben.*
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Videogruppe zur Werbespotanalyse in Englisch: ,,Wir haben die Musik verglichen, die Schauspieler, und die
Orte, die vorkommen. Und wir haben Uberlegt, fur welche unterschiedlichen Zielgruppen die Spots ge-
macht sind. Und wie die Zielgruppen unterschiedlich angesprochen werden.*

Es konnte dokumentiert werden, dass die Schiler das erworbene Wissen Uber die Medien auf ihr Re-

chercheverhalten anwenden (reflexive Medienkritik). Bei der Diskussion Uber die Nutzung der freien

Online-Enzyklopadie ,Wikipedia“ konnte dargelegt werden, dass die Schiler um die méglichen Fehler-
guellen wissen, jedoch auch Kenntnisse aufweisen, wie falsche Inhalte beseitigt werden. Sie verweisen
darauf, dass in gedruckten Lexika ebenfalls Fehler zu finden sind. Hier konnte belegt werden, dass sie
die Warnungen der Lehrer zwar ernst nehmen, diesen jedoch nicht unreflektiert gegeniber stehen. Die
Schiler gaben an, zwar hauptsachlich in Wikipedia zu recherchieren, die Inhalte jedoch mit anderen

Onlineseiten zu vergleichen:

Sprachgruppe: ,Ich denke, es sind sicher ein paar Fehler drinnen [in Wikipedia; Anm.] aber viele werden
schnell gefunden. Ein Lexikon mit 1.000 Seiten hat ja auch Fehler drinnen, niemand ist fehlerlos.”

Videogruppe: ,Ich vertraue Wikipedia, weil das immer tberprift wird. Aber die wissen auch nicht alles.*

Hinsichtlich des ethischen Aspekts der Medien und der Ubernahme einer sozialen Verantwortung trafen

die Schuler keine Aussage, die darauf hinweist, dass eine ethische Medienkritik im Unterricht angestrebt

wird.

Die Angaben beider Schilergruppen zur Mediennutzung deckten sich mit jenen der befragten Lehrer.
Einerseits konnten Aussagen Uber Mitschrift und Losung von Problemstellungen mit Hilfe des PC als

selbststéandige Verwendung der Medien in den Bereich rezeptive Mediennutzung eingeordnet werden.

Andererseits lassen Aussagen dartber, dass regelmaRig Arbeitsauftrage und Gruppenarbeiten mit Hilfe

von Internetrecherchen geldst werden, auf eine interaktive Mediennutzung schlief3en.

Fur den Bereich der kreativen Mediengestaltung konnte bei der Sprachgruppe keine Zuordnung erfol-

gen. Nachfragen, ob im Unterricht mit Video- und Fotokamera, Musik oder dergleichen gearbeitet wir-
de, wurden verneint. Die Videogruppe hat neben den Videoprojekten regelméRig Homepages erstellt
und adaptiert, Fotos gemacht und fiir die Schul- oder UFA-Homepage bearbeitet. Beide Schillergruppen
gaben an, im Rahmen des Unterrichts viele Prasentationen zu halten, bei denen sie ihre Aussagen visu-
ell von Notebook oder Plakat unterstiitzt vermitteln — Diese Medienverwendung wurde der innovativen

Mediengestaltung zugerechnet:

Videogruppe: ,,Wir sollen bei jeder Prasentation Medien verwenden, Powerpoint oder Plakate, und da sol-
len wir unsere Aussagen zusammenfassen und originell prasentieren.*

Sprachgruppe: ,Bei Referaten machen wir meistens ein Flipchart, und bei gréReren Prasentationen ver-
wenden wir immer Powerpoint. Und ein Handout zum Mitschreiben missen wir auch machen.”
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Nach Angaben der Schiler werden hauptsichlich Notebook/Computer und Internet im Unterricht ver-
wendet, nur selten werden Zeitungen oder Fernsehen bzw. Film eingesetzt, und gar nicht werde mit
Musik und Handy gearbeitet. In der Videogruppe wurden mit der Videokamera im Rahmen von Projek-

ten Videokurzfilme gedreht, aulRerhalb dieser Projektarbeiten wurde nicht mit Videokamera gearbeitet.

Bewertung des Videoprojektes

Die Schuler der Videogruppe fuhrten im vergangenen Schuljahr in Kleingruppen unterschiedliche Projek-
te durch, bei denen das Ergebnis jeweils ein selbst entwickeltes Kurzvideo war. Eine selbststandige Vi-
deoproduktion ist der Mediengestaltung als Teilbereich von Medienkompetenz gemal? Dieter Baacke
zuzuordnen, die vor allem unter dem kreativen Aspekt zu betrachten ist. Die Befragung der Schiler tber
die Videoarbeiten ergab jedoch, dass das Projektziel allein technischer Natur war, welches den Teilbe-
reichen instrumentelle Medienkunde und interaktive Mediennutzung zuzuordnen ist: Die Schiler sollten
den Umgang mit der Kamera lernen sowie die Techniken des Videodrehs und -schnitts beherrschen.
Eine inhaltliche Auseinandersetzung mit dem Thema Medien, Medienbotschaften und Medienwirkungen
wurde laut Schiller nicht vorgenommen. Die Videoprojekte waren sehr breit gefachert — Es wurden In-
terviews mit einer Expertin sowie mit Straenpassanten fiir eine Dokumentation durchgefiihrt, eine TV-
Sendung gedreht und auch eine selbstverfasste Geschichte gespielt. So bekamen die Schiiler Einblicke
in unterschiedliche Fernsehsendungen, jedoch wurde keine Auseinandersetzung mit diesen Gattungen

vorgenommen.

Die Schiler beanstandeten, dass es an Vorgaben und Zieldefinitionen seitens der Lehrer mangelte, und
eine vorausgehende Planung vernachlassigt wurde. Nicht alle Projekte wurden fertig gestellt, und so
hing das Gelingen der Kleinprojekte von der Motivation der einzelnen Schilergruppen ab. Die Schiiler
gaben an, bei den Videoprojekten kaum etwas gelernt zu haben bzw. der daraus gezogene persénliche

Nutzen sehr gering war.

»,Das Projekt war nicht so ausgereift. Wir wollten etwas Uber den Tourismus machen und sind im ersten
Bezirk mit der Kamera herumgelaufen. Wir hatten aber im Endeffekt keine Ahnung, was wir machen soll-
ten. Wir haben versucht ein paar Interviews mit irgendwelchen Leuten zu fiihren.”

,Wir haben auch tberhaupt keine Vorgaben gehabt, was wir machen missen. Das war alles unklar.*

,Wir waren in zwei Gruppen geteilt, die eine Gruppe hat eine Vorgabe bekommen, und bei uns hat es ge-

I

heilen:, ,Ja macht einfach ein Video'.
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F2.8:  Verfugen die an der Untersuchung teilnehmenden Schuler Uber eine Medienkompe-
tenz, und wie &ul3ert sich diese?
Kategorie ,,Medienkunde*

Die Schule ist der wichtigste Vermittler von Medienkompetenz in technischer Hinsicht: Der Umgang mit

dem Computer im Sinne der instrumentellen Medienkunde wird in eigenen Unterrichtsfachern gelehrt.

Dartber hinaus gaben die Schiiler an, sich vieles selbst beizubringen bzw. von ihren Eltern gelernt zu

haben:

Sprachgruppe: ,,Meinen ersten Computer hatte ich mit 12, meine Eltern haben mir gezeigt, wie er funktio-
niert, den Rest hab ich mir selbst beigebracht. [...] Oder wenn man mit Freunden Computer spielt oder
was fiur die Schule macht, dann kommt man selbst auf vieles drauf.“

Videogruppe: ,,Aber das meiste haben wir eh schon gekonnt. Wenn man ausprobiert, kommt man eh auf
alles was man braucht selber. Dann bringt man sich vieles selber bei.”

Auf die Frage, woher die Schiler ihr Wissen Uiber die Medien haben, und was man beim Medienkonsum

beachten sollte (informative Medienkunde), gaben die Schiiler an, ihr Wissen von den Medien selbst zu

beziehen, und dass man bei einem kritischen Medienkonsum viel lernen kdnne. Aus dem Schulunterricht

selbst erhalten die Schiler nach eigenen Angaben nur selten Hinweise und Informationen:

Sprachgruppe: ,Wenn man sich seine eigene Meinung bildet, dann merkt man schnell, was stimmt, und
was nicht stimmt. [...] Wenn man kritisch ist, dann glaubt man eh nicht alles und merkt die Unterschiede.
Ich glaube, da kommt man eh selber drauf.”

Videogruppe Uber den Erwerb ihres Wissens iber die Medien: ,Aus den Medien. [...] Es gibt viele Filme da
sieht man z.B. wie eine Zeitungsredaktion funktioniert.”

Kategorie ,,Mediennutzung*

Aus der Darstellung der privaten wie auch schulischen Medienverwendung der Schiiler geht klar hervor,

dass die Dimension der Nutzbarmachung der Medien fiir eigene Zwecke (interaktive Mediennutzung)
sehr stark ausgepragt ist. Die Schiler beider Schilergruppen gaben an, elektronische Medien, vor allem
Computer/Notebook, Internet, Handy und Fernseher intensiv zu nutzen, und dass die Gerate aus ihren
Alltag nicht mehr wegzudenken wéren. Vor allem ihre private Kommunikation mit Gleichaltrigen sowie

die schulische Kommunikation bei Gruppenarbeiten verlauft unter Verwendung der neuen Medien:

Videogruppe: ,Das sind halt unsere sozialen Kontakte, friiher hat man sich immer treffen missen. Doch
tiber die Medien kann man auch nur kurz miteinander reden. Man merkt z.B. wenn man was fur die Schule
gemeinsam macht, wenn man mit dem Laptop arbeitet und Ubers Internet, ist das viel einfacher, als wenn
man sich jedes Mal treffen muss. [...] Da kann man viel besser koordinieren.*
Die interaktive Mediennutzung ist besonders am praktischen Aspekt bei der Nutzung der Suchmaschine
»,Google” und der Online-Enzyklopadie ,Wikipedia“ erkennbar, auf die die Schiler wahrend des Unter-

richts aber auch zu Hause unaufgefordert zugreifen, um unklare Begriffe und Inhalte, die die Lehrer im
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(Frontal-) Unterricht vermitteln, nachlesen zu kdénnen. Bei den neuen Medien, wie z.B. dem Internet,
sprachen sich die Schiler ganz und gar fir eine interaktive Mediennutzung aus, da ihr Einsatz aus-
schlieBlich zur Nutzbarmachung fiir ihre eigenen Zwecke erfolgt. Dies ergab beispielsweise die Darstel-
lung der Nutzung des Internets zu schulischen oder privaten Recherchezwecken und zur Informations-

beschaffung:

Sprachgruppe: ,,[...] dass wir Geschichte haben und dass viele Leute nebenbei Wikipedia offen haben, weil
wir viele Stichworter bekommen, die wir nicht verstehen. Da kénnen wir gleich nachschauen.*

Die Diskussion uber personliche Medienerfahrungen ergab ferner grundlegend, dass die Schiler vor

allem elektronische Medien sowohl intensiv rezeptiv als auch interaktiv nutzen. Zur rezeptiven Medien-

nutzung wurde die Kategorie ,Vergleichen von Medienbotschaften* gebildet, da die Schiler erklarten,

Inhalte unterschiedlicher Mediengattungen bzw. auch innerhalb einer Mediengattung zu vergleichen:

Videogruppe zu Schutz von Personen durch Balken vor den Augen: ,[...] es ist komisch, wenn man sich
den gleichen Fall in Deutschland [reale Gerichtsféalle im TV; Anm.] ansieht, sieht man sie [die Zeugen;
Anm.] ohne Balken und in Osterreich mit Balken, das ist sinnlos. Oder wenn sie vorher ohne Balken gezeigt
werden und dann plétzlich mit.“
Eine Trennung zwischen rezeptiver und interaktiver Mediennutzung scheint jedoch nicht zweckmaRig.
Bei den so genannten alten Medien, wie beispielsweise beim Fernseher, ist die Annahme einer rezepti-
ven Mediennutzung noch eher angebracht, doch auch hier belegen die Aussagen der Schiler, dass sie
durch bestimmte Fernsehformate, wie etwa die Sendung ,,Universum®, eine personliche Weiterbildung

anstreben und somit den Fernseher nicht nur rezeptiv nutzen:

Sprachgruppe: ,Es gibt auch Sendungen, die bilden, wie Universum z.B. Es gibt auch den Discovery-
Channel, der ist schon cool, den schaue ich mir gerne an, da lernt man auch viel. Oder BBC oder CNN.“

Kategorie ,,analytische Medienkritik*

In der Dimension der analytischen Medienkritik konnten die drei Unterkategorien ,Kritikfahigkeit”, ,Wis-
sen um Medienproblematiken“ und ,Differenzierte Argumentation“ gebildet werden. Unter die erst ge-
nannte Unterkategorie, der Kritikfahigkeit, fallen die Fahigkeiten, an der Diskussion Uber Medienthemen
aktiv teilzunehmen und Stellung zu beziehen sowie der Besitz einer eigenen Meinung. Durch die Schi-
lerinterviews konnte nachgewiesen werden, dass die Schiler diesen Kriterien entsprechen, in dem sie zu
jedem angesprochenen Thema souveran Stellung beziehen konnten. Dies bezeugt die zahlreiche Ver-
wendung von Phrasen wie z.B. ,Ich glaube®, ,Ich wirde sagen®, ,Ich denke”, ,Ich meine“, ,Ich person-
lich finde* oder ,Der Meinung bin ich nicht* zum Aufbau einer Argumentationslinie. Auch die Nennung
von Zusammenhangen durch ,Wenn ... dann®, ,Vielleicht wenn ..., aber” oder ,Da kann es sein, dass“

bezeugt eine ausgepragte analytische Kritikfahigkeit der Schiiler.
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Durch die Analyse der der zweiten Unterkategorie zugeordneten Aussagen (Wissen um Medienproble-

matiken) konnte demonstriert werden, dass beide Schilergruppen bestéatigen, dass Mediengefahren
bestehen, und insbesondere die Gefahr der Beeinflussung eminent sei. lhre Angaben Uber mdgliche
negative Auswirkungen beziehen sich zunachst auf Bereiche, die sie selbst betreffen wie etwa korperli-
che Beeintrachtigungen, die Vernachlassigung von Hausaufgaben und den Verlust von sozialen Kontak-

ten. Im weiteren Verlauf der Interviews bezogen sie sich auch auf gesellschaftliche Problemkreise:

Videogruppe: ,,Die Medien versuchen, uns Angst zu machen, damit wir dann, wenn wir Angst haben, uns
etwas kaufen, um die Angst zu Ubergehen. Ein gutes Beispiel dafur ist z.B. die Vogelgrippe.*

Sprachgruppe: ,Bei GMX ist stdndig Werbung fur ein Gewinnspiel. [...] Man hort dauernd, derzeit gibt's

Probleme, im Kleingedruckten steht vieles, man muss immer aufpassen. Das hort man andauernd.*
Die Schiiler der Sprachgruppe erklarten, fur die Thematik der Mediengefahren sehr hellhérig zu sein,
aktuelle Mediendebatten mitzuverfolgen und auch in der Schule gelegentlich darauf hingewiesen zu
werden. Weiters konnten sie zu unterschiedlichen Problemkreisen Beispiele nennen. Dies gilt beispiels-
weise fur die Kenntnis der Kriterien einer objektiven Berichterstattung, fir das Bewusstsein Uber die
Quellenproblematik bei alten und neuen Medien, fur das Erkennen von Mediengefahren, Medieninsze-
nierung sowie von einer gezielten Meinungsbeeinflussung. Die Videogruppe sah die Gefahr, die von den
Medien ausgeht, weniger ausgepragt und konnte weniger Beispiele fiir Mediengefahren nennen und
weniger konkrete Aussagen Uber eine gezielte Beeinflussung durch Medien treffen. Sie gab an, dass
hauptséachlich jene Leute von einer moglichen Beeinflussung gefahrdet seien, die sich keine eigene Mei-
nung bilden wirden. Die Schilergruppen nannten sehr junge sowie altere und kaufsiichtige Menschen

als gefahrdete Personengruppen:

Sprachgruppe: ,Vielleicht in unserer Altersgruppe [sind Medien; Anm.] nicht mehr so [eine Gefahr; Anm.],
vielleicht wenn man junger ist. Weil wir denken doch schon eher nach, oder werden zum Nachdenken an-
geregt. Wenn man 4 oder 5 Jahre jlnger ist, dann glaubt man doch alles.”

Videogruppe: ,Wenn man alles glaubt, werden sie [die Medien; Anm.] vielleicht eine Gefahr darstellen.
Wenn man sich seine eigene Meinung nicht bildet und nur darauf hért, was die Medien sagen. Wenn man
sich nicht mit dem Thema auseinander setzt und einfach nur darauf hort, dann wird man auch beeinflusst
werden.*
Im Vergleich zur Sprachgruppe konnte die Videogruppe vielmals erst nach einer konkreten Fragestellung
zu Stellungnahmen motiviert werden, bei allgemein gestellten Fragen konnten die Schiler kaum selbst

Beispiele nennen.

Beide Schulergruppen konnten Kriterien fur eine objektive Berichterstattung nennen und wissen um die
Unterschiede von Qualitéats- und Boulevardzeitungen. So erfassen die Schiler bei diesem Thema die
Merkmale einer objektiven und seriésen Berichterstattung und unterstiitzen Bemiihungen, eine freie

Meinungsbildung der Medienrezipienten zu férdern.
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Sprachgruppe Uber die Kronen Zeitung: ,Keine objektive Berichterstattung, eine Boulevardzeitung. Sie ha-
ben ihre Linie, z.B. dass sie gegen die EU sind, und das wird dann immer berichtet. Ich glaube nicht, dass
ein Journalist, der dort schreibt, dass er wirklich schreiben darf, was er selbst denkt. Er muss genau die Li-
nie befolgen. Und das sehe ich bei einer anderen Zeitung nicht so, wie beim Standard. Da kann es sein,
dass das eine Kommentar pro EU ist und das andere dagegen.*

Videogruppe: ,,In der Krone sind immer riesige Uberschriften, die meistens tbertreiben. In der Krone wird
immer verallgemeinert, und sie ist immer gegen die Regierung und Auslander. In der Presse werden z.B.
komplizierte Zusammenhange erklart.“

Die dritte Unterkategorie, Differenzierte Argumentation, stellte sich bei der Sprachgruppe als starke

Dimension heraus und beinhaltet die Féahigkeit, differenzierte Argumente in der Diskussion Uber Medien-
thematiken hervorzubringen. Die Analyse belegt, dass die Schiiler zu den angesprochenen Medienthe-
men eine differenzierte Sichtweise aufweisen und nur selten ihre Meinung in eine Richtung polarisieren
sondern sowohl positive als auch negative Aspekte bei den angesprochenen Themen nennen. Weiters
erkennen sie unterschiedliche Einflussfaktoren und lassen keine einseitigen Kausalitdten zu. Sie hinter-
fragen sowohl Aussagen ihrer Lehrer zu Medienthemen als auch die Notwendigkeit eines Medieneinsat-
zes in bestimmten Situationen und Lebensbereichen. Die Videogruppe sprach eher einseitig positiv fur
die Medien und liel3 sich durch die von der Interviewerin angeschnittenen Problemkreisen weniger zu

differenzierten AuRerungen hinreiRen.

Die Fahigkeit zu einer differenzierten Argumentation konnte bei der Sprachgruppe beispielsweise beim
Thema ,,Gefahren von tGberméaRigem Fernsehkonsum® belegt werden, wo die Schiler das Gefahrdungs-
potential vom Alter der Seher, der Dauer des Fernsehkonsums und den rezipierten Inhalten abhéngig
machen. Diese differenzierte Sichtweise ist auch beim Thema ,Computerverwendung im Kindergarten*
erkennbar, wo die Schiiler zwar eine negative Einstellung zu dieser Thematik aufweisen und den Sinn
und die Notwendigkeit hinterfragen, dem Computereinsatz jedoch auch positive Aspekte zugestehen

und das Alter der Kinder als wichtigen Faktor fiir den potentiellen Nutzen angeben:

Sprachgruppe uber den Sinn von Computerverwendung bei Kleinkindern: ,,Sehr sehr eingeschrénkt [sinn-
voll; Anm.]. Vielleicht wenn es irgendwelche unterstiitzenden Sachen gibt, aber auch nicht wirklich. Ja was
willst du mit einem Kleinkind machen? Man setzt sie eine Stunde davor und zeigt ihnen ein bisschen, wie
ein Computer funktioniert, damit sie das von klein auf lernen. Ich glaube es kommt auch bei den Kindern
aufs Alter an. Wenn sie schon 5 sind und néchstes Jahr in die Volksschule kommen und lernen: Das ist ei-
ne Maus, und so bewegt sich die, dann sag ich ok, aber nicht so intensiv.“
Als weiterer Beleg fir die differenzierte Sichtweise der Schiler der Sprachgruppe soll die Diskussion zum
Thema ,,Gewalttatige Computerspiele* genannt werden. Hierbei erkennen sie die Problematik der Mei-
nungsmache der Medien und ihre Beeinflussungsversuche der persdnlichen Meinung. Wiederum sehen
die Schiller den Themenkreis sehr differenziert und lassen einseitige Kausalitaten nicht zu®*®; sie er-
grinden den Zusammenhang mit anderen Einflussfaktoren wie Personlichkeit, Aggressionspotential und

soziale Umsténde eines Computerspielers:

248 Eine solche Kausalitat wurde z.B. beim vorbereiteten Impuls vorgegeben: ,Blutbad in der Schule: Schiiler wird vom Ego-Shooter
zur Killermaschine®.
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Sprachgruppe Uber gewaltverherrlichende Computerspiele: ,Ich glaube nicht. Vielleicht wenn es viele ver-
schiedene Teile sind, und das [das Computerspiel; Anm.] ist dann vielleicht ein ganz winziges Puzzlestein-
chen. Aber es macht keinen normalen Menschen zum Amoklaufer, wie die Medien immer meinen. [...] Ich
sage, wenn du es in dir hast und eine starke Aggression hast, und wenn man dann 10 Stunden am Tag
zockt, dass es dann vielleicht eher zur Tat kommt. Ich wiirde sagen, es kommt auf die Personlichkeit an
und auf das Umfeld auch. Weil wenn ich weil3, jemand hat jetzt kein gutes Umfeld, ist von Haus aus ag-
gressiv, die Familie kimmert sich nicht um ihn, und er spielt den ganzen Tag ein gewalttatiges Videospiel,
dann ist er wahrscheinlich gefahrdeter, als ein unter Anfiihrungszeichen normaler Jugendlicher.*

Die Videogruppe auRerte sich vor allem beim Thema ,Gewalt- und Horrorfilme* differenziert und weild
auf ihr Angst machendes Potential hin. Gleichzeitig raumten die Schiiler jedoch ein, dass es auf die Per-

sonlichkeit des Sehers ankommt, ob er von einem solchen Film tberwaltigt wird. Weiters gaben sie an,

dass es nicht jeder schafft, nach dem Film sich von dem Zustand der Angst zu befreien:

Videogruppe tber Horrorfilme: ,Es kommt immer auf den Menschen an. Das ist oft bei geistig labilen Men-
schen. Es gibt immer Ausnahmen, aber in der Regel glaube ich nicht. [...] Ich glaube, es ist bei sehr vielen
Menschen so, dass sie Angst bekommen bei Horrorfilmen, da muss man nicht geistig labil sein. [...] Es ist
ja auch nur ein Film. Sie schauen das wegen des Nervenkitzels, man bekommt wéahrend des Schauens des
Films eine Spannung, aber dass man dann wirklich Angstzustdnde bekommt, glaube ich nicht. [...] Es ist
halt wichtig, dass man wenn man abdreht, dass man nachher keine Angst mehr hat. Es dauert halt nach-
her eine Zeit, um sich wieder zu erholen.*

Kategorie ,,reflexive Medienkritik*

Zwei Unterkategorien konnten den Besitz einer reflexiven Medienkritikfahigkeit manifestieren, namlich
»Reflexion des eigenen Medienumganges” und ,,Selbsteinschatzung der Medienbeeinflussung®. Bezuglich

der Reflexion des eigenen Medienumganges stellte sich beim Thema ,Beurteilung der ZweckmaRigkeit

der Notebook-Verwendung im Unterricht* heraus, dass beide Schiilergruppen ihren eigenen Medienum-
gang reflektieren, fur ihre Mediennutzung Eigenverantwortung tbernehmen (wollen) und eine selbstbe-
stimmte Medienverwendung beflirworten. Sie lehnen Vorschriften dariiber ab, wie sie ihren Medienkon-

sum und auch die Verwendung des Notebooks im Unterricht zu gestalten haben:

Sprachgruppe: ,,Ich glaube, das kann jeder selbst entscheiden, ob er es [das Notebook; Anm.] sinnvoll ein-
setzt oder nicht. Ich kann den ganzen Tag spielen oder ich kann schreiben, das ist dann mein Problem,
wenn ich keine Mitschriften habe.“

Videogruppe uber Computerspielen wéahrend des Unterrichts im zweiten Jahrgang: ,,Weil da ist der Laptop
noch neu. Den hat man frisch bekommen, aber jetzt ist alles schon bekannt. AuBerdem merken die Leute
in der vierten Klasse langsam, dass sie doch aufpassen sollen.*

Videogruppe Uber Verbote: ,Ich glaube nicht, dass man einen Menschen mit 17 oder 18 Jahren Fernseh-
verbote erteilen kann. [...] Ich glaube, wenn ich Fernsehverbot gehabt héatte, hatte ich trotzdem geschaut.
Ich glaube nicht, dass das sinnvoll ist, nein.“

An zahlreichen Stellen der Diskussion nahmen die Schiiler eine Selbsteinschitzung der Medienbeeinflus-

sung vor, aus der zu schlieBen ist, dass die Schiler der Auffassung sind, dass die Mediengefahren
hauptséchlich fir jingere Kinder und Jugendliche bestehen, und sie selbst fir Medienmanipulation

kaum empféanglich seien. Die Diskussion dieser Problematik weist ein starkes Wir-Gefuihl der Schiler auf;
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die Aussagen werden von einzelnen getroffen jedoch in der Wir-Form, ohne dass die anderen dagegen

Einspruch erheben®*:

Videogruppe Uber die eigene Beeinflussung durch Medien: ,Nein eigentlich nicht. Ich habe meine eigene
Meinung. Wir wissen, dass nicht alles stimmt, was die Medien sagen.*

Sprachgruppe: ,[...] jetzt weil man schon ein bissi mehr, das ist inszeniert, und es stimmt nicht alles. [...]
Ich wirde sagen, man wird manipuliert soweit, wie man sich manipulieren lasst. Es ist die eigene Einschét-
zung auch, ob man es glaubt oder nicht. Aber ich glaube, aus dem Alter sind wir schon raus. Wir hinterfra-
gen schon vieles [...].“
Insbesondere die Diskussion Uber die Kindergartenthematik in der Sprachgruppe belegt deutlich eine
bewahrende Position der befragten Schuler, die Kleinkinder vor Mediengefahren und kérperlichen Beein-
trachtigungen schitzen wollen. Dies steht im Gegensatz zu dem oben angefiihrten, emanzipatorischen

Standpunkt, dass die Schuler Selbstverantwortung tber ihr eigenes Medienhandeln bernehmen wollen:

Sprachgruppe: ,,Mein Kind setze ich nicht vorm Computer bevor es 10 Jahre ist. [...] Und die ganzen Inhal-
te, man weif? ja nicht, was das Kind anschaut.*

Kategorie ,,Medienethik*

Bei den Themenbereichen zur Medienbeeinflussung wurde immer wieder die ethische Komponente ge-
streift, die im Sinne einer Ubernahme von sozialer Verantwortung zu verstehen ist und ebenfalls Teil von
Medienkompetenz sein soll. Der ethische Aspekt wurde jedoch von den Schiilern nie explizit thematisiert
sondern lediglich die Tatsache, dass Gefahren fir Kinder bestehen. Dass die Medien in die Verantwor-
tung zu ziehen sind, wurde von den Schilern nie eingefordert sondern die Thematik eher unter dem
bewahrenden und kontrollierenden Aspekt diskutiert. Erst auf die Nennung von Beispielen fiir ethische
Problembereiche durch die Interviewerin hin zeigten die Schiler Verstandnis fir ethische Fragestellun-

gen:

Videogruppe Uber sensationsheischende Pressefotos: ,Nein, das ist, glaube ich mehr, dass die Leute sich
das wirklich anschauen. Wenn man ein Bild sieht mit Leichen und Sargen, werden sich sicher mehrere Leu-
te den Artikel durchlesen. [...] [Bilder von; Anm.] Leichen usw., ich finde, das ist einfach respektlos den
Toten gegeniiber.”

Die Sprachgruppe sieht es als die Aufgabe der Eltern, ihren Kindern Uber Fragen der Moral im Hinblick

auf Medienbotschaften aufzuklaren:

Sprachgruppe: ,,Aber die Eltern sollten den Kindern erkléaren: Das war jetzt Werbung und die verwendet
Nackte um aufzufallen. Und sie sollen ihnen sagen, man darf nicht immer alles glauben, was sie in den
Medien horen.“

249 Als Beispiele kénnen folgende Aussagen angefiihrt werden: ,Wir denken doch schon eher nach*, ,Aus dem Alter sind wir schon
raus“, ,Wir hinterfragen schon vieles“, ,Wir alle wissen, dass das Betrug ist".
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Kategorie ,,Mediengestaltung*

Zum Bereich der Mediengestaltung in der Freizeit wurden von den Schillern beider Schilergruppen trotz
vermehrter Nachfragen kaum Aussagen gemacht. Nur wenige Schiler gaben an, sich an Online-
Diskussionen in Gespréachsforen zu beteiligen, ihre MeinungsaduRerungen erfolgen eher auf Fanseiten als
auf Nachrichtenplattformen. Die Schiiler gaben an, Gber keine eigene Homepage zu verfiigen, jedoch
besitzen die meisten Schiiler eine Seite beim kostenlosen 6sterreichischen Schilerverzeichnis ,Schiiler-
Vz“, die sie mit Informationen Uber sich und privaten Fotos ausstatten. Diese Seiten erlauben, mit Be-
kannten Nachrichten auszutauschen sowie Fotos von anderen anzusehen und zu kommentieren. Genau-
so besitzt die Schule ein eigenes Forum, wo sich die Schiler mit Fotos und Kommentaren zu Schulver-
anstaltungen rege beteiligen. Das heif3t, Onlinediskussionen finden primar im kleinen Kreis mit real Be-

kannten statt:

Videogruppe Uber die Beteiligung an Online-Diskussionen: ,Nein, nur bei gemeinsamen Fotos. Unsere
Schule hat ein Forum, wo alle Schiler drinnen sind, und da kann man jedem etwas schreiben oder uber
jemanden schreiben und seine Meinung abgeben.”
Eine tatsachliche innovative oder kreative Weiterentwicklung des Mediensystems findet durch die Schi-
ler selten statt; eigene Videos, die sie im Internet zugdnglich machen, werden beispielsweise beim
Schulball erstellt, die sie dann auf der Videoplattform ,Youtube“ hochladen. Samtliche Fragen Uber eine
anderweitige Beteiligung am Mediengeschehen oder die Erstellung von Medienbotschaften wurden von

den Schiilern verneint.
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8. Resumee der theoretischen Auseinandersetzung und der For-
schungsergebnisse

8.1. Interpretation der theoretischen Ausarbeitung

Die vorliegende Arbeit konnte herausarbeiten, wie Medienkompetenz in der Theorie und der schulischen
Praxis gestaltet wird bzw. gestaltet werden kann. Bereits in der theoretischen Ausarbeitung konnte die
Notwendigkeit der Verflechtung von Theorie und praktischer Umsetzung aufgezeigt werden. Der Me-
dienwandel, der Gegenstand des ersten Kapitels war, stellt aus padagogischer Sicht zahlreiche Anforde-
rungen an den Mediennutzer, die weit Uber die reine Bedienung der Gerate hinausgehen. Diese Anfor-
derungen, die seitens der Medienpadagogik in das umfassende Konzept ,Medienkompetenz“ gepackt
wurden, beinhalten auch eine inhaltliche, kritische und ethische Auseinandersetzung mit Medienthemen
und -problematiken sowie die Beféahigung zu einem verantwortungsvollen und selbstbestimmten Me-

dienumgang.

Die Notwendigkeit einer padagogischen Begleitung besteht seit Aufkommen der Massenmedien, anfang-
lich unter einem bewahrenden Vorzeichen; die Mediennutzung der Heranwachsenden sollte kontrolliert
und eingeschrankt werden. Die aktuelle Medienpédagogik vertritt einen praventiven bzw. emanzipatori-
schen Ansatz, der darauf abzielt, die Mediennutzer zu stérken und zu einer selbstbestimmten, interes-
sens- und zielgerichteten Mediennutzung hinzuleiten. Die durch das Konzept Medienkompetenz gesetz-
ten MaBnahmen sollen sowohl eine aktive und gleichberechtigte Partizipation als auch eine interaktive

Teilnahme des Mediennutzers am Kommunikationsprozess férdern.

Der Erwerb von Medienkompetenz ist als andauernder Prozess zu begreifen, in dem die Schule als insti-
tutionalisierte Ausbhildungsstatte eine zentrale Rolle spielt. Sie gibt Orientierungshilfe in der breiten Me-
dienlandschaft beispielsweise bei der Einordnung der unterschiedlichen durch die Medien prasentierten
Wertvorstellungen oder bei der Bestimmung der Relevanz von Medieninhalten. Weiters ist es nunmehr
Aufgabe der Schule, die personliche Interaktion zu férdern, die durch die Medienkommunikation teilwei-
se zuriickgedrangt wird, und der Entprofessionalisierung des Lehrens aufgrund diverser Lernprogramme
entgegenzuwirken. Da die Schule Ort der Erfahrungssammlung sein soll — sowohl unmittelbarer als auch
vermittelter Erfahrung — ist es ihre Funktion, auch jenen Schilern Zugang zu den neuen elektronischen
Medien und ihren Inhalten zu ermdglichen, die aus privaten Griinden keine Mdglichkeit haben, diese zu

nutzen.

Im Folgenden sollen nun die zentralen, aus der Fachliteratur abgeleiteten Schliisse fir die Verwirkli-
chung einer erfolgreichen Medienarbeit und die nachhaltige Integration des Konzepts Medienkompetenz
in seiner Gesamtheit in den Schulalltag als Konklusion aus der Theorie herausgestrichen und als Hypo-

thesen formuliert werden:
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Fur die Implementierung von Medienkompetenz in den Schulunterricht ist die vorangehende Erarbei-
tung eines schulischen Medienkonzeptes vonndten, welches alle Ebenen (Organisation, Unterrichts-
entwicklung, Didaktik, Lehrinhalte, Budget, technische Ausstattung und Lehrerprofessionalitat usw.)
inkludiert. Das Medienkonzept gilt nicht nur als Richtlinie sondern dient auch der Unterstiitzung der

Lehrpersonen fur den Einsatz und die Thematisierung von Medien im Unterricht.

Forderungen nach dem Besitz von Medienkompetenz werden nicht nur seitens der Medienpadagogik
formuliert sondern auch von Gesellschaft und Wirtschaft. Hier besteht die Gefahr, dass die elementa-
ren Bereiche von Medienkompetenz unterschiedlich gewichtet werden: Wahrend gemaR der Konzep-
tion der Fachvertreter der Medienpadagogik alle Aspekte zu férdern sind, legt der Arbeitsmarkt den
Schwerpunkt einseitig auf die Handhabung der technischen Gerdte und weniger auf Medienwissen
und Medienkritik. Dieser Zuschnitt der Fahigkeiten im Sinne von Medienkompetenz auf die Anforde-
rungen der Wirtschaft ist nachdrticklich zu vermeiden, da dabei der soziale, ethische, inhaltliche, per-
sonlichkeitsbildende und kritische Aspekt verloren gehen. Im Prozess der Aneignung von Medien-
kompetenz sollen sich Phasen der theoretischen und der praktischen Wissensaneignung kontinuier-
lich abwechseln. Der Mediennutzungsaspekt ist dabei sehr wichtig, doch soll es nicht primar um die
reine Bedienung der Gerate gehen sondern vielmehr um einen handelnden Medienumgang, um eine
Auseinandersetzung mit Medienbotschaften und um die Nutzbarmachung der Medien fur eigene

Zwecke.

Das Konzept Medienkompetenz und seine Ziele missen inhaltlich genau prazisiert werden. In der
Fachliteratur lassen sich zahlreiche Konzeptentwiirfe finden, die bereits umfassend viele zentrale As-
pekte einschlieBen. Dazu zahlt sowohl eine inhaltlichen Ebene im Sinne von Wissen iber Medien, die
auch eine kritische Auseinandersetzung mit Medienthemen bezweckt, als auch eine praktische Ebe-
ne, die auf die Nutzung und Gestaltung eigener Medienbotschaften abzielt. Alle Bereiche sollen eben-
so ein soziales wie ethisches Bewusstsein fordern. Fir eine erfolgreiche Umsetzung des Konzeptes
Medienkompetenz in den Unterricht sind detailliert ausgearbeitete, operative MaRnahmen notwendig.
Erst didaktische und inhaltliche Impulse, die auf vorher festgelegte Lehr-Lernziele ausgerichtet sind,
ermdglichen eine effektive und beharrliche Integration in den Schulalltag. Diese Prézision fehlt je-
doch in den in der Fachliteratur prasentierten Konzepten, und eine entsprechende Ausarbeitung ware

dringend nachzuholen.

Die Verwendung der neuen Medien im Schulunterricht beansprucht einen Paradigmenwechsel in der
Lehr-Lernmethodik, da die einseitige Vermittlung von Wissen durch den Lehrer nicht das gewiinschte
Ergebnis bringen kann: Dieser neue Unterricht ist von einem selbst gesteuerten und entdeckenden
Lernen gepragt, bei dem die Schiler einen aktiven Part einnehmen und Verantwortung fur ihren in-
dividuellen Lernprozess Ubernehmen. Diese Forderung erfolgt nach dem Prinzip des aktiven und

handelnden Lernens. Dabei ist zu bedenken, dass der Einsatz der Medien nicht bereits eine zweck-
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maRige Didaktik bedeutet. Eine eigene Methodik ist vonndten, und dem Medieneinsatz muss eine
lernrelevante Auseinandersetzung vorausgehen, die eruiert, wie die Medien angemessen und sinnvoll

in den Unterricht integriert werden und wie sie diesen verbessern kdnnen.

Mit der veranderten Methodik geht auch eine Weiterentwicklung der Lehr-Lerninhalte einher. Neben
der Integration von Medienthemen werden Lernstrategien und Wissensmanagement Gegenstand des
Unterrichts: Verknipfen von Inhalten, Erkennen von Zusammenhdngen, Umgang mit Inhalten, Prob-
lemlésung und kritische Betrachtungen treten in den Vordergrund und verdréangen die reine Repro-
duktion von Lehrinhalten. Diese Fahigkeiten werden mit dem Schlagwort ,Schliisselqualifikationen*

zusammengefasst und fordern ein kompetentes Umgehen mit Medien und ihren Medieninhalten.

Die genannten Anderungen prégen auch markant den Berufsstand des Lehrers. Zum einen muss
seine Aus- und Weiterbildung medienpédagogische und mediendidaktische Aspekte einschlielen.
Zum anderen wandelt sich seine Rolle: Er bufit seine Bedeutung als einseitiger Wissensvermittler
ein, vielmehr férdert er zunehmend die Aktivitat der Lernenden und unterstiitzt sie bei der Selbstor-
ganisation ihres Lernens, moderiert von den Schiilern selbst erarbeitete Lernergebnisse, verknipft
Inhalte, fordert die Diskussion und kritische Betrachtungen in der Klassengemeinschaft und ist bera-

tend tatig.

Ausgehend von diesen Schlissen, die aus der Theorie gezogen werden konnten, wurde der Lehrplan

des Schultyps Handelsakademie untersucht. Die Analyse brachte folgende Ergebnisse:

Die Integration von Medieninhalten und die Vermittlung von Umgangsweisen mit den neuen und
alten Medien gelten als notwendige gesetzliche Grundlage fiir eine tatséchliche Férderung von Me-
dienkompetenz. In der Analyse konnte belegt werden, dass im Lehrplan zwar viele Impulse gesetzt
werden, um Medien in den Unterricht zu integrieren, trotzdem zeigen eher die Aspekte der Medien-
verwendung und der Aneignung von Techniken im Umgang mit den neuen Medien eine starke Ge-

wichtung.

Die Zielsetzungen im Hinblick auf Medienkompetenz sind eher schwach ausgepragt und nur sehr
allgemein gefasst. In vielen Fallen lasst nur die Interpretation des Lesers Riickschliisse auf eine spe-
zielle Forderung von Medienkompetenz zu. Insgesamt stehen der anwendungsorientierte Aspekt der
Mediennutzung, der Einsatz von neuen Lehr-Lernformen und der Erwerb so genannter Schlisselqua-
lifikationen stark im Vordergrund. Eine kontinuierliche inhaltliche und kritische Auseinandersetzung
mit Medienthemen, Medienbotschaften, Wirkungen auf Rezipienten usw. sind vordergriindig im Un-

terrichtsfach Deutsch vorgesehen.
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Zusammenfassend ist zu sagen, dass der Bereich der rezeptiven und interaktiven Mediennutzung
bereits gut im Lehrplan integriert ist, die Bereiche Medienkunde, Medienkritik und Mediengestaltung

weisen noch Leerstellen auf.

8.2. Interpretation der Forschungsergebnisse

Aus den Ergebnissen der Lehrer- und Schilerbefragung und ausgehend von den Schlussfolgerungen aus

der Fachliteratur konnten nachstehende zentrale Konklusionen gezogen werden. Gleichzeitig versucht

die Autorin, einige Empfehlungen fir eine Implementierung des Konzepts Medienkompetenz in den

Schulalltag zu formulieren, die auf einer breiten und zielbewussten Basis begriindet sind:

Die neuen Medien kommen im Schulunterricht primar zu didaktischen Zwecken mit dem Ziel der
Vermittlung von Inhaltsbereichen zum Einsatz. Sie werden jedoch auch als Werkzeug zum selbst-
standigen Wissenserwerb der Schiler und zur Ausarbeitung von Problemstellungen instrumentali-
siert. Der Unterricht zeigt — wie auch im gesetzlichen Lehrplan vorgesehen — die bewusste Integrati-
on von neuen Lehr-Lernmethoden, bei denen die Schiler aktiv in Einzel-, Partner- oder Gruppenar-
beit Themen recherchieren, erarbeiten und diskutieren. Diese Vorgehensweise entspricht dem Unter-
richtsprinzip des ,handelnden Lernens* und fordert die Selbststandigkeit und Kooperationsfahigkeit

der Schiler.

Sowohl die Lehrer- als auch die Schilerergebnisse belegen, dass die Medienkompetenz der Schiler
im Unterricht priméar in den Bereichen Mediennutzung und instrumentelle Medienkunde gefdérdert
wird. Das erworbene Wissen bezuglich Handhabung der Geréte fliet in den selbstverstandlichen und
selbststandigen Medienumgang der Schiler ein. Der Lehrplan der HAK sieht die Nutzung insbesonde-
re der neuen Medien vor, und die empirische Untersuchung hat auch belegt, dass primar Notebook
und PC bzw. Internet im Unterricht integriert sind. Dabei werden neben der alltdglichen Verwendung

von Standardsoftware Recherchetechniken und die Prasentation von Arbeitsergebnissen trainiert.

Die Forderung von Medienwissen erfolgt vordergrindig, wenn dies im Lehrplan vorgesehen ist und in
Ausnahmefallen aus gegebenem Anlass bei Mediengeschehnissen. Da der Lehrplan der HAK mal3geb-
lich das Unterrichtsfach Deutsch fur die Thematisierung von Medien vorsieht, zeigt sich in den ande-
ren Fachern ein Manko bei der Vermittlung von grundlegendem Wissen iber Medien. Hierbei besteht
vor allem bei aktuell auftretenden Medienproblematiken ein groRes, noch auszuschépfendes Potenti-
al, diese Thematik in allen Unterrichtsfachern zu integrieren und eine informative Medienkunde der
Schiler zu férdern. Der gesetzliche Lehrplan formuliert so genannte ,schulautonome Lehrplanbe-

stimmungen®, die jeder Schule ein freies Feld schaffen, um gesellschaftlich relevante Themen in den
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Unterricht einzufiihren. Doch ohne konkrete Verankerung im Lehrplan bleibt dies vom personlichen

Engagement des jeweiligen Lehrers abhéngig.

Medienkritik ist hinsichtlich Quellenkritik ein sehr starkes Thema im Unterricht. Nicht nur die Bewer-
tung von Internetquellen sondern auch von Zeitungsartikeln stellte sich als bedeutendes Thema aller
Unterrichtsfacher heraus. Eine kritische Betrachtung von anderen Medienthemen, Mediengefahren
und Beeinflussungsversuchen findet nur selten statt und ist in groRem MaRe im individuellen Interes-
se der Lehrpersonen begriindet. Eine gelungene Befahigung zur Medienkritik spiegelt sich in den Er-
gebnissen der Schilerinterviews wieder. Sie nehmen Medienproblematiken, die sie selbst oder ihr
Umfeld betreffen, wahr und bewerten diese kritisch und differenziert. Jedoch ist auch dieser Bereich
ausbaufahig, um das Bewusstsein fiir ihnen unbekannte Medienthematiken zu scharfen. Eine reflek-
tierte Auseinandersetzung mit Medien soll geférdert werden, um die Schuler zu kritischen Mediennut-
zern zu erziehen, die nicht nur fahig sind, Medien fiir eigene Zwecke zu instrumentalisieren sondern
auch eine selbstbestimmte Rolle in der Medienwelt einzunehmen. Die Schiler sind sich durchaus ih-
rer eigenen Medienkompetenz bewusst, dennoch mangelt es am Bewusstsein, dass sie auch im
Stande sind, aktiv in das Mediengeschehen einzugreifen sowie am Bewusstsein ihrer Mdglichkeiten
zur Teilhabe am o6ffentlichen Leben und der Demokratie. Ein besonderer Mangel ist bei der ethischen
Auseinandersetzung und bei der Bewusstwerdung der sozialen Verantwortung der Medien und jedes
einzelnen in der Mediengesellschaft auszumachen. Eine ethische Komponente im Unterricht konnte
bei der Untersuchung nicht ausgemacht werden. Die Schiiler zeigten zwar durchaus Verstandnis fur
ethische Themen, bendtigen aber Unterstiitzung seitens der Lehrer, um ihr Bewusstsein zu manifes-

tieren.

Im Bereich der Mediengestaltung besteht ebenfalls ein Nachholbedarf. In den informatikorientierten
Ausbildungszweigen erstellen die Schiler im Rahmen des Unterrichts eigene Homepages oder Kurz-
filme, bei denen die Schiler ihre Ideen und Vorstellungen sehr gut einbringen kénnen. Daneben ha-
ben die Schiiler im Unterricht kaum die Gelegenheit, eigene Medienbotschaften zu erstellen und die-
se einer groReren Offentlichkeit zugénglich zu machen. Ein fundiertes Wissen uiber die Filmprodukti-
on gilt als Voraussetzung fiur Kritik- und Argumentationsfahigkeit, ebenso fordert eine gezielte Me-
diengestaltung Wissen um Techniken der Medienbeeinflussung und begtinstigt eine aktive Rolle der
Schiler im medialen Kommunikationsprozess. Jedoch belegten die Aussagen der Schiler und Lehrer,
dass zwar die Nutzungskomponente und der kreative Aspekt durch Videoprojekte stark gefordert
werden, jedoch bleiben die kritische Auseinandersetzung und die Vermittlung von Medienwissen zu-

rick.

Der inhaltlichen sowie kritischen Auseinandersetzung mit Medienthemen und -botschaften im Unter-
richt geht immerzu eine Mediennutzung voraus. Aus diesem Grund ist es in der Praxis kaum mdglich,

die einzelnen Dimensionen von Medienkompetenz auseinander zuhalten, da Medienkunde, Medien-
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kritik, Mediennutzung und Mediengestaltung ineinander Ubergehen und sich gegenseitig bedingen.
Die Impulse von Férderung der Medienkompetenz zielen darauf ab, das erworbene Sachwissen und
die erlangte Kritikfahigkeit gegenwartig und zukiinftig auf das eigene Medienhandeln der Schiiler an-

zuwenden, beispielsweise bei der Bewertung von Medieninhalten und Informationsquellen.

Im Unterricht werden hauptsachlich das Notebook bzw. der Computer eingesetzt, Medien wie Fern-
sehen/Film, Radio oder Printmedien kommen nur selten zum Einsatz. Diese Einseitigkeit gilt es um-
zugestalten, denn eine gezielte Medienpadagogik sollte eine breite Palette von Medien einbeziehen.
Hierbei ware ein groRes Reservoir auszumachen, das Wissen der Schiler Gber alle Mediengattungen

zu erweitern und eine informative Medienkunde sowie Medienkritik in allen Teilbereichen zu fordern.

Die befragten Lehrer sind sich der genannten Leerstellen beziglich Vermittlung von Medienkompe-
tenz in ihrem Unterricht durchaus bewusst, jedoch fehlen ihrer Ansicht nach die Rahmenbedingun-
gen fir eine erfolgreiche Integration des Konzeptes Medienkompetenz. Neben technischen Barrieren
nannten sie auch organisatorische Hindernisse, wie etwa der Zeitmangel fur zusatzliche, im Lehrstoff
nicht vorgesehene Themen und Projektarbeiten, die fehlende Verankerung im Lehrplan und den ge-

steigerten Vorbereitungsaufwand.

Anhand der Schiilerinterviews konnte festgestellt werden, dass die Schiler ihre eigene Mediennut-
zung reflektieren, fir eine selbstbestimmte Medienverwendung pladieren und bereit sind, Eigenver-
antwortung fur ihr personliches Medienhandeln zu Gbernehmen. Der Aspekt der Nutzbarmachung der
Medien fir ihre eigenen Zwecke ist sehr stark ausgepragt. Bei der individuellen Mediennutzung der
Schiler ist ein kompetenter Umgang mit Medien erkennbar; die befragten Schiler sind zu einem

handelnden Medienumgang fahig, der zielgerichtet und interessengeleitet erfolgt.

Neben MalRnahmen zur Férderung von Medienkompetenz flieRen auch — wie in der medienpadagogi-
schen Fachliteratur und ebenfalls im Lehrplan der HAK gefordert — MaRhahmen zur Entfaltung ande-
rer Schlisselqualifikationen in den Schulalltag ein, dazu zahlen Kritik- und Kommunikationsvermdgen,
soziale Fahigkeiten, Selbststandigkeit, Eigenmotivation usw. Hier ist auf ein ausgewogenes Verhaltnis
zwischen personlichen, sozialen und ethischen Qualifikationen und der vom Arbeitsmarkt geforderten
Fertigkeiten zu achten. Durch die Erteilung von Arbeitsauftrdgen und Problemstellungen in Gruppen-
arbeit wird von den Lehrern eine selbststéandige und problemorientierte Arbeitsweise der Schiiler an-
gestrebt. Jedoch konnte seitens der Lehrer eine Uberforderung der Schiiler im Bereich der Selbstan-
digkeit ausgemacht werden, deren Selbstdisziplin und Eigenmotivation noch hinter den Erwartungen

der Péadagogen zurickliegen.

Die Rolle des Lehrers hat sich entsprechend der Erkenntnisse der ausgearbeiteten Theorie dahinge-
hend reformiert, dass dieser weniger Wissen einseitig vermittelt, sondern eine aktive Einbindung der

Schiler unterstitzt, ihre individuellen Lernergebnisse reflektiert und miteinander verknipft. Damit
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verliert das Prinzip des Auswendiglernens an Bedeutung, vielmehr fordert der Lehrer einen praxis-
und aktualitatsbezogenen sowie angewandten bzw. an Problemldésung orientierten Unterricht. Die
Rolle des Lehrers ist auch bei der Durchfiihrung von Projektarbeiten zentral. Die Schiler gaben an,
dass ihnen bei den meisten Videoprojekten konkrete Vorgaben und die Betreuung seitens ihrer Leh-
rer fehlten, um die Filmprojekte erfolgreich durchzufiihren. Selbst von misslungenen Projekten, oder
wenn das Resultat nicht zufrieden stellend ist, kdbnnen die Schiiler viel lernen. Voraussetzung fir ei-
nen Kompetenzzuwachs ist jedoch, dass anschliefend tber den Projektverlauf reflektiert wird, und
die Griinde fur das Misslingen diskutiert werden. Hier wére die Moderation und Unterstitzung der
betreuenden Lehrer gefragt, die zum einen den Schiilern bei der Planung und Durchfiihrung behilf-
lich sind und weiters inhaltliche Impulse bereitstellen. Ferner sollen sie die kritische Auseinanderset-
zung mit Medien initiieren und nicht zuletzt das selbst erworbene Wissen der Schiler manifestieren
und explizieren. Die medienpadagogische Komponente sollte sowohl in der Zieldefinition einflieRen
als auch bei der Durchfuhrung und Nachbearbeitung der Projekte. Das rein instrumentell gesetzte
Ziel, das durch die Vermittlung von Kenntnissen Uber die Handhabung der technischen Geréte zu ei-
ner selbststandigen Verwendung der Medien und ihre Nutzbarmachung fir eigene Zwecke fuihren
soll, wurde zwar erreicht, jedoch ist dieses Ziel aus medienpadagogischer Sicht zu kurz gefasst. Die
Auswertung der Aussagen der Videogruppe zeigte, dass die grolRen Potentiale eines Videoprojekts

nicht ausgeschopft und der mogliche Kompetenzzuwachs der Schiler nicht ermdglicht wurde.

= Als prekare Problematik ist die persénliche Interaktion zu nennen, die zum Teil durch den vermehr-
ten Einsatz der neuen Medien im Unterricht behindert wird. Durch die intensive Verwendung des
Computers im Bereich der adaptiven Annaherung treten zwischenmenschliche Beziehungen oftmals
in den Hintergrund, wenn keine gezielten MalRinahmen zur Férderung des persodnlichen Dialogs ge-
troffen werden. Andererseits konnte durch den Einsatz der neuen Medien auch der Austausch Uber
technische Fragen und die Handhabung der Gerate zwischen Lehrer und Schiler bzw. zwischen den

Schilern und das Prinzip des ,,Von-einander-Lernens* geférdert werden.

Zieht man Bilanz aus den theoretischen Auseinandersetzungen in der Fachliteratur, den Richtlinien des
Lehrplanes der HAK und dem Resultat der empirischen Untersuchung, so lasst sich feststellen, dass sich
die aus der Theorie herausgearbeiteten Forderungen und Barrieren fiir eine praktische Umsetzung des
Konzepts Medienkompetenz auch in den Ergebnissen der empirischen Untersuchung widerspiegeln.
Diskrepanzen zwischen Theorie und Praxis lassen sich kaum ausmachen, jedoch sind die scharfen Tren-
nungen zwischen den unterschiedlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die der Qualifikation ,Medienkom-
petenz* zugeschrieben und seitens diverser Fachautoren vorgenommen werden, in der Praxis nicht
mdglich. Sowohl Leerstellen in der Theorie als auch Aussagen aus der empirischen Untersuchung bele-
gen einen dringenden Nachholbedarf auf einigen Gebieten. Dieser konnte zum einen beim gesetzlichen
Lehrplan ausgemacht werden, der vermehrt Medienthemen in den einzelnen Unterrichtsfachern vorse-

hen und Medienerziehung starker als wichtiges Bildungsziel gewichten sollte. Zum anderen wére die
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Formulierung eines umfassenden Schulkonzepts und die Adaptierung der personlichen Unterrichtsgestal-
tung der Lehrer erforderlich. Besonders eine konkrete Ausarbeitung von Lehrmodellen fir die einzelnen
Unterrichtsfacher und Themenbereiche und die Integration von Medienthemen in Schulblichern ware
lohnend. Weiters wére eine vertiefende Forschung und Ausarbeitung von konkreten operativen Mal3-
nahmen im Bereich der Unterrichtsentwicklung, Lehrerausbildung sowie Handlungsweisen zur Férderung

der personlichen Interaktion anzustreben.
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Gesprachsleitfaden der Lehrerinterviews

Themenblock Konkretisierung Beispiele

Leitfragen

Nachfragen

(A) Medienpadagogik — Medienkompetenz

Welche Medien * Neue — alte Medien = Lernprogramme = Kalkulation
werden einge- ) = Projektarbeit = Mitschrift
setzt, * Verwendungsweisen = Handlungsorientie- = Thematisierung
wie, wann? rung = Problemlésung

Veranschaulichung
= Wissensvermittlung

Wissenserwerb

Ziele Medieneinsatz

* Didaktik (Medien als Methode

bzw. Vermittler von Lernstoff)

* Medienpadagogik (Medien als

Techn. Kompetenz
Anschaulichkeit
Kritische Erziehung
Entschlisselung

Informat.recherche
Bedeutung Medien
Artikulation,Ausdruck
soziale Verantwor-

A_usdrucksmittel + Inhaltsbereich; Botschaften tung
sinnvoller Umgang)
Medienpéadagogik:
* Kritik = Werbung = Talkshows
Lehraufgabe MERZ —_— . o
ist keinegm bestimm- Ansprechen von M.Problematiken, |= Internet . . P9||t|k .
ten Unterrichtsfach Beurteilung Kritikfahigkeit Schiiler, : Ausgewogenheit : E/:g(f;lﬁtsse, Wirkungen

zugeordnet, sollte in
allen Fachern erfol-
gen — Finden sich
gentugend An-
schlussstellen?

Wissen Uber Produktionsweisen,

Hinterfragung,

Forderung Kritikfahigkeit Schiler Inszenierung = Privatsphare

* Wissen = Funktionen der M. = Nachrichtenwerte
Vermittlung von Inhalten Gber = Arbeitsweise von = Blickwinkel
Arbeitsweise Medien? Journalisten = Gestaltungsformen

* Nutzung = sinnvoller Umgang = Recherche
Gezielte Vermittlung einer be- = Quellenkritik
stimmten M.Nutzungsweise?

* Mediengestaltung/Medienprojekte |= Film, Radiospot = Plakate

Mdglichkeit Schiler, eigene
M.Botschaften zu produzieren /
eigenen Sichtweisen medial zu
artikulieren?

Schulzeitung

Internet Schulseite

Wenn nein:
Woran liegt das?

* Konflikte, Schwierigkeiten

= Zeitmangel

Im Lehrplan n.
vorgesehen




130

(B) Praktische Umsetzung MP/neue L+L

Wie veranderten
die neuen Medien
den Unterricht?

Pos./neq. Aspekte,
Schwierigkeiten

* Vorteile

Gruppenarbeiten
eigene Recherche
Eigenaktivitat

Diskussion tber
Ergebnisse
Selbsterarbeitung

* Nachteile: Konflikte und
Schwierigkeiten Medieneinsatz
in der schulischen Praxis

Ubergewichtung von
Layout und Design
Neue Medien Hinder-
nis fur die personli-
che Kommunikation?

Negative Auswirkun-
gen auf Lernniveau

* Sind neue Lehr- und Lernme-
thoden in der Praxis umsetzbar?

* L&sst der Lehrplan und Zeit-
budget genug Freiraum fir of-
fene L+L bzw. Medieninhalte?

Gruppenarbeiten /
Diskussionen zeit-
aufwendig

Lehrstoff umfang-
reich

(C) Lehrberuf

Stellungnahme zu
Impuls

Impuls:

Mit Hilfe der neuen Medien und Lernsoftware kénnen sich die Schiler mit diversen
Lernthemen frei beschéftigen, sich selbst informieren und bilden. Dadurch, dass die
Lernenden den Lernprozess selbst bestimmen und steuern kdénnen, unterstiitzen die
neuen Medien nicht nur das Lernen, sondern ersetzen sogar die Lehrperson selbst.

* Aufgaben des Lehrers

Erklarung
Zusammenhéange

Uberblick
Leistungsschwéachen

* Mankos der Schiiler

Konzentration
Motivation

Verstandnis
Umgang mit Medien

* Bedeutung Kommunikation flr
Lernprozess

Sichtweisen

* Veranderung Lehrberuf / Rolle
Lehrer

Mehr Erziehung

(D) AbschlieRende Fragen

Erwerb d. eigenen
Kompetenz?

Univers. Ausbildung

Private Weiterbildung

Was wurde nicht
angesprochen?
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Gesprachsleitfaden fir die Schulerinterviews

(A) Mediennutzung im Unterricht

Al Welche Medien verwendet ihr im Unterricht und was macht ihr damit?

Was macht ihr mit Printmedien / dem Laptop / mit Video / mit dem Internet?

Wie setzt ihr die Medien im Unterricht ein? (z.B. Gruppenarbeiten, Recherche, Mediengestal-
tung, Prasentation)

Findet ihr den Medieneinsatz sinnvoll? Welche Vorteile hat z.B. das Notebook / DVDs?

A2 Videoprojekt:

Was war die Aufgabenstellung / Ziel des Projekts
Arbeitsteilung

Erwerb des technischen Wissens der Schiler
Zeitaufeinteilung und Dauer

inhaltliche Auseinandersetzung mit den Medien
personlicher Kompetenzzuwachs

War Projekt sinnvoll?

A3 Sprecht ihr auch Uber die Medien selbst?

Analysiert ihr im Unterricht Medienbotschaften? (z.B. Intention der Medien, Mediengefahren,
Wirkung auf Empfanger, Wahrheitsgehalt Inszenierung,, Werbung, Werbefotos...)

Sprecht ihr z.B. auch wie Journalisten arbeiten, Gber den ORF, Mediengattungen, Qualitatszei-
tungen...?

(B) Medienpadagogisches Wissen der Schiiler und Kritikfahigkeit

(Impuls: Die Medien wollen Kinder und Jugendliche blos manipulieren! Werde auch ich beeinflusst?)

B1 Findet ihr, dass die Medien eine Gefahr sind? [Medienkritik analytisch]

Welche Wirkungen haben Medien? (z.B. Schonheitswahn, Werbung: Verschuldung)
Gibt es Personen, die besonders gefahrdet sind? (z.B. Kinder, junge Frauen)
Wie kann man die Gefahren minimieren? (z.B. Kontrolle der Medieninhalte durch Eltern)

Macht es Sinn, wenn Kinder schon im Kindergarten einen Computer verwenden? Gibt es Gefah-
ren?

Ist es problematisch wenn Jugendliche den ganzen Tag vor dem Computer sitzen? (z.B. Geht
der personliche Kontakt verloren?)

Welche Auswirkungen haben Gewalt- und Horrorfilme? (z.B. &ngstliches oder aggressives Ver-
halten)
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B2 Wie beurteilt ihr euren eigenen Medienumgang? Werdet ihr auch von den Medien be-
einflusst? [Medienkritik reflexiv]

Welche Auswirkungen haben die Medien auf euer eigenes Leben? (z.B. Freizeit, Bildung)
Woher wisst ihr, ob ihr einer Quelle im Internet vertrauen kénnt? (z.B. Wikipedia)

Nach welchen Kriterien beurteilt ihr die Qualitat einer Zeitung oder Nachrichtensendung?

B3 Wer tragt die Verantwortung fur Medieninhalte? [Medienkritik ethisch]

Welche Verantwortung haben Medien? (Medienunternehmen, Journalisten, Eltern, Nutzer,
Staat)

Gibt es Inhalte, die verboten sein sollten? (z.B. gewalttétige Videospiele — Sind Verbote die L6-
sung?)

Gibt es negative Auswirkungen auf die Moral der Gesellschaft? (z.B. den Umgang miteinander?
Tabu-Briiche?)

Tragt ihr als Mediennutzer auch eine Verantwortung? (z.B. Wenn Erwachsene mit Kindern Me-
dien konsumieren)

Wie konnt ihr selbst die Medien beeinflussen? (z.B. Leserbriefe, Onlineforen)

B4 Wie habt ihr euer Wissen tiber Medien erworben? [Medienwissen informativ]

Bilden die Medien die Realitat ab? (z.B. Talkshows, TV-Magazine)

Wie wahlen Journalisten die Inhalte aus, die in eine Zeitung kommen? (Gewalt, Skandal, Pres-
sezuwendungen)

Welche Nachrichten kommen in eine Zeitung und welche nicht? Welche Unterschiede seht ihr
z.B. bei der Kronen Zeitung und bei der Presse?

Wozu gibt es den ORF als nicht privaten Sender? Wozu missen die Zuseher eine Rundfunkge-
biihr zahlen? Hat der ORF besondere Aufgaben? Ist eine Finanzierung durch Werbung proble-
matisch? (z.B. Minderheiten, objektive Berichterstattung)

Woher habt ihr gelernt, wie man mit den Medien richtig umgeht? (z.B. Internetquellen, Erken-
nung von Wahrheit, Hinterschauen von Werbung, Objektivitat)

B5 Wie verwendet ihr die Medien daheim? [Mediennutzung / Mediengestaltung]

Wie verwendet ihr z.B. den Computer und das Internet privat? (nur fur die Schule, fur Freizeit-
aktivitaten)

Erstellt ihr eigene Medien? (z.B. Youtube-Videos, Homepage, Leserbriefe, Teilnahme an Inter-
netforen)
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A3 Visualisierung der Schilerplakate
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Transkriptionsregeln

Die Transkription erfolgt wortlich, also nicht zusammenfassend.
Ausnahmen:

= Vorhandene Dialekte werden nicht transkribiert, d.h. die Aussagen werden geglattet und an das
Schriftdeutsch angenéahert.

= Angefangene Satze bzw. unvollstandige Worter und Satzteile, die sogleich neu formuliert wur-
den, werden nicht transkribiert.

= Unvollstandig formulierte Aussagen werden vervollstandigt und Satzbaufehler behoben, wenn es
den Sinnzusammenhang nicht verfalscht. Diese Ergdnzungen werden in eckigen Klammern ver-
merkt.

= Abschleifungen und Pausenfulllaute (z.B. ahm, eben, halt) sowie zustimmende bzw. bestatigende
LautauBerungen (Mhm, Aha etc.) werden nicht transkribiert.

2. Das Interview wird in sinnzusammenhangende Redeabschnitte bzw. Texteinheiten gegliedert

3. Nicht verbale AuRerungen und Gesten (z.B. nicken), LautauRerungen der befragten Person, die die
Aussage unterstiitzen oder verdeutlichen (z.B. lachen oder seufzen) werden nicht kommentiert.

4. Besonders betonte Begriffe und Akzentuierungen werden nicht transkribiert.

5. Aussagen, die direkte Rede oder eigene Gedanken in der Art direkter Rede wiedergeben, werden
zwischen Anfiihrungszeichen gesetzt.

6. Langere Pausen werden durch drei Auslassungspunkte in runden Klammern markiert (...).

7. Schwer verstandliche bzw. unverstandliche AuRerungen werden in eine runde Klammer gesetzt und
mit Fragezeichen versehen, z.B. (gewusst ?), komplett unverstandliche Worte werden mit (?) ange-
geben.

8. Haufig verwendete Phrasen werden abgekirzt (z.B. d.h. fur das heif3t).

9. Aussagen bzw. Interviewpassagen, die fir die Auswertung nicht relevant sind, werden nicht transk-
ribiert. Diese Passagen werden mit spitzen Klammern gekennzeichnet und der fehlende Inhalt kurz
zusammengefasst bzw. vermerkt (z.B. <Einladung sich einen Klassenraum anzusehen>).

10. Alle Angaben, die einen Riickschluss auf eine befragte Person erlauben, werden anonymisiert.

11. Die Interviewerin wird durch ein ,1“, die befragten Personen durch die Buchstaben A-G gekenn-
zeichnet.

(... Pause des Interviewpartners

(Bewegung?) unverstandliche AuRerung des Interviewpartners

[Bewegung] unvollstandiger Satz des Interviewpartners, Inhalt von der Interviewerin erganzt

<Erklarung> irrelevante Textpassagen, die von der Interviewerin kurz zusammengefasst wer-

den
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Kodierleitfaden fir die Lehrerinterviews

Oberkategorie/
= Unterkategorie

Definition

Ankerbeispiel

Medieneinsatz zur
Didaktik
Wissensvermittlung
durch Lehrer

M. als Werkzeug zur Vermittlung
von Lernstoff fur Lehrer, z.B. The-
meneinstieg, Diskussionsanregung,
Vertiefung, Veranschaulichung

Wir schauen oft Filme, vor allem Literaturverfilmungen, Dokumen-
tationen und Experimente. Der Stoff, den wir vorher besprochen
haben, soll noch einmal klar gezeigt und vertieft werden.

Wissenserwerb
durch Schiler

Medien als Werkzeug zum Erwerb
von Lernstoff fur Schiler, z.B.
Erarbeitung von PSG, Recherche

Der Laptop ist ein Instrument um Arbeitsaufgaben zu machen,
Problemstellungen zu erarbeiten.

Verwendung Soft-
ware

Verwendung von Software fir
Sprachtraining und Informatik

Ich verwende Online-Ubungen z.B. fir Grammatik und Recht-
schreibung.

Medieneinsatz zur
Vermittlung von MK

Medienkunde
= informativ

Vermittlung von Wissen tber M.,
z.B. M.Gattungen, rechtl.Grundla-
gen

Wir besprechen was ist ein offentlich-rechtlicher Rundfunk, Privat-
sender, was sind die Unterschiede.

= instrumentell

Vermittlung von Kenntnissen Uber
die Handhabung der Gerate, grund-
legende Computerkenntnisse

Ich unterrichte in jeder Klasse ein grundlegendes Computerwis-
sen, vom aktuellen Virenkiller, Uber notwendige Tools, Skripten,
Screenshots usw.

Medienkritik
= analytisch Analyse und Kritik von Medienbot- In PR erarbeiten wir den Themenkomplex Kritik des Marketing
schaften, z.B. hinsichtlich Medien- hinsichtlich Medienmanipulation, Mediengefahren, usw.
gefahren, Manipulation
= reflexiv Wissen auf das eigene Medienhan- | Eine ganz andere Aufgabe ist es jetzt, den Schilern zu zeigen,
deln anwenden, z.B. Quellenkritik was bedeutet es, verschiedene Quellen heranzuziehen und Unter-
schiede zu erkennen, und nicht der erst besten Quelle zu vertrau-
en, weil ich weil’ nicht, ob sie richtig ist, oder ob sie politisch
richtig ist.
= ethisch Ubernahme sozialer Verantwortung,

Vermittlung moralischer Werte

Mediennutzung

= rezeptiv Selbststandige Auswahl und Ver- Der Computer ist einerseits Schreibmaschine, d.h. die Leute ma-
wendung von Medien chen sich dort Notizen und machen dort ihre Arbeiten, ist ein
Rechercheinstrument, ist ein Instrument um Arbeitsaufgaben zu
machen, Problemstellungen zu erarbeiten.
= interaktiv Nutzbarmachung fur eigene Zwe- Bei Problemstellungen und Beispielen greife ich sehr stark auf

cke, z.B. Recherche, Prasentation

eigensténdige Web-Recherche zuriick.

Mediengestaltung

= innovativ Weiterentwicklung des Mediensys- | Ich lasse von den Schulern verschiedene Sachen erstellen, z.B.
tems, Gestaltung eigener Medien- Plakate, oder ein Rétsel, etwas Gebasteltes, ein Objekt, ein Kunst-
botschaften, z.B. Prasentation, objekt, das zu dem Thema eine Aussage trifft.

Zeitungsartikel
= kreativ Weiterentwicklung des Mediensys- | Ich habe mit einer Klasse "Faust" gelesen, und die Schuler sollten

tems unter dem Aspekt der Kreati-
vitat, z.B. Video, Homepage

dazu einen eigenen Film drehen. Die Ergebnisse waren wirklich
einfallsreich und gut, sehr witzig und kreativ.

Medieneinsatz zur
Férderung von Fa-
higkeiten
Kommunikationsfa-
higkeiten

Einsatz der Medien zur Forderung
diverser kommunikativer Fahigkei-
ten: Sprach-, Kommunik.-, Prasen-
tations-, Diskussions-, Kritik-, Ar-
gumentationsféhigkeit

Ich halte es fir sehr wichtig, wenn Schiler etwas prasentieren,
nicht nur auf den Inhalt sondern natirlich auch die Prasentations-
techniken und dadurch auf die eingesetzten Medien einzugehen.

Kreative Gestaltung

Einsatz der Medien zur Forderung
der kreativen Gestaltung

Die Durchfuihrung von Medienprojekten halte ich fur sehr wichtig,
weil das ist eine der wenigen Mdglichkeiten, die Leute kinstle-
risch, musisch und kreativ zu begaben.

Soziale Fahigkeiten

Einsatz der Medien zur Forderung
von Gruppenprozessen und sozialen
Fahigkeiten

Lernen ist nicht nur ein Faktenaspekt sondern mindestens zur
Hélfte ein sozialer Aspekt. Die Schuler sollen zu sozialen Menschen

werden, und hier ist der Gruppenprozess ein notweniger Teil.
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Vorteile M.einsatz

Lehrinhalt
= Wissensmenge

Positive Aussagen Uber Anstieg der
verfligbaren Wissensmenge

Der absolute Vorteil ist naturlich die Verfugbarkeit des Wissens. Es
ist einfach so viel da, was man verwenden kann.

= Aktualitats- und
Praxisbezug

Positive Aussagen Uber Aktualitéts-
und Praxisbezug

Es gibt sehr viel Praxisbezogenes, sehr viel direkt aus dem Leben
Gegriffenes.

Organisatorisch

= Arbeitserleichterung,
Zeitersparnis

Positive Aussagen Uber Arbeitser-
leichterung und Zeitersparnis bei
der Unterrichtsplanung

Es ist glaube ich eine groRe Arbeitserleichterung fur die Schuler,
und auch natdrlich fur die Lehrer beim Zusammenstellen von
Tests und Schularbeiten.

= Erleichterter Zugriff
auf Materialien

Positive Aussagen Uber Verbesse-
rungen des Zugriffs auf Lehr-
material und Inhalte

Es ist relativ leicht an Informationen zu kommen Ubers Internet,
da kann man sehr leicht Sachen recherchieren lassen.

Methodik

= Vermehrte Moglich-
keiten flr Présenta-
tion, Vermittlung und
Gestaltung

Positive Aussagen Uber vermehrte
Mdglichkeiten fur Prasentation,
Vermittlung und Gestaltung

Mit den Medien haben die Schiler sehr viele Moglichkeiten, wie sie
Prasentationen gestalten oder Themen erarbeiten.

= Ungezwungene
Methodik

Positive Aussagen Uber einfachere
und ungezwungene Methodik

Fur mich ist es einfach das ungezwungene Herangehen an ein
Thema und die neuen Medien, d.h. dieses Berlihrungséngste
fallen komplett weg. Es ist dann ein Spielen.

= Ermdglichung selbst-
standiges Arbeitens

Positive Aussagen Uber die verbes-
serte Moglichkeiten, Schiler selbst-

Vorteil fiir die Schiler ist vor allem bei den Sprachen, dass man
sehr viel Ubungen selber suchen kann und online l16sen kann und

d. Schuler standig Arbeiten lassen zu kénnen | auch gleich verbessert bekommt online.
Motivation der Positive Aussagen Uber einen An- Ich habe die Schiler einen Film erstellen lassen, und die Schuler
Schuler stieg der Motivation der Schiiler, waren sehr begeistert bei der Arbeit. Die Motivation am Gerat ist

wenn sie mit Medien arbeiten

natirlich groRer.

Nachteile M.einsatz

Unausgereifte Soft-
ware

Negative Aussagen (iber Computer-
software, z.B. fehlerhaft, unausge-
reift, nicht altersgeméan

Die Folge von der Laptop-Verwendung war, dass wir eine Compu-
tersoftware erhalten haben. Die ist so sensationell schlecht, dass
ich die schnell wieder abgeschafft habe.

Kommunikation

» Kommunikations-
hindernis

Negative Aussagen Uber Auswir-
kungen fur zwischenmenschliche
Beziehungen und Hemmnisse fir
die Kommunikation

Das Zwischenmenschliche ist nicht ersetzbar. Mir fallt auf, dass
der Kontakt zu den Schulern durch das Notebook schlechter ist, es
herrscht immer eine gréRere Distanz zu den Schilern.

= Sprachliche Proble-
me

Negative Aussagen liber Beein-
tréachtigung der Sprache der Schiler

Ich méchte den Unterricht eher konservativ halten, weil es sprach-
liche Probleme gibt, wenn man viel am Laptop macht.

Technische Abhan-
gigkeit

Negative Aussagen Uber technische
Méangel und die Abhangigkeit von
der Technik

Ich verlasse mich ungern auf die Technik, und die Stunde ist eh
schon so kurz. Bis man das ins Laufen gebracht hat, dann passiert
wieder irgendetwas.

Ablenkung der
Schuler

Negative Aussagen Uber die Ablen-
kung der Schiiler durch die techni-
schen Gerate

Ich sehe das grofite Problem darin, dass ein Computer bzw. Lap-
top vor den Schilern steht, der extrem ablenkt.

Veranderungen des
Unterrichts durch M.

Schileraktivitat

= Gesteigerte Eigenak-
tivitat der Schuler

Aussagen uber Anderung der Ei-
genaktivitat und Selbststandigkeit
der Schuler, z.B. Eigenrecherche,
Bearbeitung Arbeitsauftrage,
Selbsterarbeitung von Themen

Es ist hauptséchlich en selbststandiges Arbeiten gefragt, wir I6sen
Probleme.

= Neue Lehr- und
Lernformen

Aussagen Uber den Einsatz neuer
L+L: z.B. Kooperation, Interaktivi-
tat, Prasentation, Gruppenarbeiten,
Diskussionen

Ich mache vermehrt Gruppenarbeiten mit den Schilern oder
Partnerarbeiten.
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Lehreraktivitat
= Rolle als Moderator

Aussagen uber die Veranderung der
Lehrerrolle in Richtung Moderator,
Coach, Reflektierer

Die Rolle des Lehrers andert sich; er wird vom Alleswisser
oder Wissensvermittler zum Wissensmoderator und zum
Reflektierer, zum Moderator in der Klasse.

= Technische Betreu-
ung, Bezugsperson

Aussagen Uber zunehmende Rolle
als technischer Betreuer und als
Bezugsperson bei personlichen
Problemen

Wenn es rechtliche Probleme gibt, kommen die Schuler oft
zu uns, z.B. wenn sie einen Online-Vertrag abgeschlossen
haben und diesen stornieren wollen.

= Beeintrachtigung
durch Computer

Aussagen Uber negative Beeintrach-
tigungen durch den Computer

Kommunikationsplattformen und der Laptop verlagern mir
die Arbeit zu intensiv auf den Bildschirm.

Inhalte

Bildung von Wissens- netzen

Aussagen Uber die Veranderungen bezuglich Lehr-
Lerninhalte, z.B. Bedeutung von Wissensverkniipfung

Schwierigkeiten bei
Umsetzung Konzept
MK

Organisatorisch
= Zeitmangel

Hindernisse fiir die Umsetzung des
Konzeptes MK hinsichtlich der
geringen zur Verfiigung stehenden
Zeit

Das StundenausmaR ist so begrenzt, da bleibt wenig Zeit
fur Extrasachen.

= Thema nicht vorge-
sehen

Aussagen, dass das Medienthemen
im Lehrstoff nicht vorgesehen sind

Medienthemen sind in meinem Unterricht kaum vorgese-
hen.

= L+L nicht méglich

Aussagen, dass neue L+L im Unter-
richt nicht immer umgesetzt werden
kénnen

Bei manchen Klassen funktionieren Gruppenarbeiten ein-
fach nicht. Man kann einfach nicht alles in Gruppenarbei-
ten machen.

Hindernisse seitens
der Schuler

Fehlende Eigenmotivation der
Schiler

Aussagen Uber die geringe Eigenmotivation und Selbst-
standigkeit der Schler, die der Verwirklichung des Kon-
zeptes MK zuwider laufen

Erschwernisse flur
Lehrer

= Gesteigerter Vorbe-
reitungsaufwand

Aussagen Uber den gesteigerten
Vorbereitungsaufwand fir die
Lehrer, der die Verwirklichung des
Konzepts MK erschweren

Die Vorbereitung mit den Medien braucht aber trotzdem
viel mehr Zeit.

= Fehlende Unterstiit-
zung durch Schule

Aussagen Uber das Fehlen einer
Unterstitzung seitens der Schulor-
ganisation fir die Férderung von
MK

Es bleibt den Lehrern Uiberlassen, wie sie den Unterricht
flhren, wirklich Unterstiitzung oder Tipps oder Vorlagen
seitens der Schule gibt es nicht.

Erwerb MK seitens

der Lehrer

Bildungsweg und

Schulungen

= Schulische / universi-
tére Ausbildung

Aussagen Uber den Erwerb der
eigenen Medienkompetenz auf dem
schulischen oder universitéren
Bildungsweg

In meinem Studium Wirtschaftspadagogik ist der Umgang
mit Medien ein sehr wichtiger Teil, und bin selbst einmal in
die Schule gegangen.

= Seminare

Aussagen Uber den Besuch von
Seminaren zur Medienhandhabung

Ich habe auch ganz verschiedene Seminare besucht, also
schulinterne Fortbildungen zu dem Thema.

Autodidaktisch

= Auseinandersetzung
in Eigenregie

Aussagen Uber die Aneignung des
Medienwissens durch selbststandige
Beschaftigung mit den Medien

Ich habe mir gedacht, irgendwie muss ich da mit. Wenn
man regelmagig davor sitzt, dann spielt man sich immer
wieder. Das Wichtigste habe ich mir durch Eigenmotivation
beigebracht.

= Gegenseitiger Aus-
tausch

Verbesserung der eigenen Fahigkei-
ten durch Austausch mit Schilern
und Kollegen

Ganz zu Beginn habe ich auch von Schilern gelernt. Da
kann man auch bisschen den Austausch férdern in der

Klasse.
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Kodierleitfaden fiir die Schilerinterviews

Oberkategorie/
= Unterkategorie

Definition

Ankerbeispiel

Teil 1: Vermittlung von Medienkompetenz im Unterricht

Medienkunde
= informativ

Vermittlung von Wissen liber Me-
dien

z.B. Mediengattungen, rechtliche
Grundlagen

Unsere Lehrer sagen uns, wir sollen aufpassen. Auch z.B. bei
Zeitungen bei Kleingedrucktem.

» instrumentell

Vermittlung von Kenntnissen tber
die Handhabung der Geréte

grundlegende Computerkenntnisse

In Telekommunikation haben wir gelernt, wie die Kamera funktio-
niert, der Schnitt, die ganze Technik, und wir haben die Kamera-
einstellungen und -positionen besprochen, Perspektiven usw.

Medienkritik

= analytisch Analyse u. Kritik von M.Botschaften | In Deutsch haben wir gesprochen, wie das Fernsehen uns beein-
2.B. hinsichtlich Mediengefahren flusst und andere Medien, und wie weit wir auch dem Fernsehen
Manipulation glauben.

= reflexiv Wissen auf das eigene Medienhan- | Ich denke, es sind sicher ein paar Fehler in Wikipedia aber viele
deln anwenden werden schnell gefunden.
z.B. Quellenkritik

= ethisch Ubernahme sozialer Verantwortung

Mediennutzung

* rezeptiv Selbststandige Auswahl und Ver- Wir hatten einmal ein Testabo 4 Wochen vom Kurier, da haben
wendung von Medien wir Zeitung gelesen und uns informiert.
» interaktiv Nutzbarmachung fir eigene Zwecke | Wir bekommen z.B. Arbeitsauftrage, wo wir Internetrecherchen

z.B. Recherche, Prasentation

machen missen.

Mediengestaltung
= innovativ

Weiterentwicklung des M.Systems
Gestaltung eigener M.Botschaften
z.B. Présentation, Zeitungsartikel

Wir sollen bei jeder Présentation Medien verwenden, Powerpoint
oder Plakate, und da sollen wir unsere Aussagen zusammenfassen
und originell prasentieren.

= kreativ

Weiterentwicklung des M.Systems
unter dem Aspekt der Kreativitat

z.B. Video, Homepage

Wir haben in Telekommunikation Kurzvideos gedreht. Das Thema
durften wir uns aussuchen und auch, wie wir es machen.
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Teil 2: Personliche Einstellungen zu Medienthemen

Medienkunde

informativ Vermittlung von Wissen ber Me- Wenn man kritisch ist, dann glaubt man eh nicht alles und
dien merkt die Unterschiede. Ich glaube, da kommt man eh
z.B. Mediengattungen, rechtliche selber drauf.
Grundlagen

instrumentell Vermittlung von Kenntnissen tber Wenn man mit Freunden Computer spielt oder was fur die

die Handhabung der Gerate
grundlegende Computerkenntnisse

Schule macht, dann kommt man selbst auf vieles drauf.

Mediennutzung

Selbststandige Auswahl und Ver-

rezeptiv g
wendung von Medien
interaktiv Nutzbarmachung fur eigene Zwe- Ich personlich verwende jeden Tag Wikipedia. Weil wir
cke, z.B. Recherche, Préasentation viele Stichworter bekommen, die wir nicht verstehen. Da
kénnen wir gleich nachschauen.
Medienkritik
analytisch

= Kritikfahigkeit

Fahigkeit an der Diskussion Gber
Medienthemen aktiv teilzunehmen
und Stellung zu beziehen

Besitz einer eigenen Meinung

Ich glaube nicht, Ich glaube, Der Meinung bin ich nicht,
Ich finde...

= Wissen um Medien-
problematiken

Mitverfolgung und Auseinanderset-
zung mit aktuellen M.Debatten

Erkennen von gezielter Meinungs-
beeinflussung der Medien

Erkennen der Kriterien einer objek-
tiven Berichterstattung

Erkennen von Inszenierung
Wissen um Quellenproblematik

Bei GMX ist standig Werbung fur ein Gewinnspiel. [...] Man
hort dauernd, derzeit gibt's Probleme, im Kleingedruckten
steht vieles, man muss immer aufpassen. Das hort man
andauernd.

= Differenzierte Argu-
mentation

Fahigkeit differenzierte Argumente
hervorzubringen

Nennung sowohl von positiven als
auch negativen Aspekten / keine
Polarisierung

Erkennen von unterschiedlichen
Einflussfaktoren / keine Zulassung
von einseitigen Kausalitaten

Hinterfragen von Aussagen der
Lehrer

Hinterfragen des Sinnes des Me-
dieneinsatzes

Wenn ein 30-Jéhriger sich das Kinderprogramm anschaut,
dann wird das nicht so starke Auswirkungen haben, als
wenn ein 3-Jahriger schaut.

reflexiv

= Reflexion des eige-
nen M.Umganges

Beflirwortung einer selbstbestimm-
ten Medienverwendung

Ablehnung von Vorschriften Uber die
eigene Medienverwendung

Ubernahme von Eigenverantwor-
tung bei der eigenen Mediennutzung

Ich glaube, das kann jeder selbst entscheiden, ob er es
[das Notebook] sinnvoll einsetzt oder nicht.

= Selbsteinschatzung
der M.Beeinflussung

Aussagen Uber die Gefahr, von den
Medien selbst beeinflusst oder
manipuliert werden

Wir hinterfragen schon vieles, nehme ich an, also bei mir
ist es so.

Einschatzung des Medieneinflusses
auf andere (Fremdeinschatzung)

Sensibilitat fur die soziale Verant-
wortung der Medien

Vielleicht in unserer Altersgruppe [sind Medien] nicht mehr
so [eine Gefahr], vielleicht wenn man junger ist. [...] Wenn
man 4 oder 5 Jahre jinger ist, dann glaubt man doch
alles.

ethisch

Ubernahme sozialer Verantwortung,
Bewusstsein fiir moralische Fragen

Fotos von Leichen usw. finde ich, sollten nicht gezeigt
werden, das ist einfach respektlos den Toten gegenuber.
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Mediengestaltung

innovativ Weiterentwicklung des M.Systems Unsere Schule hat ein Forum, wo alle Schiiler drinnen sind,
Gestaltung eigener M.Botschaften und da kann man jedem etwas schreiben oder uber je-
2.B. Prasentation, Zeitungsartikel " | manden schreiben und seine Meinung abgeben.

kreativ Weiterentwicklung des Mediensys- | Vom Schulball gibt's Schulballvideos auf Youtube.

tems unter dem Aspekt der Kreati-
vitat, z.B. Video, Homepage
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A8 Abstract

Theoretische Grundlagen

Die vorliegende Arbeit ist dem Fachbereich Medienpadagogik zuzuordnen und beschéftigt sich mit dem Kon-
zept ,Medienkompetenz“. Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt bei den Heranwachsenden im Schulalter. Zu-
nachst erfolgt eine Ausarbeitung der Notwendigkeit der Fahigkeit zur Medienkompetenz bzw. dieses umfas-
senden Bundels von Qualifikationen in der heutigen Informations- und Mediengesellschaft, die veranderte
Anforderungen an die Nutzung von Medien stellt. Weiters folgt eine inhaltliche Auseinandersetzung mit dem
Begriff der Medienkompetenz und den im fachlichem Diskurs ausgearbeiteten Konzepten. Anhand dessen
sollen die zahlreichen formulierten Intentionen und Zieldefinitionen in eine Systematik gebracht und der weit-

laufige Begriff der Medienkompetenz préazisiert und somit von seiner Unfassbarkeit befreit werden.

Uberlegungen zur methodischen Umsetzung

Besondere Bedeutung kommt dem praktischen Aspekt des Themas und damit der Frage zu, wie Medienkom-
petenz zu erwerben bzw. wie diese gezielt zu vermitteln ist. Hierbei wird auf die tragende Rolle der Schule fur
die Vermittlung der erforderlichen Fahigkeiten hingewiesen und die Notwendigkeit, die Vermittlung von Me-
dienkompetenz in Lehrplan, schulspezifische Konzepte und individuelle Stundenvorbereitungen aufzunehmen,
diskutiert. Weiters wird der Frage nachgegangen, welche Methodik die Integration von Medienkompetenz im
Schulunterricht fordert bzw. erfordert. Aktives und handelndes Lernen seitens der Schiiler scheint geeignet zu
sein, sich mit Medien auseinanderzusetzen, wobei eine theoretische Auseinandersetzung ebenso erforderlich
ist wie eine praktische Nutzung der Medien und eine Reflexion tber ihre Wirkungen und Intentionen. In Zuge
dessen erfolgt eine Verschiebung der Rolle des Schiulers, der im Unterricht nicht mehr einseitig Wissensinhalte
empféangt, sondern an der Wissensakquisition aktiv beteiligt ist. Ebenso wird die neue Rolle des Lehrers un-

tersucht, der zunehmend die Schiler zur Eigenaktivitat anleitet.

Als wichtiger Aspekt der Umsetzung des Konzepts Medienkompetenz in die schulische Praxis wird die erfor-
derliche Implementierung eines schulischen Medienkonzepts herausgearbeitet sowie Impulse fur die inhaltli-

che Ausgestaltung eines solchen Konzepts auf mehreren Ebenen vorgelegt.

Empirische Untersuchung

Mittels einer empirischen Untersuchung in Form einer Fallstudie wurde die Umsetzung der entwickelten Theo-
rie in die Praxis anhand einer ausgewéhlten Schule (Bundeshandelsakademie) exemplarisch erfasst. Mit Hilfe
qualitativer Lehrer- und Schulerinterviews wurde zunachst der Medieneinsatz im Unterricht und seine Lehr-
Lernziele analysiert und eine medienpadagogische Bewertung vorgenommen. Weiters wurde die Einarbeitung
des Konzeptes Medienkompetenz in die Schulorganisation und den Schulunterricht nach Dieter Baacke her-

ausgearbeitet und beurteilt.
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