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1 Einleitung

Die groRe Schulreform von 1962 brachte fiur das tdctdsfach ,Geographie®
einschneidende Veranderungen mit sich. Die Wirtitéskande wurde in das bestehende
Unterrichtsfach integriert und machte es schlidfdlizu einem ,doppelpoligen
Zentrierfach”, welches die Inhalte der beiden Bgrei,Wirtschaft“ und ,Geographie”
integrativ, vermitteln sollten. Die Veranderungftngcht Gberall auf Zustimmung. Viele
Lehrer waren mit dem neuen Stoff Gberfordert, w#sGrund einer komplett fehlenden
Ausbildung in wirtschaftskundlichen Belangen, aunbch ein Jahrzehnt nach der
Einfuhrung des ,neuen* Gegenstandes, nicht verwtictevar.

Noch heute, fast finfzig Jahre nach dem Schulosgéipnsgesetz von 1962, wird die
Wirtschaftskunde in so manchem Unterricht stiefenlith behandelt und

geographische Inhalte dominieren oft das Untesgéschehen. Die Grinde dafir sind
vielfaltig und sollen in der folgenden Arbeit nararalysiert werden. Dazu wurde die

Arbeit in drei Teile gegliedert.

Der erste Teil gibt Aufschluss Uber die Griinde delehnenden Haltung gegenuber
wirtschaftskundlichen Sachverhalten. Diese werdemailem durch einen Blick auf die
historische Entwicklung des Unterrichtsfachs ,Gepinie und Wirtschaftskunde®
erortert. Vorweg kann gesagt werden, dass eine eflaaite wirtschaftskundliche
Ausbildung an den Universitaten der Hauptgrunddiér vielfach ablehnende Haltung

der Lehrer war.

Im zweiten Teil der Arbeit wird mit Hilfe von Stushplanen und
Vorlesungsverzeichnissen die aktuelle wirtschaftedkahe Ausbildung an den funf
Universitaten in Osterreich, die dieses Lehramtssitndinbieten, analysiert. Dabei soll
vor allem die heutige Stellung der Wirtschaftskundeer universitaren Ausbildung im
Vergleich zur Geographie ndher betrachtet werdemrdéh die beiden Bereiche
anndhernd im gleichen Ausmald behandelt und finddkeidtht sogar eine integrative
Auseinandersetzung wirtschaftskundlicher und gewusaher Sachverhalte statt oder

gibt es weiterhin grof3en Nachholbedarf bezlgliahvilgtschaftskunde?



Zu guter Letzt setze ich mich im dritten Teil dief@plomarbeit mit der Stellung der
Wirtschaftskunde, bzw. mit der Darstellung wirtstdleundlicher Inhalte in
auserwéhlten Schulblichern der sechsten und elfteulSufe AHS néher auseinander.
Ein Schwerpunkt liegt dabei wiederum auf der inaéigen Darstellung der beiden
Bereiche. Genauer gesagt: Gibt es Themen, dienrsdbulblchern geographische und
wirtschaftskundliche Inhalte integrativ vermittelajenn ja, wie erfolgt dies, oder

werden die beiden Bereiche bis heute streng vonderegetrennt?

Die Idee, die Stellung der Wirtschaftskunde in deiversitaren Ausbildung genauer zu
betrachten, beruht auf der Tatsache, dass ichrsgheegraphie und Wirtschaftskunde*
zumindest zum Teil auf zwei 6sterreichischen Ursitéten (Graz und Wien) studiert
habe und mit den grol3en Unterschieden in der Adishg, vor allem bei der

Stundenanrechnung, konfrontiert wurde. Trotz gleic@V-Lehrplans fur die AHS in

ganz Osterreich, besitzt jede Universitat einen regeStudienplan, womit auch die
Schwerpunkte in der gesamten Ausbildung und audeiWirtschaftskundeausbildung
anders gelegt werden. Aber wo liegen nun diese 8ghwmkte? Welche Rolle spielt
dabei die Fachdidaktik, die immer wieder seitens Stedentehund auch der Lehrer

vermehrt gefordert wird, und gab es in den letztladhren in der Ausbildung

Veranderungen, die zu einer besseren wirtschadticAusbildung gefiihrt haben?
Immerhin ist die Wirtschaftskunde jener Bereichy daser Unterrichtsfach bis heute
vor gréfReren Stundenkirzungen geschutzt hat, unduteh zahlreiche Verbande auch
eine gro3e Lobby hinter sich vereint. Trotzdem gibtnoch Schiler, die mit einem
.Geographie und Wirtschaftskunde“-Studium beginnew auf der Universitat zum

ersten Mal etwas Uber Betriebs- und Volkswirts@lefire sowie Wirtschaftspolitik

erfahren.

! Der besseren Lesbarkeit wegen wird in der folgendidreit bei personenbezogenen Begriffen nur die
mannliche Form des Substantivs verwendet, auch vesnisich dabei um geschlechtlich gemischte
Gruppen handelt.



2 Das Schulfach: Die Entwicklung der ,Geographie“ zum
Doppelfach ,Geographie und Wirtschaftskunde*

Im Rahmen des Schulorganisationsgesetzes 1962 (SCHBGBI. 242/1962) wurde
den aufRerschulischen Interessen, die v. a. Arlimtgeund Arbeitnehmerverbande
artikulierten, der Wunsch erfullt, ©6konomische Iitbain die Lehrplane der
Allgemeinbildenden Hoheren Schufezu integrieren. Dieses Schulorganisationsgesetz

stellte fest, dass

»(--.) junge Menschen (...) durch die Schule befahigérden
(sollen), am Wirtschafts- und Kulturleben OsternsicEuropas und
der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- undeBiensliebe an
den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirkBEHOG
1962 82, zitiert nach GOETZ 1995, S.18).

,Nicht aus tiefgreifenden fachlichen Uberlegungenicht aus péadagogischen
Zielsetzungen (...), sondern vielmehr aus mangelnkenfliktbereitschaft und
Bequemlichkeit” wurde jedoch kein eigenes FachWetschaftskunde geschaffen (mit
Ausnahme im Polytechnischen Lehrgang), sondern asdevin das bestehende
Unterrichtsfach ,Geographie® integriert (PISKATY 8®, S.86). Bis heute gilt diese

Fachkombination ,,Geographie und Wirtschaftskund&) europaweit als einzigartig.

2.1 Die Anfange der ,Geographie und Wirtschaftskunde*: Eine
2wirtschaftskundliche Staaten- und Landerkunde*

Bis zu diesem Zeitpunkt Anfang der sechziger Jatme der Geographie-Unterricht
ausschlie3lich auf landerkundliche Inhalte austésic Lander, Landschaften und
Staaten wurden in den Mittelpunkt der Betrachtumgtglt und hinsichtlich ihrer
natirlichen Gegebenheiten (Lage, Relief, KlimaaRienkleid) beschrieben. Mit der

Einfuhrung der neuen Facherkombination wurden digsghaftlichen Sachverhalte

2 Im Folgenden nur mehr mit der iiblichen BezeichnyktdS* abgekiirzt.



einfach an die landerkundlichen Inhalte angehdgige Integration geographischer und
wirtschaftskundlicher Problemstellungen fand nitatt (vgl. auch Kapitel 2.1.1).

Die neuen Lehrplane mit den neuen Bildungs- unddigaben wurden erst 1967 fur
die Unterstufe und sogar erst 1970 fur die Obeegserfstellt. Doch vor allem im
Unterstufen-Lehrplan wurden nur wenige wirtschelfti Themen berlcksichtigt. Drei
Autoren des damals weit verbreiteten GW-SchulbugBegdlitz* meinten, ,dafl3 (sic!)
man in der Hauptschule und auf der Unterstufe d¢® Aur ein Viertel bis ein Filnftel
der Unterrichtszeit fur Wirtschaftskunde verwendefite* (SITTE W. 2000a, S.158).

Die Grundlage des Unterstufenunterrichts blieb aisiterhin die Landerkunde.

In der Oberstufe sollten hingegen laut Lehrplanetwva 100 wirtschaftskundliche
Begriffe (z. B. Glter, Bedurfnisse, Betriebsfuhrulgirtschaftspolitik, etc.) mdglichst
in Verbindung mit der Landerkunde behandelt und Hand konkreter Beispiele

erarbeitet werden. Reines Lernen von Definitionan wntersagt.

Einer der eifrigsten Verfechter der FachkombinatiofGeographie und
Wirtschaftskunde* war Johann Klimpt. Als einer devenigen Experten in
Wirtschaftsfragen engagierte er sich sowohl beikfstellung der neuen Lehrplane als
auch als Vortragender bei zahlreichen Fortbildungswsaltungen fir AHS-Lehrer.
Sein Konzept fur die Durchfiihrung des Unterrich¢ggestandes wurde u. a. von W.
Sitte alswirtschaftskundliche Staaten- und Landerkumazeichnet(vgl. SITTE W.
1990, S.2). Mit Hilfe von lebensnahen Beispielerereth Abfolge durch den

landerkundlichen Durchgang bestimmt wurde,

,Sollte der Schuler erkennen, welche wirtschaftsd sazialpolitische
Mdoglichkeiten bestimmte Staaten aufgrund ihrer Bsehen
Ausstattung mit Produktionsfaktoren besitzen (.. ardus konnte der
Schiler, so meinte er [Klimpt, d. Verf.], lernene diolks-, betriebs-
und regionalwirtschaftlichen Problemlésungen in edsich zu
beurteilen, die fur sein politisches und persomgh Leben
bestimmend sind“ (SITTE W. 1996, S.80).

Klimpt vertrat also den Standpunkt, dass durch &akennen wirtschafts- und
sozialpolitischer Moglichkeiten verschiedener Staader Schuler befahigt wird, volks-,



betriebs- und regionalwirtschaftliche Problemlosemin Osterreich zu beurteilen, was
V. a. zur damaligen Zeit, als die Lehrer selbsttsghaftskundlich kaum oder nicht

ausgebildet waren, von mir als nicht realistischesmehen werden kann.

Klimpt brachte auch Anfang der siebziger JahreHidsbuch ,Wirtschaftskunde®” zum
Unterrichtsgebrauch heraus, welches urspringlicm fiw den Polytechnischen
Lehrgang gedacht war, aber spater auch in den AHISBIHS verwendet wurde. Dabel
werden auf etwa 140 Seiten wirtschaftskundliche riffeg Wirtschaftssysteme,
Wirtschaftsprozesse und Themen der Wirtschaftskolhbrgestellt und abgehandelt.
Am Ende jedes Kapitels finden sich eine Zusammenfag und Verstandnisfragen
wieder. Geographische Themen werden nicht beriadgic sondern rein die
Wirtschaftskunde steht im Mittelpunkt. Erwahnendwerenn auch nicht als positives
Beispiel, ist meines Erachtens die Erklarung vommigt zur Benttzung des Buches.

Darin schreibt er:

Wenn du die Zusammenfassung verstehst und sie ngema
anderen erklaren kannst, wirst du mit Staunen ektie wie
spannend die wirtschaftlichen und politischen Nathen in
Zeitungen, Rundfunk und Fernsehen sein kdnnen. \(Ve) soviel
geistige Kraft und Zahigkeit aufbringt, auch eingroReren Teil
jener Fachausdriicke zu beherrschen, die kursivggrtgedruckt
und nicht unterstrichen sind (Randstoff), der kanoh im Kreis von
Erwachsenen bei Wirtschaftsfragen bereits ein wamidiskutieren,
mit jener klugen und héflichen Zurtickhaltungen, dasor schitzt,
daf (sic!) man blamabel ausrutscht* (KLIMPT 1974)S

Einerseits versucht er also das Interesse der &ctiiiil wirtschaftskundliche Fragen zu
wecken, andererseits empfiehlt er bei erwachsenaskuBsionen, trotz der
Beherrschung gewisser Ausdricke, lieber zu schwefgehofliche Zuriickhaltung) als

etwas Falsches zu sagen, da Falschaussagen asRatimtiches angesehen werden.

In den siebziger Jahren geriet die rein deskriptschaftskundliche Landerkunde

immer mehr in Kritik. Grund dafir waren u. a. neufteetende fachdidaktische

% Um einen kleinen Einblick in die Gestaltung de$iveerks zu bekommen, findet sich im Anhang ein
Ausschnitt des Buchs wieder (siehe Anhang 1).



Stromungen, die in der Wissenschaftsorientierund der Gesellschaftsrelevanz des
Unterrichts eine Notwendigkeit sahen. Sie fordedenlLebenssituationen der Schuler
und deren Bewaltigung in den Mittelpunkt des Undhits zu riicken. Diese Idee wurde
auch unterstitzt durch das Konzept der Grundddseittonen der ,Minchner
Schule* der Sozialgeographie, das den Fokus deschong auf den gesellschaftlich
bestimmten Menschen mit seinen raumwirksamen Abkten richtete (vgl.
WOHLSCHLAGL, VIELHABER 1986, S.130; vgl. GOETZ 199S.20f.).

Neue Lehrplane fir die Unterstufe (1985) und fle dberstufe (1989) fuhrten
schlie3lich zu einem Paradigmenwechsel innerhaltHdehschulgeographie, weg von
der traditionellen wirtschaftskundlichen Landerkandiin zu einem themen- und
zielorientierten ,Geographie und Wirtschaftskundgiterricht. Im Vordergrund
standen nun nicht mehr Staaten, Lander und Lanfteohasondern Themen, die zu

Themenkreisen zusammengefasst wurden.

2.1.1 Darstellung wirtschaftskundlicher Themen in den sibeziger Jahren, am

Beispiel vom Schulbuch ,Seydlitz"

Die durch den Lehrplan von 1970 klassenweise Vargdér wirtschaftskundlichen
Begriffe sollte anhand der Landerkunde erarbeitatden. So wurden diese Begriffe im
Seydlitz einem der meist verbreiteten Lehrwerke zu deraligien Zeit, verschiedenen
Landern und Regionen zugeordnet. (vgl. MALCIK 19&161f., vgl. SITTE W.
2000a, S.160). Laut HOFMANN-SCHNELLER (2005, S.4Xjhrte dieses
Nebeneinander von  Geographie und  Wirtschaftskundezu , skurrilen
Aneinanderreihungen von landerkundlichen Ausfuhemngnd wirtschaftskundlichen

Begriffen®, wie auch folgende Beispiele zeigen tsull

So wurde z. B. inSeydlitzfur die fiinfte Klasse das Thema ,Aktiengesellsthah
Zusammenhang mit dem Kapitel ,das Kongobecken“ @parbeitst Die

wirtschaftskundlichen Themenstellungen wurden coftiservorgehoben, in dem sie in

* Siehe Anhang 2



eine blaue Umrahmung gestellt wurden. Die Autorem $eydlitzkindigten diese
Tatsache auch unterhalb des Inhaltsverzeichnigsedolgt, an:

.Der SEYDLITZ 5 bringt Sondertexte, die auf densgrechenden
Seiten durch eine Umrahmung hervorgehoben sind.exteTzur
Allgemeinen Geographie stehen in einem schwarzémi@a, Texte
zur Wirtschaftskunde in einem blauen Rahmen® (STHEL972,

S.4).

Auch bei den Sonderbanden firr die AHS-Oberstufegpa’ und ,Osterreich wird auf

diese besondere Kennzeichnung aufmerksam gemacht.

Ein weiteres Beispiel fiur die manchmal willktrlictwirkende Anordnung
wirtschaftskundlicher Bereiche findet sich im Som@&d zu Europa wieder und zwar
wurde hier das Thema ,das jugoslawische ModellreRlanwirtschaft* eingebettet in
das Kapitel ,die Landschaften“. Wie schon zuvor &mt, wurden auch hier
wirtschaftskundliche Themen optisch hervorgeholpgch konnte ich in diesem Band
gar nur funf solcher Markierungen wirtschaftskudkdér Themen finden. Soviel also
auch zur Stellung der Wirtschaftskunde in dieserhniverk. Um zu zeigen, wie die
Wirtschaftskunde den Schilern nahergebracht wunédehte ich den letzten Satz dieses
Themas zitieren: ,Das hohe Handelsbilanzpassivund wurch die Deviseneingange
aus dem Fremdenverkehr und die Gelduberweisungennmddusland beschéftigten
Gastarbeiter gemildert. Dabei wird weder auf die efibition von
»,Handelsbilanzpassivum® noch auf die Begriffsbestiomg von ,Deviseneingdngen®
eingegangen. Generell liegt der wirtschaftliche Smipwnkt in diesem Band auf den

Wirtschaftszweigen und den Import- und Exportgutsnes jeden Landes.

Im Sonderband ,Osterreich* wurde zwar mehr Wert dief Wirtschaftskunde gelegt,
trotzdem befassen sich die ersten 70 von ca. 1&@nSausschliel3lich mit der Natur-
und Kulturlandschaft Osterreichs, sowie mit der Bksxung. Die Wirtschaftskunde
spielt bis dahin keine Rolle, ebenso wenig wie dimegration der beiden Bereiche
~Wirtschaft* und ,Geographie”. Erst im Kapitel ,Wschaft und Verkehr* werden
wirtschaftskundliche Inhalte aufgegriffen. Ein Adlssitt aus dem Inhaltsverzeichnis

zeigt, auf welche Bereiche dabei die Schwerpunkieggeurden:



Wirtschaft und Verkehr 77
Die volkswirtschaftliche Gesamtrechnung 78
Land- und Forstwirtschaft 82

Naturliche Grundlagen und Bodennutzung 82 - Landamaftliche Bevdlkerung,
BetriebsgroRen und Ertrage 82 - Obst- und Weint&u &iehzucht 84 — Probleme
und Zukunftsaussichten 84
Der Grune Plan 85
Forstwirtschaft 86 — Jagd und Fischerei 87

Bergbau und Energiewirtschaft 88
Erdél und Erdgas 88 — Kohle 88 — Elektrizitatsvahaft 90 — Erze und Metalle 91 —
Magnesit 92 — Sonstige Mineralien 92 — HeilqueB&n

Industrielle und gewerbliche Produktion 93
Die Industrieentwicklung seit dem 2. Weltkrieg 93
Inflation und Deflation 94
Die regionale Verteilung der Industrie 95 — Diezeimen Industriezweige 95
Bundesbetriebe und verstaatlichte Unternehmungen 95

Das Gewerbe 96 — Probleme und Aussichten 97

Betrieb, Bilanz und Wertschdpfung 97

Fremdenverkehr 100
Handel 103

Marktformen 103

AuRenhandel 104
Kredit-, Geld- und Versicherungswesen 106
Interessenvertretungen der Wirtschaft 115
Steuern und Budget 115
Verkehrswesen 119

Strallenwesen 119 — Eisenbahnverkehr 120 — Berg- Ssilthahnen, Sessel- und
Schlepplifte 121 — Schiffahrt 121 — Flugverkehr ¥2Rachrichtenwesen 122
Tabelle 1: Ausschnitt des InhaltsverzeichnissesSeydlitz- Osterreich (1970, S.4)

Die genaue Darstellung der wirtschaftskundlichererin ist auf3erst ,interessant”
gestaltet worden. Wahrend die Natur- und Kulturlahdéten sehr detailliert und mit
vielen Bildern unterlegt dargestellt wurden, find#th bei den wirtschaftskundlichen
Themen eher wenig Text und dafir eine Ansammlung Nabellen und Grafiken Auf

vier Seiten volkswirtschaftlicher Gesamtrechnungdssieben Tabellen und sieben



Grafiken zu finden. Dazwischen wurden ab und zuhnen paar Zeilen Text

dazwischen geschobén.

2.2 Die neuen curricularen Lehrplane far ,Geographie urd

Wirtschaftskunde® Mitte der achtziger Jahre

In den achtziger Jahren erkannten dann die Schgigpben endlich das
Integrationspotential der Wirtschaft in den GeogragJnterricht. Ab diesem Zeitpunkt
wurde ,Geographie und Wirtschaftskunde® ,als doppéfes Zentrierfach unter dem
Gesichtspunkt der Politischen Bildung” (nach denruplsatzerlass zur Politischen
Bildung“ von 1978 vom Bundesministerium fir Unteht, Kunst und Sport) aufgefasst
(SITTE W. 2000a, S.162). Ein neuer Bildungs- undhraeftrag wurde in den

Lehrpléanen verankert:

.Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskundehat die

Aufgabe, die Schiler__mit rdumlichen und wirtschetfibn

Gegebenheiterund Entwicklungen der Erde vertraut zu machen.

Dabei wird neben der bewul3ten (sic!) Wahrnehmung di
Beschreibung und  Erklarung von  Sachverhalten  und

Zusammenhange des menschlichen Handelns in derrbe&idg

verflochtenen Bereichen Raum und Wirtschaftgestrebt. Daher

zeigt der Unterricht einerseits die Wirkungen detuxfaktoren und
der Aktivitaten des Menschen auf die Landschaft; essrdeits
vermittelt er Einblicke in Motive, Erscheinungsfagm und
Auswirkungen wirtschaftlichen Tuns* (LEHRPLANSERMECL985,
zitiert nach GOETZ 1995, S.7, eigene Hervorhebuhpgen

Geographie und Wirtschaftskunde bilden demnach @mazheit und werden nicht
mehr als zwei getrennte Bereiche des Unterrichisfaangesehen. Die Vermittlung

reiner Fakten tritt in den Hintergrund, das neue z&mt fir den ,Geographie und

® Ein Ausschnitt aus diesen vier Seiten findet sickAnhang wieder (siehe Anhang 3).
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Wirtschaftskunde®-Unterricht ist eigesellschaftsorientiertes Handlungskonzegds
den raumlich und wirtschaftlich handelnden Menschenden Mittelpunkt des
Unterrichts stellt (vgl. SITTE W. 2000a, S.163f.).

Doch viele Lehrer und Fachdidaktiker standen demene Lehrplanen kritisch
gegenuber. Die Ursache ihrer ablehnenden Haltungalerdings grundverschieden:
Wahrend fur die einen die Konzeption der Lehrpléoeh progressiver hétte ausfallen

kdnnen,

.pbeginnend mit der Infragestellung des traditioeellregionalen
Gliederungskonzeptes (...), aul3ern sie auch Bedegkgenulber
unkritischer Lernzielorientierung und enzyklopadisc
Wissensvermittlung, und fordern zur Auseinandetseizmit den
Ideen (...) der kritisch-konstruktiven Didaktik bzwkritischen
Theorie auf‘ (GOETZ 1995, S.21),

verstanden die anderen nicht, warum sie plétzlighdee Landerkunde als Grundlage
des Unterrichts, wie sie es auch in der (univemsith Ausbildung gelernt hatten,

verzichten sollten (vgl. ebd.).

Wie alle anderen Lehrplane stellten auch diese neik®@mpromiss zwischen
traditionellen und innovativen Auffassungen darchtialle neuen fachdidaktischen
Absichten konnten realisiert werden, wie z. B. di€ingliederung von

sozialwissenschaftlichen Methoden und Arbeitsweisder fachdidaktische Hinweise
darauf, wo traditionelle Unterrichtsformen (spriEtontalunterricht) verlassen werden
konnten, um Platz fiur einen lernzielorientiertentéynicht zu machen. Und auch
sprachlich hatte es noch Verbesserungsmaoglichkgégreben (vgl. SITTE C. 2001,
S.250; vgl. GOETZ 1995, S.21).

Zu dieser Zeit wurde ,Geographie und Wirtschaftslein(lGW) als Pflichtgegenstand
in allen vier Oberstufenklassen noch je zwei Wocheren unterrichtet. Daneben war
es auch noch mdoglich GW als Wahlpflichtfach in dechsten, siebten oder achten
Klasse zu wahlen (je zwei Wochenstunden zwei Jaimdurch). Insgesamt wéren
demnach zwolf Wochenstunden GW in Gymnasium unddyemasium der AHS-
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Oberstufe moglich, in wirtschaftskundlichen Realgwsiei sogar 14 Wochenstunden
(vgl. SITTE C. 2001, S.249).

2.3 GW in den neunziger Jahren: Die ,Entrimpelung” der Lehrplane

Im Jahre 1992 wurden die ,Geographie und Wirtsshkaftide“-Lehrplane im Rahmen
einer allgemeinen Lehrplannovellierung UberarbeiteDiese so genannte
-Entrimpelung” wurde von den Fachdidaktikern, Lelden an den Universitaten und
einigen Lehrkraften sehr kritisch beobachtet und ikemtiert, denn anstatt Druckfehler
auszubessern oder Unklarheiten zu beseitigen, wiuBdgriffe, Satze und sogar ganze
Themenkreise gekurzt, verschoben oder herausdestritvgl. Tabelle 2). Es wurde
vermutet, dass der Grund dahinter eine Einsparungr éoestimmten Anzahl von

Wortern war, obwohl

.unsere curricular angeleiteten Rahmenlehrplanes don ihren
Grundlegungen her Auswahlentscheidungen Uber mhater
Lehrerlnnen in  Selbstverantwortung Uberlassen [I{@et:
Schulerorientierung), eigentlich gar nicht Uberftat sein kénnen*
(VIELHABER 1994, S.25f., zitiert nach GOETZ 199523).

2.4 Der GW- Lehrplan 2000/2004

Im Jahr 2000 wurde flr die Unterstufe ein neuerrpkem erlassen (BGBI. 11 133/2000).
Die grof3te Veranderung des Lehrplans aus dem 280@&zu dem vorherigen Lehrplan
war die Differenzierung in den Kern- und den Eremrihgsbereich. Der Kernbereich
enthalt wie friher fur jede Klasse die Themenkreisd ihre Zielstellungen, wahrend
fur den Erweiterungsbereich, fir den in etwa eintélrder Unterrichtszeit vorgesehen

sein sollte, keinerlei Vorgaben mehr gemacht werden.

® Im Wirtschaftskundlichen Realgymnasium wird GWder 11. und in der 12. Schulstufe dreistiindig
unterrichtet.
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.Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen dudeh jeweilige
Lehrerin bzw. den jeweiligen Lehrer allein oderhédibergreifend
im Team zu planen, allenfalls nach MalRgabe schutaumer
Lehrplanbestimmungen” (LEHRPLAN 2000, S.991).

Die Begeisterung fur den Lehrplan seitens der Falthdiker und Lehrer hielt sich
jedoch erneut in Grenzen, denn der Lehrplan 2000digi AHS-Unterstufe und die
Hauptschule war wiederum gepragt von Streichungeth Zmsammenlegungen. So
wurden die 25 Themenkreise und 60 Zielstellungea @&V-Lehrplans 1985 auf
17 Themenkreise bzw. 51 Zielstellungen reduziegt. (8ITTE W. 2001, S.227; siehe
Tabelle 2).

Die aktuellen Lehrplane fiir die AHS-Oberstufe tratiann mit dem Schuljahr 2004/05
in Kraft. Im Gegensatz zu den friheren Oberstufeplanen wird dieser nun nicht
mehr als Rahmenlehrplan, sondern als Minimallehrpleerstanden, bei dessen
Ausarbeitung sehr zielorientiert vorgegangen wurdge Umsetzung der Ziele im
Unterricht soll mit Hilfe von Beispielen erfolgedje dem Beziehungsdreieck (vgl.
Abbildung 1) entstammen, und die jeweils die in ¢g@ildungs- und Lehraufgabe“
genannten Kompetenzen (Methodenkompetenz, Wirtsstoathpetenz,
Orientierungskompetenz, Umweltkompetenz, Synthaspletenz,
Gesellschaftskompetenz) abdecken (vgl. SITTE C428M6).

sozial- gesellschaftlicher Bereich

a

okonomischer Bereich——————  6kologischer Bereich

Abbildung 1: Beziehungsdreieck
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Lehrplan 1985

Revisionsvorschlag
1992

Revidierte Fassung
1993

Lehrplan 2000

Wie Menschen in unterschiedlichen
geographischen Raumen leben

Wie Menschen in unterschiedlichen
geographischen Raumen leben

Wie Menschen in unterschiedlichen
geographischen Raumen leben

Wie Menschen in unterschiedlichen
Gebieten der Erde leben und
wirtschaften

Einsicht in die Auseinandersetzung
raumlichen Gegebenheiten.

Erkennen, daf3 (si(,7!) man  zur

niEinsicht in die Auseinandersetzung n
raumlichen Gegebenheiten.

niEinsicht in die Auseinandersetzung n
raumlichen Gegebenheiten.

niErkennen, dass sich Menschen in ih

Lebens- und Konsumgewohnheiten 3
regionale und kulturellg
Voraussetzungen einstellen und d

Befriedigung materieller Bedurfnisse
tatig sein und mit anderen Menschen die Lebensweise einem Wandel
zusammenarbeiten mul3. unterliegt.
Einfache Formen Einige Beispiele aus Raumen miEinige Beispiele aus R&umen miErkennen, wie einfach
menschlichen Lebens imunterschiedlichen natirlichen,unterschiedlichen naturlichen,Wirtschaftsformen von Natur- und
landlichen Raum untef wirtschaftlichen und gesellschaftlicherwirtschaftlichen und gesellschaftlicherGesellschaftsbedingungen  beeinflusst
verschiedenen Bedingungen. Bedingungen. werden, und erfassen, dass Menschen
Naturbedingungen und ayf(Einfache Gliederung der Erde |rEinfache Gliederung der Erde Jrunterschiedliche, sich veréndernde
unterschiedlichen Stufen deKlima- und Vegetationszonen, GebirgeKlima- und Vegetationszonen, GebirgeTechniken und  Produktionsweisen
wirtschaftlichen und Kuste) Kiste. anwenden.
gesellschaftlichen
Entwicklung (Erndhrung
Kleidung, Wohnen),
Beispiele aus den Tropen und
dem Trockenraum, der Kiste
und dem Gebirge
Wie Menschen durch Erkennen, wie Menschen mit
Naturkatastrophen gefahrdet Naturgefahren umgehen.
werden und sich zu schitzern
versuchen
Erkennen, dall die Menschen zur
Abwehr  der  Bedrohung durch Erkennen, wie Menschen  miit
Naturvorgange zusammenarbeiten, Naturgefahren umgehen.

wobei aber der Bewaltigung dies|

er

" Die Lehrplane von 1985, 1992 und 1993 wurden rinafer alten Rechtschreibung verfasst. Auf Grundlasbarkeit der Tabelle wurden von mir jedoch hialke
Ausdriicke der alten Rechtschreibung gekennzeichnet.

en

auf

ASS
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Aufgabe vielfach Grenzen gesetzt sind. Bedrohung des Menschen Bedrohung des Menschen
Gezeigt an aktuellen durch Naturvorgénge. durch Naturvorgange, gezeigt
Beispielen an ausgewahlten aktuellen

Beispielen

Der Mensch und die

Naturbedingungen

Erkennen, daR Lebens- und

Wirtschaftsformen der Menschen oft

von  Naturbedingungen beeinfluf3t

werden.

Erkennen, dai Temperatur,

Niederschlag und Relief fir Klima und

Vegetation bestimmend sind. Erkennen, dafid TemperaturErkennen, wie Temperatur,

Erfassen, dall es auf der Erde gindiederschlag und Relief fir Klima undNiederschlag und Relief fur Klima und

RegelméaRigkeit in der AnordnurigVegetation bestimmend sind. Vegetation bestimmend sind.

klimatischer Erscheinungen gibt. Erfassen, dall es auf der Erde eirierfassen, dall es auf der Erde dine
Einordnung der auf dieserRegelméaRigkeit in der AnordnungRegelmaligkeit in der Anordnung

Schulstufe behandelte
Raumbeispielen nac

nklimatischer Erscheinung gibt.
h

Kontinenten

klimatischer Erscheinung gibt.

Tabelle 2: Vergleich GW-Lehrplan (5.Schulstufe) 39992/93-2000 (GOETZ 1995, S.24, sowie eigene fodiungen und Erganzungen)
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Aus Tabelle 2 werden die vorher schon angesproch&iiezungen deutlich sichtbar.
So wurde z. B. der Themenkreis ,Wie Menschen diNelurkatastrophen gefahrdet
werden und sich zu schitzen versuchen® (LEHRPLANB5)9in den grol3en

Themenkreis ,Wie Menschen in unterschiedlichen &eloi der Erde leben und
wirtschaften® eingegliedert und stark gekirzt alseseLernziel angeboten ,Erkennen,
wie Menschen mit Naturgefahren umgehen* (LEHRPLA®93). Dadurch hat dieses

Thema naturlich stark an Bedeutung verloren —

,und das in einer Zeit, in der sich (...) oft durchemschliche
Aktivitaten beeinfluB3te (sic!) oder ausgeléste Netaignisse
katastrophal auswirken, wie auch Beispiele aus gi@mgZeit aus
unserem Alpenraum zeigen“ (SITTE W. 2001, S.227).

Ein weiteres Beispiel, welches besonders die Wheekunde betrifft, findet sich bei
den Bildungs- und Lehraufgabedes Lehrplans 2000 wieder. Dieser beinhaltet nur
mehr die ,rAumlichen Aspekte menschlichen Handels'Gegenstand des Unterrichts
und nicht mehr wie der GW-Lehrplan 1985 noch ,deséhreibung und Erklarung (...)
des menschlichen Handelns in den beiden eng vhtdoen Bereichen Raum und
Wirtschaft.“ Durch diese Aussage ware es mdgliceses Unterrichtsfach wieder auf
das Raumliche zu beschréanken, was natirlich eicénitSzuriick in der Entwicklung
des Fachs bedeuten wirde (vgl. SITTE W. 2001, $.227

Im Jahr 2003 betrafen die Stundenklrzungen der lkigna Unterrichtsministerin
Gehrer auch das Unterrichtsfach ,Geographie und tséhaftskunde“. Wenn
schulautonom keine andere Regelung getroffen wuvdeje sowohl in der zweiten als
auch in der sechsten Klasse AHS jeweils eine Wathaede gekirzt. Im
wirtschaftskundlichen Realgymnasium wurde die &tnde aus der zweiten Klasse in
die dritte Klasse verschoben, so dass dort GWdsester Zeit dreistiindig unterrichtet
wird. Die gekirzte Stunde aus der sechsten Klassitbedoch auch in diesem
Schultyp verloren. Des Weiteren wurde auch die dahlWahlpflichtgegenstande von
zehn auf sechs Stunden reduziert, wodurch das samst beliebte Wahlpflichtfach
.Geographie und Wirtschaftskunde* bei den Schilark an Interesse verlor. Wéahlt
ein Schiler heute einaausatzlichertWahlpflichtgegenstan¢z. B. Informatik oder eine
weitere Fremdsprache), dann bendtigt er keimertiefenden Wahlpflichtgegenstand



16

mehr, wie GW einer ist, da er damit schon die sexhsrderlichen Stunden abdeckt.
Zusatzliche Wahlpflichtfacher missen néamlich im &egatz zu den vertiefenden
Wabhlpflichtfachern, welche nur zwei Schuljahre |dagfen, drei Schuljahre (10. — 12.

Schulstufe) zu je zwei Stunden pro Woche besuchdeve

3 Wirtschaftskunde - Wirtschaft - Wirtschaftserziehung?

Neben der Wirtschaftskunde wurden 1962 auch dieaBamd Umweltkunde in bereits
bestehende Unterrichtsfacher integriert. So  entstand neben dem
Unterrichtsgegenstand ,Geographie und Wirtschaftd&lin auch ,Geschichte und
Sozialkunde“ sowie ,Biologie und Umweltkunde®. DBegriff ,Kunde* war damals
ziemlich beliebt, um damit Aul3enstehenden zu sigieaén, dass ,in erster Linie
kognitive Bereiche, also das Wissen um dkonomigehendbegriffe und Sachverhalte,
im Vordergrund des didaktischen Interesses stundBRLCIK 1986, S. 170). Im
Gegensatz dazu wurden kreative, musische wddperliche® Facher mit dem Wort
.—erziehung“ bedacht, z. B. Bildnerische Erziehundjusikerziehung oder
Leibeserziehung, wobei letztere mittlerweile in ,8pand Bewegung“ umbenannt
wurde.

Aus einer Umfrage von GOETZ (1996) unter 572 GW+keh der AHS zu dem
Thema, ob der Begriff Wirtschaftskunde als adaguagesehen wird, geht hervor, dass
fast 60% der Befragten die Bezeichnung ,Geograpimed Wirtschaftskunde® als
angemessen betrachten. 27,8% waren fur eine Umbengnin ,Geographie und
Wirtschaft®* und 12,6% wirden die Bezeichnung ,Gepire und

Wirtschaftserziehung“ bevorzugen.

KRAPFENBAUER (2001, S.31ff.) fand im Rahmen ihrerbAit heraus, dass die von
ihr befragten dsterreichischen Bildungspolitiker Meinung sind, Begriffe wi&unde,
Erziehung oder Bildung ganz auszusparen. Die beste Variante ware einfach
.Geographie und Wirtschaft®, ,sodass die Lehrer/mnen ihrem didaktischen
Verstandnis nicht - auch unbewusst — zu sehr in Rioktung gelenkt werden® (ebd.,
S.32).
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3.1 Wirtschaftskunde = Wirtschaftserziehung?

Ohne  Zweifel stehen die beiden Begriffe ,Wirtscbkitnde* und
~Wirtschaftserziehung” seit ihrer Einfihrung 1962enger Beziehung zueinander und
so kann es auch vorkommen, dass sie manchmal sgganym verwendet werden.

Schliel3lich gibt es fir beide keine osterreichwéitige Definition.

Im Rahmen meiner Recherchen habe ich allerdinggdstellt, dass die meisten
Experten groRe Unterschiede zwischen der Wirtsstiafbhde® und der

Wirtschafts“erziehung* sehen. WEBER (1982, S.1)nheu dieser Problematik, dass
die Unterrichtsgegenstande, die den Begriff ,-kiindeNamen beinhalten, primar auf
kognitive Lernziele ausgerichtet sind, wahrend sleh Wirtschaftserziehung auch auf
.die Beeinflussung von Einstellungen und Werthalemg das Wecken der
Handlungsbereitschaft in wirtschaftlichen Entschegssituationen (...) und letztlich
auch Beeinflussung des tatsachlichen wirtschaftfictierhaltens des einzelnen (sic!)*

bezieht, also v.a. auf affektive Lernziele abzielt.

Auch W. SITTE (2001, S.229) sieht Unterschiede et den beiden Begriffen. Er ist
ebenso der Ansicht, dass Wirtschaftserziehung ,maéhnur eine ,Kunde‘(...), mehr
als die bloRe Vermittlung von einigen Grundlagemiteissen Uber die Wirtschaft” sei.
Es geht vielmehr darum, ,die Heranwachsenden zu rlédie handelnden

~Wirtschaftsbirgern® zu erziehen (...). Daher mussrt¥¢haftserziehung heute ein
zentraler Bestandteil einer zeitgemal3en Allgemklnbg sein® (SITTE W. 2000b,

S.546). Die Wirtschaftserziehung geht demnach batem Uber das Unterrichtsfach
.Geographie und Wirtschaftskunde* hinaus und safitgedem Fach Berlcksichtigung

finden.

Meine Meinung ist, dass der Wirtschaftskundeuntbtrimehr sein sollte als die
eigentliche Definition der ,Kunde® wirklich erahndasst. Er sollte also mehr als die
kognitive Vermittlung von Wirtschaftswissen sein. ievhehr sollten die

wirtschaftlichen Aktivitdten der Schuler, bzw. diuswirkungen derer auf die
Gesellschaft und den Raum in den Mittelpunkt gistedrden: der Schiler in seiner

Rolle als Konsument, als Sparer, als Berufstatiges, (zukinftiger) Wahler, als
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Zeitungsleser etc. Wichtig ist demnach ein lebehenaund schulerorientierter
Unterricht, der sie in die komplexe Welt der Wihalt einfihrt und Abstand nimmt
vom bloRRen Begriffe lernen. Nichtsdestotrotz ist flas Verstehen wirtschaftlicher

Prozesse ein Aufbau gewisser kognitiver Struktwiesh Inhalte erforderlich.

Aus diesem Grund wére eine Umbenennung der ,-kusihgivoll, auch um der Gefahr
zu entgehen, dass durch die Definition der Wirthstieunde® zu sehr in eine
bestimmte didaktische Richtung gelenkt wird, wiehauon KRAPFENBAUER (2001,
S.32) erwahnt wurde (siehe Kapitel 3). Andererseitse meiner Ansicht nach die
Umbenennung in ,Wirtschaftserziehung” jedoch auahinkorrekt, da die Ziele und
Inhalte des Unterrichtsprinzips viel komplexer ubdeiter angelegt sind als ein
Unterrichtsfach, bzw. eine Lehrkraft je zu leisteermag (siehe Kapitel 3.2.). Die
Bezeichnung ,Geographie und Wirtschaft® ware derhnameine logische

Schlussfolgerung als angemessenste Bezeichnuidgeien Unterrichtsgegenstand.

3.2 Exkurs: Das Unterrichtsprinzip ,Wirtschaftserziehung  und

Verbraucher/innenbildung*

Unterrichtsprinzipien sind Teil der Lehrplane. 8@nen jedoch nicht einem einzelnen
Unterrichtsfach zugeordnet werden, sondern sin@iefidbergreifend zu unterrichten,
wobei in Bezug auf die ,Wirtschaftserziehung” l&undesministerium fir Unterricht,
Kunst und Kultur der Schwerpunkt in ,Geographie uMirtschaftskunde®,
»Haushaltsokonomie und Ernahrung®, sowie ,Werkdmaieg"“ liegen soll. Insgesamt

gibt es zurzeit zwolf Unterrichtsprinzipien.

Die Ziele der Wirtschaftserziehung wurden von BOYER®81, S.15ff. zitiert nach
WEBER, 1982 S.3) wie folgt beschrieben:

~Wirtschaftserziehung hat dem Schuler die fir ilmgenwartig und
zukinftig bedeutsame, unmittelbar und mittelbar ngtiéhe
Lebensrealitdt zu erschlieBen und ihn zu befahigamkrete

Lebenssituationen als uUberlegt Handelnder zu bmealt seine
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wirtschaftliche Umwelt zunehmend differenzierter ukdtischer
aufzufassen sowie seinem Alter und seinen Moglitbke
entsprechend an ihrer Gestaltung mitzuwirken. DehlU&r soll
seine Bedurfnisse und Interessen ebenso wie seguht&R und
Pflichten kennen- und vertreten lernen und dabehalie Grenzen
erfahren, die ihm durch die berechtigten Forderangederer und

der gesamten Gesellschaft gesetzt sind”.

Dafir ist laut SITTE W. (2000b, S.546ff.) die nahé&useinandersetzung mit drei eng

verknlpften Handlungsbereichen nétig:

a) die Konsumdkonomie

Im Zentrum dieser steht die Verbrauchererziehumgy,stth in erster Linie mit
dem o6konomischen Handeln privater Haushalte besghéatvie z. B. dem
Einfluss der Werbung auf die Verbraucher oder Vabherentscheidungen auf
Grund von Praferenzen und Zwéngen. Des Weiterenlt zabhch die
Auseinandersetzung mit den Funktionen und Begriffdar modernen
Geldwirtschaft (z. B. Funktionsweise der Banken, r-Vaind Nachteile
verschiedener Anlageformen, Kredit und Schuldemfl&ss der Banken etc.)

dazu.

b) die Berufs- und Arbeitsékonomie

Fur die Behandlung von Ausbildungs- und Berufswatsieheidungsfragen
muss den Schilern zunachst die Arbeitswelt traespayemacht werden, z. B.
durch Betriebserkundungen, durch die Einsicht en\d@randerbarkeit der Arbeit
oder durch die Frage nach den erforderlichen Qkalibnen fir die einzelnen

Berufe.

In diesem Handlungsbereich spielen jedoch auch €& genannten

Schlusselkompetenzen eine tragende Rolle, die \etmen Arbeitgebern

gefordert werden. Dazu z&hlen Sozial-, Selbst- Methodenkompetenzen wie
z. B. Selbstandigkeit, Flexibilitat, Teamfahigkektritisches und analytisches
Denken, Motivation u.v.a.m. Sitte W. weist daraofhdass diese jedoch nicht

einfach gelehrt werden kdnnen, sondern exemplabsgiusst gemacht werden
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mussen. Dabei sollen Betriebs- und BerufserkundungBerufsmessen,
Projekte, didaktische Spiele und Berufspraktika lfiedt sein.

c) die Gesellschaftsékonomie:

Gesamtwirtschaftliche Zusammenhéange und Prozedserélshs, Europas, aber
auch international, die Einfluss auf das eigeneebebnd auf die Wirtschaft
haben, sollen offengelegt werden.

Leider gibt es bis heute keinen schriftichen Elates Bundesministeriums fur
Unterricht, Kunst und Kultur fur dieses Unterrighigizip und auch eine Umfrage (vgl.
PASEKA 2005, S.29ff) unter Lehrenden an den Padagbgn, Berufspadagogischen
und Religionspadagogischen Akademien zeigte, deissur knapp mehr als der Halfte
der Befragten dieses Unterrichtsprinzip Uberhaegihbnt sei. Es z&hlt daher zu den am
wenigsten bekannten Unterrichtsprinzipien und firdamentsprechend auch nur wenig
Bertcksichtigung im Unterricht, obwohl z. B. Klimptschon 1981 eine
Verbrauchererziehung in den Volksschulen fordedenn ,der Staatsbirger der
Gegenwart und der Zukunft mufd (sic!) der ,geschie&braucher* sein* (KLIMPT
1981, S.5).

4 Die Entwicklung der wirtschaftskundlichen Aus- und
Weiterbildung

In den sechziger Jahren wurden von den (6kononmigttt ausgebildeten) Lehrern sehr
unterschiedliche Wege eingeschlagen, um die neuabkBenbination zu unterrichten.
Die Vorgangsweisen reichten dabei laut MALCIK (1986.160) ,von totaler

Ablehnung (...) Uber wohlgemeinten wirtschaftskuriaic Alibiunterricht im Sinne

von Definitionslehrgangen bis hin zu jenen Schuigephen, die die Chancen der
neuen Facherkombinationen erkannten und in ihrifaktischen Konzepten ihren
Kollegen um Jahre voraus waren, indem sie in ihtémerricht eine Abkehr von der

Landerkunde hin zu einer Orientierung an sozialigolhen und 6kologischen Themen
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vollzogen. Eine fehlende universitdre Aus- und \&mbildung sowie eine fehlende

lehrplanmaliige Fixierung der neuen Aufgaben und emamgelnde fachdidaktische

Klarstellung der Wirtschaftskunde fuhrten jedochemer Ablehnung des neuen Fachs
bei der Mehrheit der Lehrerschatft.

Erst mit Uber zehnjahriger Verspatung begannen Gkegraphischen Institute der
Osterreichischen  Hochschulen  wirtschaftswissenfiatted  Lehrveranstaltungen
anzubieten, allerdings nur in einem sehr geringemd&nausmald. Es ist hauptsachlich
engagierten Lehrerpersonlichkeiten wie z. B. HoKaimpt oder Wolfgang Sitte und
weiterbildenden Veranstaltungen von Kreditinstitutend Kammern zu verdanken,
welche die Lehrerschaft mit wirtschaftskundlichensA und Weiterbildungen, sowie
mit Informationsmaterialien versorgten. Beispielsgehielt Wolfgang Sitte im Herbst
1962 die ersten Kurse zur Lehrerfortbildung in Wohaftskunde® ab und das
Padagogische Institut der Stadt Wien begann gewrmaimsit der Zentralsparkasse erste
Programme fir eine Wirtschaftskundeausbildung dehrér anzubieten, wie z. B.
regelmaflige wochentliche Vorlesungen zur Vermiglumon Basiswissen oder

Betriebserkundigungen, um den Lehrkraften die Bbfipraxis naher zu bringen.

Im Jahre 1970 erschien von Peter Benisch mit deerstiitzung des ,Hauptverbands
der Osterreichischen Sparkassen’ das Buch ,Unkesmahe Wirtschaftskunde®,
welches ebenfalls der Lehrerfortbildung dienentsolNeben der Bereitstellung von
wirtschaftskundlichem Material und der Einfihrungy iwirtschaftskundliches
Grundwissen, wird mit Hilfe von Stundenbildern auelstmals gezeigt, wie man
wirtschaftskundliche Themen unterrichten kann. Mebler Wissensvermittlung tritt

somit die Umsetzung wirtschaftskundlicher ThemerUinterricht in den Vordergrund.

Ende der sechziger Jahre wurde an der Universit@n\VWum ersten Mal eine
einstindige Vorlesung ,Wirtschaftskunde® von WoligeSitte speziell fur das Lehramt
abgehalten. Der Besuch der Vorlesung war damals fiemwillig. Auch Klimpt hielt in
den darauffolgenden Jahren einige Vorlesungen esech Thema. Doch erst 1977/78
wurde ein verpflichtender Ausbildungszweig in Wehaftskunde im Ausmald von acht
Semesterstunden an der Universitdt Wien eingefiBgographie-Institute anderer
Osterreichischer Universitaten realisierten jene bddangsmoglichkeit z. T. noch
spater, obwohl bereits 1974 durch eine Studienorgnudas Prufungsfach
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~Wirtschaftskunde“ im Ausmald von acht Semesterwoshenden festgeschrieben
wurde (siehe 4.1.). Von einer eigenstandigen Faelktik der Wirtschaftskunde war

man jedoch noch weit entfernt.

Aus dieser Problematik heraus entstand auch diesckeift ,GW-Unterricht”, die bis
heute jedem GW-Lehrer kostenlos zur Verfligung stidnsie von der Zentralsparkasse
(heute: Bank Austria) finanziert wird. Im Septemb®®78 erschien unter dem
Redaktionsteam Wolfgang Sitte, Gerhard Atschko Erst Weber die erste Ausgabe.
Heute werden ca. 7100 Hefte viermal im Jahr gedruckl auch in andere Lander
verschickt (z. B. Deutschland, ltalien, Tschechidlederlande etc.). Aktuell, also
31 Jahre nach der Erstausgabe, ist allerdings didddverversion von GW-Unterricht,
auf Grund des Ruckzugs der Bank Austria als Sporsorder Einstellung bedroht. Die
letzten Informationen deuten daraufhin, dass GWettiht ab Herbst 2009 nur mehr

als Online-Version erscheinen wird.

4.1 Die ,Wirtschaftskundlichen Kompaktseminare* zur For thildung von

Lehrern aller Schultypen

Ende der siebziger Jahre begann das Padagogisdtiéutinder Stadt Wien in

Zusammenarbeit mit der Zentralsparkasse mit degesannten ,Wirtschaftskundlichen
Kompaktseminaren: eine wirtschaftskundliche Fadilng fiir Lehrer an allen Schulen
der Zehn- bis Vierzehnjahrigen. Im Mittelpunkt stardhbei die didaktische

Aufbereitung wirtschaftskundlicher Themen fir denntéfricht. Nachdem die

Teilnehmerzahl fir jedes Seminar sehr beschréanki warden die Ergebnisse, wie
z. B. Arbeitsblatter, Overheadfolien etc., zusamgedssst und in Sonderheften von
,GW-Unterricht* unter dem Titel ,GW-Kompakt* ver&éhtlicht. Diese erschienen im
Zeitraum von 1980 bis 1988 bis zu dreimal im Jahr.
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4.1.1 Ablauf der Seminare

Das Konzept dieser Seminare war relativ simpel:hNder Anmeldung bekamen die
Teilnehmer diverse Informationsmaterialien (z. B.eitdngsartikel, aktuelles
Zahlenmaterial, thematische Kartchen etc.) zu eifié@ma nach Hause geschickt, so
dass sie sich vorab schon né&her damit auseinatzknskonnten. Zu Beginn eines
Seminars wurde kurz von Experten in die Thematikgeilhrt und in einer
anschlieenden Diskussion offene Fragen beantwdd@bach wurde in Form von
Gruppenarbeiten versucht, das neuerworbene Wisdektidch umzusetzen und fir die
Bedurfnisse der Schiler aufzubereiten. Den Abseshkises jeden Seminars bildete
dann die Seminarkritik der Lehrer. Von den Teilnenmwurden immer wieder zwei
Aspekte als aul3erst positiv hervorgehoben. Dieserwaum einen die Zusammenarbeit
von Kollegen aus allen Schulformen (AHS, HS) und zanderen die intensive

fachliche und fachdidaktische Vertiefung in eintbemtes Thema.

4.1.2 Merkmale und Ziele

Die Merkmale der Wirtschaftskundlichen Kompaktsesménwaren (vgl. ATSCHKO,
SITTE & WEBER 1980, 0.S.):

» Kollegiale LehrerfortbildungJe ein Hauptschul- und ein AHS-Lehrer leiteten

gemeinsam diese Seminare, d. h. sie waren u. digirhemenauswahl und ftr
die Zusammenfassung im ,GW-Kompakt“ zustandig.

» Unterrichtsbezogene Arbeit mit einem ExpertBer Experte hatte die Aufgabe

die Teilnehmer in das Thema einzuflihren und digo@&narbeiten zu betreuen.
> Auswahl unterrichtsrelevanter ThemerDie Themen sollten unter der

Bertcksichtigung der Politischen Bildung und derrbvaucherorientierten
Wirtschaftserziehung ausgewahlt werden.

> Schilerzentrierte Unterrichtsformebie Arbeitsformen und Lernziele sollten so

gewahlt werden, dass sie zu einer starken Miteiehang der Schiler im

Unterricht fihren wirden.
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> Dezentrale SeminareDie Seminare wurden immer in anderen Bezirken

abgehalten um je einem Lehrer von jeder Schuld €ilmahme zu ermdglichen.
» Erganzung durch GW-UnterrichDie Lehrerfortbildung wird erganzt durch
Beitrage in der Zeitschrift ,GW-Unterricht".

Ziel dieser Seminare war, dass

»ZU bestimmten wirtschaftskundlichen Themen unter
Bertcksichtigung von Aspekten der Verbraucheretmgh der
Politischen Bildung und der Integration von Wirtaftekundlichem
und Geographischem - im Sinne einer thematischnieiten
Schulgeographie - gearbeitet werden [soll, d. Ye(ATSCHKO
1979, S.13).

4.1.3 ,GreilBler oder Supermarkt®* — die Ergebnisse zum ergen

~Wirtschaftskundlichen Kompaktseminar*

Entsprechend dem Lehrplan wurde das Thema ,Greifdder Supermarkt® fir die

funfte und die achte Schulstufe aufbereitet. Diereewurden dabei in Gruppen geteilt,
die dann zu verschiedenen thematischen Schwerpunktethodische Vorschlage
machten, wie z. B. zum Schwerpunkt ,Einkauf versdener Guter* oder ,richtiges
Konsumverhalten®“. Oftmals finden sich verschiedé&irnativvorschlage zu einem
Schwerpunkt, da sich mehrere Gruppen mit demsélhema néaher beschatftigten.

Vor allem in der fiinften Schulstufe sollte dabeisueht werden von der personlichen
Situation der Schuler auszugehen und die raumli&spekte in Bezug auf die nahere
Umgebung der Schiler (Wohnung und Schule) zu beacth der achten Schulstufe
konnten dann durchaus schon volkswirtschaftlichesadumenhange an Hand des

gesamten Bundeslands besprochen werden.

Einige Beispiele fir die funfte Schulstufe zum Sehpunktthema ,Einkauf
verschiedener Giter* (vgl. ATSCHKO et al. 1980,f5).8
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Eine Gruppe schlug vor, die Schuler durch eine lirhg (in diesem Fall durch
einen kurzen Fragebogen) auf das gestellte Themaubereiten und zu

motivieren.

Unser Einkauf Waren Geschéfte (Name, Lage)

Was kaufst du von deinem

Taschengeld?

Was kaufst du far den

Schulgebrauch?

Was kaufen deine Eltern fur dich?
(Essen, Kleidung, Sport, Freizeit,..)
Tabelle 3: Fragebogen zum Thema ,Einkauf verscmed&iter* (ATSCHKO et al. 1980, S.9)

Eine andere Gruppe wollte die Schiler einen Eirdaatfels fur das Frihsttck
einer Familie erstellen lassen, wobei die Wunscher dgnzelnen
Familienmitglieder vorgegeben sein wirden. Ein Bieisfur eine Folie oder ein

Arbeitsblatt schaut folgendermaf3en aus:

Einkaufszettel fir das Frihstiick der Familie X:

Mutter: Kaffee, Marmelade Vater: Kaffee, Kase, weiches Ei
Tochter: Kakao, Gugelhupf Sohn: Kakao, weiches Ei, Wurst
Far alle: Brot, Butter, Milch, Zucker, Salz, Semmel

Tabelle 4: Beispiel fur ein Arbeitsblatt (ATSCHK®a. 1980, S.9)

Dieselbe Gruppe: Auf einem vorgegebenen Einkaufszebllen die Schiler
angeben, bei welchen Waren der Einkauf im Supermarétbei welchen ein
Greil3ler bzw. Fachgeschaft sinnvoller ist. Die Eh&dung soll begrindet

werden.

GW-Kompakt finden sich zusatzlich weitere Unirtsbeispiele zu diesem

Thema, die nicht dem Seminar entstammen, z. B.Sitie Wolfgang, aus ,GW-

U

nterricht* oder aus ,Geographie* einem deutschehriverk.
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4.1.4 Kritik zu den ,Wirtschaftskundlichen Kompaktseminar en*

Meines Erachtens ist es als aul3erst positiv zu themedass nicht nur AHS-Lehrer zu
diesen Seminaren zugelassen waren, sondern dagsr Laller Schularten daran
teiinehmen konnten, vorausgesetzt, sie unterstarten Stadtschulrat fur Wien.
AulRerdem wurden nun auch fachdidaktische Inhalte den Mittelpunkt der

wirtschaftskundlichen  Ausbildung gestellt. AuRelthalWiens spielten diese
Fortbildungskurse jedoch nur eine sehr untergetedm®olle. Die Befragung von

DREXEL aus dem Jahr 1991 (vgl. ERHARD 1991, S.28yte sogar, dass mehr als
der Halfte der Probanden diese ,WirtschaftskundiicikKkompaktseminare* unbekannt

waren.

Die Teilnehmerzahl der Seminare war leider sehcl@skt und man konnte sich als
Lehrer nicht fir ein Thema anmelden, sondern dieniédn wurden den einzelnen
Bezirken und somit den dort unterrichtenden Lehmrgeordnet. Das erste Seminar,
welches am 21.3.1979 stattfand, war z. B. nur féhrer des 13. und 23. Wiener

Gemeindebezirks gedacht, das zweite fir den ewstémritten Bezirk etc.

Der Fragebogen fur die funfte Schulstufe (vgl. 4..n8rde meiner Ansicht nach gut
gestaltet, um in das Thema einzusteigen, da diél&chufgefordert werden, das eigene
Konsumverhalten ein wenig zu reflektieren und eslwersucht, auf die personliche
Situation des Schilers einzugehen. Bei der IdeeGroppe b) (vgl. Tabelle 4) finde ich
schade, dass der Einkaufszettel schon vorgegebestewWMfarum kénnen die Schiler
nicht selber einen Einkaufszettel von den Fruhstgetvohnheiten ihrer Familie
erstellen? Dies wirde die Ubung viel authentisanachen, da die eigene familiare

Situation miteinbezogen werden wirde.

Positiv ist mir aufgefallen, dass immer wieder verd wurde, Ubungen einzubauen,
welche die Schiler aufforderten, die Klasse zuasseén und Vorortrecherche zu
betreiben. So sollten z. B. die Schiler Lebensigasehafte des 13. Bezirks erheben
und in einen Bezirksplan eintragen. Anschliel3entiisoVergleich dazu im Rahmen

eines Lehrausgangs die Situation in der Inneredt $&obachtet werden.
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Im GrolRen und Ganzen gefallt mir diese Idee der ridhaftskundlichen
Kompaktseminare® sehr gut. Die Lehrer konnten mifeHvon Experten ihr eigenes
Wirtschaftswissen erweitern und dann mit Hilfe vioehrerkollegen versuchen, ihre
Ideen didaktisch aufzubereiten, wobei (meist) pedbivurde, den Schiiler so weit wie
maoglich aktiv in den Unterricht mit einzubeziehsgrj es durch Gruppenarbeiten, durch
Befragungen oder auch durch Lehrausgénge.

4.2 Die wirtschaftskundliche Ausbildung in den letzten20 Jahren

Anfang der neunziger Jahre wurde von MALCIK einecBérreihe unter dem Titel
.Handbuch zur Wirtschaftskunde” herausgebrachdrigi Banden sollten den Lehrern
auch hier Grundbegriffe der Wirtschaft naher gefiragerden. Bei MALCIK stand

dabei die sachliche Vermittlung von Fakten und \&hssm Vordergrund. Jegliche
Anbindung an die Lebenssituation sowie Vorschldgedie Umsetzung im Unterricht
wurden dabei vollkommen auf3er Acht gelassen. Weeitieden sich auch keinerlei
Versuche zur Integration von ,Geographie“ und ,\&thaftskunde”, sondern die
Wirtschaft wird losgeldst von geographischen Rauriigen dargestellt. Trotzdem
galten, und gelten z. T. diese Werke noch immeNaldage zahlreicher Schulbiicher,
wie aus einem Gesprach mit Christian Vielhaber dwg@ht und das obwohl diese
Blcher meiner Meinung nach aus den vorher genar@ténden einen Schritt zuriick

in der Entwicklung eines integrativen GW-Unterrebedeuten.

Eine Befragung von Lehrkraften (AHS und BHS) degduichtsfaches ,Geographie
und Wirtschaftskunde“ in Tirol von DREXEL 1991 (vgERHARD 1991, S.17ff.)
zeigt, dass die Mehrheit der Befragten meint, dads der Verbund von Geographie
und Wirtschaftskunde ,gut bis befriedigend” bewdtat. Nur 16% der AHS-Lehrkrafte
stimmten fur ein eigenes Fach ,Wirtschaftskundefedas Ergebnis Uberrascht jedoch
nicht, da im Falle einer Trennung der Wirtschaftsl@imon der Geographie vermutlich
eine Kirzung der Wochenstunden droht. Schwéchedein Aus- und Fortbildung
werden als Hauptgrund genannt, weshalb sich GWemAdHS nicht immer bewahrt.

Nur die Hélfte der Befragten gab an, Prufungen atsehaftskundlichen Themen an
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der Universitat abgelegt zu haben. Fast alle (9Y,2%ren der Meinung, dass die
wirtschaftskundliche Ausbildung im Rahmen der ursuéren Ausbildung zu kurz
kdme und 85,7% wulnschten sich eine starkere Betpman ,Wirtschaftskunde* und
.Fachdidaktik® bei der universitiren  Ausbildung. ofzdem nehmen
wirtschaftskundliche Themen einen wichtigen Stelleiwm Unterricht, v.a. in der
Oberstufe, ein. In der Unterstufe umfasst sieg¢asDrittel und in der Oberstufe fast die

Hélfte des tatsachlich unterrichteten Lehrstoffes.

Ein paar Jahre spater fuhrte GOETZ (1996) einer@stbweite Befragung unter den
GW-Lehrern der AHS durch. Sie erhob u. a., welcls#ellenwert die Lehrer der
Wirtschaftskunde in ihrem GW-Unterricht einrfAumenduwie sie ihre universitéare
Ausbildung beurteilen wirden. Die Ergebnisse ahdelm Ergebnissen von DREXEL.
Dreiviertel der Befragten sehen ,die Wirtschaftskeiads einen integrativen Bestandteil
der Geographie an“ bzw. meinen, dass ,es vielei8®eegibt, fir die eine Verbindung
von Geographie und Wirtschaftskunde nétig ist* (Q@EL996, S.24). Trotzdem zeigt
die Untersuchung auch, dass die Halfte der Befragteht mehr als 20% der
Unterrichtszeit aufwendet, um ihre Schiler und $miminen bewusst auf diese
Verbindung aufmerksam zu machen. Als Grund dafurrdeudie universitare
Ausbildung genannt, welche sich nur sehr selten nmdieser Integration
auseinandergesetzt. Fehlende WirtschaftskundekempétFahigkeit zur Vermittlung
von Wirtschaftlichem) zu Beginn der Lehrpraxis wiwbn vielen Lehrern durch
Selbststudium, z. B. durch Weiterbildungen in dmesBereich, kompensiert, so dass
nach einigen Jahren praktischer Unterrichtstatigkdie meisten ihre aktuelle
Wirtschaftskompetenz als durchaus befriedigend rerseDie Befragten, die bereits
eine Wirtschaftskundeausbildung genossen haberléeProbanden der Untersuchung
waren das acht Semesterwochenstunden), waren deumdg dass ihnen hauptséachlich
formalistische Inhalte vermittelt worden waren. Dazihlen u. a. Theorien, Modelle
und Begriffe der Betriebs- und VolkswirtschaftskehiWinschenswert waren ihrer
Ansicht nach jedoclkonkrete Beispielaind gesellschafts- und wirtschaftspolitische
Zusammenhangas Ausbildungsschwerpunkte. (vgl. GOETZ 199648.p

Eine neue Studienordnung aus dem Jahre 1987 wiefie die Geographischen

Institute zu einer Anhebung der Wirtschaftskundbadgng auf zwolf
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Semesterwochenstunden. Vergleichsweise schnellendisse neue Verordnung an den
Universitaten auch umgesetzt (siehe Tabelle 3) Diwersitat Graz war z. B. die letzte

Universitat die im Sommersemester 1990 die 12-Soxwirtschaftskunde-Ausbildung

einfuhrte (vgl. GOETZ 1995, S.8f.).

GOETZ forderte in den neunziger Jahren eine erngussveitung der verpflichtenden

Semesterwochenstunden fir die Wirtschaftskundemsidte dazu:

.Beil einem Stundenkontingent von 12 Semesterwodbaden
macht es keinen Sinn, den formalistischen Part gggeen des
integrativen Zugangs auszuspielen. Nur eine Auswgit des
Teilprifungsfachs  Wirtschaftskunde  (zur  Sicherunger d
formalistischen Wirtschaftskenntnisse) und eineertfisziplinére
Diskussion an den Instituten fir Geographie Uber IMbkeiten und
Grenzen einer Integration von Geographie und Whefskunde
(zur Forcierung der Vernetzungskompetenz) werdemgfiestig
unser Fach starken“ (GOETZ 1996, S.29).

Die meisten Institute sind der Forderung der Stoadsweitung freiwillig, also ohne
gesetzliche Verpflichtung, gefolgt. Inwieweit jedioeine Integration der beiden
Bereiche ,,Geographie” und ,Wirtschaft“ mittlerweibn den Universitaten Beachtung

findet, werde ich in Kapitel 5 genauer analysieren.

Mit dem Beginn des Wintersemesters 2008/09 war Uheversitat Graz die erste,
welche die Mindeststudiendauer des Lehramtsstudiun@Geographie und
Wirtschaftskunde* auf zehn Semester erhéhte, ureise etwaige Anpassung an das

Bachelor-/Mastersystem zu erleichtern.



4.3 Die Entwicklung der universitaren Wirtschaftskunde-Ausbildung — eine Ubersicht

30

Lehrplanentwicklung
fur die AHS

Studienordnung

Wien

Innsbruck

Salzburg

Graz

Klagenfirt

LGW* wird eingeflhrt
(BGBI. 242/1962)

1962

1963

Verordnung des Lehrplan
fur die Unterstufe

51964

1965

1966

Verordnung des Lehrplan
fur die Oberstufe
Fertigstellung  Lehrplan
Unterstufe (BGBI.
275/1967)

s1967

1968

1969

Fertigstellung
Oberstufe
275/1970)

Lehrplarn
(BGBI,

1970

1971

1972

1973

1974

8h
Wirtschaftskunde-
Ausbildung Pflicht

Phase der Schulversuc
beginnt

nd.975

1976 Ab WS 76/77 8 h
Wirtschaftskunde
1977 Ab WS 77/78: 8 h
Wirtschaftskunde
1978 Ab WS 78/79: 8 h

Wirtschaftskunde
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1979

1980

1981

1982 Ab WS 82/83: 8 h

Wirtschaftskunde
1983
1984 Ab WS 84/85: 8 h
Wirtschaftskunde

Verordnung neuer 1985
Lehrplan Unterstufe
(BGBI. 88/1985)

1986

1987 | 12 h

Wirtschaftskunde-
Ausbildung Pflicht

1988
Verordnung neuer 1989 Ab WS 89/90: 12 | Ab WS 89/90: 12 | Ab WS 89/90: 12 Ab WS 89/90: 12
Lehrplan Oberstufe h h h h
(BGBI. 63/1989) Wirtschaftskunde | Wirtschaftskunde | Wirtschaftskunde Wirtschaftskunde

1990 Ab SS 90: 12 h

Wirtschaftskunde

1991
-Entrimpelung® — AHS| 1992
Lehrplane

1993

1994

1995

1996

1997

1998

1999
Verordnung neuer 2000
Lehrplan Unterstufe

(BGBI. Il 133/2000)

2001
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2002 Seit 2002:
aktueller
Studienplan gltig

Stundenkirzungen fir 2003

GW
Verordnung neuef 2004 Kleine
Lehrplan Oberstufe Ab&nderungen des
(BGBI. Il 277/2004) Studienplans
erfolgen
2005
2006
2007 Seit 2007:
aktueller
Studienplan
2008 Seit 2008: Seit 2008: Seit 2008:
aktueller aktueller aktueller
Studienplan Studienplan; Studienplan

Mindeststudienday
erwird auf 10
Semester
verlangert

Tabelle 5: Ubersicht Gber die Entwicklung von Gempitie und Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrplaneswis in den Studienplanen der 6sterreichischen
Universitaten von 1962 — 2008 (GOETZ 1995, S.8fwie eigene Madifizierungen und Ergénzungen)
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5 Die aktuelle Situation der universitaren
Wirtschaftskundeausbildung— ein Vergleich der Ostereichischen

Universitaten

An folgenden finf dsterreichischen Universitdteh @s moglich ,Geographie und
Wirtschaftskunde® zu studieren:

» Karl-Franzens-Universitat Graz

* Universitat Innsbruck

* Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt
» Paris-Lodron-Universitat Salzburg

* Universitat Wien

Trotz gleichen Lehrplans fir das Unterrichtsfacheg@raphie und Wirtschaftskunde®
fur den Bereich Allgemein Bildender Hoherer Schulkesitzt jede Universitat einen
eigenen Studienplan, weswegen die GW-Ausbildung usamit auch die

Wirtschaftskundeausbildung doch sehr unterschiedjestaltet wird.

In diesem Kapitel werde ich mich anhand einer Asalgier aktuellen Studienplane mit
Fragen beschéaftigen, die darauf abzielen, herawmstarf, ob den Winschen der
Lehrkrafte aus den Befragungen in den neunzigeredafvgl. Kapitel 4.2, S.27) nach
einer starkeren Betonung der Wirtschaftskunde wighaer universitaren Ausbildung
nachgekommen wurde und ob die Wirtschaftskundellusty den inhaltlichen
Anforderungen des Lehrplans fir die Schulen gersghd. Folgende Fragen stehen
deshalb im Vordergrund der Untersuchung:

. Wie viele Semesterstunden umfasst die Wirtschafidg&ausbildung heute
insgesamt und auch im Vergleich zu den andereruRggfachern?

. Welche Inhalte werden vermittelt?
. Welche Rolle spielt die Fachdidaktik der Wirtsckkiétnde?
. Gibt es Veranderungen hinsichtlich der Wirtschafteleausbildung zum

vorherigen Studienplan?
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Darlber hinaus werde ich mich n&her mit den Voenagn der wirtschaftskundlichen
Lehrveranstaltungen auseinandersetzen. Wer sind diortragenden:
Fachwissenschaftler oder Lehrer? Und wie hoch ist-d@uenanteil der Vortragenden

in diesem Bereich?

5.1 Das Ausmall der Wirtschaftskundeausbildung 2008/09 ath

Semesterstunden an den funf dsterreichischen Univatatsstandorten

Seit der Studienordnung von 1987 sind die Instiiteeiner mindestens 12-stiindigen
Wirtschaftskundeausbildung verpflichtet. Aber witiése Pflicht Gberhaupt erfillt oder
sind ,freiwillig® sogar mehr Stunden im Studienplavorhergesehen? Ist das
Prufungsfach ,Wirtschaftskunde“ hinsichtlich seirfasgebots an Semesterstunden als
gleichwertig mit den anderen Prufungsfachern zwalbeten oder wird es immer noch
nachrangig behandelt? Die folgende Analyse deri&tpthne versucht Antworten auf
diese Fragen zu erhalten und zumindest zu dernefstege wird bereits Tabelle

Aufschluss geben kénnen.

Die gesamten Semesterstunden und die Semestensramdlefiir das Prufungsfach
~Wirtschaftskunde® im Rahmen des LehramtsstudiumsGeqgraphie und
Wirtschaftskunde* werden fir jedes Institut einzalifgelistet und gegentbergestellt.
Daraus lasst sich schon klar erkennen, dass atie Gi&ographischen Institute eine
mindestens 12-stindige Wirtschaftskundeausbildumrgeten. Weiters zeigt sie aber
auch auf, dass das Stundenausmald der Wirtschadskum Vergleich zur

Gesamtstundenanzahl jedoch verhaltnismafiig geusigli.
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Semester-

Stundenzahl Wien Innsbruck Salzburg Graz Klagen-
(SSt) furt

1.Abschnitt 41 SSt. 35 SSt. 46 SSt. 47 SSt. 41 SSt.

gesamt

1.Abschnitt 7 SSt. 6 SSt. 12 SSt. 10 SSt. 8 SSt.

Wiku

2.Abschnitt 44 SSt. 38 SSt. 39 SSt. 20 SSt. 44 SSt.

gesamt

2.Abschnitt 11 (-13) SSt. | 8 Sstt 8 SSt. 5 SSt. 10 SSt.

Wiku

gesamt 85 SSt. 73 SSt. 85 SSt. 67 SSt. 85 SSt-

Wiku 18 (-20) SSt. | 14 SSt. 20 SSt. 15 SSt. 18 SSt.

Tabelle 6: Auflistung der gesamten Semesterstundenzahl und S¥mnesterstundenzahl fir das
Prufungsfach ,Wirtschaftskunde” nach Universitatiut dem jeweils derzeit giiltigen Studienplan)

Wie aus Tabelle 6 auch ersichtlich wird, schwanktowshl die

Gesamtsemesterstundenzahl  fir das  Lehramtsstudiut@eographie  und

Wirtschaftskunde* als auch die Semesterstundenzhl das Prifungsfach
.Wirtschaftskunde* an den fiinf Geographie-Institu@sterreichs enorm. Wéahrend an
der Universitat Graz die Studierenden 67 Semestaden in zehn Semestern zu
absolvieren haben, missen sie an den Universitien, Salzburg und Klagenfurt in
neun Semestern Lehrveranstaltungen im Ausmal} vorSé&festerstunden positiv
abschliel3en. AuRer an den Universitaten in Grazinu&lzburg liegt der Schwerpunkt
der Wirtschaftskundeausbildung dabei im zweiten ighabschnitt. In Graz kdnnte der
Grund fir das vergleichsweise grol3ere Angebot amtséfiaftskunde im ersten

Abschnitt die bereits erfolgte Einfihrung des Bdllkeeatsstudiums sein. Dies hat zur

8 Zusatzlich dazu ist eine ,wirtschaftskundlicheti@#spraxis fiir Lehramtskandidaten“ im AusmaR von
4 ECTS zu absolvieren.

° In Wien besteht die Méglichkeit das Seminar aus filei wahlbaren Pflichtveranstaltungen im Bereich
der Wirtschaftskunde zu besuchen. Dies erhdht tlisd@nzahl in dem Prifungsfach ,Wirtschaftskunde*
um zwei Stunden.

% In Innsbruck ist dariiber hinaus ein ,verpflichtesdWirtschaftspraktikum* im Ausmaf von 4 Wochen
(8 ECTS) im zweiten Studienabschnitt zu absolvieren

! Der Studienplan von Klagenfurt inkludiert aber @egensatz zu den anderen vier Studienplanen auch
schon die schulpraktische und padagogische Ausigldu
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Folge, dass der erste Studienabschnitt sechs Samesfasst und nicht, wie sonst noch

ublich, vier Semester.

Die auf den ersten Blick hohere Anzahl der Wirtstthkandelehrveranstaltungen an den
Universitaten in Salzburg (20 Semesterstunden) Kiadenfurt (18 Semesterstunden)
im Vergleich zu Innsbruck (14 SSt.) und Graz (15.558uss stark relativiert werden,
da an diesen beiden Instituten das Priufungsfach rtgéiaftskunde und
Wirtschaftsgeographie® heifl3t. Auch die Statistik-Msung wird in Klagenfurt zu
diesem Prufungsfach gezéhlt, wahrend man z. B.ienWie Wirtschaftsgeographie bei
der Humangeographie angesiedelt hat und die $tatisi den ,Methodischen

Grundlagen® zu finden ist.

Erfasst man nur die tatsachlichen wirtschaftskwh@in Facher, reduziert sich die
Stundenanzahl in Klagenfurt von 18 auf 12 und itzl8ag sogar von 20 auf 12 bzw.
14"  Semesterstunden.  Klagenfurt erbringt somit geradsnmal die
Semesterstundenzahl, die seit der Studienordnungl98i fir die Wirtschaftskunde
vom Gesetz her verlangt wird. Eine mogliche Erklgrdiir diese Tatsache ist die
geringe Studierendenzahl in Klagenfurt, die dasagsaphie und Wirtschaftskunde*-
Lehramt belegt haben. Beispielsweise war im Studhenj2003/04 laut ,Uni
Wegweiser” die Zahl der GW-Studienanfanger in Wiéher (ca. 90) als die Zahl der
gesamten GW-Lehramtsstudenten in Klagenfurt (cd. B@raus resultieren offenbar
ein geringerer Druck und auch geringere Moglicldeizur Ausweitung des Angebots
oder zu dessen Veranderung. Wahrscheinlich auselleems Grund werden mit einer
Ausnahmé&® alle wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen haugemeinsam mit
Studenten anderer Studienfacher wie ,Geographie”iplgbhstudium) oder

~Angewandte Betriebswirtschaftslehre” besucht.

Die anderen Institute verpflichten die Studierendemr zur Absolvierung von mehr
wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen als gdisbt gefordert wird, dennoch
scheint mir das aktuelle Angebot bei weitem nockhniausreichend, um dem

tatsachlichen Stellenwert der Wirtschaftskunde inQtghule gegenuber der Geographie

12 Dafiir wird in Salzburg eine 2-stiindige Lehrveratishg im Priifungsfach ,Fachdidaktik* angeboten,
die sich mit wirtschaftlichen Themen beschéaftigil(Kapitel 5.5).

3 Dabei handelt es sich um die Lehrveranstaltung deitn Titel ,Praktische Arbeiten in der
Wirtschaftskunde®, die sich auch mit fachdidakteehnhalten auseinandersetzt (vgl. Kapitel 5.5).
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gerecht zu werden (vgl. Abbildung 4, S.39) und walich nicht um eine solide
wirtschaftskundliche Ausbildung zu gewahrleisten.

Anteil der Wiku (ohne Wirtschaftspraktika) an der gesamten
GW-Ausbildung 2008/2009

100% -
80% -
60% -
B Semesterstunden insgesar
40% -
® Semesterstunden Wiku
20% -
0% — T
& e

SR S
¢S

-
—

A ) Q
Q %0@ ,§° < &
& “ &

Abbildung Z Anteil der Wirtschaftskundeausbildung im Verglemlr gesamten GW-Ausbildung
im Studienjahr 2008/09

Aus Abbildung 2 ist nun deutlich erkennbar, dass €lie Ausbildung in der
Wirtschaftskunde nicht einmal ein Viertel der zws@lbierenden Semesterstunden zur
Verfiigung gestellt wird, obwohl z. B. in der Obefstwirtschaftskundliche Themen im
Lehrplan sehr stark beriicksichtigt werden (vgl. Adilmg 4, S.39). Die Institute in
Graz und in Wien kénnen dabei noch den hochsterilAder Wirtschaftskunde mit
knapp Uber 20% aufweisen, wahrend an den InstituteSalzburg und Klagenfurt nur
etwa 16% der Semesterstunden fur die Vermittlung wotschaftskundlichen Inhalten
verwendet werden.
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Einteilung der Prifungsfacher fir GW in 5
Kategorien, am Bsp. der Uni Wien

methodische Exkursion

Grundlagen v m——

~ Geographie
Fachdidaktik

P —

Abbildung 3:Einteilung der Prifungsfach(laut aktuellem Studienar von GW am
Institut vonWien) in 5 Kategorien: Geographie, Wirtschaftskundechdidaktik,
methodische Gindlagen und Exkursione

Die alarmierenden:rgebnisse deAbbildung 2 werden durchdas Kreisdiagramm i
Abbildung 3ein wenig relativier und zwar wird hier der ,nichwirtschaftskundliche*
Teil genauer betchtet. Abbildung 2 vergleicht die Selesterstundenzahl ¢
Wirtschaftskunde nt den Semesterstunden, die sich nicht wirtschaftskundliche:
Inhalten auseinancsetzt (= Nicht-Wirtschaftskunde). Au8bbildung 2 darf jedoch
nicht automatiscl gesclossen werden, dass die cht-Wirtschaftskunde*
gleichbedeutend 1t dem Bereich der ,Geographie* isDas Verhaltnis vo
geographischen Leveranstaltungen zu wirtschaftskundlicheehrveranstaltungen i
demnach nicht 80%9zu 20%,sondern der Bereich der ,Nichitirtschaftskunde® mus

viel differenzierter kztrachtet werd¢ (vgl. Abbildung 3).

Die ,Nicht-Wirtschaftskunde“ besteht nach meiner Einteiluder Prufungsfacher
Wien aus ,Geogranie”, was wiederum unterteilt werden ki in Physiogeographi
Humangeographie, Regionaleographie etc., ,Fachdictik’, ,Methodische
Grundlagen* und ,Exkursionen“. Die Kategorien ,Fachcaktik®, ,methodische
Grundlagen® und ,kkursionen® (je nach Thema) wirde ich ©hl der Geographie a
auch der Wirtschdaskunde zuordnen. Die ,methodischiGrundlagen“ beinhalte

namlich z. B. Tethniken des wissenschaftlichen Arbeil oder Statistik, als
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Basiswissen, welches in beiden Bereichen Anwendfinden kann. Auch die
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen beschéaftiggm generell mit dem ,Geographie
und Wirtschaftskunde®-Unterricht, so dass eine aitige Zuordnung zu dem einen
oder dem anderen Teilbereich nicht mdglich erschdirdtzdem lasst das Diagramm
erkennen, dass Lehrveranstaltungen mit geogrammschinhalten die
Lehramtsausbildung doch noch eindeutig dominievgh Abbildung 5, S.41).

AHS-Lehrplan fir Geographie und Wirtschaftskundé4£2(Oberstufe)

5. und 6. Klasse:
Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte We
- Gliederungsprinzipien der Erde nach unterschiedhc8ichtweisen (GW)
- Landschaftstkologische Zonen der Erde (G)
- Bevolkerung und Gesellschaft (GW)
- Die Menschen und ihre wirtschaftlichen Bedurfni@s§
- Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen (GW)
Vielfalt und Einheit - Das neue Europa
- Raumbegriff und Strukturierung Europas (GW)
- Produktionsgebiete im Wandel - Auerwert- und Insstrung als soziodkonomische
Problemstellung (GW)
- Konvergenzen und Divergenzen europaischer Gesaftech(GW)
- Wetthewerbspolitik und Regionalpolitik (GW)
- Regionale Entwicklungspfade im Vergleich (GW)
7.Klasse:
Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft
- Veranderung der geopolitischen Lage Osterreichs\GW
- Naturraumliche Chancen und Risiken (GW)
- Demographische Entwicklung und gesellschaftspotigsimplikationen (GW)
- Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme t&tfrafts- und Sozialpolitik (W)
- Wirtschaftsstandort Osterreich (GW)
- Unternehmen und Berufsorientierung (W)
8.Klasse:
Lokal — regional — global: Vernetzung — Wahrnehmung- Konflikte
- Globalisierung - Chancen und Gefahren (GW)
- Politische und 6konomische Systeme im Vergleich jGW
- Stadte als Lebensraume und 6konomische Zentren (GW)
- Geld und Wéahrung (Wj
- Politische Gestaltung von Raumen (G)

G: geographische Inhalte, W: wirtschaftskundlicmialte, GW: Integration von geographisch-
wirtschaftskundlichen Inhalten
Abbildung 4: Einteilung der Themen des AHS-Obeestighrplans von 2004 (S.41ff) nach rein

geographischen, rein wirtschaftskundlichen oderggaghisch-wirtschaftskundlichen Lerninhalten (vgl.
ERHARD 1991, S.9 fiir die LEHRPLANE von 1985 und 398

!4 Dieses Thema wird nur im wirtschaftskundlichen IBgamnasium behandelt.
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Die Einteilung der Themen des AHS-Oberstufenlemplanach geographischen,
wirtschaftskundlichen oder geographischen und ehdfiskundlichen Inhalten zeigt
deutlich, dass die Mehrheit der Themen auf einegiation von Geographie und
Wirtschaft ausgelegt sein sollte. AuRerdem Uberwiadje rein wirtschaftskundlichen

Themen im Vergleich zu den rein geographischen Emem

Im Gegensatz dazu zeigt eine Einteilung der Pridifiwper des Studienplans (in
diesem Fall fur den Studienplan des Geographisdhstituts in Wien) nach der
gleichen Methode, dass die Wirtschaftskunde inwteversitdren Ausbildung (immer
noch) weniger bertcksichtigt wird (vgl. Abbildung 3%.38). Wirde man den
Studienplan der Universitaten dem Lehrplan der Sthahpassen, musste die Zahl der
Semesterstunden fiur das Prufungsfach ,Wirtschaftdumesentlich erhoht werden.
Vor allem aber fehlen Lehrveranstaltungen, welcieeb&iden Bereiche ,Geographie®
und ,Wirtschaftskunde* miteinander verknipfen, olvo schon seit dem
.Grundsatzerlass zur Politischen Bildung* von 1918 Aufgabe der GW-Lehrer sein
sollte ,Motive und Auswirkungen, Regelhaftigkeiteimd Probleme in menschlichen
Handelns_in _den beiden zum Teil eng miteinandeflogttenen Aktionsbereichen
Raum* und ,Wirtschaft® sichtbar und verstandlich zu machen* (SITTE W. @Q0

S.162; eigene Hervorhebung).
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Universitat Wien — Prufungsfacher laut Studien@a2

1.Studienabschnitt:
- Grundlagen der Physiogeographie (G)
Grundlagen der Humangeographie (einschlie3lichsafiaftsgeographie)
= Geographiestadtischer Raume: Zentren und Ballungsraume (G)
= Geographidandlicher Raume: Periphere und zentrumsferne éselfG)
= Bevolkerungsgeographie: Die Raumlichkedemographischer Strukturen und
Prozesse (G)
= Wirtschaftsgeographie: Die Raumlichkdir Wirtschaft (G)
- Grundlagen der Kartographie und Geoinformation (G)
- Methodische Grundlagéh
- Grundlagen der Wirtschaftskunde (W)
- Grundziige der Fachdidaktik Geographie und Wirtsskahdée®

2. Studienabschnitt:

Physiogeographie und Landschaftsékologie (G)

Humangeographie (einschliel3lich Wirtschaftsgeogegph
= Grundkonzepte und Paradigmen der Geografihie
= Politische Geographie: Die Raumlichkpitlitischer Prozesse (G)
* Humangeographischer Lehrveranstaltung zu einerabien Thema (G, GW?
= Seminar aus Humangeographie (G, GW?)

- Grundlagen der Raumordnung und Raumforschung (G)

- Osterreich, die EU und ausgewahlte Weltregionemidralstruktur und Probleme
der Regionalentwicklung (G, GW?)

- Wirtschaftskunde (W)

- Fachdidaktik der Geographie und Wirtschaftskdhde

G: geographische Inhalte, W: wirtschaftskundlicmalte, GW: Integration von geographisch-
wirtschaftskundlichen Inhalten

Abbildung 5: Einteilung der Prifungsfacher (Studienplan 20043 dehramtsstudiums in Wien in
geographische oder wirtschaftskundliche oder geatggah- wirtschaftskundliche Inhalte

Auf der Universitat Gberwiegen die rein geographéstLehrveranstaltungen, was auch
schon in der Abbildung 2 (S.37) und in der Abbilgu® (S.38) sichtbar wurde. Eine
Integration findet kaum statt, obwohl gerade dieeien der humangeographischen

Lehrveranstaltungen meiner Ansicht nach einige Mbgkiten dazu bieten wirden.

!> Fir dieses Prifungsfach ist meiner Meinung nadhek&uordnung méglich. Es handelt sich hier um
allgemeines Wissen, welches zu keiner dieser Kagygezahlt werden kann.

8 Auch die Fachdidaktik kann nicht eindeutig zugeetdwerden, da es hier generell um den GW-
Unterricht geht.

7 Je nach Lehrveranstaltung finden sich sowohl remggaphische Inhalte als auch geographisch-
wirtschaftskundliche Inhalte. Eine exakte Zuordnangginer dieser drei Kategorien ist aus diesemm@ru
nicht moglich.

'8 Siehe FuRnote 15.
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Doch meist wird bereits im Titel der Vorlesung dérntegration ein Riegel
vorgeschoben. So hei3t es z. B. ,Bevdlkerungsggbgea Die _R&umlichkeit
demographischer Prozesse” oder ,Politische Geoggaphe Raumlichkeitpolitischer

Prozesse“. Die Raumlichkeit steht dabei also itenié-éllen im Vordergrund, wahrend

der Wirtschaft kaum Bedeutung beigemessen wird.

Im zweiten Abschnitt werden den Studierenden antitinsfir Geographie und
Regionalforschung der Universitdt Wien mehr Wahlhobgeiten bei den
Lehrveranstaltungen Utberlassen. Es finden sich &aeblnveranstaltungen, welche die
Integration von Raum und Wirtschaft zumindest zb&handeln, z. B. die Vorlesung
,Bevolkerungsgeographie Osterreichs: Ausgewahleblem- und Themenbereiche®,
welche sich laut Beschreibung im Vorlesungsverzeglauch mit den Konsequenzen
der Bevdlkerungsentwicklung fir die Gesellschafd diir die wohlfahrtsstaatlichen
Sicherungssysteme befasst. Auch ein Seminar auduwlaangeographie ,Die Turkei -
Regionalmacht zwischen Europa und Asien® setzt sakohl mit dem politischen und
sozialen als auch mit dem o©konomischen Umbruch Td&kei auseinander. Man
erkennt, dass es durchaus mdglich ist, bei dembgg@mpen oder humangeographischen
Themenstellungen auch die 6konomischen Aspekteeaahten. Auch in den Schulen
heiRt das Thema laut LEHRPLAN 2004 (S.42) fiur didftee Schulstufe
.Demographische Entwicklung und gesellschaftsmuite Implikationen®, was
offensichtlich zu einer Integration der geographét und wirtschaftskundlichen

Inhalte auffordert.

Die physiogeographischen Lehrveranstaltungen befiassch Uberhaupt nicht mit
wirtschaftlichen Themen, wobei auch die wirtscHaftallichen Lehrveranstaltungen

keinerlei geographische Beziige herstellen (vgl.ildbbg 5, S.41).

Auch GOETZ hat sich in ihrer Umfrage (1996, S.28i§ schon des Ofteren von mir
erwahnt wurde, mit der Problematik der Integratiater beiden Bereiche

auseinandergesetzt und sie sieht die universitéisbilung als wesentlichsten Punkt
der fehlenden Integration von Geographie und Whafiskunde im schulpraktischen
Unterricht an. Sie erklart dieses Manko damit, dass GW-Lehramtsstudium

hauptséachlich von Instituten getragen wird, ,anefeim erster Linie geographische
Fachwissenschafterinnen arbeiten. lhre Forschutegessen liegen in Spezialgebieten
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der Geographie“ (ebd.). Die von den Lehrplanen igiefide Integration von Geographie
und Wirtschaftskunde ist de facto fir keinen Hobldiehrer, der in Osterreich an
universitaren Geographie-Instituten arbeitet, ders€hungsschwerpunkt. ,Es findet
wenig bis gar keine Auseinandersetzung der Fackwsshafterinnen an den
Universitaten mit jenen Anforderungen statt, die G#rplane an die Absolventinnen
der Geographie-Institute stellen“ (ebd.).

Wie Tabelle 7 zeigt, wird die Integration geogragchier und wirtschatftlicher Inhalte in
der universitaren Ausbildung auch von den Studentgrsehr vage wahrgenommen. In
den Priafungsfachern ,Physiogeographie® und ,Kadpbie“ wird laut den
Studierenden ,am wenigsten Beitrag zu einer veteetDarstellung vorGeographie
und Wirtschaftskundgeleistet, in den anderen Teilgebieten waren fé@rSiudentinnen
zumindest Anséatze der Integration spurbar” (eb@26)S

Wahrgenommene Integrationsbestrebungen geographiseh und wirtschaftlicher
Inhalte in universitaren Lehrveranstaltungen durch die Studentinnen der neuen
Studienordnung in Prozent (n= 132)
Angestrebte | Physio- Human- Karto- Wirtschafts- | Fach- Regional-
Integration | geographie | geographie | graphie kunde didaktik geo-
graphie
Sehr - 7,7 1,3 16,7 7,8 13,9
Teilweise 51 61,5 10,3 51,3 39,0 58,2
Kaum 16,7 20,5 19,2 17,9 36,4 21.5
Gar nicht 78,2 10,3 69,2 14,1 16,9 6,3

Tabelle 7: Wahrgenommene Integrationsbestrebungagrgphischer und wirtschaftlicher Inhalte in
universitédren Lehrveranstaltungen durch die Stweterder neuen Studienordnung in Prozent nach
GOETZ (1996, S.25)

5.2 Die Vortragenden der wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltung

Im folgenden Kapitel erfolgt die Einteilung der Wi@genden aus dem Priufungsfach
~Wirtschaftskunde“ nach dem Geschlecht, bzw. na&mdBeruf mit dem Ziel

herauszufinden, ob einerseits Frauen eine Lehk#itig im Bereich der
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Wirtschaftskunde usllen und andererseits von wem ¢ wirtschaftskundliche
Lehrveranstaltunge geleitet werden: von Sulpraktikern ode

Wirtschaftswissensiaftern

Einteilung der Vortragenden nach Geschleht

= mannlich =weiblich

Abbildung 6 Einteilung der Voragenden wirtschaftskundlichiVeranstaltunge
nach dem Gechlecht im Studienjahr 2008,

Die Einteilung der ’ortragenden wirtschaftskundlicher Lehrunstaltungen nach de
Geschlecht spiegedtinen allgemeinen universitaren Trend w: Manner dominiere
Eine eigene Erhoun®mit Hilfe der Vorlesungeerzeichhisse ergab fir di
wirtschaftskundlichn Lehrverartatungen das Verhéltnis von3% zu 17%. Wahrer
das Institut fur Gographie und Regionalforschung in Wimit drei Frauen vo
insgesamt neun ve:hiedenen Vortragenden noch uberdurchittlich liegt, findet sich
im Gegensatz dai am Geograph-Institut in Graz unte neun verschieden

Lehrkraften fur die virtschaftskundlichen Lehrveranstaltungetine einzige Frat

Ein Vergleich der jtzigen Frauenquote der wirtschaftskurhen Lehrveranstaltigen
fir GW-Studierendean der Universitat Wien mit der Frauenc vor 10 Jahre® zeigt,
dass diese leicht:ugenommen hat. Damals wurde nurie dem Prifungsfac
~Wirtschaftskunde“zugeordnete Lehrveranstaltung von einirau geleitet und zw:

war dies die, Einfiihrung in die allgemeine Volkswirtschslehre® von Carolin

19 Wie viele wirtschaftkundliche Lehrveranstaltungen werden laut O- Vorlesungsverzeichnis im
Wintersemester 2008/Cund im Sommersemester 2009 von Frauen gel

“Die Daten stammenus dem Onlir- Vorlesungsverzeichnis des Wintemesters 1997/98 L des
Sommersemesters 1998.
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Gerschlager. Die irtschaftskundliche Fachdidaktllehrveraistaltung wurde auc
damals schon vonrau Hofman-Schneller geleitet. Jedoch 1lte dieses Prosemir
damals noch zum rifungsfah ,Fachdidaktik® und nicht zurNirtschaftskunde (vg
Kapitel 5.6, S.57).

Einteilung der Vortragenden nach
Berufen

= Fachwissenschaftler = Lehrer

Abbildung 7 Einteilung der Vortagenden wirtschaftskundlictVeranstaltunge
nach dem Belf im Studienjahr 2008/09

Die Einteilung der .ehrenden nach Berufezeigt, dass ein Dtel der Vortragender
hauptberuflich als Shulpraktiker tatig sind oder zumindest im letzten Jahren ware
Dieses Ergebnis isdurchaus tberraschend, da von mir einngerer Anteil erwarte
worden war. In Wie ist sogar fast dieélfte (vier von neun) alLehrer an einer Schu
angestellt. Ob durc den direkten Bezug zur Schule auch didaktische Umsetzur
wirtschaftskundlichr Themen Inhalt dieser Lehrveranstaltun ist, wird im né&chste

Kapitel ndher untericht.

Durch eine Amlyse der Vortragenden nic-wirtschaftskundlickr Lehrveranstaltunge
wird ersichtlich, das das Prufungsfach ,Wirtschaftskunde“tirlich mit Ausnahm
der Fachdidaktik) eindeutig jenes mit den meisten rtragenden aus de
schulpraktischen iereich ist. /m Wiener Institut fr Geographie un
Regionalforschungst es neben der Fachdidaktik sogar das ee Prufungsfach, in de

Schulpraktiker als Vrtragende auftrete



46

Eine genauere Analyse der Vortragenden wirtschafigicher Lehrveranstaltungen an
den funf Universitatsstandorten zeigt auch, dasssjéae Vorlesung von einem anderen
Vortragenden geleitet wird. Eine Ausnahme bildetr hviederum das Institut in Wien,

wo beinahe die komplette Volkswirtschaftslehre duenen Dozenten (mindestens

drei, maximal funf Lehrveranstaltungéhbgedeckt wird.

Auffallend ist auch, dass die Wirtschaftswissenftehalaut ihren Lebenslaufén
(haupt)beruflich eher selten in der Privatwirtsthafig sind, sondern dass sie meist von

anderen Instituten oder anderen Universitaten komme

5.3 Die Lehrveranstaltungstypen

Die wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen wardet Uberwiegender Mehrheit als
Vorlesung mit einer schriftichen oder mundlichems&hlussprifung gehalten. Des
Ofteren sind die Vorlesungen auch fiir andere Stuidietungen verpflichtend und
werden deshalb nicht ausschlief3lich fir angehentfeL@&hrer gehalten. In Graz und in
Innsbruck missen die Studierenden auch ein BepmiakBkum absolvieren, wobei

z. B. im Studienplan 2002 von der Universitat G4 1) darauf hingewiesen wird:

,Gibt es nachweislich keine Mdglichkeit zur Durchfung der

Betriebspraxis an einer aul3eruniversitaren Einuiogpt so sind den
Studierenden auch die Mitarbeit an wirtschaftsbeneg Projekten
des Instituts oder anderer universitarer  Einrichéumg

anzuerkennen.”

Grundsatzlich sind Betriebspraktika meines Erachteime gute Idee, so lange sie
tatsachlich in einem Betrieb abgehalten werden niokt an der Universitat. In einem
Monat erhélt man durchaus einen ersten guten Elgbiie das wirtschaftliche Leben
in einer Firma ablauft. Viele Studienrichtungen laegen mittlerweile ein

L Bei dem Seminar aus Wirtschaftskunde besteht diglighkeit, die Lehrveranstaltung auch bei einem
anderen Professor zu besuchen. Man kann jedochh$alieses Seminar als auch das Seminar freier
Wahl bei einem Dozenten absolvieren.

22 Mit Hilfe des Internets war es relativ einfach diebenslaufe, bzw. die aktuelle Anstellung der
betroffenen Dozenten herauszufinden.
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auleruniversitares Praktikum und in vielen Fallanrkman dabei mehr lernen als in so

mancher Vorlesung.

5.4 Die Inhalte der Wirtschaftskundlichen Ausbildung

Zu Beginn dieses Kapitels mdchte ich darauf hinemisdass ich die Inhalte der
Lehrveranstaltungen nur anhand der Beschreibungelemn Vorlesungsverzeichnissen
analysieren kann (mit Ausnahme der Universitat Wigvglche Inhalte in den diversen
Lehrveranstaltungen wirklich angeboten werden, katmohne deren Besuch nicht
feststellen. Es kann somit zu Abweichungen zwiscliem Beschreibungen im
Vorlesungsverzeichnis und der tatsachlichen Umsetzder Lehrveranstaltungen
kommen, ohne dass dies in der Analyse beachtet. vistd muss mich auf die
Richtigkeit der Angaben verlassen, auch wenn ichitden Gefahr laufe, kein Ergebnis,
welches die Realitat widerspiegelt, zu erhalten.

5.4.1 Einteilung der wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen in finf

Kategorien

Um herauszufinden, wo die einzelnen Universitatereri Ausbildungsschwerpunkt
haben, werden die Lehrveranstaltungen in finf Baeeieingeteilt. Diese finf Bereiche
entsprechen weitestgehend der Einteilung, die VOETZ (1995) in ihrer Umfrage zu
den gewilnschten Schwerpunkten der Wirtschaftskwstbddung der Lehrer fur die
zukinftigen Lehrkrafte bereits vorgenommen wurde. Kategorien lauten:

a) methodisch- didaktische Fragen zum Wirtschaftdkunterricht

b) formalistische Wirtschaftslehre (Begriffe, Thieor, Definitionen)

c) konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben

d) wirtschafts- und gesellschaftspolitische Zusamimiage

e) raumrelevante Auswirkungen dkonomischer Entsicingjen
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Gewunschte Schwerpunkte der
Wirtschaftskundeausbildung seitens der GW- Lehrer

Fachdidaktik 11,4
formalistische Wiku 18,6
Beispiele 8
Wipolitik ,8
Integration A
0% 50% 100%

E sehr wichtig ®Ewichtig nicht wichtig

Abbildung 8: Gewiinschte Schwerpunkte der Wirtsahkaftdeausbildung seitens der GW-Lehrer
fur zuklnftige GW-Studenten in Prozent (n= 572) ctnaGOETZ 1995, S.45, eigene
Modifizierungen); a: fachdidaktische Inhalte der r#thaftkunde, b: formalistische
Wirtschaftslehre, c: konkrete Beispiele aus dem t8¥aftsleben, d: Wirtschaftspolitik, e:
integrative Themenstellungen

Der Umfrage von GOETZ (1995, S.44f.) zufolge wursctkich die GW-Lehrer fur die
zukunftigen Lehrkrafte, dass vor alldmnkrete Beispiele aus dem Wirtschaftslelech
wirtschafts- und gesellschaftspolitischen Zusami@egéin den Lehrveranstaltungen
Platz finden. Von 70% der Befragten werden diesddmeBereiche als ,sehr wichtig*
fur die Wirtschaftskundeausbildung empfundenMethodisch-  didaktische-
Themenstellungerund raumrelevante Auswirkungen okonomischer Entscheigiun
werden immerhin noch von etwa 50% als ,sehr wichdiggesehen. 63% der Befragten
sind der Ansicht, dass es ,wichtig“ sei, den Audwgsschwerpunkt in die
formalistische Wirtschaftslehreu legen. Allerdings sehen nur 18% diesen Aspkkt a
»sehr wichtig” an (vgl. Abbildung 8).

Da manche Lehrveranstaltungen nicht nur einem Bersbondern mehreren zuordenbar
sind, sind in Abbildung 9 Mehrfachnennungen enémalDie Einteilung erfolgte dabei
nach den Angaben aus dem VorlesungsverzeichnafiWintersemester 2008/09 und
fur das Sommersemester 2009.
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Die Lehrveranstaltngen des Geographischen Instituts von Universitat Innsbrucl
konnten leider 1 der Abbildung nicht bertcksicht werden, da in
Vorlesungsverzeictis dieser mit einer Ausnale keine Inhaltsbeschreibunge
arngegeben wurdel Auch die wirtschaftskundlichen ehrveranstaltungen an d
Universitaten in Klgenfurt und Graz wurden nicht vollstandirfasst, da hier zu eine
bzw. zu zwei Lehreranstaltungen keine Angaben in denrlesungsverzeichnissi

gemacht wurden.

Die Einteilung in ce finf Kategorien erfolg v. a. nach Sclagwortern, wie z. E
Wirtschaftspolitik ({ategorie d), an konkreten (F-)beispielin (Kategorie c) ode
Wissensvermittlunc Theorien, Begriffe der Wirtschaft (ltegorie b). Bei de
Lehrveranstaltungeder Universitat Wien und z. T. auctr Universitat Gra®® wurden
jedoch auch eiger Erfahrungen bertcksichtigt, weshalb a. in Bezug auf di
Lehrveranstaltungein Wien ein relativ realitatsnahes Ergeberwartet werden kan
Ein Problem bei er Einteilung ergab sich nur bei der kgorie i, also bei der
Fachdidaktik der Wtschaftskunde. Mit dieser Problematik w sich aber das nachs

Kapitel ndher besclftigen

Einteilung der Lehrveranstaltungen nach ihren nhalten

1

| | |
]

Klagenfurt -
_ “a)
Graz L
| c)
ud
saizburg [ 1 ;
- -t . e

WF'I I

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 9: Einteilung der Lehrveranstaltung nach ihren Inhain 5 Kategorien; a:
fachdidaktische Inalte der Wirtschaftkunde, b: formalistische Wihaftslehre, c: konkret

Beispiele aus demnVirtschaftsleben, d: Wirtschaftspolitik, e: intagve Themenstellunge.

23 |ch habe ein Jahr (213/04) an der Universitat Graz das Lehramt ,Geohie und Wirtschaftskundk
studiert.
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Der Ausbildungsschwerpunkt liegt, wie in AbbilduBgersichtlich, bei den meisten
Instituten in der formalistischen WirtschaftslehEen Schwerpunkt in diesem Bereich
entspricht den Wiinschen der Lehrer allerdings amigséen®* Am geringsten sind

Lehrveranstaltungen mit integrativen Themenstelungertreten. Von mir konnte
keine einzige Lehrveranstaltung als solche katsgwtiwerden. Die Verbindung von
den beiden Bereichen Geographie und Wirtschaftltspiso in der universitaren

Ausbildung kaum eine Rolle, obwohl dieser Aspekit laehrplan (vgl. Abbildung 4,

S. 39) ein Schwerpunkt der schulischen Lehre sditesDies ist jedoch nicht nur ein
Problem der Wirtschaftskunde, sondern der gesaomesersitaren Ausbildung fur das
Lehramt ,Geographie und Wirtschaftskunde®, wie ibbdung 5 (S.41) schon gezeigt

wurde.

An der Universitat Salzburg werden die Themen der Kategorien ,wirtschafts- und
gesellschaftspolitische  Zusammenhénge®, ,konkrete eisfdele = aus dem
Wirtschaftsleben* und ,formalistische Wirtschaftsle” in den Lehrveranstaltungen in
etwa in gleichem Ausmall behandelt (vgl. Abbildunyg ®ie formalistische
Wirtschaftslehre ist hier nicht ganz so dominanttreéeen wie an den anderen

Universitaten.

Im ersten Moment sticht in Abbildung 9 die Univési Klagenfurt durch eine
vergleichsméalRig hohe Anzahl fachdidaktischer Wirdstskundelehrveranstaltungen
heraus. Man muss aber beachten, dass durch denesamy reduzierten
Gesamtsemesterstundenrahmen an der Universitateiflag das grol3ere relative
Angebot de facto trotzdem in einer geringeren alienl Stundenanzahl ihren
Niederschlag findet. So ist erklarbar, dass an Wdeiversitdit Wien absolut mehr
wirtschaftskundliche Fachdidaktik-Lehrveranstalteimgangeboten werden, trotz einem
vergleichsweise geringeren relativen Anteil. Eirktben ist allerdings, dass an der
Universitat Graz, laut meinen Recherchen, keinadataktischen Lehrveranstaltungen

mit Wirtschaftskundebezug angeboten wertfen.

24\/gl. Abbildung 8, vgl. Kapitel 4.2, S.29

% Diese Bewertung ergibt sich aus der Analyse derhnieranstaltungskommentare der
Vorlesungsverzeichnisse. Zur Absicherung diesetskaking kontaktierte ich den Lektor der in Frage
kommenden fachdidaktischen Lehrveranstaltung mittdtthaftskunde- Bezug an der Universitat Graz
via E-Mail, ohne allerdings eine Antwort zu erhal{ggl. Kapitel 5.5, S.53).
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In Klagenfurt z. B. findet man fur das Seminar XMirtschaftskunde mit dem Titel
,preilandereck erfahren® folgende Beschreibung: r,0%chwerpunkt soll neben der
Aufbereitung der aktuellen fachdidaktischen Litaratlie Ergebnisse einer Fallstudie
sein.” (Vorlesungsverzeichnis Klagenfurt Sommersaare 2009, ,Dreilandereck
erfahren”). Nachdem diese Lehrveranstaltung jedadlch fir Diplomgeographen
verpflichtend ist, nehme ich an, dass fachdidakéséroblemstellungen nur eine
marginale Rolle spielen. Aus diesem Grund wurdesalieehrveranstaltung von mir

nicht als ,fachdidaktische Problemstellung” eingést

5.5 ,Wirtschaftskunde-Didaktik“: Inwieweit spielt die D idaktik in den

wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen eine Roll@

In diesem Kapitel werde ich mich mit der Frage @ealersetzen, ob es auch
Lehrveranstaltungen an den funf untersuchten Usitégsstandorten gibt, die sich mit
der Vermittlung wirtschaftlicher Inhalte unter fadtiaktischen Elementen befassen.
Davor ist es jedoch sinnvoll einige Begriffe zu idefren. Was ist Didaktik? Was

versteht man unter Geographiedidaktik? Was ist sttaftskundedidaktik und gibt es
auch eine ,Geographie- und Wirtschaftskunde*-Dideékt

.Didaktik leitet sich her aus dem griechischen Wglitlaskein* (...) = lehren, und eine
techre didaktike (...) ist damit in der urspriinglichen Batleng die Kunst des Lehrens”
(DRECHSLER 1967, S.32). Wie Didaktik jedoch genatfirdert wird, ist abh&ngig von
dem zugrundeliegenden didaktischen Konzept (z. iBluhgstheoretische Didaktik,
lerntheoretische Didaktik, konstruktivistische Dkt etc.). Generell versteht man aber
unter einer ,Didaktik im weiteren Sinne* die Themrund Praxis des Lehrens und
Lernens. Von einer ,Didaktik im engeren Sinne* sptiKLAFKI und meint damit die
Unterrichtsinhalte, also die Frage nach dem ,Wad?ENTKE spricht hier von
.Intentionen* (Ziele, wozu?) und ,Thematik® (Inhaltvas?) (vgl. MATHES 2006,
S.7f.).
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Die Fachdidaktiken hingegen beschatftigen sich et Eroblemen, Fragen und Inhalten
des Lehrens und Lernens eir@szelnenUnterrichtsfachs. Dariberhinaus meint sie im

Wesentlichen auch

,die Reflexion des jeweiligen Faches, seiner Geneseiner
Erscheinungsform, seiner gesellschaftlichen Einibgtt Rolle und
Bedeutung, seiner Entwicklungsmdglichkeiten sowiesiner
Mdoglichkeiten, Beitrage zur individuellen und gésehaftlichen
Bildung zu leisten* (LEMBENS, PESCHEK 2009, S.3).

Jede universitdre Fachdidaktik hat nach SCHILLEBO{? S.19) vier Aufgaben zu

erfullen:

a) die Geschichte des Faches bewusst machen

b) die Zielsetzungen des Faches beschreiben

c) Theorien des Faches bilden

d) mit der unterrichtspraktischen Situation beschaftige

Bei der Betreuung der Unterrichtspraxis sind zweichtige Funktionen der

Fachdidaktik an den Universitaten zu beachten. 2uran soll sie zur Ausbildung der
Fachlehrer als ein Zentrum fr professionelle Lafildung beitragen und zum anderen
sollen die Fachdidaktiken durch die Weitergabe ttoeoretischem Wissen zu einer

Verbesserung des Fachunterrichts fihren (vgl. &a4f.).

Es existieren zahlreiche Definitionen fiir Geographdaktik® und auch fiir eine
Didaktik der Wirtschaftslehre, Didaktik der Okonalj Wirtschaftsdidaktif® oder wie

auch immer sie genannt wird. Eine spezielle Dedinitfir eine ,Geographie und
Wirtschaftskunde“-Didaktik gibt es aber nicht. Dikerklarung fur das Fehlen ist

zuriuckzufiuhren auf die Entstehungsgeschichte deertibtitsgegenstandes. Dieses

%6 BOHN (1999, S.50, zitiert nach RINSCHEDE 2007,73.tersteht darunter z. B. ,die Wissenschaft
von der adressatenbezogenen Auswahl und Anordnonglinhalten, die raumlich bestimmbar und
raumwirksam sind, und ihrer optimalen Vermittlung die Verstidndnisebene des Adressaten.” Als
Adressat ist hier der Schiler gemeint.

2" Laut SCHILLER (2001, S.16) ist die Fachdidaktik dékonomie ,eine (Integrations-)Wissenschaft,
die Erkenntnisse der WirtschaftswissenschaftendarcErziehungswissenschaften verwendet, um sie fir
die Verbesserung der Unterrichtssituation in derisefaftswissenschaftlichen Fachern des schulischen
und auBRerschulischen Bildungsbereichs fruchtbanachen.”

%8 DAUENHAUER (1978, S.18) definiert die Wirtschaftsdktik ,als die wissenschaftliche Lehre von
den auf Wirtschaft bezogenen Lehr- und Lernprozesse
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Unterrichtsfach entstand, wie anfangs auch schosprbehen wurde, nicht aus
fachdidaktischen Uberlegungen heraus, sondernensildungspolitischen Griinden.
Eine eigene Didaktik héatte deshalb erst im Nachhieatwickelt werden kénnen, was

jedoch nie stattfand.

Um die fachdidaktischen Wirtschaftskundelehrverahsigen mit Hilfe der Aufgaben
bzw. Grundfragen der Geographiedidaktik auf dennEheder Unterrichtsplanung, der
Unterrichtsanalyse und der UnterrichtsevaluatioochnRINSCHEDE (2007, S.23ff.)
genauer analysieren zu kdnnen, verwende ich in mAirmeit eine ,eigene” Definition
der Wirtschaftskundedidaktik. Dafur habe ich die fiDigon von Kocks
,Geographiedidaktik’® leicht modifiziert. Die Wirtschaftskundedidaktikti demnach
die Wissenschaft vom Lehren und Lernen wirtschaftdkoher Aussagen bzw.
Sachverhalte. Nachdem die Bewertung der Lehrveattnsgen nur auf Grund der
Angaben im Internet erfolgt, kann jedoch =z. B. dienflussnahme der
Wirtschaftsdidaktik auf die individuellen Lebenstesl der Schiiler nicht berticksichtigt
werden. Dazu waren eine intensivere Auseinandensgtzmit den einzelnen
Fachdidaktik-Lehrveranstaltungen und eine Definition fur die
Wirtschaftskundedidaktik, die einen grol3eren Inwiggionsrahmen zulassen wirde,

von Noten.

Auf Grund dieser Definition ist es nun fir mich nioél, die Aufgaben bzw.
Grundfragen der Geographiedidaktik auch als Aufgahend Grundfragen der
Wirtschaftskundedidaktik anzusehen. Die Grundfragan die Wirtschaftskunde-

Didaktik lauten wie folgt:

~Wozu“ soll unterrichtet werden? (Zielfragen)
~Warum®“ soll ,Was" unterrichtet werden? (Inhaltsfien)
»Wo" wird unterrichtet? (Milieufragen)

~Fur wen“ wird unterrichtet? (Adressatenfragen)
~Wer“ unterrichtet? (Personalfragen)

.Was" soll im Einzelnen erreicht werden? (Teilziakjen)

O O O O O o o

~Wie" soll unterrichtet werden? (Methodenfragen)

% Die Geographiedidaktik ist ,die Wissenschaft vomstitutionalisierten Lehren und Lernen
geographischer Aussagen bzw. Sachverhalte* (K68 18tiert nach Rinschede 2007, S.17).
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o ,Womit* soll unterrichtet werden? (Medienfragen)

o ,Wann“, ,Wie lange“ und ,In welcher Abfolge“ soll nterrichtet werden?
(Zeitfragen)

o ,Welche Kontrollen?*/ Wie wird der Unterricht kowltiert?

(Evaluationsfragen)

Nur Lehrveranstaltungen, die sich mit mehr als zeigenannten Fragen beschéftigen
(vgl. Tabelle 7, S.43), wurden von mir als fachd#itche Wirtschaftskunde-
Lehrveranstaltungen eingestuft. Eine Lehrveransiglt welche ,nur‘ die
Wiederholung und Vertiefung von wirtschaftskundlict&egriffen, die bereits aus dem
Schulunterricht bekannt sein sollten, zum Ziel katyde von mir demnach nicht als
fachdidaktische Lehrveranstaltungen kategorisgatsie meinen Anforderungen nicht
gerecht wird (vgl. z. B. die Vorlesung ,Grundbetgifder Okonomie®, Universitat
Wien).

Schon ein Blick auf die Abbildung 9 (S.49) zeighsd man von einer Wirtschaftskunde-
Didaktik immer noch weit entfernt ist. In Salzburgd in Klagenfurt finden sich auch
immer wieder wirtschaftskundliche Lehrveranstaliemgdie gemeinsam mit Studenten
anderer Studienrichtungen absolviert werden. In meirsolchen Fall wird von mir
ausgeschlossen, dass fachdidaktische Problemsgiefiunals Thema in der

Lehrveranstaltung auftauchen.

Insgesamt wurden also von mir nur vier Lehrverdnsigen als fachdidaktische
Wirtschaftskundelehrveranstaltungen eingeordnetsidaeben mehrere Grundfragen
behandeln: zweimal in Wien und jeweils einmal inzBarg und Klagenfurt. Diese

Lehrveranstaltungen sind:

l. UE®, Lehrplan, Kompetenzen und Standards in wirtsiblaén Themen
des GW-Unterrichts (Universitat Salzburg)
Il. PP, Praktisches Arbeiten in der Wirtschaftskunde gdrsitat Klagenfurt)
1l PS? Fachdidaktisches Proseminar: Fachdidaktik dettsahiaftskunde im
GW-Unterricht (Universitat Wien)

% Ubung
%1 Projektpraktikum
%2 proseminar
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V. EX?3, Wirtschaftskundliche Exkursion (Universitat Wien)

Bei allen vier Lehrveranstaltungen ist/war der Yagende selbst als Lehrer tatig. Nur
eine Lehrveranstaltung wird dabei von einer Btageleitet und zwar das
fachdidaktische Proseminar in Wien. Auf Grund deeriggen Anzahl an
fachdidaktischen Wirtschaftskundelehrveranstaltangder der relativ hohen Anzahl
der Lehrer als Vortragende (siehe Abbildung 7, Fl&8st sich sagen, dass nicht alle
Schulpraktiker, die an der Universitat unterrichtemch fachdidaktische Themen
behandeln, obwohl gerade diese die praktischerninigen dazu hatten.

Interessant ist auch, dass die erwdhnte fachdstdidi Lehrveranstaltung an der
Universitat Salzburg gar nicht zum Priufungsfach rfédhaftskunde* zahlt, sondern

dass sie dem Prufungsfach ,Fachdidaktik” zugeordnete.

Alle vier Lehrveranstaltungen haben gemein, dass den Studierenden aktive
Mitarbeit gefordert wird. Sie werden nicht als \@slingen gehalten, wie die meisten
wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen (vgl. Kelpb.3), sondern als Proseminare,
Exkursionen, Ubungen oder Praktika durchgefiihrimBach sind viele Ubungen und
Arbeitsauftrdge von den Studierenden selbst zuligea, wie z. B. die Planung von
Betriebserkundungen fur Schiler, die Gestaltung Jdnterrichtssequenzen zu
verschiedenen wirtschaftlichen Themen oder auchAdialyse von Schulbichern. In
drei dieser vier Lehrveranstaltungen steht nebenda$aktischen Aufbereitung aber

auch das Wiederholen und Festigen des eigenendhaftswissens auf dem Programm.

Analysiert man die vier Lehrveranstaltungen hingicht der Grundfragen nach
RINSCHEDE (2007, S.23ff.), erkennt man, dass vfiuaf dieser zehn Fragen im

Vordergrund der Lehrveranstaltungen stehen. Diege s

- .Wozu* soll unterrichtet werden: Hierbei handelt es sich um eine
Auseinandersetzung mit den Zielen des UnterricBtazu z&hlt u. a. die
Lehrplananalyse und Lernzielanalyse.

- ,Wo" soll unterrichtet werden : Exkursionen, Betriebsbesichtigungen, Museen

etc.

33 Exkursion
34 Dieses Proseminar kann aber auch bei einem Masucbhewerden.
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- ,Was" soll im Einzelnen erreicht werden: Dazu gehort die Entwicklung und
Formulierung von Feinzielen des Unterrichts. Daséid-rage eng mit der
Zielfrage (wozu?) verknupft ist, werden diese beidte der folgenden Tabelle
von mir zu einem Punkt zusammengefasst.

- ,Wie" soll unterrichtet werden: Verschiedene Lehr- und Lernmethoden stehen
dabei im Mittelpunkt der Fragestellung.

- ,Womit* soll unterrichtet werden: Verschiedene Medien fir den Unterricht

sollen analysiert und deren Effizienz beurteilt e\ear.

Wozu?/ Was? Wie?
- Analyse der Lehrplanerfordernisse - Durchfiihrung von handlungsorientierten
- Analyse der Fachliteratur zu Unterrichtssequenzen
Lehrplan/Lernziele, Kompetenzen und - Altersadaquate Umsetzung eines speziellen
Standards wirtschaftspolitischen Ziels fur die Unter- und
- Erarbeitung von Zielsetzungen Oberstufe
- Formulierung von Lernzielen und - Erarbeitung adaquater Methoden fir die
Schulerkompetenzen Umsetzung im Unterricht

- Entwicklung eines Lernmoduls zu einem
wirtschaftskundlichen Thema

- Gestaltung von skalierbaren
Unterrichtsbeispielen fir Standardaufgaben

- Kennenlernen von Methoden zur Vertiefung
volkswirtschaftlicher, betriebswirtschaftlicher
und wirtschaftsgeographischer Kenntnisse

- Durchfuihrung von Planspielen, Mystery
Shopping und Spurensuche

Wo? Womit?

- Erarbeitung von Betriebsbesichtigungen fiir | - Gestaltung von Lernpfaden in digitalen

Schdler Medien

- Planung und Evaluation von Lehrausgangen - Analyse der Arbeitsauftrage und Medien in
und Exkursionen Schulbiichern hinsichtlich
wirtschaftskundlicher Themen

- Ausarbeitung adaquater Materialien fur die

Umsetzung im Unterricht

Tabelle 8: Zuordnung der Ziele und Inhalte der viéachdidaktischen Wirtschaftskunde-
Lehrveranstaltungen zu den Grundfragen nach RINSQER007, S.23ff.).
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Anhand der Ziele und Inhalte der Lehrveranstaltanggnn man erkennen, dass diese
Lehrveranstaltungen meist sehr aufwéndig und zerisiv sind. Aus eigener Erfahrung
kann ich jedoch sagen, dass man zumindest aus dbarvdranstaltungen an der

Universitat Wien sehr viel lernen kann und sehkistzezogen gearbeitet wird.

Die Abbildung 9 (S.49) zeigt, wie bereits von marker erlautert wurde, dass in Graz
keine wirtschaftskundliche Lehrveranstaltung alshthidaktische Lehrveranstaltung
eingestuft wurde, da meine Anforderung, sich mit hreeen Grundfragen

auseinanderzusetzen, nicht erfillt wurde. Im Vangsverzeichnis der Universitat
Graz wird zwar fir manche Lehrveranstaltungen aisl Angegeben, dass ,die
Studierenden wirtschaftliche und politische Fragigstgen vor dem Hintergrund bzw.
auf der Grundlage aktueller medialer Berichterstagt vernetzen und interpretieren
sowie fiir den GW-Unterricht umsetz&dnnen® (aus der Beschreibung fiir die ¥U

,Leben und Wirtschaften fir LAR, Vorlesungsverzeichnis der Universitat Graz
Wintersemester 2008/09). Doch nur diese Aussageinall ist fir mich nicht
ausreichend, um als eine fachdidaktische Wirtsskaftde-Lehrveranstaltungen
bewertet zu werden. Mit dieser Zielstellung kannhagemeint werden, dass die
Studierenden den Stoff soweit verstanden habens das ihn den Schilern
weitervermitteln kdnnen. Es muss aber nicht bedeutass die Studierenden Methoden
und Materialien vorgestellt bekommen, die ihnen #ermittlung im Unterricht
erleichtert. Eine genaue Erklarung des Vortragermeder Zielstellung blieb mir trotz

Anfrage via E-Mail leider verwehrt.

5.6 Alter und neuer Studienplan im Vergleich

In den meisten Fallen gibt es, wie man anhand dehsten Abbildung sehen kann,
kaum Unterschiede zwischen den letzten beiden &iptiinen mit Ausnahme der
Studienpléne fur das Lehramt ,Geographie und \Whdfiskunde“ der Universitéat
Wien.

% Vorlesung mit Ubung
% Lehramtskandidaten
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Entwicklung der Wirtschaftskunde in den letzten Jahren
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Abbildung 10: Die Entwicklung der gesamten Semett@denzahl fur das Prifungsfach
+Wirtschaftskunde* in den letzten beiden bzw. dreBtudienplanen an den finf
Universitatsstandorten

Besonders aufmerksam mochte ich darauf machen, diasaktuelle Studienplan in
Wien schon seit 2082 gilt, im Vergleich zu den anderen Universitateie, i diesem
oder dem letzten Studienjahr neue Studienplane fingehaben. Trotzdem liegt das
Institut in Wien zumindest in den wirtschaftskuetien Belangen weit vor den anderen
Instituten. Von 1996 auf 2002 wurden die Semesiedg#n des Prifungsfachs
-Wirtschaftskunde® um sechs Stunden erhdht. Hinfiigle wurden die

Lehrveranstaltungen:

- Geld- und Finanzwesen
- Fachdidaktik der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

- Wirtschaftskundliche Exkursion

Hierbei ist jedoch anzumerken, dass die Lehrvea#tnsiy ,Fachdidaktik der
Wirtschaftskunde im GW-Unterricht* auch schon inteal Studienplan enthalten war.

Jedoch wurde sie hier noch zum Prufungsfach ,Faledik* gezahlt. Man findet unter

" Im Jahre 2004 wurden nur geringfiigige Veranderaongsrgenommen, welche die Wirtschaftskunde
nicht betrafen.
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den drei ,neuen* Wirtschaftskunde-Lehrveranstalamgenau die beiden wieder, die
von mir als fachdidaktische Wirtschaftskunde-Lehanstaltung eingestuft wurden.
Daraus kann geschlossen werden, dass langsam exkarde, wo die Defizite in der

Wirtschaftskundeausbildung liegen und dass man aecéit ist, diese zu reduzieren.
Wien hat demnach den &ltesten, in wirtschaftskehdli-fachdidaktischer Hinsicht aber

den fortschrittlichsten Studienplan aller fiinf Ugiisitaten in Osterreich.

1.Studienabschnitt 1.Studienabschnitt
(Studienplan 1996, Universitat Wien) (Studienplan 2002, Universitat Wien)
Prifungsfach Semester Prufungsfach Semester-
stunden stunden
Allgemeine Physiogeographie 14 Grundlagen der Physiogeographie 6
(einschl. LOK)
Allgemeine Humangeographie 12 Grundlagen der Humangeographie 11
(einschl. Wirtschaftsgeographie) (einschl. Wirtschaftsgeographie)
Kartenkunde und 5 Grundlagen der Kartographie und 4
Schulkartographie Geoinformation
Regionale Geographie Osterreichs 4 Methodische Grundlagen 6
und Mitteleuropas
Einfihrung in die 6 Grundlagen der Wirtschaftskunde 7
Wirtschaftskunde
Grundlagen  der  Fachdidakt|k 7
Geographie und Wirtschaftskunde
2.Studienabschnitt 2.Studienabschnitt
(GW als Erstfach)
Vergleichende Physiogeographie 5 Physiogeographie nd [u 2 (-6)°
Landschaftsdkologie
Vergleichende Humangeographie 14 Humangeographie (einschl. 8 (-12)
(einschl. vergleichender Wirtschaftsgeographie)
Wirtschaftsgeographie)
Regionale Geographie Europps 4 Osterreich, die EU und ausgewah|ite 4 (-8)
und Aul3ereuropa Weltregionen- Regionalstruktur und
Probleme der Regionalentwicklung
Wirtschaftskunde 6 Wirtschaftskunde 11 (-13)
Vorprufungsfach:  Theorie und 1 Grundlagen der Raumforschung und 2 (-6)
Methoden der Geographie Raumordnung
Fachdidaktik 6 Fachdidaktik =~ Geographie  und 8 (-10)
Wirtschaftskunde
Fachexkursionen 5

Tabelle 9: Vergleich der beiden Studienplane vo8618nd 2002 fir das Lehramt ,Geographie und
Wirtschaftskunde® an der Universitat Wien

% Zwei Lehrveranstaltungen zu jeweils 2 Semestedstnrsind von den Studierenden frei wahlbar. Dies
erhoht in Folge logischerweise die Stundenanzaljimeiligen Prifungsfach.
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Auch im Prufungsfach ,Fachdidaktik“ hat sich in detzten Jahren einiges verandert,
wie aus Tabelle 9 ersichtlich wird. So gab es z.iB.Studienplan von 1996 der
Universitdt Wien im ersten Studienabschnitt nochr gkein Prifungsfach
.Fachdidaktik®. Insgesamt umfasste damals die fatdidische Ausbildung sechs
Semesterstunden, wahrend die Studenten heuteeailleiarsten Abschnitt schon sieben
Semesterstunden fachdidaktische Lehrveranstaltudpsolvieren missen. Alles in
allem muissen laut aktuellem Studienplan mindestells Semesterstunden
fachdidaktische Ausbildung am Institut fir Geographind Regionalforschung der
Universitat Wien absolviert werden.

Die gesamte Stundenanzahl der beiden Studienplahesith hingegen nicht stark
verandert. Veranderungen gab es hauptsachlichriscleverpunktsetzung. Vor allem
Lehrveranstaltungen, die dem Prifungsfach ,Physigggohie zugeordnet waren,
wurden massiv gekirzt (um fast 60%) und zwar zu @mnder wirtschaftskundlichen
und fachdidaktischen Ausbildung, deren Stundenanaahl50% (Wirtschaftskunde:
von 12 auf 18 Semesterstunden), bzw. sogar um 1g&86hdidaktik: von 6 auf
15 Semesterstunden) gesteigert wurde.

Des Weiteren wurde an der Universitat Wien auchidier zwei Semester laufender
Lehrgang fur ,Geographie und Wirtschaftskunde“-laehtsstudierende eingefihrt, der
auch zur wirtschaftskundlichen Ausbildung gezahleraden kann: ,Berufs- und
Studienwahlvorbereitung an der AHS-Unterstufe urmbiStufe”. Dieser Lehrgang ist
speziell fur die Bedirfnisse der verbindlichen UbyBgrufsorientierung fiir die 10-
14- Jahrigen® ausgerichtet und soll den zukiinftigen Lehrkragtare Hilfestellung und
Anregung fur die Vermittlung von Inhalten im Befeider Vorbereitung auf die Berufs-
und Arbeitswelt bieten. Nach positiver Absolvieruegs einjahrigen Lehrgangs erhéalt
jeder Studierende vom Institut der Geographie- Bedionalforschung der Universitat

Wien ein Zertifikat.

Bei den anderen vier Instituten ist in den letzi@mdn entweder die Stundenzahl gleich

geblieben oder es wurde nur eine zweistindige lezhnstaltung hinzugefigt.

%9 Seit dem Schuljahr 1998/99 sind die Schulen viet#t in der 7. und 8. Schulstufe die verbindliche
Ubung ,Berufsorientierung® im Ausmal zu je 32 Wesktunden zu betreiben. Auf welche Art und
Weise dies erfolgt (eigenes Fach, integrativ, Rtegriante, Wabhlpflichtfach, Modul), ist jeder Sééu
dabei selbst Uiberlassen.
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5.7 Zusammenfassung der Analyse der wirtschaftskundliolbn Ausbildung

an den Universitaten

Aus der Analyse kann man erkennen, dass die Wats#undeausbildung am Institut
fur Geographie und Regionalforschung der Universidien schon am weitesten
fortgeschritten ist. Es wird sowohl bezuglich derentesterstundenzahl fir
wirtschaftskundliche Lehrveranstaltungen von demd&renden am meisten gefordert
als auch im Bereich der Fachdidaktik der Wirtsgdlafhde die meisten
Lehrveranstaltungen angeboten werden. Trotzdenm idiesem Bereich auch in Wien
noch Nachholbedarf gegeben, was auch ein Vergletds Prifungsfachs

~Wirtschaftskunde” mit den anderen Prifungsfactggreigt hat.

Am meisten vernachlassigt werden von allen fiinfersuchten Instituten jedoch
Lehrveranstaltungen, die sich mit einer Integrati@n beiden Bereiche ,,Geographie”

und ,Wirtschaftskunde” beschaftigen, obwohl gerdas in der Schule gefordert wird.

Insgesamt kann man sagen, dass die AusbildungrifViiéschaftskunde immer noch
ein deutlich geringeres Gewicht hat als die gedgsmbe Ausbildung. Manche
Studienplane wurden erst dieses Studienjahr eihgefind erreichen trotzdem kein
wirtschaftskundliches Ausmaf3, das winschenswert e w§Gleichstellung von

Wirtschaftskunde und Geographie), obwohl immer wie®tudief® verdffentlicht

werden, die das Wirtschaftswissen der Schiler asgelhaft prasentieren. Dies stellt
dann naturlich die Qualitdt des GW-Unterrichts irage und die Rufe nach einem
eigenstandigen Wirtschaftsgegenstand werden widdater. Doch gerade die
Integration der Wirtschaftskunde fiihrte zu eineoreren Aufwertung unseres Fachs

und hat es bis heute vor noch gréReren Stundenkgenugeschutzt.

0 Beispielsweise wurden in letzter Zeit von der Wii@ beiden Studien ,Okonomische Bildung von
AHS- Schiler und Schilerinnen® und ,Wirtschaftswissvon Maturant/inn/en im internationalen
Vergleich Osterreich- Deutschland- Tschechien- Wnigdurchgefiihrt.
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6 Stellung und Darstellung der Wirtschaftskunde in aserwéahlten
Osterreichischen Schulblchern

Wahrend sich das vorherige Kapitel meiner Arbeitt nder Stellung der

Wirtschaftskunde in der universitaren Ausbildungdbgiftigt hat, werde ich mich in
diesem dritten und letzten Teil der Arbeit nahet der Stellung und Darstelllung
wirtschaftskundlicher Inhalte in einigen bekanntéaterreichischen Schulblchern

auseinandersetzen.

Im Jahre 1969 bezeichnete der Deutsche BildundasaSchulbuch als ,die eigentliche
GrolBmacht der Schule® (vgl. BULLINGER et al. 20@567) und Studien der neunziger
Jahre zeigen, dass diese Aussage bis heute nicl@U#tigkeit verloren hat. Das
Schulbuch ist zwar nur eines von vielen Medien iWv-Gnterricht, jedoch z&hlt es aus
diversen Grinden zu den am haufigsten eingesefategitsmitteln der Lehrer. Laut
einer Umfrage von GOETZ (1996, S.29f.) im Jahre219% verwendeten 87,4% der
befragten Lehrer das Schulbuch in der Unterstufe aafr Behandlung wirtschaftlicher
Fragestellungen im GW-Unterricht. In der Oberstgéden zumindest noch 67,1% an
,0ft“ zum Schulbuch zu greifen. Die haufige undebkgallige Verwendung ist auch der
Grund, warum das Schulbuch weitgehend die Untdspehxis bestimmt und somit
auch den Wirtschaftskunde-Unterricht maf3geblichinfiesst. Zahlreiche empirische
Studien kommen sogar zu dem Schluss, dass die rRjJannd die Realitat des
Unterrichts bis zu etwa 80% durch das Schulbuchtiroeg werden (vgl.
THONEBOHN 1990, S.5), wodurch die herausragenddéiuite des Schulbuchs im

Unterricht erneut bestétigt wird.

ASTLEITNER et al. (1998, S.9) fassen in ihrem Budas Ergebnis eines
Forschungsprojekts von 1997 unter dem Titel ,Schetifiorschung als
Unterrichtsforschung” folgendermalien zusammen: gufitht, in dem das Schulbuch
als Leitmedium verwendet wird, ist in hohem Mal3e dassen Qualitat bestimmt. Es
lohnt sich also, in die Qualitat von Schulblcheannreestieren.”
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6.1 Die Schulbuchanalyse

Schulbuchanalysen besitzen bereits eine relativelahgdition. Besonders seit den
siebziger Jahren wird sich im deutschsprachigemRsehr aktiv mit Schulbtchern und
deren Analyse auseinandergesetzt (vgl. ASTLEITNER ak 1998, S.8f.). In
Deutschland ist v. a. dasGeorg- Eckert- Institut in Braunschweig flr
Schulbuchanalysen zustandig, welches auch die hekafeitschrift ,Internationale
Schulbuchforschung® herausgibt. Das 0Osterreichideeadant dazu wurde im Jahre

1988 gegriindet und ist dasstitut fir Schulbuchforschung und LernférderundVien.

Von diesen beiden Instituten wurden schon zahlesi€hterienkataloge zur Analyse
und Bewertung von Schulbichern entwickelt. Der bekeste dsterreichische
Kriterienkatalog wird als ,Salzburger Raster zur Asa von Schulbichern®
bezeichnet. Dieser wurde allerdings sehr allgengeihalten und geht nicht auf die
Bedirfnisse einzelner Unterrichtsgegenstande eaduveh er fir meine Analyse der

GW-Schulbiicher eher ungeeignet ist.

Erst kirzlich wurde aber von Gerhard ATSCHKO undi§ttan FRIDRICH ein Projekt
mit dem Titel ,Implementierung, Evaluierung, Eindttung und Stellenwert von
Schulbiichern und begleitenden Unterrichtsmedien imschulischen
Unterrichtsgeschehen, in der Fachdidaktik und dégrachtspraktischen Studien in der
Hauptschullehrer/innenausbildung an der Padagogistkademie des Bundes in Wien
am Beispiel von Geographie und Wirtschaftskunde JGtrchgefihrt, mit dem Ziel
einen Schulbuchraster speziell fur die Analyse uBeéwertung von GW-
Unterrichtsmaterialien zu entwickeln. Entstanderschlie3lich der ,Wiener Raster zur
Analyse und Bewertung von Unterrichtmaterialien®W". Bisher wurde dieser Raster
zwar nur an Hauptschulen eingesetzt. Auf Grund domersen Aussagen befragter
Kollegen wird davon ausgegangen, dass er in denseform auch in der AHS
eingesetzt werden kann (vgl. ATSCHKO 2008, S.25ff.)
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6.1.1 Vorgehensweise bei der Schulbuchanalyse

Zur Analyse der Schulbicher im Rahmen dieser Arbsiirde ein eigener
Bewertungskataldg von mir erstellt, der versucht, an Hand von bestien Kriterien,

ein objektives Ergebnis beziglich der Stellung Dagstellung der Wirtschaftskunde in
den Schulblchern zu erhalten. Folgende Schulbuenrdmben als Anregung fir

meinen Bewertungskatalog gedient:

* _Wiener Raster zur Analyse und Bewertung von Umthtsmaterialien fur
GWII42
« ,Bewertungsbogen fiir Schulbiich&t*

 ,Schulbuchraster- Ein Vorschlag zur Beurteilung @w-Schulbiicherri*

Da diese Raster auf die Analyse gesamter Schulbienggerichtet sind, ich mich
jedoch nur auf einzelne Kapitel konzentriere, wardee ausgewdahlten Fragestellungen
aus den genannten Schulbuchraster modifiziert, meBedurfnissen angepasst und
durch eigene Fragen, vor allem im Bereich der graéven Darstellung” und der
zugrundeliegenden ,didaktischen Theorien“, welchediesen Rastern meist kaum

beachtet wird, erganzt.

Zwei Fragestellungen stehen im Rahmen meiner AealysMittelpunkt des Interesses.
Zum einen soll die Darstellung wirtschaftskundliciéhemen analysiert werden, dazu
zahlt v. a. der Einsatz von Diagrammen, Bildermyéllen, Zeichnungen und Texten im
wirtschaftskundlichen Unterricht. Zum anderen sl Integration von geographischen
und wirtschaftskundlichen Inhalten in bestimmtemiveerken naher betrachtet werden:
Werden die beiden Bereiche Uberhaupt integratigetdellt und wenn ja, wie erfolgt

diese Integration?

Des Weiteren wird auch noch der Einfluss bestimndidaktischer Modelle in den

Schulbiichern erlautert.

“! Siehe Anhang 4

“2vgl. Atschko 2008, S.30ff..
“3vgl. Bullinger et al. 2005, S.71.
4 vgl. Sitte C. 2000, S.467ff..
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6.1.1.1 Die Darstellung der wirtschaftskundlichen Themen inden Schulbtichern

Um die Darstellung wirtschaftskundlicher Inhalte weeten zu konnen, ist es
zielfuhrend, sich mit den verschiedenen DarsteBforgnen naher zu beschéftigen.

Dazu unterscheide ich drei Darstellungsmoéglichkeite

o Grafiken (weiters unterschieden in Tabellen undgaenme),
o Bilder (Fotos und Zeichnungen)

0 Text

Gerade bei wirtschaftskundlichen Themen spieldagramme und Tabellen eine
bedeutende Rolle, da im Wirtschaftskundeunterriciel mit Zahlen und Werten
gearbeitet wird. Auch in den Medien werden diesesi2dungsformen oft verwendet,
um Zahlen grafisch umzusetzen und so bestimmte vBdudlte und Statistiken zu
veranschaulichen. ,Man muss aber gelernt haben,demt Ticken von Diagrammen
umzugehen, um nicht in die Irre gefiuhrt zu werdddAUBRICH 2001, S.59). Aus
diesem Grund ist es auch wichtig, dass der Umgah@iagrammen bereits in jungen
Jahren gelibt wird. Bei meiner Analyse setze icthrdecher mit folgenden Fragen naher

auseinander:

» Finden sich Diagramme und Tabellen auch schon ihnkerken fir die
Unterstufe?
Laut dem seit 2000 gultigen AHS-Lehrplan fir Matla¢ia (vgl. AHS-
LEHRPLAN 2000, S.1053) soll eigentlich schon in dénften Schulstufe
begonnen werden, mit Statistiken zu arbeiten, daiden u. a. das Erkennen
von direkten Proportionalitaten und das Verwendeon vTabellen und
graphischen Darstellungen zum Erfassen von Dategemenin der sechsten
Schulstufe wird dann der fiir das Lesen von Diagramnvichtige Aspekt der
.Prozentrechnung”® behandelt sowie hier auch einetensivere
Auseinandersetzung mit Statistiken erfolgt. Diel&idaflr heil3en laut dem
LEHRPLAN fiur die AHS-Unterstufe (2000, S.1053f.)eafdIgt:
- charakteristische ~ Kennzeichen  von indirekten und rekden

Proportionalitaten an Beispielen angeben kénnen
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- einfache Fragestellungen dazu formulieren, sie hisah darstellenund

|6sen kdnnen

- Fragen zu sinnvollen Anwendungsbereichen fiir solehgportionalitaten
stellen

- relative Haufigkeiten ermitteln kénnen

- entsprechende graphische Darstellungen lesen, tigefer und kritisch

betrachten kbnnen

- Manipulationsmoéglichkeiten erkennen
Vor allem die Ziele 2, 5 und 6 sind dabei fur deWw/®nterricht und die Arbeit

mit Diagrammen von grof3er Bedeutung.

» Werden bestimmte Diagrammtypen bevorzugt verweundét gibt es dabei

Unterschiede zwischen der Ober- und der Unterstufe?

» Wie werden Diagramme und Tabellen in das Themaebengf, d.h. gibt es einen

Bezug zum Text oder zu gewissen Arbeitsaufgaben?

» Finden sich in den Schulblchern auch Hinweise zioftigen Umgang mit

Diagrammen?

» Werden die Schiuler aufgefordert, selbst Diagrammgestalten?

Laut den Zielen des Unterstufen-Lehrplans sind Siodiler in der sechsten
Schulstufe durchaus fahig, Zahlen selbst graph&dzubereiten. Die Lehrer

werden sogar aufgefordert, dieses mit ihnen zu.lben

Fotos und Zeichnungen stellen auch bei wirtschaftskundlichen Themen &eakebte
Form der Darstellung dar. Zeichnungen werden vi@maldann verwendet, wenn die
Sachverhalte nicht fotografisch oder durch Zeiclyam Ubersichtlicher, dargestellt
werden kénnen (vgl. SITTE C. 2000, S.459). Mittlein quellen manche Lehrwerke
an Bildern aber sogar schon Uber, weswegen ichbemiirmeiner Analyse auch die
Fragen stelle:
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» Wie viele Bilder kommen in einem Kapitel vor?

» In wie fern machen die Fotos und Zeichnungen Siam. welches Ziel soll
damit verfolgt werden?
Damit mdchte ich herausfinden, ob diverse Bildwsdbriften bereits den Inhalt
der Fotos und Zeichnungen verraten oder ob denl&ch®latz flr eigene

Interpretationen gelassen wird.

> In welchem Verhaltnis stehen die Darstellungsforiext — Bild — Grafik?

Das Hauptaugenmerk bei der Analyse der Text liegtde@m Sprachniveau. Genauer
gesagt, ob die verwendete Sprache in den TextenAdemder Schiler angemessen ist.

Die Beantwortung folgender Fragestellungen sollidar Aufschluss geben:
» Wie viele Fachausdriicke, bzw. Fremdworter werdewanedet?
» Wie werden diese neuen Begriffe den Schilern ptigseéh Erfolgt die

Erklarung direkt im Text oder werden eigene Infornorakastchen dafur

verwendet?

» Kommen verschiedene Textgattungen zur Anwendung?

» Ist der Lesbarkeitsindex fur diese Schulstufe amgeen?

Um die Lesbharkeit der Text zu beurteilen, verwerateden ,Lesbarkeitsindex” nach
BJORNSSON (vgl. KOSTER 2005, S.37; SCHEERER-NEUMANMO7, S.20).

Dieser wurde ausgewahlt, da er relativ simpel zedienen ist. Zu erheben sind:

die Gesamtzahl der Worter
die Zahl der Satze
die durchschnittliche Satzlange (SL)

A\

die Zahl der Wérter mit mehr als 6 Buchstaben,sdiegenannten ,Langen
Worter*
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5. der prozentuale Anteil der ,Langen Woarter* (LW)

An Hand einer Stichprobe von 100 Wortern wird deeslarkeitsindex (LIX)

folgendermal3en rechnerisch ermittelt:

LIX = SL + LW

Der Lesbarkeitsindex ergibt sich somit aus der Serder durchschnittlichen Satzlange
und dem prozentualen Anteil der ,Langen Worte“. BNSSON (zitiert nach
KOSTER 2005, S. 37) teilte den LIX folgendermaRersehiedenen Textsorten zu:

Textarten KJE Belletristik ~ Sachliteratur ~ Fachliteratur

LIX 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70
Text- Sehr leicht leicht migethwer schwierig sehr
schwierigkeit schwierig

Tabelle 10: Lesbarkeitsindex verschiedener Texsort

Die Schulbtcher fur die siebte Klasse AHS wirde imhBereich der Sachliteratur
anordnen. Die Schiler sollten in diesem Alter daushfahig sein Texte in diesem

Sprachniveau zu verstehen.

BAMBERGER et al. (1984, S.64) geben folgende Ridhnte/fir Sach- und Fachbticher

je nach Schulstufe an:

Schulstufe LIX Schulstufe LIX
Y, 34 IX 48
VI 38 X 51
Vi 41 Xl 54
Vi 44 Xl 57

Tabelle 11: Einteilung der LIX-Werte nach Schulstuf

“ Kinder- und Jugendliteratur
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Natirlich darf dieser Lesbarkeitsindex nur als Raght angesehen werden, um grob
einschatzen zu kbénnen, ob die Texte fur die jegeilAltersstufe geeignet sind.
AulRerdem lassen sich die Werte der einzelnen Lekemgut miteinander vergleichen

und er ist einfach und schnell zu berechnen.

Ich bin mir jedoch im Klaren, dass hier nur sehrrfidehliche Kriterien beachtet
werden. So werden z. B. nur die sprachlichen Salglieiten berlcksichtigt, welche
Schwierigkeiten sich jedoch aus dem Inhalt, dembAuf der Wortwahl (stilistischen
Elementen) und dem Leserbezug ergeben koénnen, wiatht beachtet (vgl.
BAMBERGER et al. 1984, S.65). Ebenso erhalt mameeAussagen Uber die
didaktische Konzeption der Texte: Lasst beispieisaveler Text Ruckschlisse auf die
zugrunde liegende didaktische Theorie zu oder wel@veeck wird mit dem Text
verfolgt: dient er ausschlieRlich zur Ubermitteluran Fakten oder wird auch z. B. die

Lebenswelt der Schiler miteinbezogen?

6.1.1.2 Ubungen und Lernaufgaben bei wirtschaftskundlicheriThematiken

Lernaufgaben dienen einerseits zum Wiederholenkestligen eines bereits gelernten
Stoffes, andererseits sollen sie das Lernen anesiobglichen, in dem der Schiler sich
selbststadndig mit einem neuen Inhalt beschéftigtdieser Analyse unterscheide ich
folgende Lernaufgaben (vgl. SITTE C. 2000, S.456f.)

- Anwendungsaufgaben (z. B. Bewerten und Beurteii@ese Sachverhalts
durch den Transfer der davor erworbenen Qualifikesn auf die neue
Situation)

- Wissens- und Erganzungsfragen (z. B. Luckentexte)

- Auswertungsaufgaben (Fragen zZu den unterschiedliche
Darstellungsformen)

- Wiederholungs- oder Festigungsfragen (Abrufen vachS8erhalten, die
zuvor meist im Text erlautert wurden)

- Topographische (Such-)aufgaben
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Auf folgende Fragen soll mit Hilfe der Analyse eiwetwort gefunden werden:

» Gibt es eine Kategorie von Lernaufgaben, die fintsehaftskundliche Themen
besonders beliebt ist?

» Nehmen die Aufgaben auch Bezug zu den DiagramneeAhbildungen?

> Fordern die Ubungen die Schiiler auch zu Gruppexw,. Partnerarbeiten auf?

» Wie sind die Arbeitsauftrage in das Thema intedffier

6.1.1.3 Die integrative Darstellung wirtschaftskundlicher und geographischer

Themen

Schon Ende der siebziger Jahre wurde das Integsaiidential der beiden Bereiche
.Geographie® und ,Wirtschaft“ erkannt und auch so Bildungs- und Lehrauftrag der
Lehrplane festgehalten, GW gilt seitdem als ,doppkgies Zentrierfach® (vgl. Kapitel
2.2, S.9). Die beiden Bereiche sollen demnach veroned als eine Einheit unterrichtet
werden. Nachdem die Ausbildung an den Universitdden Anforderungen eines
integrativen Unterrichts bis jetzt kaum bis garmisachgekommen ist (vgl. Kapitel 5.4,
S.47), mochte ich herausfinden, ob wenigstens dmilicher diesen gerecht werden.
Wie bereits erwahnt wurde, gilt das Schulbuch als dm haufigsten verwendete
Unterrichtsmedium und viele Lehrer folgen ihm soliwhder Unterrichtsplanung als
auch im Unterricht selbst. Diese Tatsache fuhrthnaiech zu der Vermutung, dass falls
im Schulbuch keine integrativen Ansatze vorhandled, slie Lehrer auch nicht vernetzt

unterrichten werden.

Inwieweit die Integration in den Lehrwerken einellRspielt, soll eine diesbezigliche

Einteilung der wirtschaftskundlichen Kapitel in dkategorien zeigen:
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1. Keine Integration: In dieser Kategorie findet keine Integration tstda
ausschlief3lich wirtschaftskundliche oder geogragtadnhalte behandelt
werden ohne Bezug zum jeweils anderen Teilbereich.

2. Ansatze zu einer integrativen Darstellung sind erkenbar: Sowohl
wirtschaftliche als auch geographische Aspekte kemnin einem
gemeinsamen Kapitel vor und auch Ansétze einer tasreDarstellung
sind erkennbar. Jedoch mangelt es entweder an eimgeichenden
Verknupfung oder ein Bereich wird viel ausfuhrlicliargestellt als der
andere.

3. Integrative Darstellung: Die Verknipfung geographischer und
wirtschaftskundlicher Inhalte ist klar ersichtlidm Idealfall handelt es
sich um spezifische Fragestellungen, deren voliisggn Beantwortung

nur durch die Inhalte beider Bereiche erfolgen kann

Durch die Einteilung in die zuvor genannten Kategorerhoffe ich mir auch
Aufschlisse dariber, ob es Themen gibt, die siclssdye zur integrativen
Auseinandersetzung eignen. Aul3erdem soll herausgefuwerden, auf welche Art und

Weise eine Integration der beiden Bereiche in ddruBichern erfolgt.

6.1.1.4 Didaktische Modelle als unterrichtsleitende Medienn Schulblichern?

Neben der formalen Analyse wirtschaftskundlicheeffien (Bilder, Grafiken, Text) in
den Schulblchern der sechsten und elften Schulstlifauch herausgefunden werden,
ob in den Lehrwerken Merkmale eines bestimmten kdisichen Modells, bzw. sogar
eine didaktische Mehrperspektivitat, erkennbar sivekzu missen jedoch zuerst einmal

ein paar Begriffe ndher erlautert werden.

JANK und MEYER (1991, S.92) definieren den Begribidaktisches Modell*

folgendermalien:
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»L. Ein didaktisches Modelist ein erziehungswissenschaftliches Theoriegebdud Analyse

und Modellierung didaktischen Handelns in schuksch und nichtschulische

=]

Handlungszusammenhangen.
2. Ein didaktisches Modell stellt den Anspruch, aietisch umfassend und praktisch
folgenreich die Voraussetzungen, Moglichkeiten @m@nzen des Lehrens und Lernens
aufzuklaren.

3. Ein didaktisches Modell wird in seinem Theorigkein der Regel eine

=

wissenschaftstheoretischen Position (manchmal engtireren) zugeordnet.”

Tabelle 12: Definition "Didaktisches Modell" nacANK/MEYER (1991, S.92)

Einfacher ausgedrickt versuchen didaktische Mo@édle eine allgemeine und formale
Beschreibung fir die Gestaltung des Unterrichtsetern (vgl. ebd., S.92f.).

Folgende Didaktiken zahlen zu den grol3en ,klassistiModellen (vgl. GUDJONS
1993, S.147ff.):

- Die bildungstheoretische/ kritisch-konstruktive Dktla
- Die lehr-/lerntheoretische Didaktik

- Die kybernetisch-informationstheoretische Didaktik
- Die lernzielorientierte/ curriculare Didaktik

- Die kritisch-kommunikative Didaktik

In meinem Fall spielen besonders die kritisch-kaksive Didaktik sowie die
lernzielorientierte/curriculare Didaktik eine betkde Rolle, da diese beiden
didaktischen Modelle (gemeinsam mit der lehr-/leeatretischen Didaktik) die
Geographiedidaktik mal3geblich beeinflusst habeh RINSCHEDE 2007, S.37).

) Kritisch-Konstruktive Didaktik (W. Klafki):

Die  kritisch-konstruktive  Didaktik  stellt eine  ,Werentwicklung® der
bildungstheoretischen Didaktik dar und wurde/ wiod allem durch Wolfgang Klafki
gepragt. Im Mittelpunkt dabei steht der Bildungslfégmit den so genannten

.epochaltypischen  Schlisselproblemen® wie  Friedews, Umweltfrage,
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Entwicklungslander, politische und gesellschaféidingleichheiten etc. Dem Schuler
soll  entsprechend dieser Didaktik zu wachsender bsHststimmungs-,
Mitbestimmungs- und Solidaritatsfahigkeit verholfgarden. Als ,kritisch* bezeichnet
Klafki dabei den Umstand, dass die Schule als Bigginstitution mit ihrem derzeit
gultigen System, das stark durch die institutierell und curricularen
Rahmenbedingungen gepragt ist (fixe 50-Minuten-&it@m, geschlossene
Klassenraume mit wenigen Madoglichkeiten diese zulagsen, etc.), nicht diesen
Zielsetzungen entspricht, bzw. entsprechen kanforert die betroffenen Akteure auf,
dies nicht einfach zu akzeptieren, vielmehr sollmgmsam mit anderen
(gesellschaftlich-politischen) Instanzen Weiteraokiungen und Verdnderungen im
Lehr- und Lernprozesse, folgend der drei Ziele, igeth entworfen und umgesetzt
werden (vgl. KLAFKI 1996, S.90; vgl. JANK, MEYER 29, S.166f.). Der Begriff
.konstruktiv® soll auf den ,durchgehenden Praxighgz auf das Handlungs-,
Gestaltungs- und Veranderungsinteresse [...], dasdigse didaktische Konzeption

konstitutiv ist* verweisen (ebd.).

Klafki versteht Bildung im Sinne des Selbstbestimgain Mitbestimmungs- und
Solidaritatsprinzips. Der Unterricht soll aus dies&rund so gestaltet werden, dass er

den drei Zielstellungen entspricht. Bildung wirddieser Sichtweise als:

- Fahigkeit zur Selbstbestimmungtber die persénliche Lebensbeziehungen
und Sinndeutungen im zwischenmenschlichen, behgflicund religiosen
Bereich;

- Mitbestimmungsfahigkeit fur jeden bei der Gestaltung gesellschaftlicher
und politischer Verhaltnisse und der verantwortwofe Umgang damit;

- Solidaritatsfahigkeit, denn der Anspruch auf Selbst- und
Mitbestimmungsfahigkeit kann nur dann gerechtfértigerden, wenn
versucht wird diejenigen zu unterstitzen, denencheol Selbst- und
Mitbestimmungsmaoglichkeiten vorenthalten bleiben Bz auf Grund der
gesellschaftlichen Verhéaltnisse, durch politischenxsehrankungen oder
Unterdriickungen)

verstanden (vgl. KLAFKI 1996, S.97f.).



74

Unterrichtsplanung im Sinne der kritisch-konstrukti Didaktik

Das besondere in der Schule ist, dass die Themedntarricht bereits vorwiegend
durch den Lehrplan vorgegeben und meist genausenirsdhulbiichern umgesetzt sind.
Die Aufgabe des Lehrers ist dabei, die padagogmsclstscheidungen der
Lehrplangestalter nachzuvollziehen (vgl. RINSCHED®07, S.411), auch um
herauszufinden, gb sich das, was man da den Schilern anzubietentbathaupt
lohnt' (JANK, MEYER 1991, S.133). Um diese Aufgabe deshtern zu erleichtern,
hat Klafki finf didaktische Grundfragen formuliednhand derer eine didaktische
Analyse erfolgen soll. ,Die didaktische Analyselsaimitteln, worin der allgemeine
Bildungsgehalt des jeweils besonderen Bildungstekdiegt” (KLAFKI 1969, S.14).

Die funf Grundfragen der didaktischen Analyse n&tAFKI (1969, S.15ff.), die so
bereits in der bildungstheoretischen Didaktik folienti wurden, lauten:

« Exemplarische Bedeutung Welchen groReren bzw. welchen allgemeinen
Sinn- und Sachzusammenhang vertritt und erschtigser Inhalt? Welches
Urph&nomen oder Grundprinzip, welches Gesetz, Kuitg Problem, welche
Methode, Technik oder Haltung lasst sich in der é@ndersetzung mit ihm
.exemplarisch* erfassen?

* Gegenwartsbedeutung:Welche Bedeutung haben der betreffende Inhalt bzw.
die an diesem Thema gewinnende Erfahrung, ErkeqntRahigkeit und
Fertigkeit bereits im geistigen Leben der Kinderimee Klasse, welche
Bedeutung sollte er - vom padagogischen Gesichtspaunk gesehen - darin
haben?

e Zukunftsbedeutung: Worin liegt die Bedeutung des Themas fur die Zdikun
der Kinder?

e Struktur : Welches ist die Struktur des (durch Frage 1 und @ie spezifisch
padagogische Sicht gertickten) Inhaltes?

e Zuganglichkeit: Welches sind die besonderen Falle, PhAnomengati®men,
Versuche, in oder an denen die Struktur des jegeziliinhaltes den Kindern
dieser Bildungsstufe, dieser Klasse interessanagwitirdig, zuganglich,

begreiflich, ,anschaulich* werden kann?*
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Jenes Vermittlungsinteresse, das quasi dem Modelkiatisch-konstruktiven Didaktik
folgt, wird alskritisches Vermittlungsinteressebezeichnet. Dabei soll den Lernenden
die Mdglichkeit gegeben werden ,selbstbestimmtesidéin statt fremdbestimmtes
Verhalten zu ihrer Lebensprdmisse zu machen* (VIEBHR o0.J., S.2). Die
Auseinandersetzung mit Alternativen und Widerspricbewie die Reflexion dartber
stehen dabei im Mittelpunkt. Es soll jedoch nichir fEinsicht in die individuellen
Selbst- und Mitbestimmungsmaoglichkeiten gewahristerden, sondern auch in die
der umgebenden Gesellschaft. Ubliche Fragen, diem dekritischen
Vermittlungsinteresse folgen, sind: Wer sind dielieer bzw. die Nutzniel3er in dieser
Situation? Wer zahlt und wer verdient dabei? Etc.

In Anlehnung an die kritisch-konstruktive Didaktsoll sich meine Schulbuchanalyse

daher mit folgenden Fragen auseinandersetzen:

» Gegenwartsbedeutun§etzt sich das Thema mit vorstellbaren lebenswaledth
Situationen der Schuler auseinander und wird vdrsuuit Hilfe der Texte,
Abbildungen und Lernaufgaben darauf Bezug zu neBhmen

» Zukunftsbedeutung:Hat der Inhalt des Kapitels eine Bedeutung fir das
zukinftige Leben der Schiler, z. B. um sich inAteeitswelt zurechtzufinden
oder fir den zukinftigen Bildungsweg?

» WiderspriicheWerden bei der Behandlung des Themas explizit estebende
Widerspriiche einer gesellschaftlichen Entwicklunggbwiesen, Uber die man
mit den Schulern diskutieren kann?

» Solidaritatsfahigkeit: Wird im Schulbuch Bezug auf die Ursachen der
Benachteiligung von Individuen (auch der Schiletbs¢ und Gruppen
genommen und werden des Weiteren sogar Auseinatziengen mit
maoglichem solidarischem Handeln unterstitzt?

» FremdbestimmungiWerden fremdbestimmte Zwange in alltaglichen Sdoan
im Schulbuch thematisiert?

» SelbstbestimmungWird durch das Schulbuch zur Reflexion des eigenen

Handelns aufgerufen?
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II) Die Lernzielorientierte Didaktik (C. Mdller)/ die ugiculare Didaktik (S.

Robinsohn)

In der fachdidaktischen Entwicklung werden die tégtorientierte und die curriculare
Didaktik oft synonym gesetzt, obwohl eigentlich [@eoUnterschiede bestehen wie die

folgende kurze Erdrterung zeigt.

Die Grundlage der lernzielorientierten Didaktikdait der Behaviorismd$ Vertreter

dieser Stromung, z. B. Christine Mdller, gehen daaos),

e dass die Erstellung der Lernziele ein zentraler t&BwHeil der
Unterrichtsplanung ist,

* dass ein Instrumentarium (z. B. Medium) daflr \egén muss,

» dass sowohl der Inhalt als auch das Verhalten @eseks eindeutig durch die
Zielbeschreibung bestimmt sind,

» dass dadurch die Basis fur eine Methodenauswalebgegist,

* und dass der Erfolg nur anhand der Ziele wirkunthsumerprift werden kann
(vgl. RINSCHEDE 2007, S.46, vgl. GUDJONS 1993, gf1)5

Die Vorteile dieses didaktischen Modells liegerdar Transparenz des Unterrichts (fur
Lehrer, Schiler und Eltern), der Kontrollierbarkaitd der Effizienz. Neben diesen
Vorteilen gibt es jedoch auch einige Kritikpunktegl( GUDJONS 1993, S.155f.).
Diese Theorie sieht ,die komplexe didaktische Rerotatik unter dem Teilaspekt der
technischen Effizienz und bedeutet damit einen Rilickhinter den inzwischen
erreichten Diskussionsstand” (ebd., S.156) Aul3erdem ,nicht alle wichtigen Ziele

[...],operationalisierbar’ (z. B. ,Musik lieben’, ,s&sibel sein‘ u. a. m.)* (ebd.).

Unterrichtsplanung aus der Sicht der lernzieloigztgn Didaktik:

Die Unterrichtsplanung erfolgt laut lernzielorigarter Didaktik in drei Schritten:

1) Lernplanung: Beschreibung der Lernziele
2) Lernorganisation: Auswahl der Methoden und Medien die Lernziele

optimal erreichen zu kbnnen

“% Lernen wird als Verhaltensénderung aufgefasst.
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3) Lernkontrolle: Uberpriifung der Erreichung der Zidlech Tests

Dieses didaktische Modell dominiert in vielen Féallgas Unterrichtsgeschehen, da die
AHS-Lehrplane auf diesem aufgebaut sind. Wéahrendalss den Fokus auf den
Unterrichtsablauf, abgestimmt auf die vorher forientién Lernziele, legt, lasst die
curriculare Didaktik, mit ihnrem Hauptvertreter S&ilRobinsohn, dartiber hinaus auch
inhaltliche Begriindungen zu und stellt die Leberswaer Schiler in den
Unterrichtsmittelpunkt. Jenes Vermittlungsinteresiaes sich entlang einer curricularen
Linie bewegt, zielt demnach auf die praktische uedolgreiche Bewaltigung
bestimmter Alltagsprobleme ab (raktisches Vermittlungsinteressg. Im Unterricht
.werden Lebenssituationen entworfen, die sich amereifortgeschrittenen Moderne
orientieren* (VIELHABER 0.J., S.4) und fur welchaeedLehrer Bewé&hrungs- und
Bewaltigungsszenarien anbieten sollen (vgl. eli@lych die Aneignung von speziellen
Fahigkeiten, Fertigkeiten, Kenntnissen und Eingichgéollen die Schiler in der Lage
sein, gewisse Lebenssituationen eigenstandig zulbgen. Die Orientierung an der
Lebenswelt und eine reflektierende Haltung Ubereigene Lebenswelt spielen in der

curricularen Didaktik eine entscheidende Rolle.

Fur die Schulbuchanalyse stellen sich somit, bezomef diese beiden Didaktiken,

folgende Fragen:

o TransparenZVerden die Lernziele fur die Schuler transparemhgeht?
» Effizienz: Welche Methoden und Medien werden im Schulbuch
vorgeschlagen, um die Lernziele zu erreichen?
» Kontrollierbarkeit:Wie wird das Erreichen dieser Ziele tberpruft?

0 Lebenswelt: Werden im Schulbuch Lebenssituationen entworfeny. bz
alltagliche lebensweltliche Erfahrungssituationens aGrundlage fiir den
Lernprozess herangezogen?

o Bewaltigung:Werden die Schuler aufgefordert, sich Gedankeredoigreichen

Bewaltigung bestimmter Lebenssituationen zu machen?
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6.1.2 Auswahl der Schulbiicher

Zu Beginn sei kurz erwahnt, dass sich die Analgse auf die Schilerbticher bezieht.
Lehrerbegleithefte sowie Online-Materialien wurdeoht analysiert und flie3en somit

auch nicht in die Bewertung mit ein.

Bei der Auswahl der Schulbiicher wurde darauf gedgcliass die Schulbiicher von
verschiedenen Verlagen herausgegeben werden (¥,effith Holzel, 6bv, Westermann

Wien etc.).

Folgende osterreichischen Schulbiicher fur den GWidoht wurden schlie3lich flr
die Analyse herangezogdén

Unterstufe Oberstufe
6.Schulstufe: 11.Schulstufe:
= geo-link 2 = RGWY
= unterwegs 2 = Planquadrat Erde 7
= panorama.at 2 = Durchblick 7
= Horizonte 2 plus

Tabelle 13: Die Auswahl der Schulbucher fur dielohchanalyse

Der Schwerpunkt meiner Analyse liegt demnach bei$ehulbtchern der sechsten und
der elften Schulstufe, wobei besonders die Lehrevedkr sechsten Schulstufe sehr
ausfuihrlich analysiert werden. Die Analyse der Ghdenbilicher beschrankt sich
vorwiegend auf den Einsatz der Diagramme im Buehdiése im GW-Unterricht das
wichtigste Medium zur Veranschaulichung von besttemZahlenmengen darstellt und
vor allem im Oberstufenbereich eine wichtige Roite den Bichern einnimmt.
Aullerdem soll das Ausmald der integrativen Darstglligeographischer und
wirtschaftlicher Inhalte untersucht werden, da elidategration ja die eigentliche

Grundidee des Unterrichtsfaches ,Geographie undséhaftskunde* verkdrpert.

“" Die genauen Zitate der Schulbiicher finden sichiteraturverzeichnis wieder.
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6.2 Die Ergebnisse der Analyse der Schulblcher fir dieeghste Schulstufe

Der aktuelle Lehrplan fur GW von 2000 fir die seeh$chulstufe ist in vier
GroRRkapitel gegliedert, wobei besonders im AbsthnjGlutererzeugung in
gewerblichen und industriellen  Betrieben* sowie imKapitel ,Der
Dienstleistungsbereich® der wirtschaftskundliche z#g gleichsam thematisch
eingefordert wird. Abbildung 11 zeigt auch, dass beiden Kapiteln Lernziele
formuliert wurden, welche die beiden Bereiche ,Gapgie” und ,Wirtschaft* im

Unterricht verkntipfen sollen.

In der weiteren Folge meiner Arbeit werde ich miauptsachlich mit dem Kapitel der
Dienstleistungen naher auseinandersetzen, da daskurzem Durchblick der Blcher
und des Lehrplans am ehesten integrative Ansatze einem scheinbar
wirtschaftskundlichen Thema in den Lehrwerken aistvenwiefern die Inhalte in
diesem Bereich in den Schulbiichern wirklich intégrabgearbeitet werden, soll mit

Hilfe meiner Analyse herausgefunden werden.
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2. Klasse:

Leben in Ballungsraumen:

Das Leben in Ballungsraumen und peripheren Rauraggieichen. (GW)

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und UmweltproblemeBallungsrdumen. (GW)

Erkennen der Vernetzung zwischen Kernstadt und biahnlgG\W)

Erwerben grundlegender Informationen Uber StadteHitfe kartographischer Darstellungen. (G)

Gutererzeugung in gewerblichen und industriellen Beieben:

Erkennen, dass unterschiedliche Grinde die Stamdbkfir einen Betrieb beeinflussen. (GW)
Erkennen, wie Giter in Betrieben verschiedener Amd GrolRe in unterschiedlichen
Organisationsformen erzeugt werden. (W)

Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Pradogprozessen auf die Umwelt. (GW)
Verstehen, dass verschiedene Tatigkeiten in dertsetiaft unterschiedliche Kenntnisse und
Fahigkeiten voraussetzen. (W)

Der Dienstleistungsbereich:
Erkennen der Vielfalt des Dienstleistungsbereidwis Verstéandnis fur seine zunehmende Bedeutung
im Wirtschaftsleben. (W)

Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freized Tourismus. (GW)
Erwerben grundlegender Informationen und Fertigkeifiir die richtige Wahl von Verkehrsmitteln.
(GW)
Erfassen, wie Regionen durch Verkehrseinrichtunggsrschiedlich erschlossen und belastet werden.

(G)

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum des Mens@n — eine Zusammenschau:
Zusammenfassende Einordnung der bisher behand@#espiele in Staaten, Landschaftsgirtel und
Wirtschaftszonen der Erde. (GW)
Erkennen, dass die Verteilung der Bevélkerung aufitde ungleichméRig ist und dass es Gunst-jund
Ungunstraume gibt. (G)

G: geographische Inhalte, W: wirtschaftskundlichhalte, GW: Integration von geographisgh-
wirtschaftskundlichen Inhalten
Abbildung 11: Einteilung der Lernziele fur GW deveiten Klasse AHS/HS (6. Schulstufe) laut Lehrplan

2000 (S.1046f.) nach rein geographischen, rein sehdftskundlichen oder geographisch-
wirtschaftskundlichen Inhalten

Die Einteilung in Abbildung 11 erfolgt rein nach imer Interpretation der Lernziele.
Schon die Einordnung der Lernziele durch eine andRarson sowie die tatsachliche
integrative Umsetzung im Unterricht kénnen ein ganderes Bild ergeben. Um jedoch
Uberall eine ausreichende Integration wirtschaftskaher und geographischer Aspekte
im Unterricht und auch in den Schulbiichern zu gels#ten, ware es aul3erst hilfreich
und vorteilhaft, wenn diese Anforderungen schon dien Lernzielen deutlicher

ausgedruckt werden wirden.
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6.2.1 Allgemeine Ergebnisse zu den Schulbtichern

Schon das Inhaltsverzeichnis der Blicher zeigt, ddesvier Schulbticher thematisch
analog zum Lehrplan aufgebaut sind. In ,geo-links®id die Titel der Hauptkapitel
sogar eins zu eins dem Lehrplan entnommen. Dieranddrei Lehrwerke haben alle
noch das Kapitel ,Verkehr* als ein eigenes Kapitgizugefugt, welches in ,geo-link*
(wie auch im Lehrplan) einen Teil der Dienstleigfan darstellt.

Erscheinungsjahr Seitenanzahl Verlag
unterwegs 2 2009 (1.Auflage) 91 Obv
geo-link 2 2003 (2.Auflage) 98 Veritas
Horizonte 2 plus 2003 (1.Auflage) 81 Ed. Holzel
panorama.at 2 2003 (1.Auflage) 86 Ed. Holzel

Tabelle 14: Verwendete Schulbucher der sechstenlSafe mit Angaben lber das Erscheinungsjahr,
die gesamte Seitenanzahl und den Verlag

Auf Grund der gréReren Schrift, dem grol3eren Zalbstand und vor allem wegen der
Fotos entsprechen die beiden Lehrwerke ,unterwégan@ ,geo-link 2* bezuglich
ihres Erscheinungsbildes viel eher den aktuellenofl@ungen an das Layout der
Schulbicher als die anderen beiden. Diese Feststellist auf Grund des
Erscheinungsjahres von ,unterwegs” nicht Uberrasg¢hélir ,geo-link* jedoch schon
aulRergewohnlich. Folgender Vergleich von Fotos anserwegs” und ,panorama.at”
bestatigt diese Aussage.

v
at 2" (S.53)

Abbildung 12 Foto aus "unterwegs Abbildung 13: Foto aus "panorama.
(S.57)
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Beide Fotos zeige ein Verkaufsgesprach. Betrachtet manoch die Kleidung de
Personen sowie ¢ zu verkaufenden Artikel (Auto, Fernser) ndher, kann m:
erkennen, dass da‘oto aus ,panorama.at” aus den neunzigihren simmt, wahrend

das andere Foto dihaus diesem Jahrtausend zuordenb:

Die Seitenanzahl deriert sehr stark zwischen den einzelnenirwerkel von 81 bis 98
Seiten. Die Aufteilng der Kapitel ist jedoch relativ zur Geatseitenanzahl geseh
nicht so veschieder, wie auctAbbildung 14zeigt. D. h. die Shwerpunkte wurden i

den einzelnen Lehrerken (mit Ausnahme von ,panorama.at ahnlich geset:z

Aufteilung der Hauptkapitel nach Seitenzailen

I | |
Horizonte plus ZEE, |

unterwegs 2 EEEmeeEee

panorama.at ZEE : § : = Die Erde als Lebens- und

- Wirtschaftsraum

geo- link 2 é! Rest
| ] — l

0% 20% 40% 60% 80% 100%

® [ eben in Ballungsraumen

® Dienstleistungen

Gutererzeugung

Abbildung 14 Anteil der verschiedenen Hauptkapitel der vier Lehrwerkeh Seitenanza

Die beiden Kapite die augenscheinlich den grof3ten Be:zur Wirtschaftskund
aufweisen, ,Dienszistungen” und ,Gultererzeugung® wer meist im gleichen
Ausmald behandelMit Ausnahme von ,panorama.at 2" wilallerdings das Kapit:
.Leben in Ballunsraumen* als wichtigstes angesehenl am ausfuhrlichste
abgefasst. Zur Kagorie ,Rest“ zahlen jene Kapitel, die im:hulbuch entgegen d
Einteilung der Thenen laut Lehrplan als eigene Kapitel cirt werden, z. B. de
Verkehr (laut LEHFPLAN 2000, S.1047 eigentlich im Rahmder Dienstleitungen z
behandeln).
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6.2.2 Die Wirtschaftskunde in den Schulbiichern der sechenh Schulstufe

Das Hauptaugenmerk des Wirtschaftskundeunterriohtier sechsten Schulstufe liegt,
wie bereits erwahnt, bei den Kapiteln ,Dienstleigtem* und ,Gltererzeugung*, wobei
nur ersteres naher von mir analysiert wird, wedseés Kapitel dem ersten Anschein
nach mehr integrative Ansatze aufweist als der Abigtcbzgl. der Gltererzeugung. Es
gibt dabei zwei Themen, die in allen vier Lehrwerkauftreten, obwohl die neuen
Lehrplanen keine genauen Lerninhalte mehr vorgebsmondern lediglich die

Zielstellungen. Diese Themen sind:

v Einkaufen, Handel

v' Tourismus (als Folge der verbindlichen Zielstelluagt LEHRPLAN
2000, S.1047: ,Erfassen der wirtschaftlichen Bedegtvon Freizeit und
Tourismus, vgl. auch Abbildung 11, S.80

Als Beispiele fur offentliche Dienstleistungen weandeeist die Themen ,Mull, bzw.
Abfallwirtschaft® oder ,Wasser, Wasserversorgung“rgemommen. Diese beiden
Themen finden sich in ,geo-link 2“ jedoch eingedket in das Kapitel
.Ballungsrdume®. Sie werden dort jedoch nicht algffgntliche Dienstleistung”
bezeichnet und weisen auch sonst keinen direktendeur Wirtschaftskunde auf.

Im Rahmen dieses Kapitels werden auch viele verdelme Dienstleistungsberufe
vorgestellt. Beispielsweise werden in ,panoram2:atie Tagesablaufe einer Greillerin
und eines Millauflegers beschrieben oder in ,unégsv2“ werden ganz allgemein
Sozialberufe vorgestellt. Dieses Schulbuch behand®trhaupt sehr ausfihrlich die
Thematik mit Schwerpunkt ,Arbeitswelt” in dem Kaglit,Frauen und Manner in der
Arbeitswelt”. Gleichbehandlung in der Arbeitswatiedt hier eine Rolle, ebenso wie die

Darstellung typischer Madchen- und Burschenlehifieeru

Generell werden in diesen Kapiteln sehr haufig Fatar Veranschaulichung der Berufe
eingesetzt, obwohl sie hinsichtlich der didaktisth&erwertung, z. B. Uber

Lernaufgaben, gar keine so grol3e Bedeutung besitzen
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6.2.2.1 Grafiken, Karten und Bilder im Schulbuch

Grafiken, Karten und Bilder sind Uubliche medialeg&rzungen um bestimmte
Themenstellungen in Lehrbichern anschaulicher zahera Vor allem Zahlen und
Statistiken stellen ein wesentliches Quellenmdtefiaz den ,Geographie und
Wirtschaftskunde®-Unterricht dar, deren Aufberegumit Hilfe von Grafiken

langweiliges Zahlenlesen umgehen kann (vgl. HAUBRIZD06, S.200). In wie fern
Grafiken jedoch in den Schulbiichern Anwendung fmdder ob nur Fotos und Bilder

zu Veranschaulichung verwendet werden, zeigt dobsta Abbildung.

Anzahl der Grafiken - Karten - Bilder im Vergleich

60

50 —

40 —
% m Grafiken
N 30 — mKarten
< Bild

20 | ilder

) j i

0. n ey B

geo- link 2 Horizonte 2 panorama.at2 unterwegs 2
plus

Abbildung 15: Anzahl der Grafiken (Diagramme, Tade), Karten (auch Plane) und Bilder im
untersuchten Kapitel

Die beliebteste Darstellungsform ist aus

Abbildung 15 deutlich ersichtlich. In allen vier Lehrwerken ilveegen die Bilder oder
genauer gesagt Darstellungen von Fotos und ZeigamrKarten kommen hingegen
nicht oft zum Einsatz. Am ausgeglichensten sindveischiedenen Darstellungsformen
noch im Schulbuch ,geo-link 2“. Hier wird auch diearte noch relativ haufig
verwendet, wahrend hingegen. ,Horizonte 2 plus“zgdarauf verzichtet. Die Anzahl
der verwendeten Grafiken ist in den Schulbtchehn &banlich und schwankt zwischen

5 und 6. Nur in ,panorama.at 2“ finden sich nochiger Grafiken. Beispielsweise bei
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dem Thema ,Dienstleistungen“ wurden gar nur zweiaffRen zur Erlauterung
verwendet.

Zu den Grafiken wurden von mir die Diagramme unel Tabellen gezahlt, wobei die
Anzahl der Diagramme uberwiegt (zwolf Diagramme gieben Tabellen). Finf
verschiedene Diagrammtypen kommen zur Anwendung Reeisdiagramm stellt
dabei der Anzahl nach die beliebteste Form dar. llealdb zeigt, dass manche
Diagramme praktisch ohne Bezug zum textlichen Ink@hen. Es finden sich weder

entsprechende Verweise, noch wurden diesbezugliokisauftrage formuliert.



86

ne

Diagrammtyp | Anzahl Lehrwerk (Seite) Was? / Arbeitsaufgabe?
3 Horizonte 2 plus (S.58,,Monatliche Haushaltsausgaben (2001)"
S.60) Arbeitsaufgabe: ,Die Angaben in Abb. 58.2 sind Elitterte. Priift nach: Treffen sie f{
Kreisdiagramm eure Familie zu?"
,Urlaubsplane und —ziele der Osterreicher im J&12 — keine Arbeitsaufgabe
3 geo-link 2 (S.47) .Wirtschaftssektoren im Veigke Osterreich — USA — Sudan (2001)‘ — ke
Arbeitsaufgabe
Saulendiagramm 1 Panorama.at 2 (S.48) ,MullaufkommeNien“ - keine Arbeitsaufgabe
1 Horizonte 2 plus | ,Ausléandische Touristeneinkinfte weltweit in Mie-"keine Arbeitsaufgabe
(S.60)
Balkendiagramm 2 unterwegs 2 (S.57 ,Die haufigstelnrberufe von Madchen*
.Die haufigsten Lehrberufe von Burschen*
Arbeitsaufgabe: ,Vergleiche die beiden Diagrammeelae Verteilung auf verschiede
Lehrberufe erscheint dir giinstiger? Begriinde dsiemung!”
Flachendiagrammp 1 geo-link 2 (S.47) .Die Entwicklung der Wirtschedektoren® — keine Arbeitsaufgabe
1 panorama.at 2 (S.64) ,Einnahmen aus dem Reisaveii Osterreich* — Entwicklung der Einnahmen @90

Liniendiagramm

bis 2001
Arbeitsaufgabe: ,Welche Information Uber die Bed@gt des Tourismus kannst du a
Abb. 64.3 herauslesen?*

LlUS

Tabelle 15: Verwendete Diagrammtypen im Vergleich
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Wie bereits erlautert, wird das Kreisdiagramm in sichsten Schulstufe am haufigsten
verwendet. Dieses sollte jedoch erst eingesetzieverwenn im Mathematikunterricht
die Themen ,Prozentangaben” und ,Kreis* behandeltirden sind. Denn zum
Verstehen dieses Diagrammtyps ist eine Umwandlumg 100% in 360° von den
Schulern gefordert (vgl. HAUBRICH 2006, S.200). tdunterstufen-Lehrplan fur
Mathematik sollte dies allerdings moglich sein,fauenn die ausfuhrliche Behandlung
des Kreis erst in der achten Schulstufe erfolgt.

Es gibt keinen Diagrammtyp, der in allen vier Lehrwerken im Kapitel
.Dienstleistungen” zu finden ist und auch innerhalbes Diagrammtyps gibt es noch
Unterschiede. Wahrend beispielsweise in ,Horizore plus® ein gruppiertes
Balkendiagramm verwendet wird (vgl. Abbildung 16),

0 100 200 300 400 500 600 700

Abbildung 16: Guppiertes Balkendiagramm aus Horizonte 2 |
S.6(

sind in ,unterwegs 2“ gestapelte Balken in kumuéer-orm verwendet worden (vgl.
Abbildung 17). Dadurch wird das Verstehen der Daagne ein wenig erschwert, weil

keine absoluten Zahlen, sondern Anteile dargestelttien.

s 4
Frisrin, 3| ¢
Perlicken- Birokauffrau | g £| ¢ andere Lehrberufe
~ macherin 28 X
i

Die haufigsten Lehrberufe von Madchen

andere Lehrberufe

Einzelhandel

Die haufigsten Lehrberufe von Burschen

Die haufigsten Lehrberufe von Madchen und Burschen

Abbildung 17: Gestapeltes Balkendiagramm aus urggsv2, S.57
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Mit Ausnahme von ,panorama.at 2“ (vgl. panorama,a$.64f.) finden sich auch keine
Anleitungen oder Aufforderungen zum eigenstandigssstalten eines Diagrmmes,
obwohl dazu die Schiler laut derzeit gultigem Ustighien-Lehrplan (vgl. Kapitel

6.1.1.1) durchaus schon fahig sein sollten.

In ,panorama.at 2“ wird dazu ein Zahldiagramm (vibbildung 18) in Form eines

Kartogramms verwendet. Z&hl- oder auch Abzahldagna genannt verwenden
geometrische, symbolische oder naturalistischeef@ntiten (in diesem Fall Quadrate)
um einen gewissen Aspekt vergleichend darzustéigh RINSCHEDE 2007, S.341).

In diesem Fall soll die Zahl der Ubernachtungen Bumdesland verglichen werden.
Die Arbeitsaufgabe dazu lautet: ,Ubertrage folgeWerte in Abb. 64.2: 1 Mio.

Ubernachtungen entspricht einem kleinen Quadratfigpama.at 2, S.65).

0 50 100 km

Abb. 64.2: Wo die meisten Touristen iibernachten

Abbildung 18: Zahldiagramm aus panorama.at 2 (Sag)Beispiel eine
Anleitung zum Selbermachen fur Schiler

Positiv anzumerken, ist auf alle Falle schon daskdmmen eines derartigen Beispiels,
da dies offensichtlich eine Seltenheit darstellaf Aer anderen Seite ist nattrlich die
Sinnhaftigkeit von monotonem Ubertragen einzeln@rtd/in Kastchen zu hinterfragen.
In der sechsten Schulstufe waren die Schiler dusclaaich schon in der Lage, die
Werte in Form eines Saulendiagramms grafisch unizeisewelche die Anforderungen
an die Lernenden erhohen und die Sinnhaftigkeitlésung, auf Grund der Tatsache

des haufigen Auftretens von Saulendiagrammen inMigglien, steigern wirde.



89

Ebenfalls in ,panorama.at 2“ findet sich bei einBiagramm ein Hinweis, wie man
dieses Diagramm liest: ,Dies entspricht etwa denhtfachen Rauminhalt des

Stephansdoms® (panorama.at 2, S.58, vgl. Abbild@)g 1

Abb. 58.1: Miillaufkommen in Wien

Mio. m®

Dies entspricht etwa —
dem achifachen —

Rauminhalt des
5,011 Stephansdoms.

7.0

6,0

4,0

3,0
2,0

1,0 =

0, -
1960 1970 1980 1990 2000

Abbildung 19 Hinweis zum Lesen eines Diagramms
panorama.at 2, S.58

In den anderen Lehrwerken wird darauf verzichtéwahl gerade in der sechsten
Schulstufe Hilfestellungen zum richtigen Verstegchtig waren und den Umgang mit

den Diagrammen erleichtern wirden.

Bilder stellen grundsatzlich in den untersuchten Schuleiic die beliebteste
Darstellungsform dar, wobei v. a. eine grol3e

Anzahl von Fotos verwendet wird. Besonders
beliebt sind in diesen vier Schulbiichern Fotos von
verschiedenen Berufen. Oftmals kommen auch

Fotos zum Einsatz, deren Sinnhaftigkeit nicht ganz

klar ist, aul3er als Luckenfuller. Als Beispiele esr

hier aus ,panorama.at 2 ein Foto uber einen
~Stopper im Supermarkt” (S.52) oder ein Foto aus
,Horizonte 2 plus” (S.56) mit dem Titel ,Vor dem

Tresor einer Bank” (vgl. Abbildung 20) zu nennen,

! e = 3
Abbildung 20 "Vor dem Tresor eint das dartiber hinaus auch nicht korrekt beschriftet
Bank" aus Horizonte 2 plus, S.56

wurde. Da man sich auf diesem Foto doch

offensichtlich nicht vor, sondern in einem Tresefihdet.
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Nur im Schulbuch ,unterwegs 2* kommen im Kapitel dgenstleistungen fast genau
so viele Zeichnungen wie Fotos vor. Fast alle Bierden durch eine Beschriftung
erganzt, so dass der Inhalt gleich vorweg genommmsh kein Raum fur eigene
Interpretationen gelassen wird. Den einzigen Zwastke ich deshalb meist ,nur” in der
Veranschaulichung bestimmter Inhalte, ob dafir ab&: 59 Bilder (vgl.

Abbildung 15, S.84) bendttigt werden, sei in Fragstellt. Zum Teil gibt es sogar
Seiten, die nur aus Bildern bestehen (vgl. ,untg2*, S.61)2

Karten spielen bei diesem Kapitel, mit Ausnahme von ,fek-2“, meist eine
untergeordnete Rolle. Wenn dann finden sich voenalthematische Karten in den
Schulbichern, die einen bestimmten Sachverhalepti@&sen. ,geo-link 2* verwendet
in diesem Kapitel zwar 16 Karten jedoch stellersdirur eine kleine Orientierungshilfe
am Beginn jedes Kapitels dar (Wo befinden wir ung®) haben sonst keine weitere

Bedeutung.

In ,panorama.at 2“ und ,Horizonte 2 plus” lassthskeine Aussage dartuiber machen,
wie die Bereiche ,Text", ,Grafik“ und ,Bilder* aukiner Seite verteilt sind, da jede
Seite anders aufgebaut ist. Man findet sowohl 8ede& nur aus Text bestehen als auch
Seiten, auf denen nur Bilder gezeigt werden. Intgomegs 2" ist jedes Thema
doppelseitig aufgebaut, wobei sich auf der linkaiteShauptsachlich Text befindet,
meist erganzt durch kleinere Abbildungen, wahreledrechte Seite fast ausschlief3lich
fur Fotos, Zeichnungen und Diagramme reserviert,ggo-link 2 arbeitet generell mit

weniger Text, dafir mit gro3en Fotos und Zeichnange

6.2.2.2 Sprachniveau der Texte

Das Sprachniveau wurde einerseits mit Hilfe dedadeitsindex nach BJORNSSON
gemessen, andererseits durch eine genauere Argdyserwendeten Fachausdriicken
und Fremdwortern bestimmt. Fur die Berechnung des wurde die Seite zufallig

“8 Bei entsprechenden Bildinhalten hingegen kénneartlgiele Informationen transportiert werden, so
dass das Verstandnis bestimmter Sachverhalte uigesirrleichtert wird und das Bild als durchaus
komplexes Medium angesehen werden kann.
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ausgewahlt, fur die Anzahl der Fremdwdrter habe jmheils die erste Seite des
Kapitels ,Dienstleistungen”, die hauptsachlich @nesachlichen Text enthélt,

untersucht.

LIX Anmerkung zu Fremdwortern und Rangfolge

Fachausdriicken (von 1 bis 4§°

geo-link 2 42 | 3, aber schwer mit den anderen Schulbichern zu 2

vergleichen, da generell wenig Text, dafiir abelevie

Abbildungen
Horizonte 2 | 52 | 8 Fachausdriicke (in diesem Fall, von mir alsheo| 3
plus bezeichnet), aber generell eher weniger Sachtexte
panorama.at| 47 | Viel ausfuhrlicher, viel mehr Text; 34 fett memke 4
2 Worter (1) auf einer Seite, keine englischen Bégrif]
unterwegs 2| 36 | Insgesamt: 9, diese sind fett gedruckt 1

Tabelle 16: Analyse der Lehrwerke hinsichtlich 8gsachniveaus

Generell kann beziglich des Sprachniveaus gesagtlewe dass in diesen vier
Lehrwerken noch sehr viele erzahlende Texte vorkemnz. B. fiktive Personen
erzadhlen von ihrem Beruf, beschreiben den Beruégplbder berichten Uber einen
Ausflug ins Shoppingcenter. Die Analyse aus Tab&ebezieht sich jedoch rein auf
die Sachtexte und hier zeigt sich, dass das neleste (sprich: ,unterwegs 2“) laut
meiner Einschatzung ,am einfachsten“ zu lesen uebtghen ist. Der LIX ist mit
Abstand am niedrigsten und liegt sogar unter depfehung von BAMBERGER fur
Sach- und Fachbichern im Unterricht fur diese Sthid (vgl. Tabelle 11, S.68). Und
obwohl der LIX bei ,panorama.at 2“ niedriger is$ &lei ,Horizonte 2 plus* (bei beiden
liegt der Wert jedoch bei weitem tUber der Empfepgluon Bamberger), wurde es von
mir dennoch als schwierigstes Schulbuch eingestafund dafur ist die Fille an
Informationen. Man vergleiche z. B. die Anzahl aaclrausdriicken dieser beider

Blcher miteinander. In ,panorama.at 2“ findet smbgar eine Seite, die nur Text

“9 Die Bewertung 1 bedeutet, dass dieses Schulbuafiem@nsicht nach hinsichtlich des Sprachniveaus
.am einfachsten” ist, hingegen bedeutet die Nofa@m schwierigsten®.
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enthalt®. Auf dieser Seite finden sich 34 (!) fett gedreckvérter, die anscheinend die
Fachausdricke oder wichtige Begriffe markiereresoll

6.2.2.3 Integrative Darstellung

Wie Abbildung 21 zeigt, sind bei manchen Kapitelarahaus integrative Ansatze
erkennbar. Die Mehrheit der Unterkapitel aus denupgteapitel ,Dienstleistungen”

beschaftigt sich jedoch ausschlief3lich mit reintseinaftskundlichen Aspekten.

Einteilung der Unterkapitel aus dem Abschnitt
"Dienstleistungen" nach dem Grad der integrativen Darstellung

10

6 Integration

4 B Ansatze integrativer
Darstellung erkennbar

5 H keine Integration

O T T T 1

unterwegs 2 panorama.at 2 Horizonte2  geo- link 2
plus

Anzahl

Abbildung 21: Einteilung der Unterkapitel aus ,Datleistungen“ nach dem Grad ihrer Integration der
beiden Bereiche ,Geographie” und ,Wirtschaft*

In allen vier Lehrwerken finden sich Kapitel, inné® versucht wird, geographische und
wirtschaftskundliche Themen miteinander zu verke@ipErstaunlicherweise wird sich
in den Lehrwerken immer mit den Themen ,Wasservgsng®, bzw.
LAbfallwirtschaft* als Beispiele 6ffentlicher Dietlsistungen auseinandergesetzt. Der

offentliche Verkehr stellt jedoch nie ein Thema.dar diesen beiden Themen sind

* Diese Seite findet sich auch im Anhang wiedetgsianhang 5).
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haufig Ansatze einer integrativen Darstellung énéich, wobei jedoch entweder der
geographische oder der wirtschaftskundliche Aspekir ausfuhrlich behandelt wird,
der andere Teil meist nur in ein paar Satzen Beachfindet. In ,unterwegs 2
.panorama.at 2“ und ,Horizonte 2 plus® stellen jedoclie Kapitel, die sich
ausschlieBlich mit einem Bereich beschaftigen (ireseim Fall meistens die
Wirtschaftskunde) und somit keine Integration au$er, die Mehrheit dar. ,,geo-link®
zeigt die meisten Verknupfungen, wobei auch angkimererden muss, dass die
Einteilung in diesem Lehrwerk in eine der drei Kmeen am schwierigsten war, da es
anders als die drei anderen Schulblcher aufgestaildas Thema ,Verkehr* ist hier im
Grol3kapitel der Dienstleistungen eingegliedert, watr,Wasser” und ,Abfall“ bei den
Ballungsraumen anzufinden sind. Auf3erdem wird ieseéin Lehrwerk eher weniger
Bezug auf die Wirtschaftskunde genommen. D. h. eindeutige Integration scheitert

meist an zu viel geographischen Inhalten und zugwentschaftskundlichen.

Zwei Kapitel wurden der hochsten Integrationsstgeteilt. Diese sind ,Einkaufen
anderswo - ein Basar im Orient* aus ,panorama.atuti ,Tourismus- wichtige
Einnahmequelle* aus ,Horizonte 2 plus“. Die Umsetzdieser beider Kapitdikommt
meiner Vorstellung von Integration am néchstendBéieilbereiche werden in etwa in
gleichem AusmaR behandelt und es findet ein flidBenUbergang zwischen
geographischen und wirtschaftskundlichen Aspekteatt.sSo werden z. B. die
Auswirkungen des Tourismus sowohl auf die Landdchlf auch auf die Wirtschaft
einer Region behandelt oder das Thema Handel (Atgélachfrage, Preis) wird mit
Hilfe eines orientalischen Basars erklart. Somitdea wirtschaftskundliche Themen
mit stadtgeographischen (was ist ein Basar, wiensaufgebaut, was kann man dort
kaufen — welche Branchen finden sich vor allem dwod warum etc.) verknupft. Zu
kritisieren ist allerdings, dass durch die Uberdtdw der Eindruck entstehen konnte,
die Autoren versuchen doch geographisches (,Im Basan wirtschaftskundlichem
(-Angebot und Nachfrage®) ein wenig zu trennen, obivim Text dann beides wieder
vernetzt dargestellt wird.

Besonders interessant ist die Darstellung des Thefmr@urismus® in den auserwéhlten
Lehrwerken. Hier zeigen sich in zwei Lehrwerken gpema.at 2“ und ,geo-link 2)

*1 Diese beiden Kapitel finden sich im Anhang wie@ehe Anhang 6 und 7).
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(kleine) Ansatze zur Integration, in einem wird aQgwie bereits erwahnt, integrativ
dargestellt, wahrend in ,unterwegs 2“ jeglicher Bgzzur Wirtschaftskunde fehlt,
womit auch das eigentliche Lernziel laut LEHRPLARDQO, S.1047) ,Erfassen der
wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit und Tounsh Kklar verfehlt wird.

Schwerpunkt in diesem Schulbuch liegt bei den Ades Tourismus, im Speziellen
beim Wellnesstourismus am Beispiel Niederdsterrefstgiermark und Burgenland.
Welche wirtschaftliche Auswirkung der Tourismus fliese Region besitzt, ist nicht

Teil des Kapitels. Stattdessen findet man einedtukly zum Thema ,Thermalwasser”.

6.2.2.4 Der Einfluss zweier didaktischer Modelle in den Schlblichern der

sechsten Schulstufe

Vorweg genommen kann gesagt werden, dass wedeudieulare Didaktik, noch die

kritisch-konstruktive Didaktik als unterrichtslen@e Theorie in den vier untersuchten
Schulbichern eingesetzt wird. In allen vier Lehkeerlassen sich zwar immer wieder
Einflisse beider Stromungen erkennen, jedoch meisin sehr bescheidenem Ausmal}
und keinesfalls unterrichtsbestimmend. ,,Geo-Linktiypanorama.at* kdnnen noch am
ehesten einer Richtung zugeordnet werden und zolgerf diese beiden Schulbtcher
einer eher curricularen Konzeption. Schlagworter kddisch-konstruktiven Didaktik,

wie z. B. Solidaritatsfahigkeit, Fremd- und Sellestimmung etc., spielen zumindest im
Kapitel ,Dienstleistungen” kaum eine Rolle. In ,giok" werden auf der ersten Seite

des Kapitels die Lernziele folgendermaf3en transpa@emacht:

Der Dienstleistungsbereich
...informiert dich daruber,
was Dienstleistungen sind,
welche verschiedenen Dienstleistungen angeboten
werden,
welche Verkehrsmittel es gibt, wie man sie nutzt,
und

welche Bedeutung der Tourismus hat.

Tabelle 17: Formulierung der Lernziele in geo-lihks.40
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In ,panorama.at” findet sich am Ende jedes Unteitktgeine rosarote Box ,Hier hast
du erfahren®, die Fragen (entspricht zum Teil demnizielen) beinhaltet, welche der

Schiler nach Beendigung des Themas eigentlich weaen konnen sollte.

Die Informationen, um die Lernziele zu erreichedniken Uberwiegend den Texten
entnommen werden. Eine Uberprifung, ob die Lerazimlich tatsachlich erreicht
werden, findet in ,geo-link“ nicht statt. In zweiridel der Kapitel wird in diesem
Lehrwerk versucht, eine Lebenssituation von fiktiviersonen/ Kinder zu entwerfen:
Robert erzahlt z. B. Uber seine Reise nach Gradgind beschreibt den Ablauf ihrer
ersten Flugreise, Hans besucht mit seinem FreuedS@S und Antonia verkauft
Dienstleistungen im Internet und auch Aufforderungeir Bewaltigung bestimmter
Problemsituationen finden sich in Form von Lernab&ya wieder. Dabei sollen die
Schuler beispielsweise mit Hilfe einer StralRenk&eausfinden, wie sie am besten
einen Stau auf der A2, in dem sie selbst geradkeste ausweichen kénnen (vgl. geo-
link 2, S.64) oder die Verkehrsmittel Bahn, FlugduAuto sollen hinsichtlich des
Kosten- und Zeitaufwands (Informationen aus denerivét) miteinander verglichen
werden, da ein Geschaftsmann von Bregenz nach Valeen will (vgl. geo-link 2,
S.68).

Wie bereits erwéhnt, werden zwar immer wieder Vé&tLebenssituationen entworfen,
jedoch auf die realen alltaglichen lebensweltlicltigfahrungssituationen der Schuler
selber wird fast kein Bezug genommen. Das gleictald ist auch in ,unterwegs*”
feststellbar. Hier findet sich in jedem Unterkap#ae Beschreibung einer bestimmten
fiktiven Situation wieder, die Lebenswelt der SehiMvird aber auch hier sehr selten
miteinbezogen. In den beiden anderen Schulblichezrdem im Vergleich dazu
Uberhaupt sehr wenige alltagliche Lebenssituaticar@worfen. Ein Beispiel, um die
Lebenswelt der Schuler mit einzubeziehen, hat edog¢h in ,Horizonte 2 plus” sehr
gut gefallen und zwar stellt man sich da die Fradarum kostet eine Wurstsemmel am
Schulkiosk 75 Cent?* (Horizonte 2 plus, S.54), wemm die Einzelteile (Semmel und
Wurst) im Supermarkt viel gunstiger kaufen kannedei Frage setzt sich mit einer
vorstellbaren lebensweltlichen Situation auseingnde2 auch so direkt dem realen
Leben der Schiler entnommen werden kdnnte und sna@h eindeutigen Gegenwarts-

und Lebensweltbezug der Schiler aufweist.
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In ,unterwegs” und ebenso in ,Horizonte 2 plus” den die Lernziele nicht transparent
gemacht, dafur ist ,unterwegs” das einzige Lehrwerkdem mehrere Fragestellungen,
die der kritisch-konstruktiven Didaktik folgen, loddet werden. Als einziges Lehrwerk
weist es z. B. explizit auf einen in unserer Gasbkft bestehenden Widerspruch hin,
der auch immer wieder in den Medien und der Pothigmatisiert wird. Dieser wird

auch relativ ausfuhrlich (ein ganzes Unterkapitalchéftigt sich damit) dargestellt und
zwar handelt es sich dabei um die (Un-)Gleichbehagdvon Frauen und Ménnern in

der Arbeitswelt. Die Schiler sollen zu dieser Peaidtik auch Stellung nehmen und
eine gewisse Solidaritatsfahigkeit beweisen: ,Fetd® es fair, dass Frau Zander und
Herr Zander unterschiedlich viel verdienen?®. Diesathen der Benachteiligung von
Frauen werden aber nicht angesprochen. Im Textekdwie Schiler zwar nachlesen,
dass der Einstieg in das Berufsleben fir viele &maerschwert ist. Grinde dafir
werden allerdings keine angegeben. Wahrscheinlich dem einfachen Grund, dass
oftmals keine plausiblen Erklarungen fir solche eheghtigkeiten existieren. Doch

genau diese Tatsache ware meiner Ansicht nach digciméeressant zu erwahnen.
Sowohl in ,unterwegs 2“, als auch in ,Horizonte 21§ und ,panorama.at 2“ werden

fremdbestimmte Zwange in alltdglichen Situationehentatisiert. Bei diesen

Alltagssituationen handelt es sich entweder umTdesmma Einkaufen, bzw. Tricks im

Supermarkt um die Menschen zum Kaufen zu animiexder, um das Freizeitverhalten
einer ,Wegfahrgesellschaft* (vgl. Horizonte 2 plus8,60). Wie dieses Handeln, das
oftmals gar nicht als fremdbestimmt wahrgenommerdwin den Schulbiichern den
Schilern ndher gebracht werden soll, zeigen folged@xtausschnitte aus den

erwahnten Lehrwerken:

.Gleichzeitig wohnen immer mehr Menschen im versgdn

Raum. Neben den groRen Vorteilen des Wohnens isenie
Lebensraum gibt es aber auch unbestreitbare Nbechtge Larm,

Hektik und schlechte Luft. Am Wochenende und imaud mdchten
daher viele Menschen diesem ,Stadtstress* entrinmath fahren
weg. (Allerdings entdecken sie dann am Urlaubsddss viele
andere Menschen offenbar ahnlich denken. Ausruhdrabschalten
wird unter diesen Bedingungen nur schwer moglidhorizonte 2

plus, S.60).
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,Viele Menschen kommen in den Supermarkt und watlenschnell
einen Liter Milch laufen. Bei der Kassa stehenda@n mit einem
vollen Einkaufswagen. In Supermarkten werden Trakgewendet,

um zum Kaufen zu verfuhrert' (unterwegs 2, S.48).

-Ein Supermarkt ist ein Einzelhandelsgeschaft, we diaren zur
Selbstbedienungangeboten werden. Jeder von uns hat dort schon
einmal mehr Geld ausgegeben, als er wollte. Euhéberlegt und
schnell Dinge gekauft, die er gar nicht kaufen teoll
(,Spontankaufe). Dazu wird man im Supermarkt gkaierleitet"

(panorama.at 2, S.52).

Aufrufe durch die Schulblicher das eigene Handeln mflektieren (=
Selbstbestimmung) konnten von mir keine gefunderdere Insgesamt halten sich die
Einflisse sowohl der curricularen Didaktik als adehn kritisch-konstruktiven Didaktik

eher in Grenzen.

6.2.3 Die Schulbicher in der Einzelkritik

Jedes Schulbuch zeigt in anderen Bereichen seiagke®t und vor allem seine
Schwachen auf, wodurch eine Bewertung mittels Nxytstem als nicht sinnvoll
erscheint. Aus einer Note kann schliel3lich niclectdossen werden, wo genau diese
Starken, bzw. Schwachen liegen. Aus diesem Grusdheimt mir eine schriftliche

Beurteilung angebrachter.
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6.2.3.1 geo-link 22

Aufbau/ Layout:

.geo-link 2“ besteht aus vier Hauptkapiteln mit nmelen Unterkapitel. Jedes
Unterkapitel ist nach dem gleichen Prinzip aufgebAut drei Seiten Information folgt

eine Seite mit Ubungen, die als ,Gewusst wie?* méweet wird. Fachausdriicke

werden im Text fett markiert und am Rande in egigenen Informationsbox genauer
erklart. Am Ende jedes GroRRkapitels finden sichhnee genannte ,Wissen — Verstehen
— Anwenden“- Seiten, die es den Schilern ermogticdalen, das erworbene Wissen
zu wiederholen und zu vertiefen, bzw. in der Pratiguwenden. Das Hauptkapitel
.Der Dienstleistungsbereich” besitzt sechs Unterepiwobei nur vier einen (mehr

oder weniger) wirtschaftskundlichen Bezug aufweisbre anderen zwei sind zwar
Beispiele fur eine Dienstleistung, mehr Wirtschaitsde konnen sie jedoch nicht

aufweisen.

Im Vergleich zu den anderen beiden Schulbiichemadch 2003 erschienen sind, ist
dieses viel Ubersichtlicher und moderner gestaltetien. Der Zeilenabstand und auch
z. T. die Schrift ist grof3er, wodurch das Lesereaetymer wird. Der Seitenhintergrund
fur das Kapitel ,Dienstleistungen® ist grin, wodhres freundlicher wirkt.

Lernaufgaben:

Bei den ,Gewusst wie?“- Seiten kommen alle funf éfmtrien von Lernaufgaben
gleichermal3en vor. Die Mehrheit der Fragen ist imz&arbeit zu erledigen. Nur ein
einziges Mal findet sich die Formulierung ,Uberledie mit deinem Nachbar‘ und
lediglich ein geringer Teil der Aufgaben beschdftsgch mit wirtschaftskundlichen
Sachverhalten.

2 Mittlerweile wurde das Buch Uiberarbeitet und eesehjetzt unter dem Titel ,geo-link neu“. Da jedoc
ein Vergleich der beiden Ausgaben gezeigt hat, dassndest im Kapitel ,Dienstleistungen” inhaltlich
nur geringfligig etwas verandert wurde (z. B. afl&Stier SCS in Vésendorf wird nun der Europapark in
Salzburg als Beispiel eines Shoppingcenters angeféim Kapitel iber die Zeitzonen wurde ins Thema
-Flugverkehr* integriert etc.), kann durchaus dite a/ersion, die mir durch das Institut fir Geodrip
und Regionalforschung kostenlos zur Verfigung standAnalyse verwendet werden.
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In ,Wissen — Verstehen — Anwenden* finden sich allthungen, firr die der Schiiler
das Klassenzimmer verlassen muss, wie z. B. ,Besedhe Einkaufsstral3e oder ein
Einkaufszentrum®, um anschlieRend einen Plan mitelazelnen Geschéaften zeichnen
zu konnen oder die Schiler werden aufgefordert, Breise von bestimmten

Lebensmittel in drei verschiedenen Geschaften nateder zu vergleichen.

Fur die meisten Aufgaben ist genug Platz im Buam, die Losungen gleich dort

einzutragen.

Bilder/ Diagramme/ Tabellen/ Text:

Auffallend bei diesem Lehrwerk ist der geringe Bemeil. Meist dominieren wenige,
dafir aber sehr grof3e Fotos und Zeichnungen dierSddurchschnittlich finden sich
pro Seite 2/3 Grafiken (Fotos, Zeichnungen, DiagnanTabellen) und 1/3 Text, wobei

selten mehr als zwei Grafiken pro Seite verwendsatien.

Die Zeichnungen sind qualitativ hochwertig, mandhetos hingegen sind leicht
verschwommen. Alle vier Diagramme befinden sich @inkr Seit&® und beschaftigen
sich mit der Thematik der Wirtschaftssektoren. Digeisdiagramme zeigen
Ubersichtlich einen Vergleich der Wirtschaftsse&torvon drei Landern, beim
Flachendiagramm, welches die Entwicklung der Winddtssektoren zeigen soll, fehlt
die Beschriftung der x-Achse, so dass nicht erkathiwird, welcher Zeitraum der
Entwicklung gezeigt wird. In der Neuauflage dieseshrwerks fehlt dieses
Flachendiagramm, dafir wurde ein Kartogramm eingéesedass die Zahl der

Internetzugange fur bestimmte Lander zeigt.

Integration:

Der Titel des Schulbuchs ,geo-lihkwirde auf eine vermehrte Verknupfung
wirtschaftskundlicher und geographischer InhaltdisBen lassen. Dennoch findet sich
im Kapitel ,Der Dienstleistungsbereich” kein Untepit®l|, dass meine Anforderungen
an eine integrative Darstellung wirklich erfulltinEGrof3teil der Kapitel bemiht sich
zwar um eine Vernetzung, das groRe Problem lieggtjedoch meist in der Ubermacht
der geographischen Inhalte. Die Bereiche ,Verkédntainer-, Zug und Flugverkehr)

>3 vgl. geo-link 2, S.47
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und ,Tourismus® haben ihre Schwerpunkte im (humaedgraphischen Bereich. Die
Wirtschaftskunde wird nur am Rande behandelt. Dagitel ,Wasserversorgung“ und
LAbfallwirtschaft* wurden aus den Dienstleistungansgegliedert und im Bereich der
Ballungsraume angesiedelt. Eine wirtschaftskundlicAufbereitung spielt hier
Uberhaupt keine Rolle, obwohl dies die klassischBeispiele offentlicher
Dienstleistungen darstellen.

Fazit:

Im Vergleich zu den anderen beiden Lehrwerken &@3 Z2ntsprechen die Texte am
ehesten dem Sprachniveau des sechsten JahrgangssoElvird versucht die
Darstellungsformen Text, Bild, Grafik und Karte sausgeglichen zu verwenden und
wirtschaftskundliche und geographischen Inhalte imdest z. T. vernetzt zu
prasentieren. Leider fehlt bei einem Diagramm efwehsenbeschriftung, die mir
durchaus wichtig erscheint. Meiner Ansicht wird jedov. a. hinsichtlich
wirtschaftskundlicher Begriffe sehr wenig gebotbaw. von den Schilern gefordert.
Insbesondere auch im Vergleich zu ,unterwegs 2% gaar einen niedrigeren LIX,
jedoch eine viel héhere Anzahl an Fachausdriuckeast (vgl. Tabelle 11, S.68). In
»geo-link* kdnnen durchaus einige Einflisse derricutaren Didaktik erkannt werden
(z. B. Transparenz der Lernziele, Lernaufgaben, ziie Bewaltigung verschiedener
Lebenssituationen auffordern et.), die kritischtonktive Didaktik spielt jedoch so gut

wie keine Rolle.

6.2.3.2 Horizonte 2 plus

Aufbau/Layout:

Das Kapitel der Dienstleistungen ist in diesem Suich in sieben Unterkapitel
eingeteilt. Mit Ausnahme des letzten Unterkapitgied jedes Thema auf zwei Seiten
behandelt. Die wenigen Ubungen werden durch eiaeebUmrandung gekennzeichnet
und finden sich direkt im Unterkapitel wieder. Taotdes relativ jungen

Erscheinungsjahres von 2003 erinnert dieses Lekraehr an Unterstufenbiicher aus
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den neunziger Jahren. Die kleine Schriftgro3e urrdettdache Zeilenabstand fuhren
schnell zu einer Ermidung beim Lesen. AulR3erdendastText auf zwei Spalten pro
Seite aufgeteilt, von welcher Gestaltungsweise im deueren Lehrwerken eher
Abstand genommen wird. Die Fotos wirken ziemlichraltet, was auch auf der
Tatsache beruht, dass diese z. T. von dem Schulplarizonte” aus dem Jahre 1997

Ubernommen wurden.

Lernaufgaben:

Nur zu vier aus sieben Unterkapiteln werden Arlagitisige gestellt, wobei die Ubung
zum ersten Unterkapitel mehr ein Ratespiel istsBiteht auch so in der Uberschrift.
Die Schiiler sollen zu verschiedenen BeschreibumnvgenDienstleistungsberufen das
richtige Bild zuordnen. Durch blaue Boxen markigktbeitsauftrage, finden sich nur in

drei Unterkapiteln.

Generell beziehen sich viele Ubungen auf den Tedér cauf die Abbildungen
(Wiederholungs- oder Festigungsfragen). Es wir@ aksrsucht mit Hilfe von Fragen
herauszufinden, ob das Gelesene auch verstandedewar B. ,Vergleicht die
verschiedenen Einkaufsméglichkeiten. Wodurch untesiglen sie sich?* (Horizonte 2
plus, S.52). Topographische Suchaufgaben fehldkoramen, da auch keine Karten in
diesem Kapitel verwendet werden wund auch klassiscWassens- und
Erganzungsaufgaben finden sich kaum. Einige Fragelen auch darauf ab, die
Lebenswelt der Lernenden mit einzubeziehen: ,Wiknmegt ihr eureFreizeit?" (ebd.
S.58), ,Schildert die touristische Ausstattung eifeurismusregion, die ihr aus eigener
Erfahrungkennt.” (ebd. S.61) etc. AuRerdem werden die Shalich immer wieder
aufgefordert, Personen aus ihrem Umfeld zu bestanrihematiken zu befragen, wie
Z. B. zur Freizeitgestaltung, zum Urlaub usw. Dierrlaufgaben sind vorwiegend in
Einzelarbeit durchzufihren. Nur zweimal wird vonndé&chilern verlangt, ihre

Ergebnisse mit den Klassenkollegen zu vergleichen.

Auf Grund mangelnden Platzes im Buch sind die Abégaausschlie3lich im Heft zu
erledigen.
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Bilder/ Diagramme/ Tabellen/ Text:

.Horizonte 2 plus“ steht bezuglich des Verhaltnsssdes Texts zu anderen
Darstellungsformen im  vollkommenen Gegensatz zu osjg&k 2“. Die
Hauptinformationsquelle ist hier eindeutig der Texif den meisten Seiten findet sich
ein Verhaltnis von zwei Drittel Text zu einem DeittBilder oder Grafiken. Karten
finden Uberhaupt keine Verwendung. Daflr werdenaimehr Fotos eingesetzt, deren
Qualitat und z. T. auch deren Sinnhaftigkeit werigerzeugen auf Grund der
mangelhaften Mdglichkeiten diese didaktisch im Wmtat zu verwerten. Damit
spreche ich z. B., das bereits erwahnte Foto ,VemdTresor einer Bank® (vgl.
Abbildung 20, S.89) an, das aul3er als Platzfullemiich sonst keinen Zweck aufweist
ebenso wie das Foto ,Geld Abheben beim Bankomathumneinige wenige zu nennen.
In diesem Fall macht es wahrscheinlich mehr Sinh den Schilern eine Bank zu
besuchen, um diese Dinge direkt vor Ort beobachtelkdnnen. Zwei verschiedene
Diagrammtypen finden Anwendung: das Kreisdiagramnd das Balkendiagramm.
Beide sollten in dieser Schulstufe durchaus verstanwgerden, jedoch wird das Lesen
des Kreisdiagramms auf Seite 58 dadurch erschvdaigs Mittelwerte verwendet
werden. Die dazugehdrige Arbeitsaufgabe macht daeauf aufmerksam, erklart aber
nichts naher. Um Missverstandnisse zu vermeiddite ster Begriff ,Mittelwert* auf
alle Falle noch einmal gemeinsam mit den Schulespioehen werden, auch wenn dies
laut Lehrplan (2000, S.1053) schon im Mathematitddricht durchgenommen wurde.

Integration:

.Horizonte 2 plus® ist das einzige der vier Lehrkerwelches die Wirtschaftssektoren
nicht im Kapitel ,Dienstleistungen® mit reinem Bezagr Wirtschaftskunde behandelt,
sondern integrativ darstellt und zwar im Kapitelrp&iten, Wohnen und Versorgen in
der Stadt* als Teilbereich der Ballungsraume. Abach im Dienstleistungskapitel
findet sich eine integrative Darstellung. Im TheniBourismus® werden sowohl
geographische (Arten von Tourismus, Auswirkung Vaurismus auf die Landschaft
etc.) als auch wirtschaftskundliche Aspekte (whitdtiche Bedeutung des Tourismus
fur Osterreich, Zusammenhang Einkommen und Freizgit.) gemeinsam im Text
betrachtet und bearbeitet. So wird z. B. im Texthhgt ,Die Wegfahrgesellschaft* die
Veranderungen der Urlaubsgewohnheiten unter Betugeales héheren Einkommens
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im Laufe der Zeit betrachtet. Die anderen Kapitddhaftigen sich leider ausschlief3lich
mit wirtschaftlichen Inhalten.

Fazit:

Wenn Integration im Kapitel eine Rolle spielt, dawarde die Art und Weise der
Darstellung gut geldst. Winschenswert wére abess dhese auch in den anderen
Kapiteln zum Einsatz kommen wirden. Leider wirks dascheinungsbild sehr veraltet
und auch die Auswahl der Lernaufgaben erweist lsguglich Abwechslungsreichtum
und Motivationscharakter als sehr durftig. Es fimdéch zwar auch immer wieder gute
Ansatze, die vorstellbare Lebenswelt der Schilet mnzubeziehen und auch
fremdbestimmte Zwange werden mit Hilfe eines Beilsp(,die Wegfahrgesellschaft®)
dargestellt, jedoch insgesamt sind die Einflissebdalen didaktischen Modelle, die fur

meine Analyse herangezogen wurden, eher bescheiden.

6.2.3.3 Panorama.at 2

Aufbau/Layout:

Auch in diesem Lehrwerk sind die sechs Hauptkapitgéweils mehrere Unterkapitel
unterteilt. Im Falle von der Behandlung der Diesiitingen sind dies sieben
Unterkapitel, wobei vier davon ausschlief3lich vahisftskundliche Aspekte behandeln.

Jedes Kapitel ist auf zwel, bzw. vier Seiten auéyeb

Der Einstieg in das Thema ,Verschiedene Dienstlagen“ basiert auf einem

Kreuzwortratsel bezlglich Dienstleistungsberufe andEnde jedes Unterkapitels, z. T.
auch am Ende einer Seite, finden sich eine blavendbden Arbeitsaufgaben und eine
rosa Box mit einer kurzen Zusammenfassung wiedechAn diesem Lehrwerk sind die
Seiten zweispaltig aufgebaut. Sehr viel Text, enéx Zeilenabstand und die kleine

SchriftgroRe fiihren zu einem altmodischen Erschejshild>*

**\Vgl. als Beispiel Anhang 5
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Lernaufgaben:

Alle Kategorien von Lernaufgaben sind vertretene Dehrheit der Aufgaben sind
allerdings der Kategorie ,Festigungs- und Wiedarhgkfragen“ zuzuordnen. D. h.
allein durch das Lesen der Texte im Buch kdnnesedieantwortet werden. In einigen
Fragen wird auch Bezug auf die Abbildungen genomrbése sollen ausgewertet und
beschrieben werden (Auswertungsfragen). Nur besrefufgabe werden die Schuler
aufgefordert gemeinsam zu uberlegen und zu einsung zu kommen. Insgesamt gibt
es 63 Ubungen zu diesem Kapitel, wobei zwei Drittalon als W-Frage formuliert
sind. Besonders folgende Frageworter werden hagfigiendet: wieso, wie, wodurch
und warum, was die Ubungen wenig abwechslungsreicth wenig motivierend

gestaltet. Des Ofteren wird auch verlangt die \ord Nachteile gewisser Thematiken

aufzuzahlen. Beispiele dafir sind u. a.:

- Welche Vorteile bringt Frau Antiecks Art zu reisgn@l. panorama.at 2, S.65)

-  Welche Vorteile bieten Miullverbrennungsanlagen? tGs auch mdogliche
Gefahren? (ebd., S.61)

- Welchen Vorteil bringt die Lage des Basars furkdéndler? (ebd., S.56)

- Welche Vorteile bieten Handelsunternehmen fur Kaomsoien und
Produzenten? (ebd., S.55)

- Welche Vor- und Nachteile bietet der Einkauf beinreiBGler fur die

Konsumenten? (ebd., S.54)

Abb. 53.3: Unterschiedliche Modelle

Eine Aufgabenstellung bemiht sich allerdings,
Schuler aufzufordern, selbst ein Diagramm
zeichnen, bzw. sollen sie ein Zahldiagra

vervollstandigen, in dem gewisse Werte (hig
Ubernachtungen) als Quadrate dargestellt werg |
Dies ist Ubrigens die einzige Ubung in allen vi '
Schulbtchern, die solches verlangt.

Bilder/ Diagramme/ Tabellen/ Text:

- , _ . Abbildun 22 Fotc
Das Verhaltnis Text zu Bild und Grafik ist auf Jedt--Umerscﬁiednche Modelle" a

Seite sehr unterschiedlich. Man findet sowohl ejtPa"erama.at2, S.53
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die nur Text enthalten, als auch Seiten, die hagpteh aus Fotos bestehen. Kommen
sowohl Text als auch andere Darstellungsformenliegt das Verhéltnis in etwa bei 50
zu 50.

Drei Viertel der Fotos zeigen Dienstleistungsberifee meisten Fotos wirken jedoch
veraltet, blass und zum Teil ein wenig dunkel. AdBen ist auch hier die
Sinnhaftigkeit von manchen Fotos in Frage zu sielle B. das Foto mit dem Titel
.unterschiedliche Modelle* (vgl. Abbildung 22), weadles ein Regal mit
unterschiedlichen Modellen von Kaffeemaschinentzéng Gegensatz zum Foto ,Vor
dem Tresor* (vgl. Abbildung 20, S.89) lasst die¢eralings noch weiterfiihrende
Arbeiten zu. Beispielsweise kdnnte mit Hilfe von \dMeprospekten der Preis einzelner

Modelle bei verschiedenen Anbietern verglichen ward

In Bezug auf die Diagrammtypen finden sich ein 8&ulind ein Liniendiagramm. Bei
dem Zahldiagramm (vgl. Abbildung 18, S.88), das vden Schilern selbst
vervollstandigt werden soll, fehlt allerdings dieitAngabe, so dass man nicht weil3, auf
welchen Zeitraum sich die Anzahl der Ubernachtungezieht. AuRer in einer
Arbeitsaufgabe kommt hingegen die Tabelle als gchk Umsetzung von Zahlen nicht

zum Einsatz.

Fachausdricke werden im Text durch eine Fettmankgerhervorgehoben. Die
Definitionen sind dabei im Text integriert. Vielee@iffe (vgl. Tabelle 16) sind als
solche gekennzeichnet. Von der Mehrheit kann jedoapenommen werden, dass sie
den Schilern bereits bekannt sind (SelbstbedienBoggderangebote, Fachgeschafte,
Kundenberatung, Lagerung etc.). Andere TextsorterSachtexte, wie z. B. Berichte,
Werbetexte, Beschreibungen etc., werden durch dedlmker markiert.

Integration:

Mit dem Unterkapital ,Einkaufen anderswo — ein Basa Orient“, das meiner Ansicht
nach einer integrativen Darstellung entspricht, $iah Kapitel 6.2.2.3 (S.92) schon
naher beschéftigt. Darlberhinaus gibt es auch rmwdi Unterkapitel, bei denen
Anséatze einer Integration erkennbar sind. Diezush einen ,Entsorgung- ein Tag mit
der Mullabfuhr, das ein eher geographisches The(Mullentsorgung” und

-Umwelt“) mit ein paar wirtschaftskundlichen Infoationen erganzt (Mullentsorgung
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als offentliche Dienstleistung und Berufsbeschretaines Wiener Mullauflegers), und
zum anderen ,Urlaub- ein gutes Geschéaft‘, wo sowbalwirtschaftliche Bedeutung

des Tourismus als auch unterschiedliche Tourisnersa&rortert werden. Zwischen den
beiden bestehen jedoch kaum Verknipfungen und d@e®ung des Tourismus ist
durch eine eigene Uberschrift klar von den andehehalten abgegrenzt. Ein

Arbeitsauftrag versucht allerdings die beiden inbi#edung zu bringen, indem aus den
Beschreibungen eines Tourismusforschers Uber didelBeng des Tourismus die
Grinde fiur die veranderten Urlaubsgewohnheitenrefeson (in diesem Fall ,Herr

Geber”) erklart werden sollen. Die anderen vier ddkdpitel beschaftigen sich

ausschlief3lich mit wirtschaftskundlichen Themen.

Fazit:

Durch das veraltete Erscheinungsbild, die vielamiéh formulierten Lernaufgaben und
das hohe Sprachniveau, resultierend aus der gré8eahl an Fachausdriicken, ist
dieses Schulbuch nicht altersadéaquat gestalteitiPbsrvorzuheben sind jedoch die
zum Teil guten Versuche gewisse Aspekte integadustellen, bzw. die Lernaufgabe,
welche die Schiler zum Mitgestalten eines Diagraranieitet. Allerdings fehlt hier die
Zeitangabe. In ,panorama.at‘ finden sich nur seltBmflusse der kritisch-
konstruktiven Didaktik. Als Beispiel kann jedochedrhematisierung fremdbestimmter
Zwange beim Thema ,Einkaufen* genannt werden: Durestimmte Verkaufstaktiken
kaufe ich im Supermarkt mehr ein als eigentlichgesehen war. Die Lernziele werden
gemald der curricularen Didaktik transparent gemaéhbhe Kontrolle Uber das
Erreichen dieser Ziele kbnnte Uber eine Beantwgrtler Fragen aus der rosaroten Box

am Ende eines jeden Themas erfolgen.

6.2.3.4 unterwegs 2

Aufbau/Layout:

Das Kapitel ,Menschen leisten fiireinander Dienstatde in neun Unterkapitel geteilt,

wobei jedes Unterkapitel nach dem gleichen dopfigea Prinzip aufgebaut ist. Auf
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der ersten Seite liegt der Schwerpunkt auf demté&gxivahrend auf der zweiten Seite
Zeichnungen und Bilder dominieren. Fast jedes Watgtel (sieben von neun) beginnt
mit der Beschreibung einer bestimmten Situatiom8.z,Tobias hat Geburtstag®, ,Herr

Leitner muss Rechnungen bezahlen®, ,Hannes erzdlelt den Beruf seines Vaters als
Klarwart in Asten® etc. Erst im Anschluss an di¢u@tionsbeschreibungen erhalten die

Schiler Informationen aus Sachtexten.

Am Ende des GroRRkapitels befinden sich zwei Sertgrzusammenfassungen ,Kennen
und Konnen“ mit einer Merkworterliste und grof3erefrbeitsauftrage. Die

Lernaufgaben befinden sich in Form einer grinen Bomer unten auf der linken
Seite. Nachdem dieses Buch erst 2009 erschienemsiigt die Fotos nattrlich viel

moderner und von hoherer Qualitat als in den drdeeen vorgestellten Blichern.

Lernaufgaben:

Die tberwiegende Mehrheit der Lernaufgaben sindkdeegorie ,Wiederholungs- oder
Festigungsfragen” zuzuordnen. Viele Antworten beeresich auf Sachverhalte, die im
Text zuvor erlautert wurden. Immer wieder findechskFormulierungen wie ,Lies den
Text" oder ,Verwende den Text“. Auffallend ist ayathass viele Aufgaben nicht als
Fragen, sondern als Aufforderungen formuliert sisklich Entscheidungsfragen
kommen bei den Aufgaben vor. D. h. zur richtigerai@e/ortung dieser ware ein Ja,
bzw. ein Nein vollkommen ausreichend, wodurch dea®wortungsrahmen ziemlich
eng gehalten wird. Ein Beispiel dafir findet siciBz auf Seite 56 ,Findest du es fair,
dass Frau Zander und Herr Zander unterschiedlieh wardienen?”. Normalerweise
werden Entscheidungsfragen mit Aufforderungen wigegrinde deine Antwort"

erganzt, aber dies fehlt hier zum Teil. Fast jedildung wird in einer Lernaufgabe
erwahnt. Zu jedem Foto, jeder Zeichnung oder je@@agramm wird in einer Ubung

Bezug genommen. Alle Aufgaben sind in Einzelarbait erledigen. Die meiste

Ubungen kénnen gleich im Buch durchgefiihrt werden.

Junterwegs” hat zusatzlich zum Schulbuch auch negh Arbeitsheft zum Uben,
Wiederholen und Festigen herausgebracht, welcheslialgs in dieser Analyse nicht

naher betrachtet wird.
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In ,Kennen und Kénnen* im Kapitel ,Dienstleistungesollen die Schuler Interviews
fur eine Klassenzeitung zum Thema ,Dienstleistuegste” durchfihren. Das
Schulbuch beschreibt dabei genau, was bei einegrviatv und auch bei der Vor- und
Nachbereitung dieser Arbeitstechnik wichtig ist uiitirt auch ein Beispiel an. Die
zweite Ubung dient zur Wiederholung. Dabei solleit Hilfe einer Zeichnung

maoglichst viele Dienstleistungsberufe gefunden undie zwei Kategorien, und zwar

~private Dienstleistungen” und ,6ffentliche Diersdtungen®, eingeteilt werden.

Bilder/ Diagramme/ Tabellen/ Text:

Wie bereits beim Aufbau erwéhnt, ist jedes Kapiteppelseitig aufgebaut. Die linke
Seite besteht zu ca. zwei Drittel Text und einentt&r~otos oder Zeichnungen und die
rechte Seite setzt sich so gut wie nur aus Bilded Grafiken zusammen. Neben
Sachtexten finden sich auch Beschreibungen vorekiez Personen, ein Comic, ein
Zeitungsbericht und ein Interview wieder. Anstellen Blocksatz wird Flattersatz
verwendet. Als SchriftgréRe wurde 12 Punkt gewahld der Zeilenabstand ist groR3er
als bei den anderen vier Lehrbichern, wodurch aseh angenehmer gemacht wird.
Auf Grund des niedrigen Lesbarkeitsindex und deredngen Anzahl an
Fachausdricken, wurde dieses Lehrwerk von mir ailsfgchstes” in Bezug auf das
Sprachniveau bewertet. Die Fachausdriicke werderhdeine fette Markierung
hervorgehoben und entweder gleich im Text oderinerekleinen Informationsbox

JKurz erklart* definiert.

Das Verhéltnis Fotos zu Zeichnungen liegt bei fiof eins, wobei die Fotos zum

grof3ten Teil Berufe, bzw. Menschen bei ihrer Arlzeigen.

Nur ein Diagrammtyp findet in diesem Kapitel Anwend und zwar das
Balkendiagramm in zweifacher Ausfertigung. Diesidafleich zweimal. In kumulierter
Form werden ,die haufigsten Lehrberufe von Madchamd Burschen“ gezeigt
(unterwegs 2, S.57, vgl. Abbildung 17, S.87).

Integration:

In ,unterwegs 2“ finden sich im Vergleich zu dendaren analysierten Schulblichern

(vgl. Abbildung 21) die meisten Kapitel ohne inteiiwe Darstellung und die wenigsten
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Unterkapitel, die eine Integration, bzw. Ansatzeuwaeigen. Besonders negativ fallt
dabei das Kapitel Uber den Tourismus auf. DiesesmEh wird in den anderen
Lehrwerken zumindest in Ansatzen integrativ damgstn ,unterwegs 2“ beherrscht
jedoch eine rein geographische Perspektive dendtischen Zugang, womit auch das
Lernziel laut LEHRPLAN (2000, S.1047) ,Erfassen dertschaftlichen Bedeutung
von Freizeit und Tourismus* klar verfehlt wird. Nawei Kapitel zeigen Ansatze zur
Integration und zwar ,Die Wasserversorgung Wiensd yAbwasser und Mull — wohin
damit?“. Beide werden als Beispiel 6ffentlicher mEdeistungen vorgestellt, wobei die
geographischen Inhalte hinsichtlich der Darstellbegweitem tberwiegen. Insgesamt
erweist sich dieses Lehrwerk in Bezug auf die IraBgnsbestrebungen von
.Geographie” und ,Wirtschaftskunde” als sehr mahgél, auch im Vergleich mit den

alteren Lehrwerken.
Fazit:

Auf Grund des jungen Erscheinungsjahres ist dietaBaag von ,unterwegs 2“ am
ansprechendsten. Die Texte sind aul3erdem dem ®praah des sechsten Jahrgangs
angemessen und die gewdahlte SchriftgroRe gestldtetlesen als dul3erst angenehm.
Defizite finden sich jedoch bei jenen Lernaufgabeselche direkt in den Kapiteln
integriert sind (nur Einzelarbeit, Formulierung &stscheidungsfragen etc.), und v. a.
auch bei der Umsetzung integrativer Darstellungan®@eographie und Wirtschaft, bei
der dieses Lehrwerk am schlechtesten von allenaldechneidet: ,,unterwegs 2“ besitzt
die wenigsten Kapitel in ,Menschen leisten flreidan Dienste* mit integrativen
Ansatzen und Uberhaupt kein Kapitel, das geograpisund wirtschaftskundliche

Inhalte integrativ prasentiert.

Von allen vier Lehrwerken zeigt ,unterwegs” allergs noch die meisten Einflisse der
kritisch-konstruktiven Didaktik. Im Gegensatz zundanderen drei Blchern wird
zumindest auf einen bestehenden Widerspruch inremnggesellschaft hingewiesen
(Ungleichbehandlung von Frauen und Manner in debeAswelt) und auch ein
maogliches solidarisches Handeln wird mit Hilfe eihernaufgabe unterstitzt (Findest
du es fair, dass Frau Zander und Herr Zander wtiiedlich viel verdienen?). Leider

wird auch in diesem Lehrwerk nicht zur Reflexiors @ggenen Handelns aufgerufen.
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6.2.4 Zusammenfassung der Ergebnisse der Schulbuchanalysér die sechste
Schulstufe

Eine der Funktionen der Schulbtcher nach HACKERB(Q1%5.7ff, zitiert nach SITTE
C. 2000, S.448f.) ist die Strukturierungsfunktithr. obliegt es die Inhalte laut Lehrplan
anzuordnen und zu konkretisieren. Bei der Analysd ersichtlich, dass sich alle vier
Lehrwerke bei ihrem Aufbau sehr stark an die Strukles Lehrplans orientiert haben.
Dies kann jedoch dazu fuhren, dass ,Lehrer aufldien vom Lehrplan zugesprochene
Autonomie bei der Anordnung der Themen weitgehesrdighten und sich eng an die
im Lehrbuch vorgegebene [Anordnung, d. Verf.] halg®as Schulbuch als heimlicher
Lehrplan‘)“ (ebd., S.448f.).

Als beliebteste Darstellungsform zeigt sich dasiBitobei vor allem Fotos in groRem
Ausmall Anwendung finden. Das haufigste Motiv steltiabei verschiedene Berufe
dar. Der Zweck der Fotos ist auf Grund ihrer dematluzierten Aussagekraft
hauptséachlich die Veranschaulichung bestimmterliehAuf eine eigene Interpretation

durch Schaler wird kaum Wert gelegt.

Auch Diagramme kommen in den Bichern der sechstehulSufe vor. Im
Dienstleistungskapitel schwankt die Zahl der Diagree zwischen zwei und vier. Es
gibt jedoch keinen Diagrammtyp, der sich als beéstar heraus kristallisiert hat.
Lediglich in ,panorama.at 2“ finden sich ein Hinwezum richtigen Lesen eines
Diagramms sowie eine Aufforderung zum SelbstgestalHauptsachlich soll jedoch
mit Hilfe der Diagramme Zahlenmaterial grafischlmareitet werden. Das Sprachniveau
in den vier Schulbichern ist stark differenziert,eletes bereits durch die
unterschiedlichen Werte des Lesbarkeitsindex aefgexavird. Der Bereich reicht dabei
von LIX 36 bis 52. Die Lernaufgaben sind mehrhelitlials Einzelaufgaben zu
erledigen. Vor allem Fragen, die allein durch dasdn des Textes beantwortet werden
konnen (Wiederholungs- oder Festigungsfragen), kemh@ufig zum Einsatz.

Die integrative Darstellung geographischer und sehlaftskundlicher Themen ist
eindeutig verbesserungswiurdig. Es finden sich zwaner wieder gute Ideen und

Ansatze, wie die beiden Bereiche gemeinsam datfjesterden kénnen, jedoch die
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Mehrheit der Kapitel beschrankt sich auf einen beiden Bereiche. Beispiele der
offentlichen Dienstleistungen, wie z. B. Wassereggang oder Mullabfuhr sowie der
Tourismus eignen sich laut den vier Schulblchersobéers zur integrativen
Darstellung. Die wenigsten Integrationsversuchédm sich beim neuesten Lehrwerk

Lunterwegs®, die meisten Ansatze in ,geo-link” wphnorama.at".

6.3 Die Ergebnisse der Analyse der Schulbiicher fir dielfte Schulstufe

Die Schwerpunkte der Analyse der Schulbilcher féiretfte Schulstufe liegen, wie auch
schon in der sechsten Schulstufe, bei:

a) der Stellung der Wirtschaftskundé/elche Rolle spielt die Wirtschaftskunde in
den ausgewahlten Lehrwerken?

b) der Darstellung der Wirtschaftskundéfelche Rolle spielen die verschiedenen
Abbildungsformen, v. a. die Diagramme, in den Lehken der Oberstufe?

c) der Integration:In wie fern erfolgt in den analysierten Lehrwerkeime

Integration geographischer und wirtschaftskundlichihalte?
Folgende Lehrwerke wurden zur Analyse herangezogen:

* Durchblick 7 (Westermann Wien)
« RGW 7 (Ed. Holzel)
* Planquadrat Erde (Veritas)

Ausgewahlt fur die Analyse wurde das Kapitel rund ufie Bevolkerundy.
Bevolkerungsgeographie ist ein Teilbereich der Hupeamgraphie, aber auch der
Lehrplan fir ,Geographie und Wirtschaftskunde* (AHEHRPLAN 2004, S.42)
fordert durch das Lernziel ,die gesellschaftspsiiien Herausforderungen einer
alternden und multikulturellen Gesellschaft erfaSsan der elften Schulstufe eine
integrative Auseinandersetzung mit dieser Themaftdachdem schon in den

Lehrwerken der sechsten Schulstufe die Integrabestsebungen in einem

* Im Lehrplan 2004 bezeichnet als ,Demographischewiklung und gesellschaftspolitische
Implikationen*
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wirtschaftskundlichen Thema ,Die Dienstleistungearialysiert wurden, soll in den
Schulbtchern der elften Schulstufe der umgekehaté Betrachtet werden: Gibt es
Uberhaupt Ansétze integrativer Darstellungen undnaa, wie erfolgt eine Integration
wirtschaftskundlicher Inhalte in ein scheinbar gephisches, bzw. demographisches

Kapitel?

6.3.1 Stellung der Wirtschaftskunde

Schon alleine eine genauere Betrachtung der Ineaitsichnisse zeigt, dass in der
siebten Klasse AHS wirtschaftskundliche Inhalte groRerem Ausmald behandelt
werden als geographische. Durchschnittlich etwa 6@#s Schulbuchs sind
wirtschaftskundlichen Inhalten gewidmet, wobei tdach der Erweiterungsstoff flr das
wirtschaftskundliche  Realgymnasium  mit  einberechnewurde.  Wichtige

wirtschaftskundliche ~ Themen  sind  Osterreich  als t$ghaftsstandort,

gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme sdwitgaben der Wirtschafts- und

Sozialpolitik.

6.3.2 Darstellung der Wirtschaftskunde

Primar kann gesagt werden, dass in den Lehrwerkersigbten Klasse Diagramme
neben dem Text das wichtigste Mittel darstellenrtsghaftskundliche Themen zu
vermitteln. Stark an Bedeutung verloren, haben dgeg in der Oberstufe Fotos (mit
Ausnahme von ,Planquadrat Erde”). Sie werden nuhrnmsehr begrenzt eingesetzt.
Auch Karten, Zeichnungen und Tabellen spielen zdesh bei der ausgewahlten

Thematik eine eher untergeordnete Rolle.

In ,RGW 7“ gibt es z. B. sogar ein Kapitel ,Die herige Entwicklung der
Osterreichischen Bevolkerung in Grafiken®, das fassschliel3lich aus Diagrammen
besteht (acht Diagramme auf zwei Seiten!).
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Verschiedene Darstellungsmaoglichkeiten im Vergleich
21

15 -

E Diagramme
ETabellen

Anzahl

= Fotos

B Zeichnungen

m Karten

Durchblick 7 RGW 7 Planquadrat Erde

Abbildung 23: Verschiedene Darstellungsmdoglichkeiteerglichen nach der Haufigkeit ihrer
Verwendung im jeweiligen Kapitel zur Bevdlkerung

Als Zeichnungen werden in ,Durchblick 7 ausschlieff Karikaturen verwendet. In
,RGW 7“ findet sich als einzige Zeichnung das Schesmes Familienstammbaumes

und in ,Planquadrat Erde“ gibt es zwei Zeichnungam Thema ,Der Gsterreichische
Arbeitsmarkt".

Welche Diagramme besonders beliebt bei den Autsenl, zeigt die nachste
Abbildung.

Haufigkeit verschiedener Diagrammtypen

(n=12) ® Kreisdiagramm
4 B Saulendiagramm
RGW 7 m Balkendiagramm
1o N e
. E Flachendiagramm
N N

Durchblick 7 = Andere

(n=19)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 24: Die Haufigkeit der Verwendung der s@riedenen Diagrammtypen im Kapitel Uber die
Bevdlkerung
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Das Liniendiagramm stellt dabei in allen drei Learken die beliebteste Form der
Diagramme im Kapitel der Bevolkerung dar. Es wisdwendet, um zeitliche Verlaufe

bzw. Entwicklungen

n 1000

140~ Geburten- und Sterbefille 1951-2050 (mittlere Variante)

darzustellen, z. B. Entwicklung

Vorausschitzung ab 2005

der Geburten und Sterbefallg

Entwicklung der

o G:eburten
— Sterbefille
Geburtenbilanz

Bevolkerungszahl,  Prognos

der Bevdlkerungsentwicklung

etc. Zur Kategorie ,Andere”|:|

. -40-4 |
Zahlen Kartogramme Ode 19% I i e i ) i T P TR R T B R

61 '86 71 76 '81 '86 '91 19962001 '06 11 16 '21 '26 ‘31 '36 41 '46 2050

Quelle: Statistik Austria

Diagramme, die  mehrerebbildung 25: Bespiel einer Kombination verschiede
) ) . Diagrammtypen (vgl. Durchblick 7, S.49)

Diagrammtypen in  einer

Abbildung kombinieren, siehe z. B. die Kombinationien- und Saulendiagramm im

Diagramm ,Prognose der Geburten und Sterbefall@0" (Durchblick 7, S.49; vgl.

Abbildung 25) oder die Kombination von Balken- umdhiendiagramm in der

Abbildung ,Die Bevélkerungstonne” (vgl. RGW 7, S)36

Das durchschnittliche Verhéaltnis Text, Grafik undldBr pro Seite festzustellen,
gestaltete sich als sehr schwierig, da kein gleé&biger Aufbau erkennbar ist. In
RGW 7 finden sich sowohl Seiten, die ausschliel3liext enthalten als auch Seiten,
welche von Diagrammen dominiert werden. In Durdablt ist der Text die primére
Informationsquelle, jedoch findet sich auch einéeSEurchblick 7, S.48F, die aus
vier Diagrammen, drei Tabellen und kaum Text bdst8blch eine Seitengestaltung
fuhrt nur zu einer Uberladung der Seite und dienmis keiner effektiven
Informationsvermittlung. ,Planquadrat Erde“ gehigedgen mit der Gestaltung seiner
Seiten sehr gro3zligig um. Es finden sich vielefrezw. ungenutzte Flachen, was ein
wenig verschwenderisch wirkt. Bezlglich der Aufied) in diesem Schulbuch kann
gesagt werden, dass der schriftliche Teil, alsoTeigtpassagen, maximal die Halfte

einer Seite einnehmen. Den Rest bilden Diagramwiesk-Zeichnungen und Karten.

%% Siehe Anhang 8
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6.3.3 Integration von ,Geographie” und ,Wirtschaft®

Die nachste Abbildung zeigt, dass in ,RGW 7* kaund un ,Planquadrat Erde“ sogar
Uberhaupt keine integrativen ThemenerschlieBunggelmoten werden. In ,RGW 7¢
konnte ein Unterkapitel gefunden werden, bei demizdest ansatzweise versucht
wurde, geographische und wirtschaftskundliche Aspekt vereinen. Dabei handelt es
sich um das Thema ,Die zukiinftige Bevolkerungseckivng®. Die Autoren erwahnen
dabei in einem Absatz die Wichtigkeit von Bevolkegsiprognosen fur die Wirtschaft
(Arbeitsmarktpolitik, zukinftige Nachfrage nach Bgigtern und Dienstleitungen etc.)
und sie erlautern kurz die dkonomischen und sazi&elgen durch eine veranderte

Altersstruktur ein. Genauer wird darauf aber nmhgegangen.

Einteilung der Unterkapitel aus dem Abschnitt
"Bevolkerung” nach dem Grad der integrativen
Darstellung

Integration

Anzahl
o L N W b U1 OO N

B Anséatze integrativer
Darstellung erkennbar

= Keine Integration

Durchblick 7 Planquadrat RGW 7
Erde

Abbildung 26: Einteilung der Unterkapitel aus demr&ch ,Bevolkerung” nach dem Grad ihrer
Integration der beiden Bereiche ,Geographie” undrfg¢haft"

In ,Planquadrat Erde” weist kein Kapitel einen graiven Ansatz auf. Drei der
Unterkapitel setzen sich ausschlief3lich mit humagggphischen Inhalten auseinander,

wéahrend die letzten beiden das Thema nur wirtsskafidlich betrachten:

- Der 0sterreichische Arbeitsmarkt — einem Wandetinmrfen

- Das Einkommen der Osterreicherlnnen
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Nur das Lehrwerk Jurchblick 7% kann hinsichtlich der Integtion von ,Geographie
und ,Wirtschaftskuide” als durchaus zufriedenstellend beweverden. Mit Ausnahm
eines Kapitels wil das Thema ,Bevoélkerung“ zumindeansatzweise integrat
dargestelltDie Autaren haben stets versucht zu beschreiberche Auswirkungen di
jeweiligen Verégderungen in der Bevolkeruszahl oder de
Bevolkerungszusamensetzung auf die Wirtschaft besitz¢Die meisten Kapite
wurden dennoch v mir ,nur” in die Kategorie er ,integrative Anséatze* eingeteilt, ¢
vielfach der fliekende Ubergang zwischen den hageographischen wui
wirtschaftlichen Inhilten fehlt. Nur ein Kapitel erfillt meine Kerien einer integrative
Darstellung und zwr handelt es sich hierbei um das erkaptel ,Senioren auf der
Vormarsch“. Das Kapitel wurde in drei Abschnitte gdlt, wobei der erst
(,Altersaufbau”) da Thema rein humangeographisch/ demphisch betrachtet ur
der dritte (,Die

Eine alternde Gesellschaft steht vor neuen

Neuregelung der | Herausforderungen
B . Auch wenn der Gesundheitszustand der heute 60- und 70-Jéhrigen
Altersvorsorge*) sich | verglichen mit jenem der gleichen Altersgruppe vor 50 Jahren we-

schlich i d sentlich besser ist, so gilt natirlich, dass die Gesellschaft umso
hauptsac IC mi €M | hohere Ausgaben fur medizinische Belange und Pflege hat, je alter
irtschaftlich A kt die Bevolkerung wird. Nach Angaben von Statistik Austria werden
wirtschattiichen Spe 2030 ca.104 000 Personen in Wohn- und Pflegeheimen leben (heute
g - ca. 60 000), die Zahl der Pflegebedirftigen wird sich zu diesem Zeit-
beSChaftlgt' Im rweiten punkt auf 800 000 Personen erhéhen (heute: ca. 550 000). Woher die
Abschnitt (,,Eine ternde Mittel fiir den Au'sbau dieser Eujnch.tungen_ und f_ur die Pflegekosteh
kommen sollen ist noch umstritten: aus einer eigenen Pflegeversi-

cherung oder aus dem allgemeinen Steuertopf. Schon heute hat sich
in diesem Bereich ein Schwarzarbeitsmarkt flir Pflegepersonal aus

neuen Herausfordangen®) | Osteuropa etabliert.
. . Steigende Lebenserwartung erfordert auch Veréanderungen im Pen-
hingegen werden d beider sionsversicherungssystem. Nach derzeitigen Berechnungen miiss-
i . ten im Jahr 2030 tausend Steuerzahler 782 Pensionisten erhalten.
Bereiche miténandel | pas wirde eine Anhebung der Pensionsbeitrage von derzeit 23 auf
. . 38 Prozent vom Bruttolohn bedeuten. Allerdings hoffen die Optimis-
verknipft. Man sezt sich | ten auf sine Verdoppelung des Realeinkommens bis zu diesem Zeit-
. punkt. Die Pensionen werden auf Grund eines so genannten Gene-
mit  der Frage, welche rationenverirags finanziert. Die Erwerbstatigen zahlen das ein, was
. . . die Pensionisten bekommen. Bei einem Anstieg der Zahl der Pen-
AUSW|rkungen he eine sionisten stimmt die dem Vertrag fiktiv zu Grunde gelegte und gesell-
.. schaftlich akzeptierte Relation zwischen Einzahlern und Empfangern
alternde  GeslIschaft  fur nicht mehr und es kénnte zu einem sozialen Konflikt zwischen den
Altersgruppen kommen.

Gesellschaft ste  vor

das Pensionssyst, nahel Abbildung 27 Integration von geogphischen/demographiscl

auseinander.  Sctgworter und wirtschaftskundlichen Themen iniem Kapitel (Durchblick -
S. 53)

wie ,Zahl der
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Pflegebediurftigen®, ~SChwarzarbeitsmarkt fur Pflegesonal” und
.Generationenvertrag” sind dabei vertreten. Wie idiegrative Darstellung in diesem
Kapitel genau erfolgt, zeigt der folgende Textabhsagit aus ,Durchblick 7*.

6.3.4 Der Einfluss der lernzielorientierten/curricularen und der kritisch-

konstruktiven Didaktik in den Schulblchern der elften Schulstufe

Nur in ,RGW 7“ werden die Lernziele auf der erstBeite des Kapitels Uber die
Bevolkerung offengelegt (,Hier erfahren Sie*) uind=orm einer blauen Box markiert.
Ansonsten spielt die curriculare Didaktik eine ugé®rdnete Rolle. Es werden kaum
konkrete Lebenssituationen entworfen, um dieséGalgdlage fir einen erfolgreichen
Lernprozess zu verwenden. Hauptsachlich werden t®daehverwendet, welche die
Vermittlung von Faktenwissen zum Ziel haben. Ein&3gre Bedeutung hingegen hat
in allen drei untersuchten Lehrwerken der Zukunitsige der sich aus den Inhalten
bevolkerungsgeographischer Themen, wie z. B. Bevilkgsprognosen, Arbeitsmarkt,
Uberalterung etc., auch logisch begriinden lasst.alfem in ,Durchblick® spielt dieser
Bereich der kritisch-konstruktiven Didaktik einechtige Rolle. Verwendete Themen
sind dabei die Einstellung zur Familiengrindungg €irobleme, die sich aus der
geringen Kinderzahl fiir die Zukunft ergeben, dienfi@npolitik in Osterreich und die
Neuregelung der Altersversorge als Folge der verigmléltersstruktur in Osterreich.
Als einziges Lehrwerk weist ,Planquadrat Erde“ audinen bestehenden
gesellschaftlichen Widerspruch hin. Im Kapitel ,Eimkmen der Osterreicherlnnen®
wird kurz auf die unterschiedlichen Einkommen voariviern und Frauen hingewiesen.
Zwar beschaftigen sich nur zwei Satze mit diesabmatik, aber immerhin wird
dieser Umstand im Gegensatz zu den anderen beideineB Uberhaupt zum Thema
gemacht. Ebenso als einziges Lehrwerk werden inandgfladrat Erde* auch
fremdbestimmte Zwange, am Beispiel ,Kaufentschei@mign alltaglichen Situationen
besprochen und es werden dartber hinaus sogardkegiten angeboten, wie man sein
eigenes Konsumverhalten in die Richtung eines ng@mdiVerbrauchers verandern
kann. zu Zudem werden die Schuler, quasi dem Stichy8elbstbestimmung® folgend,
zur Reflexion der eigenen Kaufgewohnheiten aufggruAm Ende des Kapitels sollen
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die Lernenden noch einmal diese Problematik diskemi. Folgende Aussage soll als
Grundlage der Diskussionsrunde verwendet werdene jDeisten Konsumentinnen
kaufen Waren, die sie nicht brauchen, mit Geld, slasnicht haben, um Leuten zu
imponieren, die sie gar nicht leiden kénnen* (Pleadrat Erde, S.55). Die Einflisse der
kritisch-konstruktiven Didaktik sind in ,PlanquadirBrde* zwar am deutlichsten von
allen drei Schulbtchern bemerkbar, nichtsdestoisitdas Ausmald der Beeinflussung

dieser Stromung auch hier noch sehr bescheiden.

Generell kann zu allen drei Lehrwerken gesagt werdass weder die Fragestellungen
der curricularen noch jene der kritisch-konstrustivDidaktik eine entscheidende Rolle
in den Schulblichern spielen. Ich wirde sogar meidess die beiden didaktischen
Modelle noch eher in der Unterstufe Anwendung fmdend weniger in den

Schulbichern der elften Schulstufe. Diese Tatsaem@uschen dann doch, vor allem
auch aus dem Grund, da in einigen Lehrwerken duschamhafte Fachdidaktiker und

Lehrkréafte mitgewirkt haben.

6.3.5 Zusammenfassung der Ergebnisse

Wirtschaftliche Inhalte sind in den Lehrwerken dgebten Klasse AHS starker
vertreten als rein geographische Themen. Zur Danste der Inhalte werden dabei
vermehrt Diagramme eingesetzt, Fotos spielen ingmamh zu den Lehrwerken der
sechsten Schulstufe nur noch eine untergeordnetie.Rol den drei analysierten
Schulbichern finden sich sogar Seiten, welche dfermationen nur mehr mittels
Diagramme an die Schiler weitertransportieren wolif textliche Erganzungen wird
dabei weitestgehend verzichtet. Dieser Umstandrsimégcht wiederum, wie wichtig

der richtige Umgang mit Diagrammen ist.

Bezlglich der integrativen Darstellung gibt es graffgerschiede zwischen den drei
Schulbichern. Wahrend ,Durchblick 7¢ den Anspricleemer vernetzten Darstellung
durchaus gerecht wird, ist in den anderen beidezh&in, zumindest in diesem Kapitel,
kaum eine Integration erkennbar. In diesem Berdiebteht demnach noch groR3er
Aufholbedarf bei den vorgestellten Lehrwerken.
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7 Zusammenfassung

Trotz des Bewusstseins vieler Lehrer, Fachdidaktikel Universitatslektoren tUber die
Wichtigkeit der ,Wirtschaftskunde* fur den Erhalt sde,Geographie und

Wirtschaftskunde“-Unterrichts an Osterreichs Schuleird diesem Teilbereich, vor
allem in der Ausbildung, (immer noch) wenig Bedegtileigemessen. In vielen Fallen
wird nicht einmal ein Viertel der verpflichtendertuBden fir wirtschaftskundliche
Lehrveranstaltungen verwendet, obwohl in den AH®®&tufen wirtschaftskundliche
Themen immer haufiger im Lehrplan und in den ScheHiein vertreten sind. Das
Hauptaugenmerk der universitaren Ausbildung liegiagp 50 Jahren nach der
Einfuhrung von ,Geographie und Wirtschaftskunde‘mer noch eindeutig bei rein

geographischen Inhalten.

Nicht oder schlecht ausgebildete Lehrer filhren imsdhluss dann dazu, dass
wirtschaftliche Inhalte auch heute noch in manck&ssen kaum oder nur am Rande
behandelt werden. Die Regierung hat zwar auf dMsssstande reagiert und die
Geographischen Institute zu einer gewissen Wirftskandeausbildung verpflichtet
(man darf nicht dartiber nachdenken, wie die GW-rdusbildung ohne eine solche
Verpflichtung aussehen wirde), aber die derzeit ugdld Anzahl an
Semesterwochenstunden reicht fir eine qualitatichivertige Ausbildung im
Fachbereich Wirtschaft(skunde) noch bei weitem tracis.

Es fehlt vor allem an Lehrveranstaltungen, die gaplgsche und wirtschaftskundliche
Inhalte miteinander verknipfen und integrativ aufiten, was ja die eigentliche
Grundidee bei der Schaffung des Unterrichtsgegedsta ,Geographie und
Wirtschaftskunde® im Jahre 1962 darstellte. Solicie éntegration findet auch kaum in
den von mir analysierten Lehrwerken statt, wodutigse Aufgabe dann ausschliel3lich
beim Lehrer liegt, der aber wiederum selbst noeh etivas davon gehoért hat. Somit
schliel3t sich der Kreislauf und wir stehen wieder Anfang bei der universitaren

Ausbildung, die eindeutig noch grof3en Nachholbelatf
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DAS KONGOBECKEN

Zur Vorbereitung: Sprich iber den Zusammenhang
zwischen den Zenitstdnden der Sonne und der Wasser-
fuhrung des unteren Kongol!

Kein anderes Becken Afrikas tritt im Kartenbild
sc deutlich hervor wie das Kongobecken. Seine
Randschwellen von 1000—1500 m Hé&he
steigen stellenweise in Kamerun und Angola zu
Bergléndern (iber 2000—3000m) an. Zahlreiche Ne-
benflisse streben dem Kongo zu; sie durchflieBen
zuerst Tafelldander aus Sandstein und errei-
chen Gber Wasserfélle und Stromschnellen das 300
bis 500 m hoch gelegene Schwemmland des
Inneren. Der Kongo durchbricht in einer Kette
gewaltiger Félle die kristallinen Gesteine der Nie-
derguineaschwelle. Dieses ausgedehnteste und
wasserreichste Stromgebiet Afri-
kas birgt die gr6Bten Wasserkraft-
reserven der Erde. :

Zwischen 5° n. Br. und 4° s. Br. reicht dichter
tropischer Regenwald von der Kiste bis zur Zen-
tralafrikanischen Schwelle. Mit ihm beginnt das
Siedlungsgebiet der Bantune ger. Sie legen
ihre Reihendorfer meist an FluBufern an. Der wenig
fruchtbare Boden zwingt sie, standig neu zu roden.
Der Hackbau auf den Brandrodungsfeldern bringt
Knolilenfrichte und Mehlbananen hervor.

Die Naganaseuche, die von der Tsetsefliege
Ubertragen wird, verhindert das Halten von Rin-
dern. Die Schiafkrankheit, die ebenfalls
von der Tsetsefliege tibertragen wird, ist eine GeiBel
fir die Bewohner der inneren Tropen.

In glinstiger Verkehrslage gibt es groBe Pflan-
zunger von Kautschuk, Olpalmen, Ka-
kao,Kaffee und Bananen.

Den Regenwald durchstreifen zwergwiichsige, den
Negern ahnliche Pygmaéen als Jager und Sammler.

Die Bewohner der anschlieBenden Savannen
und Trockenwilder ziehen Rinder und bauen Hirse

" und Baumwolle an.

Kamerun, Gabon und die Republik Kongo fihren
groe Mengen verschiedener Hélzer aus. Sie
sind Hauptlieferanten fir die Furnier- und Sperr-
holzfabriken der Industriestaaten.

Die Rander des Kongobeckens bergen reiche
Bodenschatze. In der Provinz Katanga wer-
den auf der Lundaschwelle - Kupfer-, Uran-, Gold-,
Silber-, Zinn-, Kobalt- u. a. Erze geférdert. In Lu-

werden die Erze verhittet. Die Schotterterrassen
am mittleren Kasai enthalten Diamanten. Aus der
Demokratischen Republik Kongo kommen 70 %
aller Industriediamanten der Welt.

Die Verkehrsverhédltnisse sind ungin-
stig. Kilometerlange Stromschnellen zerlegen den
Kongo und seine Nebenfliisse in einzelne Schiff-
fahrtsstrecken. Die nicht schiffbaren Ab-
schnitte werden durch Eisenbahnen oder Stral3en
umgangen. In der modernen Hauptstadt Kinshasa
(Léopoldville), dem wichtigsten Handelsplatz der
Demokratischen Republik Kongo, beginnt die FluB-
schiffahrt. Eine Umgehun gsbahn verbindet
die Stadt mit dem Ausfuhrhafen M atadi. Der
Bergbau in Katanga ist ganz auf den Bahnverkehr
angewiesen. Zahireiche Fluglinien beschleu-
nigen die Personen- und Gaterbeférderung; die
Stadte Sidafrikas kénnen in wenigen Stunden, die
Europas in einem Tag erreicht werden.

Der weitere Aufbau einer eigenen Industrie
geht wegen des Mangels an Kapital und Fachkraf-
ten nur schleppend vor sich. Er wurde in der Demo-
kratischen Republik Kongo durch schwere innere
Erschitterungen verzogert. An der Kongomiindung
wurde eine Erdéiraffinerie errichtet. Kamerun be-
treibt eine groBe Aluminiumhiitte.

In der Demokratischen Republik Kongo kontrollie-
ren groBe Gesellschaften, fast ausschlieBlich noch
in den Handen von Européern, die Bergwerke, Ver-
arbeitungsbetriebe, Eisenbahnen und Banken. Eine
der einfluBreichsten ist die von britischen und bel-
gischen Kapitalbesitzern 1906 gegrindete Aktien-
gesellschaft ,Union Miniére du Haut-Katanga“.
Durch ihre rohstofforientierten Betriebe hat sie
auch einen entscheidenden Anteil am Weltradium-
markt. Sie besitzt verschiedene Tochtergesell-
schaften und Beteiligungen in Belgien, Frankreich
und in den USA.

bumbashij (Elisabethville) und anderen Stadten

Eine Aktiengesellschaft ist eine Kapital-
gesellschaft. Die Gesellschafter sind mit Anteil-
scheinen oder Aktien am Grundkapital beteiligt.
Jeder Aktionar erwirbt mit seiner Geldeinlage das
entsprechende Stimmrecht fir die Wahl des Auf-
sichtsrates durch die Hauptversammlung und den
Anspruch auf eine prozentuelle Gewinnbeteiligung,
die Dividende. Der von den ‘Aktiondren gewdbhlte
Aufsichtsrat ernennt den Vorstand, der aus den
fuhrenden Direktoren der Gesellschaft besteht. Bei
der Union Miniére sind alle leitenden Beamten der-
zeit WeiBe.
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Land- und Forstwirtschaft ey | 6
Industrie und Gewerbe ok | 5L 6% +4y7°0 o
iibrige Wirtschaftsabteilungen al : +4.1%  +4,0% |
] = ® i
: 2 1
. 0—961/2 7960/3 1963/4 1964/5 1966/6 1966/7 1967/8 1968/9
E Durchschnittliche Wachstumsraten des Brutto-Nationalproduktes
1961-1969 (zu konstanten Preisen von 1960) :
Privater Konsum (1966)
in Mill. e
Verbrauchsgruppen Schilling in % ,
Nahrungsmittel und Getranke 57 235 369
Kleidung 21 500 139 |
. - . Verkehr und Nachrichten 16 392 106 | |
1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 Bildung, Unterhaltung,
= Erholung 13 250 85 | i
? Anteile der Wirtschaftsabteilungen am Brutto-Nationalprodukt Einrichtungsgegensténde i
Sy (in Mrd. S zu laufenden Preisen) tnd Hausrat 13130 85
s auf allen auf dem Markte angebotenen Gitern, die indirek- &/\{ohnungsgu&zung TR (83 57323 2471
5 ten Steuern, vor allem Umsatzsteuer, Zélle usw., enthalten. Horper- Y g Be?un he'tSP £0¢ it 3‘5
y Zieht man diese ab und addiert man die Subventionen, die TetI)ZL:(ng e be ichisiiung 5 692 ‘O
- der Staat einzelnen Wirtschaftszweigen gewahrt, dazu, so Ha ahwlar?‘r"h i . s
3 erhalt man das Netto-Sozialprodukt zu Faktorenkosten. Wir Saus Aa FRHg Hia 2.1
nennen es deshalb so, weil es die Kosten der Produktions- Saniox 9010 2.3
faktoren Boden, Arbeit und Kapital aufzeigt. Privater Konsum 155 053 100.0
Verwendung des verfiigbaren Giiter- und Leistungsvolumens (in Mill. Schilling zu laufenden Preisen)
1962 1963 1964 1965 1966 1967
; 1. Privater Konsum 115210 124 987 133 679 145 362 155053 165 000
= 2. Offentlicher Konsum 23878 26 831 29 878 32 558 36 282 41 000
. ! 3. Brutto-Anlage-Investitionen 46 095 49 594 54 942 61 544 67 982 70 200
- 4. Lagerbewegung und statistische
= Differenz 2567 1611 3397 2627 3436 4900
= Verfiigbares Giiter-
und Leistungsvolumen 187 750 203 023 221 896 242 091 262 753 281100 | .
plus Exporte*) 45944 50 487 56 520 62 153 65 973 70 300
minus Importe*) 45 420 50 726 57 360 64 644 72 873 74 900
Brutto-Nationalprodukt 188 274 202 784 221 056 239 600 255 853 276 500 ,
Prozentuelle Verteilung des Giiter- und Leistungsvolumens
1. Privater Konsum 61.4 61.6 60.2 599 58.0 58.7
2. Offentlicher Konsum 12,7 18.2 135 . 134 13.6 14,6
3. Brutto-Anlage-Investitionen 245 24,4 24,7 254 254 25.0
4. Lagerbewegung und statistische
Differenz 1.4 0.8 1.6 13 3.0 1576
Verfiigbares Giiter-
und Leistungsvolumen 100,0 100,0 100,0 100,0 100.,0 100.0
*) Waren- und Dienstleistungsverkehr, ohne laufende Transferzahlungen von und nach dem Ausland
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3,7%

1950-1954  1955-1959  1960-1964 1965-1969
Durchschnittliche Jahreswachstumsraten des Brutto-Nationalproduktes
(zu konstanten Preisen von 1954)
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Steigerung des Brutto-Nationalproduktes 1964-1969
(zu konstanten Preisen von 1963)

Dieses Netto-Sozialprodukt zu Faktorenkosten wird auch
als Volkseinkommen bezeichnet, weil es die Summe aller
Einkommen und Gewinne eines Volkes umfaBt. Etwa zwei
Drittel unseres Volkseinkommens setzen sich aus Lohnen
und Gehaltern der Unselbstidndigen zusammen; ein Drittel
entsteht aus den Gewinnen der Selbstidndigen. Die Ge-
winne werden auch zur Bezahlung der Netto-Investitionen
herangezogen. Das Volkseinkommen stellt die ,Belohnung*®
fur alle Leistungen dar.

An der Entstehung des Sozialproduktes nehmen alle
Wirtschaftszweige teil, wie aus der Tabelle auf Seite 78
ersichtlich ist. Nur etwa 8 9, des Sozialproduktes entfallen
auf den priméren Sektor (Land- und Forstwirtschaft, Berg-
bau), vom Rest jeweils fast die Hélfte auf den sekundiren
Sektor (Industrie und Gewerbe) und auf den tertiiren Sek-
tor (Dienstleistungen).

Wenn man zum Brutto-Sozialprodukt die Importe dazu-
rechnet und die Exporte abzieht, erhalt man das im Inland
verfiigbare Giiter- und Leistungsvolumen. Fast ein Viertel
dieses Volumens wird fir Investitionen, ber drei Viertel
werden fir den Konsum verwendet.

Volkswirtschaftlicher Kreislauf 1968 (in Mrd. Schilling)

Dauernde Transferzahlungen der Gffentlichen Hand an private Haushalte 365

Sozialversicherungsbeitrage 22,3

Direkte Steuern 296
= Private = = Offentliche
Haushalte . .| Hand
' 7N
b
2l e ' g
2| 2 106, A, malvEktEn Stelern (93T T-SUbveRtioner , 5
_‘_é é Unterneh- Einkommen aus Besitz und Unternehmungen 2,0 2 g
2| € mungen Direkte Steuern der Kapitalgesellschaften 5,3 J =
e =
g ; Brutto-Anlage-Investitionen 69,8 < Exporte 70,3 ) %
« :Q Lagerbewegung und statistische Differenz 7,7 &
w
Uffentliches Sparen 17,3 Offentliches Sparen 17,3 J
>y
Abschreibungen 305
Vermtigens- Unverteilte Gewinne der Kapitalgesellschaften 7,7 J
bildung Ausland
Nettﬂkredite an das Ausland -3 .4
0] Saldo des Auslandstransfers 15 ‘ U
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In den groBen Stédten sind die meisten Menschen im
tertidren = Wirtschaftssektor beschaftigt: Sie erbrin-
gen Dienstleistungen. Dienstleistungen sind Tatig-
keiten im Dienste anderer Menschen. Dazu gehOrt
alles, was Menschen tun, um Guter auszutauschen
und das menschliche Zusammenleben zu erleichtern.
Meist muss man fiir die Inanspruchnahme dieser Dien-
ste bezahlen, manche Dienstleistungen werden jedoch
auch ohne Entgelt erbracht.

Was sind Dienstleistungen?

Einzelne Dienstleistungen werden in folgende Grup-
pen zusammengefasst:

o Beherbergungs- und Gaststattenwesen,
¢ Geld- und Kreditwesen,

e Gesundheits- und Fursorgewesen,

« Handel und Lagerung, Haushalt,
 Kunst, Unterhaltung, Sport,

« offentliche und soziale Dienste,

» personliche Dienste,

« Rechts- und Wirtschaftsdienste,

o Verkehr und Nachrichtentbermittlung,
¢ Versicherungswesen,

 Unterrichts- und Forschungswesen.

Verschiedene Arten von Diensi-
jeistungen

Beherbergungsbetriebe (z.B. Hotels, Pensionen ...) und
Gaststatten dienen der Unterbringung von Gasten und
deren Versorgung mit Speis und Trank. Beide sind far
den Tourismus bedeutsam.

Banken und Sparkassen verleihen Geld (Kredit) und
nehmen Einlagen ihrer Kunden an. Fur geliehenes und
eingelegtes Geld werden Zinsen berechnet.

Im Gesundheits- und Flirsorgewesen geht es vor al-
lem darum, die Gesundheit und das Wohlergehen der
Menschen zu sichern oder wieder herzustellen.

Der Handel versorgt die Menschen mit Giitern. Der
GroBhandel erwirbt die Waren beim Erzeuger und ver-
kauft sie an den Einzelhandel (Fachgeschéft, Super-
markt ...) weiter. Von dort kann sie der Konsument be-
ziehen.

Die Fiihrung von Haushalten ist meist eine unbezahl-
te Dienstleistung. Das angenehme Leben innerhalb
eines Haushaltes soll gewahrleistet werden.

Kunst, Unterhaltung und Sport sollen den Menschen
Anregung, Entspannung und Freude bringen.

Offentliche und soziale Dienste werden fuir die Allge-
meinheit (z.B. Verwaltung einer Stadt, Mullentsorgung
...) oder fiir eine bestimmte Gruppe von Menschen (z.B.
Altenbetreuung, Kindergarten ...) erbracht.

Personliche Dienste leisten Menschen, die bestimmte
Tatigkeiten besser ausiben kénnen, als wir selbst (z.B.
Friseur ...).

3. Wer erbringt.

 tigkeit.

Rechts- und Wirtschaftsdienste vollbringen Menschen,
die auf Grund ihrer Ausbildung andere bei bestimmten
Tatigkeiten vertreten konnen (z.B. Rechtsanwélte, Steu-
erberater ...).

Verkehrsunternehmen beférdern uns von Ort zu Ort
(Bahn, Bus, Taxi ...), Unternehmen der Nachrichteniiber-
mittlung informieren uns oder tiberbringen uns Botschaf-
ten.

Versicherungen haben die Aufgabe, im Notfall zu ent-
schadigen. So mussen alle Autofahrer haftpflicht-
versichert sein, damit Unfallschaden auf jeden Fall
bezahlt werden. Jeder Versicherte muss eine Versi-
cherungspréamie bezahlen.

Unterrichts- und Forschungswesen haben mit der Wei-
terentwicklung und Weitergabe von Wissen zutun.

Im Allgemeinen unterscheidet man private und &ffentli-
che Dienstleistungen.

Private Dienstleistungen werden von Personen oder
von Unternehmen erbracht, die dadurch Gewinn erzie-
len wollen.

Offentliche Dienstleistungen werden von einer Gemein-
schaft (z.B. einer Gemeinde, einem Staat) erbracht, um
alle Menschen mit wichtigen Gutern zu versorgen.
Weiters benétigen Menschen bestimmte Einrichtungen,
wie Schulen, Krankenhauser usw. Auch diese zéhlen zu
den &ffentlichen Dienstleistungen.

Ein GroBteil der 6ffentlichen Dienstleistungen wird aus
Steuermitteln bezahlt.

1. Wahle aus dem Kreuzwortratsel auf S. 48 drei Dienst-

leistungsberufe aus. Beschreibe sie so genau wie mog-
lich. ' ' = ' ' :

2. Warum muss fir die meisten DiénStléistu'ng'éﬁf”bé—‘

e
Dienstleistungen, ohne dafir bezahlt
siwerden? - .
4. Warum werden in den groBen Stadten wesentlich
~ mehr und unterschiedlichere Dienstleistungen als auf
~ demlandangeboten?

5. Lege in deinem Heft Listen von privaten und offenti-

~chen Dienstleistungen

an. Ordne sie nach ihrer Wich-

6. Warum gibt es offentiche Dienstieistungen?

7. Kénnten diese Aufgaben nicht auch als private

~ Dienstleistungen erbracht werden? Was spricht da-
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Die ,,Wegfahrgeselischaft*

»=Urlaub zu Hause? Na ja, nur, wenn es wirklich nicht an-
ders geht! Irgendwo hinfahren, wére schon schén!“ Um-
fragen zeigen: Urlaubsreisen sind immer noch der Inbe-
griff der Erholung. Fur diese Einstellung zu Urlaub und
Freizeit gibt es einige Grinde:

Auch wenn es dem Einzelnen nicht so bewusst wird,
haben sich die Einkommen im Laufe der Zeit erhéht. Da-
mit steht auch mehr Geld zur Verfiigung, das fur die Ge-
staltung der Freizeit, flir Reisen ausgegeben werden kann.

Gleichzeitig wohnen immer mehr Menschen im verstéd-
terten Raum. Neben den groBen Vorteilen des Wohnens
in diesem Lebensraum gibt es aber auch unbestreitbare
Nachteile wie L&rm, Hektik und schlechte Luft. Am
Wochenende und im Urlaub méchten daher viele Men-
schen diesem ,Stadtstress” entrinnen und fahren weg.
(Allerdings entdecken sie dann am Urlaubsort, dass vie-
le andere Menschen offenbar &hnlich denken. Ausruhen
und abschalten wird unter diesen Bedingungen nur schwer
moglich.)

SchlieBlich werden 70 bis 80% aller Freizeit-Fahrten mit
dem Pkw durchgefthrt. Wo wir unsere Freizeit verbrin-
gen, hangt oft stark von der Erreichbarkeit des Ortes mit
dem Auto ab.

Das Ergebnis dieser Entwicklung ist weltweit eine &u-
Berst rasche Zunahme der Urlaubsreisen. Mit geschétz-
ten 2 000 Milliarden US-$ Umsatz ist der Tourismus der
wichtigste Wirtschaftszweig auf der Erde.

Abb. 60.1: Tourismus

Ausléndische Touristenankiinfte weltweit in Mio.

400

300

0 100 200

Urlaubspléne und -ziele der Osterreicher im Jahr 2001
auBerhalb
Europas

keine Angaben mit der
allein Familie

noch

unbestimmt
zu Hause
mit
Freunden ' - .
Europa Osterreich
Arten des Tourismus (Auswahl)
Zweck Dauer
Geschéftstourismus e etwa ein Tag
Messen ...
Gesundheits- z.B. Kuraufenthalt etwa
tourismus eine Woche
Urlaubstourismus Erholung, Urlaub - | meist mehr ais
eine Woche

Tourismuslandschaften

Manche Gemeinden oder Regionen eines Landes eignen
sich mehr als andere, den Menschen den gewiinschten
Ausgleich zum Alltag zu bieten. In diesen Gegenden nut-
zen die Bewohner die besonderen Voraussetzungen und
richten ihre wirtschaftlichen Tatigkeiten auf den Touris-
mus aus. Dadurch werden ganze Landschaften umgestal-
tet: Ein Bauerndorf wird zum mondénen Wintersportort,
ein Fischerdorf zu einer Hotelburg am Meer.

,»Sun and Beach“ — rund um das Mittel-
landische Meer

Um 1950 begann am Mittelmeer das Zeitalter des
Massentourismus. Die ersten Zielgebiete der Touristen-
strome waren die nordlichen Kiisten des Mittelmeeres.
Mit dem Flugzeug konnten spéater Spanien und andere
Gebiete des mittleren Mittelmeerraumes leicht erreicht
werden. Heute wird bei uns auch kréaftig fur Badeorte in
Nordafrika und Kleinasien geworben. Das Mittelmeer mit
seinen Anrainerstaaten hat sich zu einem der weltweit
wichtigsten Tourismusgebiete entwickelt. ,Sonne, Sand
und Meer“ fiihrt unter den Urlaubsmotiven in Europa mit
31% klar vor den Stédtereisen (17%) und den Rundreisen.

Abb. 60.2: Mallorca 1950

bb 60.3: Mallorca hute
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4. Einkaufen anderswo — ein Basar im Orient

e Do
I Eeo

e ~+ §

-

Moschee

Der Basar (persisch) oder Suq (arabisch) ist der tra-
ditionelle Markt in den orientalischen Stadten. Er be-
steht meist aus einem scheinbar uniibersichtlichen
Gewirr von Gassen und Gasschen.

Die Basargassen konnen auch lberdacht sein, man
spricht dann von einem gedeckten Basar. Oft ist das
Basarviertel auch verschlieBbar.

Das Zentrum der orientalischen Stadt ist die groBe
Moschee. An diese schlieBt der Hauptbasar an. Dort
wird nicht nur Handel, sondern auch Handwerk betrie-
ben. Eine Branche ist umso angesehener, je néher sich
ihre Geschéfte bei der Moschee befinden.

Der Basar hat nicht nur die Aufgabe, die Menschen mit
allen notwendigen Gutern zu versorgen. Er war und ist
neben der Moschee auch zentraler Treffpunkt der Men-
schen. Auf dem Basar werden Neuigkeiten ausgetauscht
und Informationen weitergegeben.

o

[ Bucher [ ] Kunstgewerbe
_| Leder und Schuhe

1. Warum befindet sich der Basar in der Ndhe der Mo-
) schee? Welchen Vorteil bringt die Lage des Basars
Lebensmittel i : =
PR fur die Handler?
g?ﬁmﬁzre('rcl)spﬁerer) 2. Beschreibt den Aufbau eines Basars anhand von Abb.
56.1. Was fallt euch dabei auf?

_ Teppiche
[ Backwaren B

i
iy i

| Haushaltswaren
\ Kleider und Stoffe

Abb. 56.1: Schema eines Basars

Abb. 56.4: Teppichhindler im Basar von Tunis
»n E ] L [ ] [

e SriiE - 2 : :;’: ;.“ 2
Abb. 56.2: Messerschleifer im Basar von Srinagar
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Unzahlige Menschen dréangen sich durch die engen
Basargassen, um Waren zu begutachten, Preisauskinite
einzuholen sowie Qualitat und Preise der einzelnen Ge-
schafte und Verkaufsstande miteinander zu vergleichen.

Handler preisen lautstark ihr Angebot an und versuchen,
Voriibergehende in ein Verkaufsgespréch zu verwickeln.
Kaufer und Verkaufer feilschen und verhandeln so
lange miteinander, bis sie sich auf einen fiir beide an-
nehmbaren Preis fir ein Produkt einigen. Diese Ver-
handlungen finden manchmal in einem Nebenraum
des Geschéfts bei einem Glas Tee statt, dem traditio-
nellen Getrank. Oft versuchen mehrere Handler, ei-
nander die Kunden durch immer billigere Preisange-
bote abspenstig zu machen.

Die Dufte von siiBen Backereien und unzéhligen
Gewdlrzen vermischen sich mit den Gerlichen aus der
Stoff- und Lederherstellung und aus den Kunst-
handwerksbetrieben. Der Arbeitslarm aus den Werk-
statten vermischt sich mit dem Stimmengewirr von
Kaufern und Verkaufern. Die Menschen sind zu Fuf3
unterwegs, das Basargebiet ist meist eine FulBgan-
gerzone.

Handel im Basar (ein Rollenspiel):

Vier Schiilerinnen oder Schiiler iibernehmen folgende Rol-
len und stellen vor der Klasse ein Handelsgesprich zwi-
schen den vier Personen dar:

Spiel 1: schottischer Tourist Paul MacMoney (will hochs-
tens 400 $ ausgeben), Teppichhéndler Jussuf (will mindes-
tens 600 $ einnehmen), Teppichhéndler Hamid (mindes-
tens 400 $), Teppichhéindler Ali (mindestens 300 $).

Spiel 2: Teppichhindler Ibra (will mindestens 800 $
einnehmen), Osterreichischer Tourist Johann Miiller
(will hochstens 400 $ ausgeben), amerikanischer Tou-
rist John Miller (hdchstens 600 $), franzosischer Tou-
rist Jean Meunier (hochstens 900 $).

Anmerkung: Uberlegt, mit welchen Betréigen ihr beim Feil-
schen beginnen werdet.

1. Beantworte nach dem Spiel ,Handel im Basar” folgen-
de Fragen:

a) Wie entwickelt sich der Preis, wenn es wenige Anbie-
ter und viele Nachfrager gibt? :

b) Wie entwickelt sich der Preis, wenn es viele Anbieter
und wenige Nachfrager gibt?

c) Wie wird die Nachfrage bei hohen und bei niedrigen
Preisen sein? :

d) Wie wird das Angebot bei hohen und bei niedrigen
Preisen sein?

2. Stellt einen allgemeinen Zusammenhang zwischen
Angebot, Nachfrage und Preis her.

3. In welchen Staaten liegen die in den Abb. 56.2, 56.3,
56.4, 57.2 und 57.3 dargestellten Basare?

4. Wodurch unterscheidet sich ein Basar von den Mérk-
ten, die ihr kennt?

Angebot |
Handwerker Bauern Handler
stellen bieten ihre wollen ihre
- Giiter Produkte Waren
her. an. verkaufen.

1y |

&

Anbieter und Nachfrager handeln am Basar
miteinander den Preis aus.

[ ’”‘“’]‘

|

)

Konsumenten wollen sich mit
verschiedenen Gltern versorgen.
|

L Nachfrage I
|

Abb. 57.1: Handel im Basar

Abb. 57.2: Bickerei im Basar von Isfahan

Hier hast du erfahren:

— wie in einem Basar gehandelt wird,

— dass ein Basar mehr als ein Marktplatz ist

— und wie Angebot und Nachfrage den Preis bestim-
men.

57
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Auswirkungen

(} Bearbeiten Sie die folgenden Materialien

€7 im Hinblick auf festzustellende Trends und
mogliche Ursachen fur diese. Verfassen
Sie in Partnerarbeit einen Zeitungsartikel,
in dem Sie diese Veradnderungen Fach-
fremden n&her bringen.

Burgenland 2761272 271 2781 278
Karnten 475| 527 | 548| 559 | 560
Niederosterreich 1400 | 1421|1474 | 1546|1570
Oberdsterreich 1109 | 1230|1334 (1377 | 1396
Salzburg 8275805 [ 4825151 7526
Steiermark 1109 {1195 (1185|1183 | 1198
Tirol 427 | 545| 631 674| 692
Vorarlberg 194 | 277| 331| 351| 361
Wien 1616 {1620 (1540 | 1550|1626
[Osterreich ~ |6034 | 7492|7796 {8033 |8207
davon Ausléander/innen 323170124 25331 7411789
Quelle: Statistik Austria.— Bis 2001: \/Z-Ergebnisse,

2004: Bevélkerungsregister (POPREG), Stand 31. 12. 2004

M 11 Bevélkerungsstand nach Bundeslédndern
(1957-2004)

EheschlieBungen 91 64| 56| 42| 46
Lebendgeborene 14.8:( 14,5 | 12,1 9,3 9,5
 Gestorbene 27 3o 107] 92| 95
‘Geburteniiberschuss/ >

-defizit (-) insgesamt 24 150 0 01 60
Osterreicher/innen —| 11] 05| -09|-09
Nichtosterreicher/innen —_ 04 09) 20| 09

Sauglingssterblichkeit
(auf 1000 Lebendgeborene) | 61,3 | 26,1 7,5| 48| 45

 Lebenserwartung bei - .
| der Geburt in Jahren, - e
finsgesamt = . -~ L 651 70,2 75,7

788| 789

weiblich 67,8 73,7| 79.0| 81,7 | 81,8
|mannlich | 624|666 724| 759] 760

Quelle: Statistik Austria.

M 12 Bevélkerungsbewegung (1951-2003)

Ausgewéhilte Trends in der Bevélkerungsentwickiung
Bevolkerungsstatistische Daten liefern interessante Details der de-
mographischen Entwicklung eines Staates, besonders wenn man
sie Uber einen langen Zeitraum vergleicht. Dazu gehéren Verénde-
rungen im regionalen Bevolkerungsstand, in der natirlichen Bevol-
kerungsbewegung, in der Familien- und Haushaltsstruktur, im Be-
reich der Ausbildung der Bevolkerung und im Erwerbsbereich.

D Ehepaar
ohne Kind(er)
D Lebens-
gemeinschaft
ohne Kind(er)
D Ehepaar
mit Kind(ern)
E Lebens-
— gemeinschaft
mit Kind(ern)
D Alleinerzie-
hende Mutter
D Alleinerzie-
hender Vater

1971

Quelle: Statistik Austria

M 14 Familienstruktur 1977 und 2001

60 %o

50 %o ‘ 5

40 %o — = N

30 %o B

20 %

10 %o e

B G

0 %o
1951 1961 1971 1981 1991 2001

Quelle: Statistik Austria

M 15 Séduglingssterblichkeit (1951-2001)

2001

1991

M 13 Privathaushalte nach HaushaltsgréBen
(1951-2001)

huj
Anteile in % 1981 g
2001 | ;f
1991 | 7 k7
Eins 1981 e §
personen- 7
haushalte 1971 ]
1961 1961 S
1951 ez o
2001 1951 . ) b %
. 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
WO 98
personen- :
haushalte 1977 . ) — ;
1961 M 16 Beschéittigte in den drei Wirtschaftssektoren (1951-2001) in Prozent
T aller Beschéftigten
2001
v 1991 e
rei- . ~
personen- :g?l i chnies 1178 nwon { 1961 2003
haushalte s Lo | | Erwerbspersonen = 3370 3726 | 3805
o oo | Selbststandige { &y, 3~Spet) 1247 | 977 | 920 374 | 381
e | Unselbststandige 1982 | 2321 | 2176 | 2799 | 2997 | 3148 | 3184
Vier- unds 1991 Arbeitslose A 113 e 72 . . : 69 185 204 240
per\r/ls%r';:n_ 1:81 [Nichterwerbspersonen | 3587 | 3704 | 4350 | 4143 | 4112 | 4307 | 4262
haushatie o1 Personen bis 15 Jahre 1588 | 1584 | 1822 | 1510 | 1377 | 1352 | 1327
1951 , ‘Personen im Ruhestand 982 | 1100 | 1305 | 1373 | 1542 | 1791 | 1750
40 Ubrige Nichterwerbspersonen | 1017 | 1020 | 1282 | 1260 | 1193 | 1164 | 1185
Quelle: Statistik Austria [ Gesamibevolkerung 6034 | 7074 | 7422 | 7555 | 7796 | 8033 | 8067
Quelle: Statistik Austria
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LEBENSLAUF

Personliche Angaben:

Name:
Geburtsort:
Geburtsdatum:

Staatsbiirgerschaft:

Ausbildung:
1991 — 1995

1995 — 2003
2003 — 2004

2004 - 2009

Bisherige berufliche Tiitigkeit:

August 2001

August 2002 — Mai 2003
Juli 2004 & 2005

Juli 2006, 2007 & 2008
Seit Oktober 2007

Seit Mai 2008

Zusatzqualifikationen:

Miirz 2006 — Februar 2009

Oktober 2007 — Juni 2008

Februar 2008

Aichinger Antonia
Linz
12.Janner 1985

Osterreich

VS 29, Dr. Ernst- Koref- Schule, Linz
BG/ BGR Ramsauerstra3e, Linz
Lehramtsstudium  Geographie &  Wirtschaftskunde,
Anglistik & Amerikanistik an der Karl- Franzens-
Universitit Graz

Lehramtsstudium  Geographie &  Wirtschaftskunde,

Haushaltsokonomie & Erndhrung an der Universitit Wien

Ferialpraktikum bei der VKB Linz
Biiroaushilfe bei der Fa. Bernegger
Ferialpraktikum bei der Fa. Caselli (Catering)
Ferialpraktikum bei der Béackerei Goldmann
Billeteurin Stadthalle Wien

DaF- Lehrerin, Deutschakademie Wien

Deutsch als Fremdsprache- Modul, Institut fiir
Germanistik an der Universitidt Wien

Ausbildung zur Berufsorientierungskoordinatorin an der
Universitit Wien
Ausbildung zur Snowboardbegleitlehrerin fiir

Wintersportwochen



