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Vorwort

In Laufe meines Lebens war das Problem Muttersgragh prasent. Ich hatte
eine Muttersprache, eine Sprache die heute nicht mastiert und nicht nur das,
viele bereuen und bedauern die Tatsache, dasdiete so hiel3. Ich hatte eine
Heimat, die nicht mehr existiert. Ich wurde in dégiten der Briderlichkeit und
Einheit geboren, bin viel durch meine Heimat gerersd konnte mich mit allen
gut verstandigen. Ich lebte vorwiegend in der R&gperbien, die Sommer- und
Winterferien verbrachte ich in der Republik Kroatidch lernte viel, konnte
immer die Dinge mit mehreren Namen nennen und w&ar gufrieden. Und dann
gab es auf einmal Krieg, die Grenzen wurden gesped alles hat sich veréndert.
Vor allem, hatte ich das Gefihl, waren die Veraandgen in Kroatien deutlicher

und Veranderungen der Sprache haben sich entwickelt

Das Kroatische in Kroatien wurde nach der Unablgkagiserklarung 1991 als
eigenstandige Sprache anerkannt. Der Begriff Sedadkch wurde in Kroatien
offiziell als ,Relikt aufgezwungener sprachlichererdinigungsbestrebungen®
dargestellt.

Aus meiner Sicht wurde in Kroatien ,uber Nacht® htiowur auf kulturelle und
historische Unterschiede zwischen den einzelneacBpn hingewiesen, sondern
die Sprache hat sich auch auf dem Gebiet des Wattizes verandert, um die
Distanz zum Serbischen hervorzuheben.

Es war viel wichtiger die Unterschiede zwischen &gnachen zu finden und auf
sie aufmerksam zu machen, als die GemeinsamkédXas.konnte ich mir nicht
erklaren.

Ich habe in einer Seminararbeit, die ich im Laufeimas Studiums geschrieben
habe, versucht Antworten auf einige Fragen zu finde

Woher diese Feindseligkeit der Kroaten gegenubar Begriff serbokroatisch,
bzw. kroatoserbisch nach dem Zerfall des Jugostdeis Staates? Warum wird
die Sprache, die ich demndachst unterrichten wemriiedrei Namen genannt? Ist
das nur als Resultat der Entstehung der neueneStaatf dem Territorium des

ehemaligen Jugoslawiens, oder verbirgt sich dahateh etwas anderes?
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Ich bin mit dieser Seminararbeit also auf eine Sgekommen, die heutigen
Geschehnisse auf dem Feld der Sprache zu erkléa@er, zumindest mir
verstandlicher zu machen. Es ist aber eine Tatsadass sich diese
Entwicklungen gleich nach dem Kriegausbruch, bigtdeauf die Organisation

des muttersprachlichen Unterrichts in Osterreicwarken.

Auf die Auswirkungen und die Veranderungen des tzlishen
Muttersprachlichen Unterrichts bezlglich des Namemen Zielen des
Unterrichts, sowie der Qualitat und der Quantités$ tUnterrichts mdchte ich in

dieser Arbeit eingehen.
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Zusammenfassung

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, den mutterspliahen Unterricht in
Osterreich, und speziell in Wien, insbesondere enspirachlichen Unterricht des
Bosnisch/Kroatisch/Serbischen anhand einer AnatieelLiteratur zu erfassen,
Probleme des Unterrichts zu identifizieren und nobgl Entwicklungen des
Unterrichts aufzuzeigen.

Der erste Teil der Arbeit dient der Erlauterung dBegriffe Muttersprache,
Fremdsprache, Zweitsprache, sowie verschiedenemdfodes Bilingualismus.
Speziell wurde die Wichtigkeit des Erlernens der ttesprache von
Migrantenkindern fur den Zweitspracherwerb und deiteren Schullaufbahn
betont. Inhalt des statistischen Teils sind didisgtachen Auswertungen des
Ministeriums fur Bildung, Wissenschaft und Kultusowie die Daten der
Volkszahlung 2001 der Statistik Austria. Damit sl die demographischen
Merkmale der Wiener Bevolkerung mit Migrationshngteind aufgezeigt werden,
sowie die Entwicklung des muttersprachlichen Uithts in Osterreich tiber die
Jahre.

Der darauf folgende Teil der Arbeit beschéftigt hsienit dem Thema
Muttersprachlicher Unterricht in Wien vom Jahr 19BB heute, mit einem
kurzem Ruckblick auf die Anfange der Idee Uber Eirfiihrung des Unterrichts
im Osterreichischen Schulwesen. In diesem Rahmendemu die aktuellen
Hypothesen, die als Grundlagen der Mutterspracheefiing fungieren
vorgestellt. Weiters wurde auch die tatsé&chlicheion aufgezeigt, mit allen
vorhandenen Problemen, sowie verschiedene Aspeddelhterrichts und es
wurde detailliert auf die Frage der Motivation dehrpersonen, der Schilerinnen
und deren Eltern eingegangen. Es folgt also eir@uation des Unterrichtsfach
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch an Wiener Schulen,@sierreich im Jahr 1992 mit
der Verankerung des muttersprachlichen Unterriclits Regelschulwesen
begonnen hatte und seit das Unterrichtsprinzipegklturelles Lernen” eine der
zwolf  Unterrichtsprinzipien  geworden ist, sowie diedetaillierte
Bestandsaufnahme der vorhandenen Situation in Wien.

Kurz wird auch eine bilinguale Schulinitiative vesgjellt, das so genannte HIP
Projekt ,Hrvatski integrativni projekt®, ein zweisghiges Unterrichtsmodell zur
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Integration kroatischer Minderheiten in fiinfzehntfiener Bezirk, sowie eine
aktuelle Alternative zum muttersprachlichen Untdrtriin Wien fur kroatische
Kinder, die so genannte ,Hrvatska dopunska skola“.

Im letzten Teil der Arbeit wurde der derzeitige r&tader Forschung zum
behandelten Thema in Osterreich erfasst und Hagsinaglichkeiten, fur das
Osterreichische Schulsystem, zur Abschaffung vowadgsbarrieren, fur das

Zustandekommen des Unterrichts, aufgezeigt.
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1. Einleitung

1.1. Kurz zur Motivation

Im Rahmen meiner Ausbildung an der Universitat Wikstitut fur Slawistik,
speziell im Rahmen der Fachdidaktik bekamen wiigeinvichtige Informationen
Uber das Unterrichtsfach BKS, das im Rahmen desensprachlichen Unterrichts
an osterreichischen Schulen angeboten wird. Icte ladger immer den Eindruck,
dass die Informationen viel zu wenig waren. Zumspel, erst am Ende des
Studiums stellte sich heraus, dass dieses Fach, &iK8en 6ffentlichen Schulen
nur als muttersprachlicher Unterricht angeboterdwin einigen fachdidaktischen
Fachern wurde Uberhaupt nicht auf den speziellemtu$t des Unterrichts
eingegangen, sondern wurde nur die Didaktik degn@fsprachenunterrichts
gelehrt. Nicht in einem einzigen Fach bekamen wpezslle Informationen
dartiber, was uns denn eines Tages erwartet, wenmasi Studium beenden.
Diese Informationen haben wir so ,neben bei* edahioder als wir extra gefragt
haben und Interesse gezeigt haben.

Dieser Mangel an, meiner Meinung nach, sehr wielti;mformationen war der
Grund dafir, dass wir (insgesamt 6 Studenten vam&Vi¢, Lisa Polak, Vildana
Gutic, Mato Kovaevic) im Rahmen der Lehrveranstaltung ,Fachdidaktik
Bosnisch, Kroatisch, Serbisch und Burgenlandkrolatisgemeinsam mit Frau
Prof. Dr. Kinda-Berlakovic, an einem interessan®enjekt gearbeitet haben, das
im Marz 2008 im Stadtschulrat prasentiert wurdes Daema unseres Projekts
lautete:,Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch an Wiener Schulen®

Unser Projektziel bestand darin, die tatsachlicheaBon des Unterrichtsfachs
Bosnisch, Kroatisch und Serbisch aufzuzeigen, lanwvelchen Schulen in Wien
ein Unterricht stattfindet und in welcher Form. Auffem setzten wir uns

zusatzlich mit folgenden Fragen auseinander:

0o Welchen Status nimmt die BKS Sprache in der Offeimitkit ein?

0 In welcher Form findet der Unterricht an der Schstkgt und ab wie vielen
Teilnehmern kommt er zustande?

0 Welche Bezeichnung tragt der Unterrichtsgegenstamti welche
Sprache(n) wird/werden in der Unterrichtspraxisdahlich gesprochen?
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o Wie wird der Unterricht gefiihrt und welche Lehrmitiverden eingesetzt?
o Wie stehen die jeweiligen Botschaften zu den Udetsfachern und

besteht eine Moglichkeit der Unterstiitzung?

Dieses Projekt war auch der Grund dafir, mich fi@xs dThema meiner
Diplomarbeit zu entscheiden. Ich bin Uberzeugtsddiese Arbeit auch vielen
Studentinnen, die derzeit das Lehramt BKS studjeren Nutzen sein kann, da

sie Informationen enthalt an denen sie sich oeeati kdnnen.

Weiters, als interessierte Mutter zweier Buben, aBenndchst auch das System
des offentliches Osterreichisches Schulwesens leepraverden, nahm ich oft an
verschiedenen Informationsveranstaltungen teil, diés Thema hatten:
muttersprachlicher Unterricht an allgemein bildemdechulen in Wien, oder
Sprachenentwicklung und Bilingualitat. An dieseneAden erfuhr ich, dass in
Wien immer weniger Kinder mit Migrationshintergrudén muttersprachlichen
Unterricht besuchen, obwohl dieser vom Bundesnariigi fir Unterricht, Kunst
und Kultur und vom Wiener Stadtschulrat geforderdwDadurch kristallisierten
sich einige Probleme des Unterrichts heraus, (her idh dann weiter
recherchierte und in dieser Arbeit werde ich Resaltmeiner Recherche

prasentieren.

1.2. Zielsetzung und Fragestellungen der Arbeit

Ziel dieser Literaturarbeit ist es, die Situatiaesdnuttersprachlichen Unterrichts
in Wien zu beschreiben. Weiters sollen die aktuell®robleme des
muttersprachlichen Unterrichts Bosnisch/Kroatisehid$&sch aufgezeigt werden,
sowie die Anforderungen an Institutionen wie dead&chulrat, anhand einer
Analyse der Literatur, erfasst werden. Zudem soledgliche Ansatzpunkte
aufgezeigt werden, die fur die Erflllung des vogigen Bildungsziels fir
Schilerinnen und Schiler aus zweisprachigen Lelbeaszmenhangen, die

Erreichung eines hohen Grades der Zweisprachigkaig sind.
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Bei der Literaturrecherche wurden elektronische eblbanken, Artikel aus
,Erziehung & Unterricht?, Biicher und unverbffentlichte Literatur beriicksigh

Die Gruppe der Migrantinnen aus dem ehemaligenslagien ist in Osterreich
die groldte. Viele von ihnen leben schon in detahitGeneration in Wien und wie
wir sehen werden, wird die Anzahl der Migrantenkinth den weiterfihrenden
Schulen, wie dem Gymnasium, immer hoher und dieselen, meiner Meinung
nach, immer selbstbewusster, was die Zukunftsgastalsowie die Quantitat des

muttersprachlichen Unterrichts in diesen Schulen Zlnema haben wird.

Auf folgende Fragen soll in der Literaturarbeiteeiintwort gegeben werden:

o Wie hat sich der muttersprachliche Unterricht, beuhter den Namen
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, von der Entstehundnbige entwickelt?

0 Was sind die Ziele des Unterrichts?

o Welche Motivation bewegt die Schilerinnen diesentetitht zu
besuchen?

o Was sind die aktuelle Probleme des Unterrichts, iesosie mogliche
L6ésungen der Probleme?

! siehe ,Erziehung & Unterricht*, Padagogische Zsitift aus Osterreich, die iiber neue
Entwicklungen im 6sterreichischen Bildungswesenrimiert und nitzliche Informationen fur
die erzieherische Arbeit bietet.
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2. Begriffserklarung: Muttersprache, Fremdsprache

Die meisten Menschen haben keine Probleme, ihraekdprache zu definieren.
Viele Migrantenkinder konnen diese Frage aber ngihteinfach beantworten.
Viele solche Kinder verwenden die deutsche Spravle o6fter und in
unterschiedlicheren Situationen als die Spracher ikitern, weil die deutsche
Sprache die Sprache vieler ihrer Freunde ist, wiglin der Schule Deutsch
verwenden, weil alle wichtigen Medien die deutscBprache fur sich
beanspruchen. Migrantenkinder haben fast keinegérleeit die Sprache ihrer
Eltern offentlich zu benutzen. Dazu kommt noch Rroblem, das spezifisch fir
Migrantenkinder aus der ehemaligen Jugoslawieneisige dieser Kinder und
deren Eltern wissen selbst nicht mehr, wie sie ikhattersprache benennen
sollen, ganz besonders, bei offiziellen Stellen,e we. B. bei der
Schuleinschreibung der Kinder. Mit dem Zerfall @ozialistischen Foderativen
Republik Jugoslawien (kurz SFRJ) hat die serbolsola¢, oder kroatoserbische
Sprache ihren offiziellen Status verloren. Die $peaexistiert offiziell nirgends
mehr, sondern es bestehen nur noch Idiome, aufidiserbokroatische Sprache
aufgegliedert wurde, namlich Serbisch, Kroatisclgsidsch und heute auch
Montenegrinisch.

Weiters, auch die Kinder der Burgenlandkroaten, st Generationen in
Osterreich leben haben groRe Schwierigkeit, inrétéisprache zu bestimmen.
Das zeigt auf wie komplex dieser Begriff der Mutf@ache zu behandeln ist. Im
folgenden Kapitel werde ich versuchen die wichegsBegriffe fur das Thema
dieser Arbeit zu verdeutlichen.

2.1. Der Begriff der Muttersprache

Die finnische Linguistin und Padagogin Skutnabb-tf@ beschéftigte sich mit

diesem Thema in ihrem Buch ,Bilingualism or note thducation of minorities*

und fihrte die wichtigsten Merkmale des BegriffstMtsprache an:

1. Als Merkmal fur die Muttersprache wird oft dieetunft herangezogen, im
Sinne der zuerst gelernten Sprache. Das ist ofsdrache der Mutter, kann sich

aber auch auf eine andere Person beziehen, dieudasament fur die sprachliche

2 vgl. Skutnabb-Kangas 1981
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Entwicklung des Kindes aufstellt. Aus diesem Grumitrd von manchen
Forschern die Bezeichnung ,Erstsprache” oder ,U%“dae erste Sprache, die ein
Mensch erwirbt, bevorzugt.

2. Aus linguistischer Sicht wird als Mutterspraatie Sprache angefiihrt, die am
besten beherrscht wird. Diese Sprache kann sich\aiye der zuerst gelernten
Sprache unterscheiden, wenn z.B. die schulische ial&ation der
Migrantenkinder in der Sprache des Aufnahmelandsstgeht. Oft variiert die
Beherrschung einer Sprache je nach sprachlicherptanzbereichen.

3. Problematisch ist auch die Zuordnung der Muptaxshe nach der Funktion,
das heil3t danach, welche Sprache oOfter gesprocirdn Wele Migranten, aber
auch die Angehdrigen sprachlicher Minderheiten habevielen Situationen nicht
die Mdglichkeit, ihre Erstsprache zu sprechen. ledie Migrantenkinder der
zweiten oder dritten Generation verwenden die Zpe#iche Ofter als ihre
Erstsprache.

4. Die Muttersprache kann auch nach dem Kriterinldentifikation bestimmt
werden. Das kann die Sprache sein, mit der siclapeimdentifiziert, in der er
sozialisiert wurde und das Norm- und Wertsystem desellschaftlichen
Gruppierung Ubernommen hat. Das kann aber auc8ptache sein, die einer/em
Sprecherln von anderen als Muttersprache zugeovdrebf

Interessant ist, dass die Forscherin nur gewissmtige Gesichtspunkte des
Begriffs anfuihrt, auf eine Definition des Begriiber verzichtet. Das weist darauf
hin, wie komplex die Definition des Begriffs ist.

Auch andere Autoren haben sich mit dem Begriff béfigt. Keine der anderen
Definitionen der Muttersprache gibt eine eindeutigklarung des Begriffs, wobei
fast alle Autoren sich einig sind, dass der Begtdf Muttersprache immer eine
besondere emotionale Bedeutung fur eine Persooldiei3t.

Viele wirden gerne die Antwort auf die Frage wiss#vias ist die Muttersprache
einer mehrsprachigen Person?* Eine Antwort konnte fdlgende sein: Fir
Personen, die mehrere Sprachen sprechen, ist jegsigee Sprache, die man am
besten beherrscht, mit der man sich am meisteriifidert und in der man sich

am wohlsten fhlt.

% vgl. Apeltauer 1997, S. 10 ff
“vgl. Grosse 2000, S. 5
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Es gibt aber keine wissenschaftliche Definition 8egriffs Muttersprache, weil
zu viele Aspekte den Begriff pragen.

Es wird oft als das Kriterium zur Definition der Mersprache die bessere
Kompetenz einer Sprache herangezogen. Oft ist igiakitenkindern die gré3ere
Kompetenz nicht immer in der zuerst gelernten Spracorzufinden. Deshalb
wird dieses Kriterium als die Legitimation verwehd#ie Erstsprache des Kindes
nicht zu fordern. Wenn ein Kind in seiner zweitepra&&he eine groRere
Kompetenz aufweist, so konnte demzufolge diese sa@ime Muttersprache
bezeichnet werden. Eine Forderung der zuerst égler@prache ware dann nicht
mehr so wichtig.

Es ist also festzuhalten, dass der Begriff Muttersipe nicht wirklich definierbar
ist und dass als sinnverwandte Bezeichnungen &sedi Begriff auch folgenden
Begriffe verwendet werden: Familiensprache, Ersidpe, Primarsprache. Die
Muttersprache soll nach Ginter/Ginter auf jedemh dial Sprache sein, die das
heranwachsende Kind als erste Sprache auf ganzrlicial und meist
unkomplizierte Art und Weise erwirbt. Die Mutteraphe ist die Erst- oder

Primarsprache, die von frithester Kindheit an gedpne Sprach®.

2.2. Zweitsprache versus Fremdsprache

Die Unterscheidung zwischen Fremdsprache und Zgreitbe basiert auf der

Rolle oder Funktion der Sprache im Leben der Ledran

2.2.1. Zweitsprache

Unter die Zweitsprache wird jede weiter erlernteaSpe verstanden, die fur eine
Person aber ein wichtiger Teil seines Alltags istd der auch eine soziale
Bedeutung zukommt. Die Zweitsprache, oder auch érzagnt wird in der Regel
von der Angehérigen der Minderheiten sehr gut gedpn, da es

lebensnotwendig ist, diese Sprache zu beherrschen.

®vgl. Skutnabb-Kangas 1981, S. 19
® vgl. Giinter/Giinter 2004, S. 33
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Wenn eine Sprache eine, fur das Leben in einer sg@ni Gesellschaft,
unverzichtbare Rolle spielt, dann spricht man ven HAweitspraché.So eine
Rolle hat Deutsch fur Migrantenkindern in Wien. §geKinder wachsen in einer
zweisprachigen Lebenswelt auf, in der Deutsch dartirDie Bilingualitat dieser
Kinder ist nicht die Folge einer Wahl, sonderndst Folge der Lebensumstande.
Sie mussen die Sprache sehr gut lernen, weil dawrHandlungsfahigkeit in
ihrem Alltag abhangdt.

2.2.2. Fremdsprache

Als Fremdsprache wiederum wird eine Sprache formuliert, deren Gebinaauf
Unterrichtssituation beschrankt ist und in der Rage Alltag des Lernenden
keine groRe Rolle spieft.

Deutsch als Fremdsprachenunterricht findet eheerdialb des deutschsprachigen
Raumes statt. Das Erlernen der Sprache kann darBealéltigung einer

Bildungsaufgabe angesehen werdeén.

2.3. Zweitsprachenerwerb und institutionelle Diskrminierung

Die Zweitsprache unterscheidet sich von der Frenads@g auch bezuglich der
Lernkontexte. Fremdsprachenlernen ist meist ,iastinell gesteuert”, findet im
Rahmen eines Sprachunterrichts statt.

Zweitspracherwerb hat zwar immer eine natiurlicheedebskomponente, da die
Individuen in diesem Sprachraum auch leben und galanfig Sprachkontakt mit
anderen Menschen haben, wird aber in vielen Fallesdtzlich auch institutionell
gesteueft. Die Bezeichnung ,institutionell gesteuert* soktbnen, dass auch
beim aul3erunterrichtlichen Spracherwerb gesteli#eimente vorliegen, nur sind
diese nicht durch eine Institution, sondern vom nker selbst angeregt.
Migrantenkinder erwerben die deutsche Sprache slowwtirlich, durch
Alltagskommunikation, als auch institutionell gestdt, im Schulunterricht. Man

"vgl. Edmondson/House 1993, S. 9 ff
8 vgl. Gogolin 1988, S. 38 ff

°vgl. Leichtfried 2003, S. 26

%ygl. Gogolin 1988, S. 38 ff

M ygl. Résler 1994, S. 5 ff
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muss aber an dieser Stelle erwahnen, dass derdbaatsrricht in Volksschulen,
der fur viele Kinder Zweitsprachenunterricht istmmer noch als
Muttersprachenunterricht fur einsprachige, 0Ostehisthe Kinder verstanden
wird. Auf den Status als Zweitsprache wird dabeurka(oder nur wenig)
Ricksicht genommetf. In den 6sterreichischen Schulen wird intuitiv aedll

der Einsprachigkeit festgehalten.

Fur viele Migranten gehort die Mehrsprachigkeitiviiillig oder nicht, zum

Alltag. Ehlich (2001)® stellt fest, dass diese Tatsache aber bildungisobi

ignoriert wird. Die mitgebrachte Mehrsprachigkeitieler Kinder an

Osterreichischen Schulen spielt keine Rolle in deshrplanen und die
sprachlichen Defizite von Migrantenkinder werders abdividuelles Problem
gesehen.

Diese Nichtbeachtung der Herkunftssprachen in tinginen, wie in der
Institution Schule wird von Mechthild Gomolla uncafk-Olaf Radtk& mit dem

Terminus ,Institutionelle Diskriminierung“ bezeicéin

Fthenakis et al. (1985) beschreiben den Zusammenhamvischen
Diskriminierung, Ruckzug in die eigene Ethnie, Zsprachenerwerb und
Selbstwertgefiihl folgendermaf3en: Die kulturelle Kominierung einer
ethnischen Gruppe kann dazu filhren, dass die Miededas Bild, das die
Majoritat von ihr hat, als negatives Selbstbild ifi@mt. Die Migranten in einem
fremden Gastland fiihlen sich hilflos und das betigihdie Selbstabwertung. Es
kommt zu einer Abwertung der eigenen Identitat @ihisl3lich der sprachlichen
Identitat. Abwertung der Sprache ist der Ausdruek Albwertung ihrer Sprecher.
Diese Abwertung hat die Folgen, die die Lernprogdssmnmen, die wiederum fur
den Muttersprachenerwerb von Bedeutung sind, wienrhetivation und
Lernfahigkeit™®

2ygl. Grosse 2000, S. 6

13 zit. Jeuk 2003, S. 52

% ygl. Gomolla/Radtke 2007

3 ygl. Fthenakis et al. 1985, S. 233f
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3. Formen der Zweisprachigkeit

Ich mochte mit einer Definition der Zweisprachigkieeginnen. Blocher (1982)

versteht unter Zweitsprachigkeit:

.die Zugehdrigkeit eines Menschen zu zwei Sprackgeuohaften in dem
Grade, dass Zweifel daruber bestehen konnen, zeheslder beiden
Sprachen das Verhaltnis enger ist, oder welche Midtersprache zu
bezeichnen ist, oder welche mit grol3erer Leichtigiehandhabt wird, oder

in welcher man denkt®

In der Literatur sind verschiedene Unterteilunges &ilingualismus zu finden.

Ich werde nur einige hier erwahnen.

3.1. Naturlicher und kultureller Bilingualismus

Weiss (1959) fuhrte den Begriff des natirlichenrgjlialismus ein. Er verstand
darunter den “unmittelbaren aktiven und passivetr@eh zweier Sprachen
ohne Notwendigkeit des Ubersetzehs‘Natiirlicher Bilingualismus wird heute
zur Bezeichnung von Personen gebraucht, die zweaicEpn ohne Schulunterricht
gelernt haben und zwar in ihrem Alltagsleben alsr ihatirliches

Kommunikationsmedium.

Kultureller Bilingualismus ist das Resultat fornralErziehung zum Beispiel
durch  Schulunterrichf Deshalb wird dieser Bilingualismus auch

~Schulbilingualismus* genannt.

3.2. Individueller und gesellschaftlicher Bilingualsmus

Der individuelle Bilingualismus ist jener Typ vonwgisprachigkeit, den ein

Individuum dann erwirbt, wenn es in einer einspigeh Gesellschaft von seinen

16 zit. Blocher 1982, S. 17
7 ygl. Fthenakis 1985, S. 17
8ygl. Larcher 1991, S. 127
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Bezugspersonen bewusst zweisprachig erzogen wiel.hBufigste Entstehung
von individuellem Bilingualismus ist die Ehe und nkihengrindung

verschiedensprachiger Partner.

Der gesellschaftliche Bilingualismus, wird von alleMitgliedern einer
Gesellschaft getragen, umfasst Medien, Instituonand die gesamte
Offentlichkeit, ist also eine kollektiv praktizierZweisprachigkeit und somit ein
viel besserer Garant fir das Entstehen eines alidgagen koordinierten
Bilingualismus, als die beste zweisprachige Famibeer Erziehung durch

Gouvernantert?

3.3. Simultane und sukzessive Zweisprachigkeit

Die wichtigste Unterscheidung hinsichtlich des raleh Themas, der
migrationsbedingten Zweisprachigkeit ist jene zWwet der simultanen und
sukzessiven Zweisprachigkeit. Simultaner Bilingsmlis liegt vor, wenn ein
Kind zwei Sprachen gleichzeitig erwirbt, sich dewimalso zwei Erstsprachen
aneignet. Dieser Kinder wachsen meist in Familigh viarschiedensprachigen
Eltern auf?°

Sukzessiver Bilingualismus liegt vor, wenn ein Kitié Zweitsprache nach dem
Alter von drei Jahren erwirbt. Das kommt meist bgindern mit
Migrationshintergrund vor. Sie wachsen in Vvielen lld/ bis zum
Kindergartenalter bei ihren Eltern auf und erlerdenZweitsprache Deutsch erst
im Kindergarterf?

3.4. Additive und Subtraktive Zweisprachigkeit

Lambert (1977) fuhrte den Begriff ,Additiver Bilinglismus*” ein. Er sprach von
additiver Zweisprachigkeit, wenn ein Sprachlernés ®16glichkeit hat, eine
zweite Sprache seiner Erstsprache hinzuzufiigere dhss diese durch Verluste

Yygl. Larcher 1991, S. 127
2D ygl. de Cillia 1998, S. 236
“Lvgl. Garlin 2008, S. 17
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gefahrdet ist? Das heif3t, dass ein Sprachlerner sein Sprachoégetm eine
neue Sprache erweitern kann, wobei die Kenntnissger Muttersprache, oder
L1-Sprache auf gleichem Niveau beibehalten werdemé&n?

Als subtraktiv bilingual gelten dagegen jene Speectie eine zweite Sprache auf
Kosten ihrer Muttersprache erwerben. Dieser Fatlh&ufig bei Sprechern einer
Minderheitssprache ein, da diese in der Schule iomdffentlichen Leben zu

wenig Beachtung findét,

3.5. Balancierter Bilingualismus, Normaler Bilingudismus,
Semilingualismus

Apeltauer (2001) unterscheidet zwischen drei veesldmen Formen von
Bilingualismus: balancierter Bilingualismus, noreralBilingualismus (mit der

Dominanz der Erstsprache oder der Zweitsprache Semdilingualismug®

Balancierter Bilingualismus: diese Personen bebkeers zwei Sprachen sehr gut,
sie verfigen also Uber zwei Erstsprachen. Das ekéfti sich vor allem bei
Kindern deren Eltern verschiedene Erstsprachen rhabder aber auch bei
Kindern, die in einer zweisprachigen Umgebung acafwan und kontinuierlich

Kontakt mit zwei Sprachen haben.

Uber den ,Normalen* Bilingualismus verfiigen die sten bilingualen Personen.
Sie kénnen sich in einer der Sprachen ohne Einskbrdy ausdriicken. Die
Sprache ist so genannte ,Denksprache” oder dorenatdrke Sprache. Die
zweite Sprache ist die schwache Sprache, sie kassig gesprochen werden, die

Ausdrucksmoglichkeiten sind aber eingeschrankt.

Semilingualismus ist die Form der Zweisprachigkeitie sich bei

Migrantenkindern am haufigsten findet (nach Apedtawnd davon ausgehend

?2ygl. Boeckmann 1997, S. 31
Zvgl. Fthenakis et al 1985, S. 18
24 ygl. Boeckmann 1997, S. 31
% vgl. Apeltauer 2001, S. 628-638
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der geringe Schulerfolg von Kindern mit einer ameaefuttersprache als Deutsch

besser erklart werden kann.

Semilingualismus ist das Gegenteil von balancieri&fimgualismus, oder die
Kehrseite des Bilingualismus. Gepragt wurde derrifefj968 von Hansegard,
der auf die sprachliche Situation der finnischend&r in Schweden aufmerksam
gemacht hat. Ob eine spezifische Kompetenz alsndgiiilismus oder
Semilingualismus bestimmt wird hangt nicht nur vdar Kompetenz eines
Individuums beziglich Sprachkenntnisse, sonderh &oa der gesellschaftlichen
Forderung an das Sprachniveau®aiGrundsatzlich beinhaltet das Konzept des
Semilingualismus die mangelhafte Beherrschung deittdvsprache und der
Zweitsprache im kognitiv-akademischen Bereich. Malite deshalb von einem
doppelten Semilingualismus oder einer doppelterbsfabchigkeit sprechen, da
sich das Defizit auf zwei Sprachen bezi€ht.

Daller weist darauf hin, dass unter dem Begriff zwerschiedene Phanomene
verstanden werden:
“Zum einen bezeichnet der Begriff eine Ubergangsphbei Verlust der
Erstsprache und (noch) unvollstdandigem Erwerb eideeitsprache. Zum
anderen wird damit ein dauerhafter Zustand bezesthnn dem ein

Zweisprachiger keine seiner Sprachen ausreichehérscht.?®

De Cillia (1998) ist der Meinung, dass es geradedee Migrantenkindern der
zweiten Generation zu diesem Phanomen kommt. Brztstich auf viele

Ergebnisse der Zweitsprachigkeitsforschung und ibetgt die Entstehung von
Semilingualismus mit ungiinstigem Verlauf der spliablen Sozialisation dieser
Kinder. Die schulische Sozialisation, sowie die Wdpetisierung dieser Kinder
findet in der Zweitsprache statt, wahrend die Fprstshe wenig oder gar nicht

gefordert wird und so kommt es zu einem Bruch ingeachlichen Entwicklung

% ygl. Fthenakis et al 1985, S. 19
?"vgl. Appel/Muysken 1987, S. 107
28 zit. Daller 1999, S. 52
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dieser Kinder. Seiner Meinung nach kann sich welierErstsprache noch die
Zweitsprache unter diesen Voraussetzungen entwiékel

#vgl. de Cillia 1998, S. 237
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4. Wichtigkeit der Muttersprache

Das Wissen Uber die Prozesse des Erlernens eimeactep wie das Wissen
daruber, wie sich zwei oder mehr Sprachen positiy megativ beeinflussen, ist
noch relativ gering. Es existieren unterschiedlicHgpothesen, die diese
Vorgéange versuchen zu erklaren und alle stimmem ddrerein, dass es sich um
einen  komplizierten Ablauf handelt. Hier einige ®hen zum
Zweitspracherwerb:
1. Die Identitatshypothese: Erst- und Zweitsprachelwerlaufen identisch
2. Die Kontrastivhypothese: Sie wurde 1947 \Fres initiiert und 1957 von
Lado fortgefiihrt®® Die Hypothese besagt, dass die Erstsprache den
Erwerb der Zweitsprache sehr beeinflusst. IdenéiRbgeln in Erst- und
Zweitsprache sind leicht und fehlerfrei erlernbarwéhrend
unterschiedliche Elemente Lernschwierigkeiten beneiund Fehler
hervorrufen.
3. Die Interlanguagehypothese: der Weg der Zweitsgraehfolgt tber
~Zwischensprachen®, bzw. Interimssprachen
4. Die Monitor Hypothese: die Zweitsprache wird Ubémnee Bildschirm
erworben
5. Die Pidginhypothese: die Zweitsprache wird als Hdsgprache erworben
6. Interdependeri? und Schwellenniveauhypothese von Tove Skutnabb-
Kangas und dem finnischen Psychologen Pertti Toweonl977
entwickelt. Hier wird davon ausgegangen, dass emusreichende
Kompetenz in der Erstsprache erreicht sein mussyorbeder
Zweitspracherwerb einen positiven Einfluss auf dmellektuelle
Entwicklung des Kindes haben katt.

In folgendem Kapitel werden die wichtigsten Hypattie, die die Wichtigkeit der
Muttersprachenférderung herausheben, detailli@&téer

®'vgl. Merten 1997, S. 73
% Interdependenz: Abhangigkeit voneinander
%2 ygl. Cummins 1984, S. 193
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4.1. Die Bedeutung der Muttersprache fir den
Zweitspracherwerb

Die Relevanz der Muttersprache fur den Zweitspragb stitzt sich auf zwei
Hypothesen: die Schwellenniveauhypothese von Shkbtangas/Toukomaa
(1977) und die erweiterte InterdependenzannahmeGunmins (1984). Beide
Hypothesen gehen davon aus, dass nur bei gut deftec Muttersprache (S1)
der Zweitspracherwerb (S2) problemlos erfolgen k&na Halbsprachigkeit, oder
der Semilingualismus, der als Resultat unginstigesisprachigkeitsverlaufes
entsteht, behindert nicht nur die Sprachkompetenkzeiden Sprachen, sondern
auch die Entwicklung von allgemeinen kognitiven ighiten der

eingewanderten Kindér.

4.1.1. Die Schwellenhypothese

Cummins und Skutnabb-Kangas/Toukomaa nehmen zweguistische
Schwellenniveaus an. Das Erreichen der ersten Sehwemoglicht das
Vermeiden kognitiver Nachteile und das Erreichen zdeeiten Schwelle den
Erwerb kognitiver Vorteilé?

Das Erreichen der ersten Schwelle geschieht duetlmadhme an der mundlich
sprachlichen Kommunikation. Das Schwellenniveaun&th Beobachtungen der
Bilingualismusforschung etwa mit dem zehnten Lefadnserreicht, d.h. bis zu
dieser Altersstufe sollte sich die Muttersprachegastdrt neben der
Mehrheitssprache entwickeln kénnen. Die VerdrangdeigMuttersprache durch
die Zweitsprache, vor Erreichen dieser mutterspicoen Entwicklungsstufe,
birgt die Gefahr des Semilingualismus und somitrkidger Nachteile in sich. Das
haben Skutnabb-Kangas/Toukomaa (1976) am Beispiet &@nnischen
Migrantenkinder nachgewiesen. Bei Uberschreitungetsten Schwelle werden

negative Konsequenzen ausgeschlossen.

Das Erreichen der zweiten Schwelle ist an den Hyweon Lese- und

Schreibfertigkeiten, also an die kognitiv-akademédSprachkompetenz in der

#Bygl. de Cillia 2003, S. 4
% vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 99
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Muttersprache gebunden. ,Erst beim Uberschreiteeseati zweiten Schwelle,
wenn das Kind die additive Zweisprachigkeit errgidiei der zwei Sprachen in
hoher Kompetenz beherrscht werden, sind positivevikungen auf die gesamte
kognitive Entwicklung®, den Zweitspracherwerb und somit auch auf die

Schulleistungen zu erwartéh.

4.1.2. Interdependenz im Lesen und der kognitiv- akdemischen
Sprachfahigkeit
Fur den Erwerb flissiger Lesefahigkeit sind nacm@ins (1979 drei Aspekte
relevant:
1. die Kenntnis von Begriffen
2. die Einsicht, dass gedrucktes Material Sinn besitztl geschriebene
Sprache sich von gesprochener unterscheidet und

3. Beherrschung von Syntax

Wenn die Muttersprachenkompetenz alle drei Merknaafleveist, so ist fur das
Kind sinnvolles Lesen mdglich und auch beim sclobieh Wechsel der
Zweitsprache ist eine Basis vorhanden, die sinesollesen ermdglicht. Far
Begriffe missen nur neue ,Etiketten® gelernt werd&omit erleichtert die
Kenntnis eines grammatikalischen Systems den Erweihes neuen
grammatikalischen Systems. Beim Erlernen der Mspieiche wird demnach
nicht nur diese spezifische Sprache, sondern aS8phaghe als solche* gelernt,
das Wissen daruber, was die Sprache ist. Der Zwaitkerwerb kann auf diesen
Grundlagen aufbauéh

Diese drei leserelevanten Sprachaspekte sind Beilkdgnitiv- akademischen
Sprachfahigkeit. Sind diese kognitiv- akademisclignzelfahigkeiten in der
Muttersprache vorhanden, so sind sie fur die Zyweatshe ausreichend verflgbar,

% zit. Jeuk 2003, S. 24f

% vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 99-101

37 vgl. Cummins 1979, zit. Fthenakis et al. 19854%.
% vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 50

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 26 /148



um das Lesen in ihr zu ermoglichen. Somit stehengsundséatzlich fur die
Zweitsprache zur Verfigury.

Wenn die Muttersprache zu wenig entwickelt ist undder Zweitsprache
unterrichtet wird besteht die Gefahr, dass keineJcesefahigkeit erreicht wird,
da die Voraussetzungen fur den Erwerb des Lesengeatiaft sind. Gleichzeitig
kommt es zu Schwierigkeiten beim Schreiben. Da Wieiterentwicklung der
kognitiv- akademischen Kompetenz eng mit dem Lag&h Schreiben verknipft
ist, tritt eine Wechselwirkung ein. Eine fehlerleaBeherrschung im Lesen und
Schreiben fuhrt zu einer Retardierung im kogniikademischen Sprachbereich.
Schiler verstehen die Sprache der Lehrperson myeniigend und kdénnen sich

selbst nur begrenzt ausdriick@n.

Ein weiterer hemmender Faktor ist die ReduktionRleblemlosefahigkeit, wenn
die Informationen in der schwacheren Sprache velhiverden. Es kommt zu
Schwierigkeiten beim Zusammensetzen der einzelneamponenten eines
Problems zu einer Losurtd.

Fehlerhaftes Lesen und Schreiben, mangelhafte twgniakademische
Sprachfahigkeiten, eingeschrankte Problemldseféitigk und reduzierte
Kommunikation mit der Lehrperson beeintréachtigea desamte Schulleistung.
Die Sprachkompetenz der Kinder ist nicht ausreidhenm sich Wissen
anzueignert?

Anfanglich eingeschrankte kognitiv- akademischeaSpfahigkeit fuhrt zur deren
fortlaufender Einschrankung, indem sie die Bedimgum ihrer Forderung
begrenzt. Das wird in unzureichenden Schulleistargjehtbar. Es ist allerdings
madglich, dass dieser Ruckstand in den ersten Sdirelp nicht zum tragen
kommt, da zu diesem Zeitpunkt noch die ,grundlegenidterpersonelle
Kommunikationsfahigkeit* ausreicht. Spater werderder Schule jedoch immer
mehr abstrakte Fahigkeiten gefordert und infolgs€eles werden Defizite

offensichtlich®®

% vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 49 ff
“Oygl. Fthenakis et al. 1985, S. 54
“Lygl. Fthenakis et al. 1985, S. 55
“2ygl. Fthenakis et al. 1985, S. 55 ff
“3vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 55 ff
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4.1.3. Differenziertes Selbstbild

Im Kapitel 2.3. wurde schon angedeutet, dass diatNeachtung der Erstsprache
fur Migrantenkinder auch eine negative Auswirkungf ahr sprachliches
Selbstkonzept hat, das von Roberts (1998) als {®&ike eines Individuums tber
seine Starken und Schwachen“ bezeichnet wifrd@®Em Selbstkonzept kommt,
neben den intellektuellen Fahigkeiten, grof3e Bedwutzu, wenn es um die
Erklarung von Unterschieden in Schulleistungen geldin negatives
Selbstkonzept stellt die gute Voraussetzung fursdidechteren Leistungen dar.
Schilerlnnen mit negativem Selbstkonzept kdnnein &réolge nicht als eigene
Leistungsfahigkeit identifizieren.

Das sogenannte differenzierte Selbstkonzept est\lirstellung einer sozialen
und kulturellen Identitat einer Person, die erstdain Alter von etwa 12 Jahren
entwickelt ist. Mit dem Zeitpunkt des abstraktemkens, also ab etwa 12 Jahren,
beginnen die Kinder eine genauere Vorstellung itteimat und Kultur zu
entwickeln, mit Bezug auf die eigene Identftit.

Die positive Einstellung von Migrantenkindern zwglsiselbst und zur eigenen

Ethnie zeigen auch positive Resultate fir den Bpeacherwerb.

4.2. Die Auswirkungen der Theorie in der schulische Praxis

Untersuchungen in Deutschland haben unter versehedAspekten interessante
Ergebnisse und Trends gezeigt.
Als  wichtigstes Ergebnis ist vor allem die Bestatig der
Interdependenzhypothese festzuhalten: Die Stutzdeg Kenntnisse in der
Muttersprache behindern den Erwerb der Zweitsprableetsch nicht. Eine
derartige Studie, aus dem Jahr 1989, wurde durch @&l Medel® durchgefiihrt.
Folgende zwei Hypothesen wurden durch diese Sheli#tigt:

- die Schulerlnnen mit Uberdurchschnittlichen Mugeashenkenntnissen

gehdren mit gro3erer Wahrscheinlichkeit zu der @euger Schilerinnen

mit Gberdurchschnittlichen Deutschkenntnissen

“vgl. Jeuk 2003, S. 53
5 vgl. Rohr-Sendimeier 1990, S. 167
“Svgl. Baur et al. 1989, S. 134
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- die Schulerlnnen mit unterdurchschnittlichen Mwgpeachenkenntnissen
gehdren mit gro3erer Wahrscheinlichkeit zu der @euger Schilerinnen

mit unterdurchschnittlichen Deutschkenntnissen

Dieses Ergebnis verlangt schulpolitisches Handélienn bei der angestrebten
Sozialisation der Auslanderkinder in der deutscBehule und Gesellschaft der
Muttersprache eine wichtige und grundlegende Rohd Funktion zukommt,

dann gehort auch der Muttersprachliche Unterricht als curricular und

organisatorisch gleichwertiges Fach an die deuts8bkulé.*’

Die Aussagen wie: “Die Muttersprache kann das Kadieso von zu Hause aus,
die braucht es nicht mehr in der Schule zu lernenfft keinesfalls zu. Der
Sprachgebrauch der Muttersprache nur in der Famelight nicht aus, um die
Sprache weiter zu entwickeln und eine unentwick®ltdtersprache kann fatale
Folgen fur das Erlernen weiterer Sprachen und disamte intellektuelle
Entwicklung haben. Die schulische Realitat der Migenkindern schaut leider
ganz anders aus: die Muttersprachliche Entwicklmmgd meist mit dem
Schuleintritt abrupt unterbrochen und durch die dvigatssprache ersetzt. Die

Alphabetisierung erfolgt auch meist nur in der Zemiaché'®

Skutnabb-Kangas definierte auch die Muttersprachmpletenz als die
Voraussetzung fur den Zweitspracherwerb und zuraW&haulichung dessen
fuhrte sie folgenden Beispiel an: eine Sprachewi eine Blume. An der
oberflachlichen Blutenpracht kann nicht auf eindlstandige Entwicklung der
tiefer liegenden Wurzeln geschlossen werden. Brialgliesem Stadium, in dem
die ,zweisprachige Blute” noch an der Oberflachetbt;, der Schulunterricht in
dieser Sprache und wird die Muttersprache nichotrgefrt, so bricht auch die
Verbindung der ,muttersprachlichen Blate* zu ihreWurzeln ab

(Semilingualismus): Durch Forderung der Mutterspeadkénnen andererseits

beide Bliiten durch eine gemeinsame Wurzel vereémten?®

7 zit. Baur et al. 1989, S. 134
“8vgl. de Cillia 2003, S. 4
“9vgl. Skutnabb-Kangas 1981, S. 53
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4.3. Wissenschaftliche Befunde zur Relevanz der Migrrsprache

fur die Zweitsprachkompetenz aus Osterreich

4.3.1. ,Zweisprachigkeit und Schulerfolg*

Eine empirische Studie in Osterreich hat Profe®oeckmann im Jahr 1997
durchgefuhrt und unter den Namen ,Zweisprachigkeil Schulerfolg. Das
Beispiel Burgenland™ verdffentlicht. Die Ergebnisse der Studie bestéatigdie

Annahmen und zeigten, dass die in den burgenldmelisSchulen Kinder, die
zweisprachig erzogenen sind, mit kroatischer bzmgauscher Muttersprache,
keine schulischen Nachteile zu erwarten habenméal weisen die Kinder auch
eine Uberdurchschnittliche kognitive Entwicklungf.aDie Studie zeigte aber,
dass auch die einsprachig erzogenen Kinder, wemrzweisprachige Schulen

besuchen von der Situation profitiergn.

4.3.2. ,Bilingualer Spracherwerb in der Migration*

Im Rahmen der vier Jahre dauernden Langzeitstilimgualer Spracherwerb in
der Migration®, von 1999/2000 bis 2002/03, die \Miarbeitern des Instituts fur
Angewandte Sprachwissenschaft an der UniversitatenWVi sowie des
Osterreichischen Bildungsministeriums initiiert wer wurde die Relevanz der
Muttersprachenkompetenz bei Migrantenkindern in datksschulen fur den
Zweitspracherwerb untersucht. Die Ergebnisse zed@ss ein hohes Ausmald der
Aktivitat des Muttersprachlichen Unterrichts mithes Deutschkompetenz des
Kindes einhergeht. Die Muttersprachliche Basis diilceine entscheidende
Grundlage fiir den Zweitspracherwerb in der Migmatio

Das Nachfolgeprojekt "Spracherwerb in der Migrdtjotas in den ersten und
zweiten Klassen von Wiener Hauptschulen und urgeiLditung von. Dr. Rudolf

de Cillia vom Institut fir Sprachwissenschaft dwgefiihrt wurde, hat den

*vgl. Boeckmann 1997
*Lygl. de Cillia 2003, S. 6
%2 siehe Akkus / Brizic / de Cillia 2005
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Einfluss psychagogischer Betreuung von Kindern rsotght. Die Hauptvariable
des Projekts war das Selbstvertraueir die Kinder mit Migrationshintergrund,
wie es Kinder aus der Tirkei und des ehemaligemslagien sind, ergibt sich
eine doppelt schwierige Situation: Zu den Erschvgsen im Spracherwerb in
ihrer Muttersprache und in der Folge in Deutsch ikdrain geringes Vertrauen in
das Prestige der Muttersprache. Die These des 3w de Cillia: Das
Selbstvertrauen ist eine zentrale VariaBfebildete den Ausgangspunkt fir das
Nachfolgeprojekt "Spracherwerb in der Migration®.

Die Schussfolgerungen sind folgende:

Die Starkung der muttersprachlichen, kultureller wozialen Identitat fihrt zu
hoherem Selbstbewusstsein, die Verwendung der Mptche im
Fachunterricht und im sozialen Gefiige wirkt sichchaupositiv auf die
Zweitsprache aus.

Eine psychagogisch&Betreuung der benachteiligten Kinder wére sinpvath
das Selbstvertrauen der Kinder zu starken und spositiv auf die Leistung in
der Erst- und Zweitsprachenerwerb zu wirken. Kati@aBrizic betont auch, dass
neben der Arbeit mit Kindern und Eltern die Fodhihg der Lehrerinnen von
Bedeutung ist, weil die muttersprachlichen Lehneeim als Berufsgruppe, ein
geringes Selbstbewusstsein haben, da ihre Arbeitallen Seiten kritisiert wird.
In Fortbildungsseminaren kdnnte Lehrerinnen veefnttwerden, was sie tun
konnen, um das Selbstvertrauen der Kinder und rElterstarken und somit die
gesamte Schulleistung der Kinder zu beeinflussen.

4.3.3. ,Die Bedeutung der Muttersprachenférderung dir den
Zweitspracherwerb”

Die Verfasserin der Diplomarbeit mit dem Namen ,Diedeutung der
Muttersprachenférderung flr den Zweitspracherwdfing Untersuchung zur

>3 vgl. Artikel: dieuniversitaet online (2005), ,Selvertrauen beeinflusst Spracherwerb*

>4 psychagogik: ist die Bezeichnung fiir eine Vielzam padagogisch-therapeutischen Verfahren
zur Vorbeugung und Linderung bei Verhaltensstérangeeelischen Konflikten, schwierigen
Entwicklungsphasen, im Sinne  von Beratungsgesprache Gruppengesprachen,
Entspannungsubungen, Atemgymnastik, Logotherapteganes Training oder Meditationen.
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Deutschkompetenz von Migrantenkindern aus Ex-Jagoesh und der Turkei)*
Ingrid Grosse Uberprifte in der Arbeit folgende Biyese: Die Teilnahme an
einem Additiven Muttersprachenunterricht in der k&sichule wirkt sich positiv
auf die kognitiv-akademische Kompetenz der Migrakieder in der
Zweitsprache Deutsch aus. Bezogen auf die ex-jagasthen Schilerinnen kann
diese Hypothese bestatigt werden, wonach sich elledhme an einem Additiven
MU positiv auf die Zweitsprachenkompetenz der Kinaigswirkt>>

Es ware an dieser Stelle auch interessant in Kidiee Ergebnisse der
durchgefihrter Befragung von Grosse zu prasentiéneilrer Arbeit hat sie die
Schulerlnnen, die an dem muttersprachlichen Umtarrieiinahmen, sowie die

muttersprachlichen Lehrerinnen und Klassenlehrenrefragt.

4.3.3.1. Befragung der Schiler

Grosse befragte die Schilerinnen aus der Volkssclrterstrasse und VS
Johnstrasse, im Alter von zehn Jahren. Sie erteitthe absolute Haufigkeit der
angegebenen Antworten. Und hier die Ergebnisse Algwvorten der ex-
jugoslawischen Kinder in Kirze zusammengefasst:

Fast alle Schiler gaben an, dass sie meistendlemtkandern zusammenspielen.
Zu hause wird meistens die Muttersprache gesprochsowie mit
gleichsprachigen Freunden, und Deutsch mit andereanden, sowie auffallend
haufig mit den Geschwistern. Bezuglich der Selbsthatzung der
Sprachkompetenz und der Einstellung zu den beidpracBen gab der
Uberwiegende Teil der Schiiler an, beide Spracheinhggut, bzw. gleich gern zu
sprechen. Keiner der ex-jugoslawischen Schiilerirspitht besser, oder lieber
die Muttersprache. Je zwei, bzw. drei der ex-jumweschen Schilerinnen gaben
an, die deutsche Sprache zu bevorzugen und besbehgrrschen.

Zu ihrem Heimatland haben die Kinder eine posiwestellung und viele gaben

an die Ferien oft und gerne in ihrem Herkunftslandrerbringen.

4.3.1.2. Befragung der Lehrerinnen
Die Klassenlehrerinnen gaben an, dass wahrend tdies¢he Kinder in den

Pausen untereinander eher ihre Muttersprache gsprecbprechen die ex-

5 vgl. Grosse 2000, S. 106
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jugoslawische Kinder fast immer Deutsch miteinand®e Klassenlehrerin der
VS Ortnergasse legt Wert darauf, dass alle Kinderder Schule Deutsch
sprechen, um die Moglichkeit zum Deutschsprechemizzen®. Mirsada, eine

Muttersprachliche Lehrerin gibt zu bedenken, daéssnsmer wieder Lehrerinnen
treffe, die den Eltern raten, zur Verbesserung Dleutschkenntnissee mit den
Kindern Deutsch zu sprechen. Das ist, ihrer Meinnagh, aus zwei Grinden
bedenklich: einerseits sprechen die Eltern sellegt kehlerfreies Deutsch und
andererseits fuhre dies zu Problemen in der Entungkder Muttersprache und
bei der Personlichkeitsentwicklung des Kindes. Abefragten Lehrerinnen
berichten aber, dass viele Kinder ihren Eltern Betitsch antworten, obwohl
diese in der Muttersprache mit ihnen sprechenhdan das Deutsche gelaufiger

sei als die Muttersprache.

Zur Bedeutung der Additiven MU nach Meinung der rbgfen Lehrerin:

einerseits liegt der Bedeutung des MU in der Idatsbildung des Kindes und
andererseits in der Entwicklung metasprachlichenigk&iten. Als wichtigste

Inhalte des Unterrichts nennt sie das Lesen- urfiteBmenlernen, wobei die
Alphabetisierung parallel zur deutschsprachigenhAlgtisierung im ersten Jahr
erfolgt. Die Kinder stehen dem Unterricht gegenidehr positiv, wahrend sich
manche Eltern aus politischen Grinden skeptisclyereiund eine strikte

Trennung Kinder nach Religion und Nationalitat weéhren, deren Ursprung in
den letzten Krieg im ehemaligen Jugoslawien zu eagst. Die Kinder hingegen
zeigen kein Bedirfnis nach Trennung und aus sprdakiischen Grinden sei

dies in den ersten Schuljahren nicht angebracht

4.3.4. ,Muttersprachliche Bildungsrichtungen in Wien*

In der Studie ,Muttersprachliche Bildungseinrichgen in Wien* von Khan-Svik
et al. aus dem Jahr 2085vurden unter anderem spezielle Férderungsstétten i
Wien dargestellt, die sich zum dblichen mutterspliahen Unterricht nicht

einordnen lassen und vom Bildungsministerium ngitventioniert werden. Es

6 vgl. Grosse 2000, S. 99
*"vgl. Grosse 2000, S. 99
%8 ygl. Khan-Svik, Hartel, Janousek 2005, S. 116-178
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ist die Rede Uber fremdsprachige Erganzungsschdienneistens in Osterreich
kein Offentlichkeitsrecht besitzen und die von geneiligen Botschaften, oder
den jeweiligen Unterrichtsministerien der Herkuldfitgler organisiert und
finanziert werden. Diese tragen aber trotzdem eiméchtigen Beitrag zur
Forderung der Muttersprache bei. Uber diese Eituigen gibt es sehr wenig
Literatur und aus diesem Grund widmete das LudwotgBann-Institut fur
Schulentwicklung und international- vergleichendeh®8forschung diesen
Forderstatten eine explorative Studie.

Die Stichprobe hat gezeigt, dass diese Erganzungiesckaum ein/e klassische/r
Migrantin mit niedrigem sozialen Status besuchtnGan Gegenteil, weist die
Mehrheit der Eltern einen hohen Bildungsstatus Big. Schilerinnen sind keine
Reprasentanten typischer Migrantinnen. Fast mehdial Halfte der Eltern gaben
an, mit der Forderung der Erstsprache ihrer Kindeter 6sterreichischen Schule
unzufrieden zu sein. Auch sehr wenig Angebot im AB&eich kann dafir
verantwortlich sein, dass solche Einrichtungen @edet wurden und werdén.
Aus der Studie kann entnommen werden, dass Eltérhahem Engagement fir
die ausgewogene Zweisprachigkeit ihrer Kinder sorge

Die Ziele dieser Studie waren:

- Erstellung eines Schulprofils fur jede Institutjovas in Erziehung & Unterricht
unter den Namen Schulportrats erschienen ist

- Erforschung des Sprachgebrauches zwei-, oder speduhig aufwachsender
Kinder, auch in diesem Band von Erziehung & Umtltr von Hartel/Szepannek
- Erforschung der Schulbesuchsmotive, von Khan-SMitive fir den Besuch

muttersprachlicher Nachmittags-/Samstagsschuleselbem Bang®

4.3.5. Weitere Studien

Eine weitere Untersuchung aus Osterreich ist dieetdochung von Strand aus
dem Jahr 1996. Die Untersuchung Uberpriifte die Hhgs®, dass der Wortschatz
der Kinder mit turkischer, bzw. bosnischer Mutteesihe in ihrer Zweitsprache

*9vgl. Khan-Svik 2005, S. 164 ff
%0 ygl. Khan-Svik et al 2005, S. 123
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von Wortschatz ihrer Erstsprache abhéngt. Die Yaotdrung hat die Hypothese
bestatigt".

Es ist an dieser Stelle noch eine UntersuchungQaterreich zu erwahnen, die
Untersuchung von Jeuk (2063)Nach dieser Untersuchung steht fest, dass das
Erlernen einer Zweitsprache auf die schon erworbEoenpetenzen in der
Erstsprache aufbaut.

4.3.6. Zusammenfassung

Viele Untersuchungen haben gezeigt, dass die Sgmaeltklung von
Migrantenkindern weder in der Muttersprache, naclder Zweitsprache eine der
jeweiligen monolingualen Population vergleichbangrd@hkompetenz erreicht.
Die fehlende Sprachkompetenz wirkt sich dabei negaif den Schulerfolg in
der Schule und im Beruf aus.

Zur Erklarung dieses Defizits in beiden Sprachemdwilie von Skutnabb-
Kangas/Toukomaa (1976) und von Cumrfiins so genannte
.Interdependenzhypothese* herangezogen. Bei dexckjichen und kognitiven
Entwicklung von Personen, die einer zweiten donte@nMehrheitssprache
ausgesetzt sind, spielen die guten Kompetenzenem Muttersprache eine
besonders wichtige Rolle. Die Forscher nehmen daliei Schwellenniveaus an:
Eine erste Schwelle, die mit dem zehnten Lebensjalfrogen ist muss in jedem
Fall erreicht werden, wenn negative Auswirkungehdia allgemeine kognitive
Entwicklung und auf den Zweitsprachenerwerb desd&snvermieden werden
soller?®. Das bedeutet, bis zum zehnten Lebensjahr sadtedse Muttersprache
ungestort neben der Mehrheitssprache entwickelmé®nDie Verdrangung der
Muttersprache  durch die  Mehrheitssprache vor Hmezic dieser
muttersprachlichen Entwicklungsstufe, verursachppadte Halbsprachigkeit.
Damit die sekundaren Fahigkeiten eines institutisigaten schulischen
Sprachunterrichts  erreicht werden konnen, muss na8kutnabb-
Kangas/Toukomaa (1976) das zweite Schwellennivean Mluttersprache

®Lvgl. Janousek 2005, S. 92

%2 ygl. Jeuk 2003

63 Cummins hat in zahlreichen Publikationen diesedtlyese noch erweitert
%4 vgl. Fthenakis et al. 1985, S. 38
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Uberschritten werder. Das Erreichen der zweiten Schwelle ist mit Lesed u
Schreibfertigkeiten in der Muttersprache verbunden.

Es ist zusammenfassend festzuhalten, dass viekrsduichungen bestatigen, dass
die Kenntnisse in der Muttersprache die Zweitspeakbnntnisse beeinflussen.
Mangelnde Kenntnisse der deutschen Sprache konméndia mangelnde

Kenntnisse und Kompetenzen in der Muttersprachigckgefiihrt werdef.

5 vgl. Baur et al. 1992, S. 112
% vgl. Janousek 2005, S. 92
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5. Muttersprachlicher Unterricht in Osterreich

5.1. Definition der muttersprachlichen Forderung

Die muttersprachliche Férderung hat zwei zentralggben inne:
o Die Entwicklung von metasprachlicher Kompetenz, die Sprache selbst
zum Gegenstand des Nachdenkens machen sollte
o Die Entwicklung der Sprachrichtigkeit, die nach Iwvtarin besteht
Schilerlnnen Gber die Varietat ihrer Muttersprachenaus die
Schriftsprache und Literatursprache, also die Staiidrm ihrer

Muttersprache, zu erwerbéh.

Fthenakis et al. (1985) aul3ern sich zu Mutterspicdadr Forderung so:
.Diese Forderung ist grundsatzlich notig, will maine Verbesserung der
sprachlichen und schulischen Leistung und einetipese Entwicklung im
affektiven Bereich erreichen. Sie ist in Form vomtemsiver,
langandauernder Forderung einschliel3lich der Verdwerg als
Unterrichtsmedium ndétig, wenn man zwei ungunstigegiosevariablen
voll kompensieren will: Zugehdorigkeit zu einer limgtischen Minoritat und
meist niedrigerer soziotkonomischer Stattfs.*

Diese Forderung wird von Fthenakis et al. (198%)hamit konkreten Schritten

vorgestellt.

5.1.1. Verschiedene Modelle der muttersprachlicheRérderung

Damit die muttersprachliche Foérderung positive Aukwngen auf den
Schulerfolg zeigen kann sind drei wichtige Bedingem erforderlich:
- Dauer der muttersprachlichen Foérderung: es sinddesiens sechs bis

zehn Jahre anzusetzen

67 vgl. Siebert-Ott 1999, S. 64 - 65
%8 zit. Fthenakis et al. 1985, S. 108
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- didaktische Koordination des Sprachlernens, dathdass die beteiligte
Lehrpersonen, also muttersprachliche Lehrerinnent nainderen
Lehrerinnen kooperieren sollten

- Art und Weise der Implementierung schulsprachlichemogramme.
Studien aus den USA von Thomas/Collier aus dem 0887 und aus den
Niederlanden von Codina et al. aus dem Jahr 19B8rhgezeigt, dass die
Implementierung eines Zweisprachenprogramms seikee@anz und

Unterstiitzung durch die gesamte Schule erfofdert.

Der Zusammenhang zwischen Dauer und Intensitat Ftederung in der
Herkunftssprache mit dem Erfolg in der Zweitsprashede von Thomas/Collier
(1997) untersucht. Sie kamen zu folgenden Ergebniss

0o Am schlechtesten schneiden Modelle ab, in denen ispnaehige
Schilerlnnen nur in der Landessprache unterrichéztien, ohne spezielle
Forderung als Zweisprachenlerner. Die Praxis ze@ss Schulerinnen, die
diese Programme absolvieren gewisse Fortschritt@lein Zweitsprache
machen, aber nach einigen Jahren in ihrer Sprastehing stagnieren.
Vor allem ihre Leistungsfahigkeit in der kontextmederten und abstrakten
Sprache der Schule kommt sehr langsam oder kauam.yvor

o Modelle, die eine Foérderung in der Herkunftsspratteyorzugen und
zunehmend an die Zweitsprache anknipfen, habenerfgedsrgebnisse
erzielt. Diese Modelle gelten als langfristig undzielen positive
Auswirkungen nicht nur auf die Zweitsprache, soatirh auf die anderen
Facher, wie z.B. Mathematik.

o Die besten Resultate haben bilinguale Programnieliei2iese bieten einen
kontinuierlichen Unterricht in beiden Sprachen. [Eegebnisse in der
Zweitsprache, in der Erstsprache, aber auch in é&magik sind
ausgezeichnet und die zweisprachigen Kinder haben besseres

Sprachniveau als die monolingualen Kinder.

Zusammenfassend kann man sagen, dass fur einégreidben Schulerfolg und
gut entwickelte Zweisprachigkeit der mehrjahrigel imchbezogene Unterricht in

%9 vgl. Hanke 2006, S. 167
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der Erstsprache entscheidend ist. Von besondermeuBeng ist die Hinflhrung
zur kognitiven anspruchsvollen Bildungssprache ¥mfiang an und durch die

gesamte Schulzeit hindurch.

5.2. Die historische Entwicklung des Muttersprachthen

Unterrichts in Osterreich

5.2.1. Die Entwicklung des ,muttersprachliche Zusatunterrichts” von
1972 bis 1992

Die ersten MaRnahmen in Osterreich zur muttersficheim Betreuung der
Kinder ausléndischer Arbeithnehmerinnen wurden irravlberg eingefuhrt. Ab
dem Jahr 1972 wurde in Vorarlberg ein ,mutterspliabbr Zusatzunterricht® in
Serbokroatisch, Slowenisch und Turkisch angebdenpaar Jahre spéater wurde
bundesweit im Rahmen eines Schulversuches ein ensptiachlicher
Zusatzunterricht” an den allgemein bildenden Ptichulen eingefihrt. Far die
Kinder aus der SFRY wurde der Unterricht im Schuljahr 1975/76 in
Oberdsterreich, Salzburg und Wien eingefuhrt. Did&#3nahmen entstanden
aufgrund von bilateralen Vereinbarungen zwischeefsich, der damaligen
SFRJ und der Tirkei. Diese Kooperation hielt ca. J&hre aff. Die
Zusammenarbeit zwischen Osterreich und der SFRXarmesaus einer
.Gemischten Kommission®“, die die Beschaftigung vagngoslawischen
Dienstnehmerinnen in Osterreich regelte. Im Jatt41@urde eine gemischte
sJjugoslawisch- dsterreichische Expertenkommissi@iigerichtet, die sich mit
der Frage der Bildung der Kinder jugoslawischert@agiterinnen in Osterreich
auseinandergesetzt hat. Die nationalen Delegatic®trten sich jeweils aus
Vertreterlnnen  fir schul- und bildungspolitische agen und fur
Auslandbeziehungen der zustandigen Ministerien, \&rsreterinnen regionaler
und nationaler Schulbehdrden und solchen der fgcltigungsangelegenheiten

zustandigen  Stellen  zusammen. Die jugoslawisch- eri@schische

"9 SFRJ: Sozialistische Foderative Republik Jugosiawi
" vgl. Cinar 1998, S. 26
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Expertenkommission hielt von 1974-1989 insgesamtdgungen, mit folgenden
Themengebieten:
o MaRnahmen zur vorschulischen Erziehung (Zugang zZodefgarten,
muttersprachliche Kindergartnerinnen)
o Malnahmen zur Verringerung des Anteils der Kindes dugoslawien an
den Allgemeinen Sonderschulen
o Malnahmen zur Verbesserung der beruflichen Aus- Fortbildung der
Jugendlichen und zur Férderung ihrer Integratioden Arbeitsmarkt nach
der Schulpflicht
o Verbreitung von Informationen uber die allgemeinschulrechtlichen
Bestimmungen in Osterreich und Uber die besondEtgdermalnahmen

fur die Kinder auslandischer Arbeitnehmerinffen

Die Delegationen der Turkei und der SFRJ habenieseth Zeitraum standig
Druck ausgelbt, den Zusatzunterricht regional wnahgtativ auszudehnen. Sie
wollten, dass die Teilnahme an dem Unterricht nicditvillig bleibt und dass die
Teilnahme benotet wird, oder zumindest im Zeugmeisnerkt werden sollte, um
auf diese Weise Eltern und die Schilerinnen fir Ammeldung fur den
Unterricht zu motiviereff.

Schon damals standen die heute noch aktuellen Mafirafir die Erhdhung der
teilnehmenden Kinder an dem Zusatzunterricht imdéagrund der bilateralen
Gesprache, wie: die Senkung der Er6ffnungszahlen,Ehstellung von den
Lehrerinnen und die Verbreitung von Informationen die Eltern, um auf die
Wichtigkeit des Erlernens der Muttersprache aufsamk zu machen.

Das heil3t, dass sich die Zustandigen schon darbaisdas Problem Gedanken
machten, wie man den muttersprachlichen Zusatauctierattraktiver machen
kénnte. Schon damals wollten die Experten wich®jadien prasentieren, die
besagen, dass das Erlernen der Muttersprache merkeWiderspruch mit dem
Wunsch vieler Eltern steht, einen guten Schulalbsshtu erlangen und die dafir
unbedingt erforderliche Voraussetzung, das Beheersder deutschen Sprache.
Alle diese Forderungen stehen heute noch im Raung, ot denselben

Problemen kampfen heute noch die muttersprachlicheimrpersonen, sowie

"2ygl. Cinar 1998, S. 27
" vgl. Cinar 1998, S. 31 - 32
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interessierte Eltern, die sich fur ihre Kinder éedUnterricht wiinschen. Aber,
weil die nétigen Rahmenbedingungen fur diesen wiBsken Unterricht fir den
weiteren Schulerfolg der Kinder nicht erfullt wend&bnnen, findet an vielen

Schulorten diese wichtige Férderung nicht statt.

Im ersten Schuljahr, in dem der muttersprachlicBasatzunterricht fir die
Kinder aus der SFRJ eingefihrt wurde, haben sicid 180% der Kinder mit
jugoslawischer Staatsburgerschaft, die in Ostdirailgemeine Pflichtschulen
besuchten fiir den Unterricht angemeldet. Zwei Japgger, also im Schuljahr
1977/78 nahmen rund 45% und im Schuljahr 1982/88itsemehr als die Halfte
der Kinder aus der SFRJ am Unterricht t&il.

5.2.2. Entwicklung des muttersprachlichen Unterrict von 1992 bis
heute

Zu Beginn der neunziger Jahre wurden diese bil@tergooperationen beendet.
Die ursprungliche Zielsetzung, also Mallnahmen setde nach der Rickkehr
der Kinder in ihre Heimat, ihre Reintegration insdpgoslawische System
erleichtern sollte, geriet relativ bald in Widensglh zur Entwicklung in

Osterreich. Mitte der Achtziger Jahre waren ca. 7086 Kinder aus dem
ehemaligen Jugoslawien, die in Osterreich lebtanh dier geboren. Anfang der
Neunziger Jahre begann der Zerfallsprozess in lawien und es entsprach nicht
mehr der Realitat, dass auslandischen Familien meéhch in ihr Heimatland

zurtickkehren wirden.

Vermehrt standen MalRnahmen im Vordergrund, die Hi@derung und
Integration der Kinder mit nicht deutscher Mutteesiine im dsterreichischen
Regelschulwesen unterstitzen. Es bestand auch fBedah einer besseren
Koordination des MU und des Deutschunterrichts saaviderer Facher und nach
Entwicklung von entsprechenden Unterrichtsmatenielfi

" vgl. Cinar 1998, S. 33, Stichtagserhebungen des/RM
Svgl. Cinar 1998, S. 37
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Zu Beginn der neunziger Jahre wurde erstmals Ialienielles Lernen als
Unterrichtsprinzip verankert. In den Lehrplanen die Hauptschulen und fir die
AHS st interkulturelles Lernen im Allgemeinen Bildgsziel (unter Punkt 5:
Bildungsbereiche) als Unterrichtsprinzip. Durch dasterrichtsprinzip soll ein
Beitrag zum gegenseitigen Verstandnis, zum Erkerveen Unterschieden und
Gemeinsamkeiten und zum Abbau von Vorurteilen gedeiwverden.

Nach der Einfihrung des Unterrichtsprinzips ,Intétirelles Lernen“ wandte
sich die Lehrplandnderung des Jahres 1992 erstraatschliel3lich den
Bedurfnissen der Kinder mit nicht-deutscher Mutteashe zu. An den allgemein
bildenden o6ffentlichen Pflichtschulen wurde gleieitig mit dem Lehrplanzusatz
.pDeutsch  fir Schilerinnen mit nicht-deutsche Mudpeache” ein
Muttersprachlicher Unterricht eingefiiftDas heit, dass der muttersprachliche
Unterricht, der seit den siebziger Jahren unter détal muttersprachlicher
Zusatzunterricht im Rahmen eines Schulversuchéselistmals mit dem Beginn
des Schuljahres 1992/93 an den allgemein bilden&dichtschulen ins
Regelschulwesen (ibergeleitet wufdeDiesem werden drei Aufgabengebiete
zugeordnet:

- Festigung der Muttersprache als Grundlage furRlEtungsprozess

- die Vermittlung von Kenntnissen Uber das Herkslaftd und

- die Auseinandersetzung mit dem bikulturellen Bss?®

Die Koordination mit dem Deutschunterricht ist esbei sehr wichtig,
insbesondere in Lehrplan fur die Volksschulen. Alpétisierung in der
Grundstufe | kann entweder der muttersprachig adeeisprachig erfolgen.
Wichtig ist es dabei zu betonen, dass der MU nmhteine Zwischenstufe und
Hilfsmittel zum Zweitspracherwerb sein sollte. uenzipielle Gleichwertigkeit
von Muttersprache und Deutsch sollte in dem Undbtrbetont werden. Ob die
Rahmenbedingungen, in denen der MU angeboten gedignet sind, um die

anspruchsvollen Ziele des Unterrichts zu erreichied im Kapitel 6 diskutiert.

®vgl. Cinar 1998, S. 44
"vgl. BGBI. 528/1992 und BGBI. 616/1992
"8 siehe Anhang: Lehrplane, Kapitel 12.1
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Hier ein Auszug aus der Bildungs- und Lehraufgades muttersprachlichen

Unterrichts an den Volksschulen:
»Ziel des Muttersprachlichen Unterrichts ist dervigerb der Muttersprache
zur Herstellung von Kontinuitat und Stiutzung der
Persdnlichkeitsentwicklung, ausgehend von der Zowghkeit zum Sprach-
und Kulturkreis der Eltern. Gefordert werden salee positive Einstellung
zur Muttersprache und zum bikulturellen Prozessdan neuen Umwelt
Osterreich). Die prinzipielle Gleichwertigkeit voMuttersprache und
Deutsch muss im Unterricht fur die Schiler erlebbam, dann kann die
Bedeutung der Zweisprachigkeit und der Bikultu&litden Schilern

einsichtig gemacht werder{*

5.3. Gesetzliche Grundlagen fur muttersprachlichetunterricht

Der muttersprachliche Unterricht wurde mit Begires dSchuljahres 1992/93 an
den allgemein bildenden Pflichtschulen und Regeilsadsen lbergeleitet. Der
seit 2000/2001 geltende Lehrplan fir die SekundBest enthalt fir beide
Schularten den wortindenten Fachlehrplan fir detteraprachlichen Unterricht.
Seit dem Schuljahr 2004/05 trat in Kraft ein Fabhian fiar den
muttersprachlichen Unterricht auch fir die AHS Ghefe.

5.3.1. Zielgruppe

Teilnahmeberechtigt sind alle Schilerinnen, dieeeandere Erstsprache als
Deutsch sprechen, ungeachtet ihrer Staatsburgéiscba wie auch der

Schilerlnnen, die im Familienverband zweisprachigvachsen.

5.3.2 Ziele des muttersprachlichen Unterrichts

Ziele des muttersprachlichen Unterrichts sind diddttung der Bikulturalitat und

die Entwicklung sowie Festigung der Zweisprachigkei

" siehe Anhang: Lehrplane, Kapitel 12.1
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.Ziele des muttersprachlichen Unterrichts sind di€éntfaltung der
Bilingualitat und die Entwicklung sowie Festigungrdweitsprachigkeit.
Insbesondere soll durch den muttersprachlichen tiicte die
Personlichkeitswicklung  und  Identitatsbildung  der etrkffenden

Schiilerinnen gefordert werdef™

5.3.3. Organisationsrahmen

Muttersprachlicher Unterricht kann an Volksschuleund allgemeinen
Sonderschulen (1. bis 5. Schulstufe) als unverlsihdlUbung, an Hauptschulen
und allgemeinen Sonderschulen (6. bis 8. Schulsarfeveder als Freigegenstand
oder unverbindliche Ubung in AusmaR von zwei bigshse Wochenstunden
angeboten werden. Feigegenstand wird benotet, wdhdee unverbindliche
Ubung nicht benotet wird. Die Teilnahme an der wbielichen Ubung
~Muttersprachlicher Unterricht* bzw. die Note firen Freigegenstand
~Muttersprachlicher Unterricht* ist im Zeugnis bzma.der Schulnachricht oder in

der Schulbesuchsbestatigung zu vermerken.

An der AHS Unterstufe kann muttersprachlicher Umtbt sowohl als
Freigegenstand als auch unverbindliche Ubung alitgehaverden, in einem
Ausmal’ von acht bis einundzwanzig Wochenstundebainf von vier Jahren, d.

h. pro Schulstufe mindestens zwei bis maximal fddér sechs Wochenstunden.

An Polytechnischen Schulen kann muttersprachlickirterricht auch als
Freigegenstand oder als unverbindliche Ubung im mas von drei

Wochenstunden angeboten werden.

Fir die AHS Oberstufe und die Berufsbildenden Mgl und Hohere Schulen
wurde bis 2004 kein Lehrplan fir MU verordnet, éi@zelnen Schulen hatten
jedoch die Moglichkeiten gehabt diesen Unterriaiusautonom anzubieten. Seit
dem Schuljahr 2004/05 trat in Kraft ein Fachlehmpléar den muttersprachlichen

8 vgl. bm:bukk, ,Informationsblatter des Referats Kligration und Schule* Nr. 1/2008, S. 21
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Unterricht auch fiir die AHS Oberstufe Bosnisch/Kroatisch/Serbisch kann an
der AHS Oberstufe als Wahlpflichtgegenstand, aldvebele Fremdsprache,
zusatzlich als alternatives Pflichtgegenstand géwakerden, oder als

Freigegenstand oder unverbindliche Ubung, in Forime eweitere lebende

Fremdsprache, oder als muttersprachlicher UntdrriohAusmald von zwei bis

acht Wochenstunden innerhalb von 4 Jahren. Im @&estelxt steht folgendes:

,Im Sinne eines nahtlosen Anknipfens an den Lehrgéa Sekundarstufe |
umfasst der Kanon der lebenden Fremdsprachen a\H&- Oberstufe die
gleichen Sprachen wie an der AHS- Unterstufe, Blisglisch, Franzésisch,
Italienisch, Russisch, Spanisch, Bosnisch/Kroatisshrbisch, Kroatisch
(Burgenlandisch-Kroatisch), Polnisch, Slowakisclowgnisch, Tschechisch
und Ungarisch. Alle diese Sprachen kénnen als Rfiegenstand (1. oder
2. lebende Fremdsprache), als Wabhlpflichtgegenstafsl Freigegenstand
oder als unverbindliche Ubung gefihrt werden (VEIGBI. 1l Nr.
321/2006).%2

Fur Berufsbildende mittlere und hohere Schulen wukein entsprechender
Lehrplan verordnet; es ist jedoch mdglich, muttesplichen Unterricht
schulautonom anzubieten.

Um die Eroffnungszahlen und Formen in denen der béducht werden kann
Ubersichtlicher zu gestalten, sind alle diese mfationen in Form einer Tabelle

enthalten.

Tabelle 1: Organisation Muttersprachlicher Unterricht

Schulen Form des MU Wochenstunden
Volksschule Unverbindliche Ubung 2 bis 6
SO (1 bis 5.Schulstufe) Unverbindliche Ubung 26bis
SO (6. bis 8. Schulstufe Unverbindliche Ubunlg, 2 bis 6

Freigegenstand

Hauptschule Unverbindliche Ubung 2 bis 6

Freigegenstand

8 siehe Anhang: Kapitel 12.5
82 ygl. bm:bukk, ,Informationsblatter des Referats Kigration und Schule®, Nr. 1/2008, S. 25
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Polytechnische Schule Unverbindliche Ubung, 3

Freigegenstand

AHS (Unterstufe) Unverbindliche Ubung, 8 bis 21 im Lauf von vie
Freigegenstand Jahren

AHS (Oberstufe) Unverbindliche Ubung, 2 bis 8 im Lauf von vier
Freigegenstand Jahren

Es ist auch wichtig festzuhalten, dass es bestimfotaussetzungen gibt, unter
dessen die Schilerinnen in muttersprachlichen dateMatura ablegen kénnen.
In den gesetzlichen Grundlagen schulischer Mal3nahfiie Schilerinnen mit

einer anderen Erstsprache als Deutsch steht zendi€eema folgendes:

.Falls schulautonom eine dritte lebende Fremdspmaemgeboten wird und
diese im Lauf von vier Jahren im Ausmald von miedsstacht

Wochenstunden unterrichtet wurde, ist eine mundliBeifeprifung, mit
zumindest zehn Wochenstunden und sofern im Lehrplain allen

Schulstufen Schularbeiten vorgesehen sind, ist aeicie schriftliche

Reifeprifung maglich. Weiters besteht die Moglithkias Stundenausmal3
eines Wabhlpflichtgegenstands schulautonom auf rmiede acht
Wochenstunden zu erhdhen, damit in dieser Sprache mindliche

Reifepriifung abgelegt werden karffi.“

Die Formen des MU in Osterreich teilen sich in zwaianisatorische Modelle.
Einerseits ist das ein Unterricht in Kursen; hiegrden die Schilerinnen aus
Klassen bzw. Schulen in Kursen zusammengefasstdendnterricht findet in

Anschluss an den Regelunterricht statt. Demgegensigdt ein Unterricht in

Team; hier arbeiten die Lehrerinnen des MU im Teatiiing integrativ wahrend
der reguldren Unterrichtsz&ft. In den Volksschulen und speziell in Wien
unterrichten die muttersprachlichen Lehrerinnendam ehemaligen Jugoslawien
integrativ. In Wien Uberwiegt also das integrativeamteaching mit 78,3%. An

anderen Schulen tUberwiegt aber die Kursform.

8 vgl. bm:bukk, ,Informationsblatter des Referats Kigration und Schule®, Nr. 1/2008, S. 25
8 vgl. Fleck 2002, S. 5; Weidinger 2002, S. 16
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5.3.4. Die Er6ffnungs- und Teilungszahlen

Bei der Kursform gelten fir den muttersprachlichémerricht die Eroffnungs-
und Teilungszahlen fur Freigegenstande, bzw. umveiibhen Ubungen. Fir
Landesschulen gelten die Zahlen, die in Landeshusfigisgesetz festgehalten
sind und fur die Bundesschulen sind die bundessieiteitliche Eréffnungs- und
Teilungszahlen anzuwenden. Unterricht kann nur cgdattfinden, wenn also eine
bestimmte Mindestzahl von Anmeldungen erreicht wibdese Zahlen liegen
regelmafig bei 15 Anmeldungen. Der Stadtschulratfien hat die Mindestzahl
der Anmeldungen furr ein Freigegenstand, sowie amerbindliche Ubung mit
funfzehn festgelegt. Zum Vergleich fur den MU indBesch/Kroatisch/Serbisch
in Vorarlberg betragt die Mindestzahl der erforités¢n Anmeldungen furff An
Sonderschulen mindestens acht, bzw. sechs Anmeadumdjese Mindestzahlen
gelten dann nicht, wenn:

~Schulforen oder Schulgemeinschafausschisse sdmnamen

Er6ffnungszahlen und Teilungszahlen zur besondeBetonung von

inhaltlichen Schwerpunkten festgelegt hal¥8n*

Muttersprachlicher Unterricht Bosnisch/Kroatischis#ech kann auch als
Wahlpflichtfach gewahlt werden, hier missen sichdestens 5 Schilerinnen fur

den Unterricht anmelden.

Wenn die Anzahl der angemeldeten AHS Schilerintierds Zustandekommen
eines eigenen AHS Kurses nicht ausreicht, kdnnesedSchulerinnen an dem
Unterricht an einem anderen Schulort teilnehmen.k&snen auch klassen-,

schulstufen-, und schulartiibergreifende Gruppeiidghwerderf’

Die Zahlen fur ein Zustandekommen des Unterriclds ¢2-15 Schilerlnnen,
also hohe Er6ffnungs- und Teilungszahlen verhindgtdung der Gruppen und

es gibt noch ein Nachteil: MU als Freigegenstandkigoriert z.B. sportlichen

& vgl. Cinar 1998, S. 74
8 zit. Cinar 1998, S. 74
87vgl. Fleck 2002, S. 6
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Angeboten an einer Schule. Durch diese Rahmenbedyem erfahren die
Schuler sehr friih, dass es Uber keine Gleichwesitigler Sprachen die Rede sein

kann.

5.3.5. Auszug aus der Schulbuchliste fur das Schahr 2008/09

Die Bucher fir den muttersprachlichen Unterrichink&n im Rahmen der

Limitverordnung bestellt werden. Im Schuljahr sda folgende Betrage:

Tabelle 2: Biicher fiir den MU Unterricht, Kosten

Volksschulen 38,01€
Sonderschulen 64,09€
Hauptschulen 84,46€
Polytechnischen Schulen 90,93€
AHS- Unterstufe 85,90€

Fur die zweisprachigen Schilerinnen darf ein zwaidpiges Worterbuch bestellt

werden, unabhangig davon, ob die/der SchilerinMldrbesucht oder nicht.

Aus der Schulbuchliste fir den MU fur das Schulja@®8/09 ist zu entnehmen,
dass fur den MU BKS nur ein Buch zur Verfigung steRadni listovi za

nastavu na maternjem jeziku“ von Gordana DamjnanoMinter dem Punkt
Geschichte und Sozialkunde stehen noch zwei Bleberdenselben Autoren
borde Damnjanovi und Michael Lemberger, die zweisprachig, bzw. speachig

geschrieben sind.

Die muttersprachlichen Lehrerinnen, die BKS untéten greifen auf selbst
entwickelte Materialien zuriick, da sie keine anddéglichkeit haben.

Es stehen also eindeutig viel zu wenige Blcher deuttersprachlichen
Lehrerinnen zur Verfligung und zwar fiur die meisteanchtete Sprache im

Rahmen des muttersprachlichen Unterrichts.

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 48 /148



5.3.6. Dienstverhaltnisse der Muttersprachlichen Lierpersonen

Die Rechtsgrundlagen fir die Anstellung der Lehspeen flr den
muttersprachlichen Unterricht finden sich in burmgsetzlichen Vorschriften.
Nach diesen Vorschriften stehen zwei Wege offen, Dienstverhaltnisse zu
begriinden:
1. offentlich- rechtliches Dienstverhaltnis - unteglielen Regeln des LDG
2. privatrechtliches Dienstverhdltnis- unterliegt derRegeln des
LandesvertragslehrerG (vor allem fur Lehrerinnaa,die 6sterreichische

Staatsburgerschaft nicht besitzen)

Ab der Mitte der siebziger Jahre haben die Auswdérl Lehrpersonen die
Entsendelander bestimmt, aber die Voraussetzungeanwdie Kenntnisse der
deutscher Sprache und die Lehrerinnen aus der &kR3ten nach vier Jahren
Unterrichtstatigkeit in Osterreich wieder in ihrrdazurtickkehren. Mit der Zeit
hat sich die zweite Voraussetzung geandert, daces wirklich sinnvoll war die
bereits erfahrenen Lehrerinnen durch andere zizerseMit den Lehrerinnen fur
den muttersprachlichen Zusatzunterricht wurden ilewauf ein Jahr befristete
~Sondervertrage* abgeschlossen.

Seit 1992/93 befinden die Osterreichischen Behordselbst, welche
Qualifikationen die betreffenden Lehrpersonen halsetien. Im Schuljahr
1996/97 stand immer noch die Uberwiegende Zahlladwerinnen in einem
befristeten Dienstverhaltnis. Die ,Sondervertraggémald Paragraf 36 Abs. 1
VBG, werden jeweils am 01.09. des laufenden Jdbiseesum 31.08. des néchsten
Jahres abgeschloss®rDas heildt, dass es bis zum Schuljahr 2008/09hiblar,
fur Lehrerinnen fur muttersprachlichen Unterriclefristete Sondervertrage (IL)
auszustellen. Die muttersprachlichen Lehrerlnnemkda nun seit dem Schuljahr
2008/09 in ein unbefristetes IL- Dienstverhaltniseigefuhrt werden. Dabei
gelten folgende Bedingungen: Jene Lehrerinnen,irdider Entlohnungsgruppe
I2al oder 12a2 eingestuft sind, haben nach einew®iedungsdauer von 5 Jahren
einen Anspruch auf Ubernahme in ein unbefristdte®lenstverhiltnis, wenn sie

mit mehr als 10 Wochenstunden beschéftigt sind.

8 yvgl. Cinar 1998, S. 51
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Jene Lehrpersonen, die in die Entlohnungsgruppé éxhgestuft sind - das sind
jene, die kein adaquates Lehramtszeugnis haben rdewe nach einer
Verwendungsdauer von 10 Jahren in ein unbefristétesDienstverhaltnis

tibernommen, wenn sie mit mehr als 10 Wochenstubdschaftigt sind?

5.4. Exkurs: Muttersprachlicher Unterricht in Deutschland

5.4.1. In welcher Form wird Muttersprachlicher Unterricht angeboten?

Uberwiegend wird die Muttersprache auslandischériicinnen zusatzlich zu
den Fachern und Lernbereichen im Sinne des Erg@smuaterrichts angeboten.
Aul3erdem spielt die Muttersprache eine Rolle:

a) in bilingualen Klassen (vornehmlich nur noclBewyern)

b) anstelle einer Fremdsprache ab Klasse 5

c) als Unterrichtssprache der Religiosen Unterwwgsu

d) als Begegnungssprache in der Grundschule

e) als Instrument des Forderunterrichts

f) im Rahmen von Sprachanerkennungspriifurien.

In Deutschland sind die auslandischen Schiler aiindhme am zusatzlichen
Muttersprachlichen Unterricht nur in Hessen vegpiet. Die Republik lasst

allerdings auf Antrag Entpflichtung zit.

5.4.2. Welchen Stellenwert hat der Muttersprachlicle Unterricht fur
die Schullaufbahn der Kinder und Jugendlichen?

Nur in Hessen ist der zusatzliche Muttersprachlidmerricht mit allen anderen
Fachern und Lernbereichen der Regelschule gleitdljeslie Zeugnisnote ist
also versetzungs- und abschlussrelevant. Nordreiatfdlen nimmt eine
Mittelstellung ein: hier kann die Schilerleistungi lwer Versetzung und der

Vergabe von Abschlissen bertcksichtig werden. Abssh und

8 vgl. Lehrergewerkschaft Land Oberésterreich, Imfationen fiir Lehrer/Innen und Leiter/Innen,
17.06.2008

O vgl. Baur et al. 1992, S. 99 - 100

*Lvgl. Baur et al. 1992, S. 100

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 50/ 148



versetzungswirksam ist die muttersprachliche Legtaur dann, wenn sie an
Stelle einer Fremdsprache riuckt. In allen andereandern hat der
Muttersprachliche Unterricht schulrechtlich keinémfluss auf die schulischen

Karrieren der Kinder und Jugendlich&n.

5.4.3. Aufgaben und Ziele des muttersprachlichen Uarrichts

Urspriinglich war das Hauptziel des muttersprackhcbinterrichts der Erhalt der
Ruckkehrfahigkeit auslandischer Kinder und Jugeheéin. Hauptsachlich sahen
die Behorden der Herkunftslander in der Forderueg Rieintegrationsfahigkeit
das primare Anliegen des Muttersprachlichen Urdktsi im Ausland. Aus dem
Grund hatte der muttersprachliche Unterricht zweiief einen sprachlichen und
einen landeskundlichen Té&f.

Inzwischen hat sich das Curriculum geéandert. Diend&slander, die den
muttersprachlichen Unterricht selbst verantwortemllen muttersprachlichen
Unterricht padagogisch und didaktisch mit dem Ragelrricht koordinieren. Es
geht um die Bewahrung von Sprache und Kultur dgeren nationalen bzw.
ethnischen Minderheitengruppe innerhalb der desgseichigen
Mehrheitsgesellschaft. Die Richtlinien und Lehrgamgehen also von der
gegenwartigen Lebenswirklichkeit der Schiler augel 4st die Schiler zu
befahigen, Kontakt zum Herkunftsland zu halten and kulturellen Leben der
eigenen Gruppe in Bundesrepublik teilzuhaben. Datlurtiche Verlust der
Herkunftssprache in einer dominant andersspracHigegebung soll aufgehalten
und die natiirliche Zweisprachigkeit vertieft undéydert werder?*

5.5. Zusammenfassung

Die Situation in Osterreich sieht theoretisch sgiiraus, denn die Eigenschaften
einer sinnvollen Padagogik fur ein Aufnahmeland €inddie Unterstlitzung der
Auslandischen Kinder sind grundsatzlich gegeberterkalturelles Lernen,

%2 ygl. Baur et al. 1992, S. 100
%ygl. Baur et al. 1992, S. 102
% yvgl. Baur et al. 1992, S. 104
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Muttersprachenférderung und Zweitsprachenférderungr MU kann bis zu
sechs Wochenstunden angeboten werden, der Unterdielgt in der
Verantwortung des Aufnahmelandes und die MaRnahsied im Lehrplan

festgehalterf

Die Praxis des MU weist, trotz den guten theorb@sc Bedingungen, die im
Gesetz festgehalten sind, nur entmutigende Tendeamé Es wird geschatzt,
dass nicht ein mal ein Viertel der in Frage komneendSchilerinnen an
muttersprachlichen  Unterricht teilnehm®n. Die Griinde dafir sind
unterschiedlich. Zu den Grunden zahlen sicher diei negativen Aspekte der
Organisation des Unterrichts: als erstes die Emamg des Unterrichts unter
unverbindliche Ubung und zweitens, dass die Duluhftig des Unterrichts
unsicher ist, weil es von der geniigenden Anzahbdgemeldeten Kinder fur den
Unterricht abhangt. Hohe Eroffnungszahlen sind adehGrund dafir, dass nur
den Kindern, die in typischen Migrantenbezirken wneh, das Angebot des
schulischen Erlernens der Muttersprache zur Verigjgieht.

Folge ist, dass sich die Muttersprache in der Umgghin dem das Deutsche
dominiert, nicht ausreichend entfalten kann. Wene @&ltern, bzw. die
Erziehungsberechtigten nicht die notwendigen [N setzen und die
Weitergabe von Herkunftssprache und Kultur sich Zamtiegen machen, wird
der gesetzlich vorgegebene MU nicht seine Zieleigmen kbnnen.

Die Europa Bestrebung liefert andere Signale: hkiteerung bzw.
Diversifizierung des Fremdsprachenunterrichts werddenso gefordert wie
interkulturelle Erziehung. Man will Zwei- und Melprsichigkeit durch bilinguale
Zweige an den Schulen fordern, besonders wenn did&H3nahme
wirtschaftlichen Nutzen verspricht. Und es werden$timmen immer lauter, die
in den Kindern der Migrantenfamilien ein Sprachpatal sehen, das schulisch

ausgebaut werden karfi.

% vgl. Fleck 2002, S. 9
% ygl. de Cillia 1998, S. 278 ff
"vgl. Baur et al. 1992, S. 97
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6. Probleme des Muttersprachlichen Unterrichts

Der muttersprachliche Unterricht schafft die Voseigungen dafir, dass die
Schiler zu einem spateren Zeitpunkt die Entscheerflir ihr weiteres Leben
selbst treffen zu kénnen. Er erzieht fur ein metasipiges Leben in einem
multikulturellen Kontext, halt den Schiilern jedodile Option auf eine mdgliche
Ruckkehr offen, weil er die muttersprachlichen gébkiten bewahrt und
erweitert.

Far die Zukunft bleibt noch viel zu tun:

- Die Integration des Muttersprachlichen Unterrgichh das Schulleben ist
weitgehend noch nicht befriedigend geldst. Die ersfirachlichen Lehrerinnen
sollen besser in das Schulleben integriert werden.

- Der Anteil des Nachmittagsunterrichts soll wetegs reduziert werden.

- Die Aufklarung der ausléandischen Eltern Uber Siond Leistung des
Muttersprachlichen Unterrichts ist keinesfalls ogl. Hier sind die Institutionen
und Medien der Herkunftslander gefordert, aber aunkhr Apel und
Informationen seitens des Stadtschulrats

- Muttersprachlicher Unterricht im Ausland ist étach eigener Art. Dafir muss
es auch eigene und fur die ,Aufnahmelander” spedike Lernmittel geben. Trotz
der Bemihungen der auslandischen Lehrer, selbsridg¢n zu produzieren, ist

der Bedarf langst nicht gedeckt.

6.1. Motive flr Muttersprachlichen Unterricht

Gabriele Khan-Svik hat im Rahmen der Fragebogeberigen an Schilerinnen
der Erganzungsschulen und deren Eltern die Motese Schulbesuches erhoben.
Meiner Meinung nach kénnen diese Motive expliziclawals die Motive der
Schilerinnen, die den muttersprachlichen Unterrachtsterreichischen Schulen
besuchen, tbernommen werden. Motive fir den Besleshmuttersprachlichen
Unterrichts kdnnten folgendermaf3en beschriebenewerd

% ygl. Baur et al. 1992, S. 106
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o Die Kinder sollen die Fahigkeit erwerben, mit deerWandten aus der
Herkunftsland kommunizieren zu kénnen. Den Eltesh es besonders
wichtig, dass die Traditionen weitergegeben werden.

o Die Kinder sollen ihre beruflichen Chancen erweitem Ausland, aber
auch im Herkunftsland, falls sie in der Zukunft iderkunftsland leben
werden.

o Den Kindern soll auch der Kontakt mit gleichsprgem Personen
ermoglicht werden

o Kinder sollen in der Familiensprache alphabetisreetden. Dadurch wird
die Herkunftsidentitat gestarkt werden. Hier gebt recht nur um die
Verbesserung der Sprachkompetenzen, sondern daeKsollen auch ihre
Eltern besser verstehen lernen, durch den EinbiticBesonderheiten der
Herkunftskultur, den Kindern wirde der Unterricteifan, ihre Wurzel zu
begreifen. Dadurch werden die Kinder auch weltadferselbstbewusster

und toleranter?®

Es gilt grundsatzlich folgendes: wenn man eine &praspricht erdffnet sich
einem auch die Kultur des Landes viel besser. Dmeharsprachige Erziehung

verlangt aber von den Eltern eine gewisse Disziplin

6.2. Beurteilung der Qualitat des Muttersprachliche
Unterrichts in Osterreich

Nach de Cillia weist das 0&sterreichische Schulsystavenn es um die
Migrationsforderung geht, schwerwiegende Defizité. &enn der MU wird in

Osterreich, wie auch in allen anderen europaisdtigmern, marginalisiert und
findet nur als freiwilliges zusétzliches AngebaitstAuch die muttersprachlichen
Lehrerinnen haben, wenn es um die dienstrechtisteung, Status und Prestige
geht, nicht die gleiche Position wie andere Lelspeen. Im Unterschied zu
anderen Landern werden die Muttersprachlichen Findgen in Osterreich von

Aufnahmeland bezahlt und auch die Lehrerinnen tiamangestelit®

% vgl. Khan-Svik 2005, S. 169
10ygl. de Cillia 1998, S. 278
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Wie schon erwéahnt, Uberwiegt in Wien der integeatMuttersprachenunterricht
wahrend des Regelunterrichts und er weist auchewsitigende Tendenzen auf.
Dennoch wird die Muttersprache der Kinder nicht alsterrichtssprache
eingesetzt. Das bedeutet, dass hier eigentlich ekeiausgewogene
Zweisprachigkeit erworben werden kann. Nach Meinwreer Forscherlnnen
spielt in der 6sterreichischen Schule die Mutteaspe, der Migrantenkinder, eine
viel zu geringe Rolle. Das Ziel ist oft der rasdfim®verb der deutschen Sprache
und nicht die ausgewogene Zweisprachigkeit. Dier&hgenkinder haben zwar
die Moglichkeit in der Muttersprache alphabetisiett werden, die positiven
Ansatze zweisprachiger Alphabetisierung brechem aie¢ zu friih ab, denn sie

sollten mindestens bis zum abstrakten Denken tdeta®*

Aber, die Situation in Osterreich im Vergleich raitderen europaischen Landern
ist nach de Cillia etwas positiver zu beurteilerinBpiell sind alle theoretischen
Voraussetzungen fir die Erfuhlung der hohen Zidig, die ausgewogene
Zweisprachigkeit, durch den MU, einen Zweitsprachémerricht, sowie das
Prinzip ,Interkulturelles Lernen“ gegeben. Der Mk theoretisch bis zu 6
Wochenstunden angeboten werden und die Verantwpfturden Unterricht liegt
bei Osterreich. Da der MU trotz allem bundesweitr rion AusmafR von
durchschnittlich drei Wochenstunden stattfindet dadnicht ein mal ein Viertel
der in Frage kommenden Schilerinnen daran teilnehisiees anzunehmen, dass

es vor allem an den schlechten organisatorischemBabedingungen liedt?

Grosse (2000) beurteilt die Qualitat des Untersaant der Wiener Volksschule.
Sie zeigt auf, dass die Muttersprache der Migrdateler in der schulischen
Praxis viel zu wenig Beachtung findet. Die Umsetgwreler MalRnahmen weist
noch Defizite auf und die positiven Ansatze brechieh zu frih ab. Vorschlage
von derselben waren: Die Aufhebung des Status eimerbindlichen Ubung, die

niedrigen Anmeldungszahlen fiir das ZustandekomnesnlUnhterrichts sowie die

01ygl. de Cillia 1998, S. 278
192ygl. de Cillia 1998, S. 278 ff
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EinflUhrung der Zeugnisrelevanz des muttersprachticinterrichts sollte mehr

Bedeutung zugemessen werd&h.

6.3. Wissenschaftliche Befunde Uber die Wirksamkeies
muttersprachlichen Unterrichts in Osterreich

In Osterreich wurde die Wirksamkeit der Mutterspimbhen Forderung als
Mallnahme kaum untersucht. De Cillia fordert einenage empirische
Bestandaufnahme der Qualitat des tatsachlichenrtititessgeschehens fur die
Migrantenkinder:® Folgende Fragen sollen beantwortet werden: Wiel wis

Prinzip des Interkulturhellers Lernen tatsachliclyestellt? Wie sieht tatsachlich
die Durchfihrung einer zweisprachigen Alphabetisigr aus? Wie und woflr

werden die Begleitlehrerinnen tatsachlich eingd8etz

Im Auftrag des Stadtschulrates Wien wurde die Wntehung des Ludwig-
Bolzmanns Instituts fir Schulentwicklung und intgranal- vergleichende
Schulforschung ,Bilingualitat und Schule® (Olechdwst al. 2002) durchgefuhrt.
Im Zentrum der Untersuchung standen die Sprachkesset der
Volksschilerinnen (1. und 4. Klasse) mit deutschigrkischer und BKS
Muttersprache an den Wiener Volksschulen. Die &twigab mehrere wichtige
Ergebnisse, unter anderem auch, dass zwischen deile8nnen, die einen
muttersprachlichen Unterricht besuchen und jenanjhoh nicht besuchen, keine
Defizite in den Deutschkenntnissen nachgewiesedevekonnten. Der MU zeigt
also keine Auswirkungen auf die Deutsch-Lesekesatnivon Kindern, deren
Erstsprache BKS oder Tirkisch 18t. Das ist also eine Untersuchung, deren
Ergebnisse nicht dem entsprechen, was viele anthedieser Arbeit vorgestellte
Studien, sowie viele Studien aus anderen Landegezenamlich die Richtigkeit
der Interdepedenzhypothese. Diesem Ergebnis zweFstgelt die Forderung der
Muttersprache bei tirkischen Schulerinnen, sowiedee Schilerinnen mit der
Muttersprache BKS keine Wirkungen auf die Lesekeisse in Deutsch, was
meiner Meinung nach zwei Fragen oOffnet: haben ditersuchte Schilerinnen

193 ygl. Grosse 2000, S. 108 ff
104ygl. de Cillia 1998, S. 280
1%5ygl. Olechowski et al. 2002, S. 58 ff
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den MU tatsachlich besucfit und, ob auf die Qualitat des muttersprachlichen
Unterrichts geachtet wurde?

Weiters ist an dieser Stelle zu erwahnen noch ©mersuchung, die im Auftrag
des Ludwig- Bolzmanns Instituts gegeben wurde, Udesm Motiven fur den

Besuch muttersprachlicher Nachmittags- und Samsthgéen. Im Rahmen dieser
Untersuchung wurden auch die Daten erhoben, dieZdidedenheit mit der

Osterreichischen Schule darstellen. Die Eltern artkten Uberwiegend positiv.
Die Antwortenstreuung von ,Sehr zufrieden” und ,deflen” lag zwischen 72%
und 92%., mit einer Ausnahme: Mehr als 50% derrilger mehrsprachigen
Kinder gaben an, mit der Foérderung der Erstspractes Kindes in

Osterreichischen Schulen nicht zufrieden zu sein!

Khan-Svik ist auch zu dem Ergebnis gekommen, dass Besuch der

Erganzungsschulen, sowie die Forderung der Muttecbe der Kinder ein

besonderes Anliegen von Eltern mit einer hoheresbfdung ist. Auch die

Existenz der Ergédnzungschulen ist eng an die Bgdnahe der

Migrantenfamilien gebundeli’

6.4. Zusammenfassung

Die relativ hohe Anmeldezahl fir das Zustandekonmsnées Unterrichts sowie
dessen Status als unverbindliche Ubung sind zwehtigiste negative Punkte des
muttersprachlichen Unterrichts. Der Unterricht gnhcwuf freiwilliger Basis und
vorwiegend am Nachmittag statt, was auch fir vazkutler ein Problem darstellt.
Weitere negative Punkte waren: die fehlende Zeugjeiganz, das geringe
Stundenausmall, sowie die schlechte dienstrechtli€bellung der MU
Lehrerinnen. Die Muttersprache der Kinder spiefteeviel zu geringe Rolle in
Osterreichischen Schulen. Der Besuch des Untesrietitd meistens gleich
unterbrochen, wenn das Kind und die Eltern der Megnsind, dass es dem/der

Schilerin mdglich ist, den regularen Unterrichtvanfolgen. So kann kaum eine

19 Eg ist mir bei meiner letzten Recherche fiir dabdilaktischen Seminar aufgefallen, dass die
Zahl der angemeldeten Schilerinnen fir MU mit danlZler Schilerinnen, die den Unterricht
auch tatsachlich besuchen nicht Gbereinstimmt.

107 ygl. Khan-Svik 2005, S. 165 ff
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ausgewogene Zweisprachigkeit erreicht werden. olfiogramme kénnen eher
assimilatorische Ubergangsprogramme genannt wéffen.

Das heil3t, dass die Kinder ziemlich frih erfahreassen, dass, obwohl die
Gleichwertigkeit der Muttersprache im Lehrplan fidie allgemeinen
Pflichtschulen betont wird und die Zweisprachigkaitn Prinzip erhoben wurde,
.lhrer* Sprache keine Bedeutung und Wichtigkeitajenkt wird. Das heif3t auch,
dass trotz der Mdglichkeit flrs Erlernen der Mudpache an dsterreichischen
Schulen wegen schlechten Rahmenbedingungen inudem# viele Eltern nach
Alternativen suchen missen, wenn sie den Kinders &echt auf die
Muttersprache bewahren wollen. Es wird vor allenchndélternativen gesucht,
deren Abhaltung nicht davon anhangt, ob ausreichfemueldungen vorliegen

und die den Wert ,Ihrer* Sprache anerkennt.

18 ygl. de Cillia 1998, S. 278 ff

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 58 /148



7. Statistische Daten

7.1. Landschaft der Osterreichischen Bevolkerung

Fur die angefuhrten statistischen Daten in denefudgn Kapiteln ist die
Volkszahlung 2001, durchgefihrt von der Statistikstkia die Grundlage. In der
Statistik waren Personen mit Hauptwohnsitz in Osteln erfasst, unabhangig
davon, ob sie die 6sterreichische Staatsbirgetsbleaftzen. (Statistik Austria,
2007b, S. 17).

Nach der Volkszahlung vom 2001 gab’s 8.032.926 Bmmver in Osterreich,
davon 710.926 auslandische Staatsangehdrige.sifd#&ustria, 2007b, S. 25).
Die vorliegende Arbeit beschatftigt sich vor allent mlen Personen aus dem
ehemaligen Jugoslawien und deshalb werden sichstdigstischen Daten der
folgenden Kapitel vermehrt auf diese Personengrinegeshen.

7.1.1. Geburtsland und Staatsangehoérigkeit der Miganten
Laut Volkszahlung 2001 setzte sich die auslandis@b&nbevolkerung zu 42,4%

aus Staatsangehdrigen des ehemaligen Jugoslavaammen (siehe Abb. 1).

17,9% > 9 I Turkei

j' > F~ A Bosnien und Herzegowina

3 0% 77> ”A : . ] Serbien u. Montenegro
e ] [ ] Kroatien

B Sonstige EU-15-Staaten

[777] EU-10-Staaten
/A Sonstige Staaten; unbekannt

Quelle: Stastistik Austria (2007b), 5. 45

Abbildung 1 Auslandische Wohnbevolkerung 2001 nacBtaatsangehdrigkeit
(vgl. Ziegelwanger, S.22)

Die grof3te Gruppe bildeten darunter die StaatshiBgebiens und Montenegros
mit 18,7%. Unter ihnen wurden 77,4% in Serbien dMwhtenegro geboren und
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nur 18,2% waren in Osterreich zur Welt gekommemd80% von den Personen
aus Bosnien und Herzegowina, die zum Zeitpunkt \dalkszahlung 2001 in
Osterreich lebten, wurden auch dort geboren und 4% in Osterreicf®

Von den in Serbien und Montenegro geborenen Memsclaren 24,8%
Osterreichische Staatsburger und von den in BosmenHerzegowina geborenen
13,6%, von den in Kroatien geborenen 37,2% (Sta#sistria, 2007b, S. 50).

Der grofdte Anteil der auslandischen Staatsangedtdag der Gesamtbevoélkerung
lebte in Wien mit 16%. lhr Anteil an der auslantise Bevolkerung in Wien
betrug zum Zeitpunkt der Volkszéhlung 2001 46%,rodeders ausgedrickt
10,67% an gesamten Wienerbevdlkerung.

Der Anteil der Staatsbiirger von Serbien und Morgemen den in Osterreich
lebenden Staatsangehoérigen der Nachfolgestaatereltnaligen Jugoslawien

war mit fast 61% in Wien am hdchsten.

Tabelle 3: Wohnbevolkerung 2001 mit Geburtsort ehemliges Jugoslawien nach Alter

Gesamt- auslandische davon
bevolkerung Staatsangehorige darunter
ehemaliges | Bosnienund | Serbien und
Jugoslawien | Herzegowina | Montenegro Kroatien
Anteil in 1.000

0 bis 19 Jahre 18374 184 6 945 348 346 194
30 bis 39 Jahre 23850 2904 1187 419 44,2 243
A0 bis 59 Jahre 21178 1859 91,1 274 433 14,7
A0 bis 9 Jahre 7837 30,8 T 3 82 1.7
70 his 79 Jahre B17.5 138 38 07 25 05

ab &0 Jahre 2916 54 04 0.1 0.2 0.1
Anteil in %

0 bis 19 Jahre 229 26,0 293 322 26,0 319
20 bis 39 Jahre 2986 40,9 368 388 332 401
40 his 59 Jahre 264 261 253 253 B 2472
60 bis 69 Jahre 9.8 43 43 29 5,2 28
70 bis 79 Jahre 7T 1.9 12 06 1.8 0.8

ab 80 Jahre 38 0.3 0,1 0,1 0,2 0,1

Erstelt nach: Statistik Austria (200760, 5. 221

(vgl. Ziegelwanger, S27)

Wie in dieser Tabelle zu sehen ist, waren im J&@¢12hahezu ein Drittel der in
Bosnien und Herzegowina bzw. in Kroatien (32%) gehen Personen

Angehdrige der Gruppe der Jugendlichen im Alter Qdois 19 Jahren. Von den

199ygl. Statistik Austria 2007b, S. 50
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in Serbien und Montenegro Geborenen betrug derilfae Jugendlichengruppe
26%.

7.1.2. Umgangssprache der Migranten

Bei der Volkszahlung im Jahr 2001 haben 88,6% dsterteichischen
Wohnbevélkerung Deutsch als ihre Umgangsspracheegetgn. 4,6% der
Osterreichischen Bevolkerung, also 369.515 Persohaben Sprachen des
ehemaligen Jugoslawien als Umgangssprache geraentAnteil der Sprachen
des ehemaligen Jugoslawien setzte sich aus 2,4bts&er2,1% Kroatisch, 0,5%
Bosnisch zusammen. Bei der ausléndischen Bevdlgemit nichtdeutscher
Umgangssprache tberwogen Sprachen des ehemaligeslalien mit einem
Anteil von fast 40%. Rund 20% der Osterreichisc¥ohnbevolkerung mit
auslandischer Staatsangehorigkeit nannte SerblischieaSprache, die im privaten
Bereich gesprochen wird. An zweiter Stelle standkiBéh mit 17,4% gefolgt von
Kroatisch mit 14,8% und Bosnisch mit 4,495

10ygl. Statistik Austria 2007b, S. 243
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7.1.3. Schulerlnnen mit Migrationsgrund an Wiener $hulen

St Rben
-

SCHOLER MIT MIGRATIONSHINTERGRUND
Nach Bundestandern
in Prozent

unter 10% m 30 - 40%
10-20% M iiber 0%

97 101 109 114 130 137

Stmk Kin  NO Bgd Tiol OO0 Sbg. Vbg Wien OST

Abbildung 2: Schiilerinnen mit Migrationshintergrund , nach Bundeslandern'**

Am 30 03. 2009 hat ein Artikel der ,Presse” heftigeaktionen ausgelost. Es
handelt sich um den Artikel ,Wien: Vier von zehnh8tern sind Migranten“ von
Gerhard Bitzan. Demzufolge haben in Wien bereits %0 aller Schuler
Migrations- Hintergrund. Schuler in Osterreich mliigrationshintergrund sind in
dem Artikel so definiert: entweder Auslander, alsot einer auslandischer
Staatsburgerschaft, oder Inlander mit nichtdeutskhatersprache.

Dem Artikel zufolge gibt es Klassen, in einigen I&ei Wiens, in denen nur
Kinder mit Migrationshintergrund sitzen, etwa int&kring (16.Bezirk) und in der
Brigittenau (20.Bezirk). Im finften Bezirk (Margéee) betragt der
Auslanderanteil an den Volksschulen gar 83,7%, Igefeon Rudolfsheim-
Funfhaus (78,1%), Ottakring (76,8%) und der Bregitiu (75,3%).

1ygl. Artikel: Presse (2009), ,Wien: Vier von zeBohiilern sind Migranten®

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 62 /148



Extrem hoch ist auch der Anteil an Schilerinnen khigrationshintergrund an
den Hauptschulen von Hernals (17.Bezirk) — nam@8l2 Prozent, gefolgt von
Margareten (89,9%) und interessanterweise der skaskf(87,7%).

In der Brigittenau haben 67,4% AHS- Schilerinnegsiiionshintergrund und in
Wien hat jede zehnte Volksschule einen tber 90gmiigen Anteil an Schilern,

deren Muttersprache nicht Deutsch'{ét.

7.2. Muttersprachlicher Unterricht BKS

7.2.1. Bosnisch/Kroatisch/Serbisch in Osterreich

Das BMUK fuhrt seit Jahren bundesweite Erhebungermnzahl der Kinder mit
nicht deutscher Muttersprache durch. Die Statisgdm, die an die Schulen
verschickt werden, sind aber mit dem Hinweis vegselall jene Schilerinnen
nicht mitzuzahlen, die bereits mehr als sechs $attmal in Osterreich absolviert
haben. Es ist an dieser Stelle zu bemerken, dds sdisolvierte Schuljahre in
Osterreich gar keinen Hinweis firr die Beherrschdagdeutscher Sprache geben
konnen und nattrlich, haben die Kinder, auch nadhs Jahren Schulunterricht
in einer Osterreichischer Schule, also mit Untetasprache Deutsch immer noch
eine andere Muttersprache, die entwickelt werdeh. \Wie Gesamtzahl der
Schilerlnnen mit einer anderen Muttersprache alstdel ist somit ungenau,

insbesondere im Bereich der weiterfihrenden Schulen

In folgenden Tabellen wurde die Entwicklung der Anizder BKS Lehrerinnen
und BKS Schilerinnen in Osterreich vom Schuljah®Z22004 bis 2006/2007,
aufgeschlisselt nach Schultypen, erfasst.

Die Daten wurden den Informationsblattern des Rderfur Interkulturelles
Lernen, verfasst von Mag. Harald Waldrauch, entnemner Anteil der BKS
Lehrerinnen, die an einer Volksschule unterrichiegt zwischen 77% und 81%,
wahrend die Bandbreite bei AHS Lehrerinnen von @8®0/5% reicht.

12ygl. Artikel: Presse (2009), ,Wien: Vier von zeBghiilern sind Migranten*
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Wie aus folgender Tabelle deutlich hervorgeht, dsg Gesamtzahl der BKS

Lehrerinnen Uber die Jahre stadndig gesunken, iafiedon nur funf Jahren um

18,8 %.

Tabelle 4: BKS Lehrerinnen in Osterreicht*®

2002/03 | 2003/04 | 2004/05]  2005/06  2006/q7
S 127 122 109 106 109
HS 82 79 67 58 58
SO 20 16 18 14 14
PTS 4 4 3 1 1
AHS 0 1 1 1 1
SK 33 32 29 25 28
Gesamt 165 159 136 136 134

Die Tabelle 5 gibt Auskunft dariber, wie sich diaz&hl der muttersprachlichen
Lehrerinnen fir BKS in Bereich der AHS in Wien vddchuljahr 2002/03 bis
zum Schuljahr 2008/09 entwickelt hat. Im Schulja@02/03 wurde an keiner der
87 AHS in Wien BKS unterrichtet. Im folgenden Sgaht bis zum Schuljahr
2006/07 war nur eine Lehrerin mit der Aufgabe deteressierten Kindern

Unterricht in der Muttersprache/-n Bosnisch/KragtiSerbisch, wahrend in den

letzten zwei Schuljahren drei Lehrerinnen flir alender diesen Unterricht

unterrichteten.

Tabelle 5: BKS Lehrerinnen in Wien an AHS**

2002/03| 2003/04| 2004/05| 2005/06| 2006/07| 2007/08| 2008/09
BKS 0 1 1 1 3 3
Lehrerinnen
Gesamt MU| 5 4 5 4 5 5
Lehrerinnen

113 ygl. bm:bwk, ,Informationsblatter Referat fiir inkelturelles Lernen®, Nr. 5/2003 — Nr. 5/2007
14ygl. bm:bwk, ,Informationsbléatter Referat fiir inkelturelles Lernen®, Nr. 5/2003 — Nr.
5/2007, fur 2007-2009 Auskunft von StadtschulingpeBlimel, Wien
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Eine &hnliche Entwicklung zeigt die Tabelle 6, die Entwicklung der
Schileranzahl verdeutlicht. BKS wurde in allen Stipen unterrichtet, aber die
meisten Schilerinnen waren Volksschiler. Der Anteit BKS von ca. 44% ist
nur knapp hinter dem Turkischen, in dem die rettiWehrheit der

Volksschiilerinnen unterrichtet wurde.
Die Gesamtzahl der in BKS unterrichteten Schilerimist um 995, oder 8,16%

gegeniber 2002/03 gesunken, wobei dieser Rickgangusnahme der AHS-
und Polytechnischen Schulerinnen alle Schulartérabe

Tabelle 6: BKS Schiilerlnnen in Osterreich. Die Enticklung **°

2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/Q7
VS 8 393 8 324 8 063 7 846 7 845
HS 3169 3145 2708 2736 2 698
SO 487 450 478 389 479
PTS 91 162 232 102 106
AHS 35 32 45 81 54
andere 20 27 8 11 18
Gesamt 12 195 12 140 11 534 11 16% 11 2Q0

7.2.2. Muttersprachlicher Unterricht in Wien

In dieser Diplomarbeit befasse ich mich vor allent der Lage in Wien. Von
allen statistisch erfassten Schilerinnen mit ndshitscher Muttersprache, die in
Osterreich eine allgemein bildende PflichtschuleSamuljahr 1996/97 besuchten,
entfielen 39% auf die Wiener Schulen. Drei Viedel Schulerinnen an Wiener
Pflichtschulen hatten eine der Sprachen des ehgemalJugoslawiens oder
Tarkisch als Muttersprache. Hier eine Statistik: sAder Tabelle ist leicht

13ygl. bm:bwk, ,Informationsbléatter Referat fiir inkelturelles Lernen®, Nr. 5/2003 — Nr. 5/2007
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herauszulesen, dass die meisten Schilerinnen én allgemein bildenden

Pflichtschulen in Wien, sowie die Hauptunterrichésgine damals, wie heute die
Sprache/n des ehemaligen Jugoslawiens ist/sind.

Tabelle 7: Schilerinnen mit nicht deutscher Mutterprache an Wiener allgemeinen
Pflichtschulen, 1996/07, Quelle: Stadtschulrat'®

Schultype | Schilerinnen Mit nicht deutscher Ehemaligen
insgesamt Muttersprache Jugoslawien
insgesamt absolut In % absolut In %

VS 62 359 18 922 30,3 8 044 42,5
HS 28 538 11571 40,5 5620 48,6
PL 2143 856 39,9 473 55,3
ASO 2472 1469 59,4 852 58
SO 2291 265 11,6 130 49
insgesamt 97 803 33 083 33,8 15119 45,7

ASO- Allgemeine Sonderschule; SO- Sonderschule

Ich prasentiere hier einige wichtige Statistikenie ddie Situation der

Unterrichtssprache BKS in Wien beschreiben, vom ufghr 2002/03 bis

2006/07, damit man einen Eindruck tber die Entwicglder Zahlen gewinnt.

16ygl. Cinar 1998, S. 42
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Tabelle 8: BKS in Wien: Die Entwicklung von 2002/0dis 2006/07*

2002/03 | 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07
BKS Lehrerinnen 98 92 83 81 80
Gesamt MU 178 179 167 167 167
Lehrerinnen
Anteil BKS in % 55,06 %| 51,4% 49,7 % 48,5 % 47,9 Po
BKS Schulerinnen 7294 7 190 6 850 6 6201 6728
Gesamt Schilerinnen 13 540 13925 13725 12 746 13 639
in MU
Anteil BKS in % 53,87 %| 51,63% 4991% 51,95(% 38%0
BKS 2000 1881 1689,5 1643 1627
Unterrichtsstunden
Gesamt MU Stunden 3615 3579 33783 3 368 3377
Anteil BKS in % 55,32 %| 52,56% 50,09% 48,78/% 188%

Wie aus der Tabelle 8 klar zu erkennen ist, istaddwdie Anzahl der BKS
Lehrerinnen, als auch der Schilerinnen, die derefdobt besuchten und die
Anzahl der Unterrichtstunden deutlich gesunken. Woch 98 muttersprachlichen
Lehrerinnen, die in Schuljahr 2002/03 unterrichieteind es ,nur® noch 80
Lehrpersonen in Schuljahr 2006/07. Das ist einek&@am der Zahl um 18,37%
innerhalb von vier Jahren. Die Zahl der interessrerSchilerinnen, die den
Unterricht besucht haben, ist von 7 294 auf 6 7@€8ugken, was eine Senkung
von 7,76% ausmacht. Ahnlich ist die Anzahl der umthtsstunden stetig
gesunken, insgesamt um 18,65% im Verlauf von \aéreh.

Prozentuell ausgedrickt bewegte sich die AnzahlBKS Lehrpersonen, BKS
Schilerinnen, sowie der Unterrichtstunden stetigdrum 50 %, aber aus der
Tabelle ist auch ersichtlich, dass die Prozentoeleteile stetig kleiner werden.
diehsimit dem MU in

Diese Statistischen Daten sollten fur alle,

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch befassen, ein Alarnadigein.

7ygl. bm:bwk, ,Informationsbléatter Referat fiir inkelturelles Lernen®, Nr. 5/2003 — Nr. 5/2007
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In der folgenden Tabelle sehen wir den Ist-StandWMiener Gymnasien im
Schuljahr 2007/08. Es sind insgesamt nur 4 Lehnerin(eine Lehrerin war

zurzeit in Karenz), die an 3 Standorten unterrichied nur 46 Schilerinnen.

Tabelle 9: Lehrerinnen und Schilerinnen an Wiener A4S 118

BORG AHS Gymnasium auf
(Landstrasse) | Hagenmiullergasse der Schmelz

Lehrerinnen 2 1 1
Schilerlinnen 26 30 angemeldeten, 18

18 standige

Teilnehmer
Art des| Wabhlpflichtfach Unverbindliche Unverbindliche
Unterrichts (6) Ubung (18) Ubung (18)

Freifach (5)
Unverbindliche
Ubung (15)

Seit dem Schuljahr 2008/09 bietet das BRG 2, Vegasse, muttersprachlichen
Unterricht flr Schiler mit bosnischer, kroatisclied serbischer Muttersprache
an. Diese Informationen finden sich auf der Homepdgr Schule, ich konnte
aber nicht in die Erfahrung bringen, ob sich gertschilerinnen fur den

Unterricht in diesem Schuljahr angemeldet haben.

Die Schilerinnen haben die Méglichkeit, sich zwestheiner Unverbindlichen
Ubung (im Zeugnis steht ,Teilgenommen®) und einemeifach (Noten) zu
entscheiden. Auf ein Freifach aufbauend kann Behffsoatisch/Serbisch als
Wabhlpflichtfach gewahlt werden, was den Schilenmregmdglicht, in ihrer
Muttersprache miindlich zu maturieréf?.

Der muttersprachliche Unterricht ist sowohl fur ehstufen- als auch
Oberstufenschilerinnen gedacht. Der Unterrichtlgrfim zwei Gruppen, da so
die Themen besser auf die Bedurfnisse der Teilndhmen abgestimmt werden

kdénnen.

H8ygl. fiir 2007-2009 Auskunft von Stadtschulinspeltiimel, Wien, sowie eigene Recherchen
19 detaillierte Hinweise zur Matura in BKS, zu findiem Kapitel: 5.3.3.
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Im Unterricht lernen die Schilerlnnen nicht nuthsgut zu verstandigen, sondern
sich auch in schrifticher Form auszudricken, urdaderem durch Aufsatze
schreiben und Literatur zu lesen. Erst wenn dieiftlithe Form der Sprache den
Schilerlnnen vertraut ist kann man behaupten dasgies Sprache beherrschen.
Heutzutage ist man sich sicher, dass Schilerinmemdsprachen nur dann
wirklich gut lernen kénnen, wenn sie auch ihre Mrtgprache gut beherrschen.
AulRerdem bietet dieser Unterricht den Schulerlnamgch die Mdglichkeit, etwas

Uber die Geschichte ihrer Heimat zu erfahren.

7.3. Muttersprachliche Lehrerinnen fir BKS

Im dem Buch ,Gleichwertige Sprachen* herausgegetmenDilek Cinar aus dem
Jahr 1998 wurden die Ergebnisse einer schriftlidbeinagung tber die berufliche
Situation muttersprachlicher Lehrerinnen in Osielreveroffentlicht. Ziel der
Umfrage war es die berufliche Situation und Zufeiekeit der muttersprachlichen
Lehrpersonen in Osterreich zu erheben. Im dieserpitéafiinre ich die
wichtigsten Ergebnisse an, die fir zukinftige BK&hterinnen von Bedeutung

sein konnten.

Die Mehrheit der BKS Lehrerinnen sind Frauen, dsctimittlich 55 Jahre alt,

aber die meisten Lehrpersonen sind von 36 bis BEeJat. Die Extremwerte im

Alter liegen bei 27 und 65 Jahre, wobei nur 1%rai& Lehrerinnen alter als 60
Jahre sind?°

Weiters ist festzuhalten, dass nur rund 1% in Qsitéh geboren wurde. Die
relative Mehrheit der BKS Lehrerinnen (41%) kam sohien 1992 bis 1994 nach

Osterreich, also nach dem Kriegsausbruch im ehgeraliugoslawietf*

Zur Zeit der Befragung, also im Jahr 1997 stammten 56% aller BKS
Lehrerlnnen aus Bosnien-Herzegowina und Kroatie2fo laus Serbien und
Montenegro, andere Angaben waren nicht eruierbarfgidind der Angabe:

,ehemaliges Jugoslawien’§?

120ygl. Cinar 1998, S. 91
2Lygl. Cinar 1998, S. 92
122ygl. Cinar 1998, S. 92
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Gefragt wurden auch die langfristigen beruflichentinache der BKS
Lehrerinnen:
o als MU LehrerIn arbeiten
in Osterreich eine andere Arbeit ausiiben
sich weiterbilden (schulische Karriere oder andere)
im Herkunftsland als Lehrerln arbeiten

o O O o

oder im Herkunftsland eine andere Arbeit annehmen
Es ergab sich: von 100 befragten Lehrpersonen evolteiterhin 62 als MU

Lehrerln arbeiteri?®

7.3.1. Deutschkenntnisse der BKS Lehrerlnnen

Die folgende Tabelle gibt Antwort auf die Frage: ¢ Kenntnisse der
deutschen Sprache kénnen die MU- Lehrerinnen veew& Vertraut man ihren
Selbsteinschatzungen, dann haben die LehrerinneBK$ in Osterreich gute

Sprachkenntnisse. Damals konnten die BKS Lehreninngie besten

Deutschkenntnisse vorweisen, in beiden Bereiflamnd sie gaben sich eine
Note gut in Durchschnitt.

Tabelle 10: Deutschkenntnisse

Mundlich Schriftlich
Sehr gut (1) 26 27
Gut (2) 48 40
Zufrieden stellend (3) 25 29
Schlecht (4) 1 2
Sehr schlecht (5) 1 1
Summe 100 100
Mittelwert 2,03 2,07

Gute Deutschkenntnisse sind sehr wichtig, da ssétmur die Muttersprachen
unterrichten, sondern auch zu anderen Aufgabenein Sthule herangezogen

werden, etwa im Rahmen des oft praktizierten Teachiags.

123ygl. Cinar 1998, S. 99
124ygl. Cinar 1998, S. 103
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7.3.2. Ausbildung der BKS Lehrerinnen

Eine der wichtigsten Fragen im Zusammenhang mit aeuattersprachlichen
Unterricht ist jene der absolvierten Ausbildung%®8ller MU Lehrerinnen haben
eine abgeschlossene Ausbildung aus ihrem Herkanftslvorzuweisen. In
Osterreich dagegen ist es nur in 13% aller Falleemer bereits absolvierten
Ausbildung gekommen. (alle MU Lehrerinnen). Fiur BK&ben nur 83% eine
abgeschlossene Ausbildung im Herkunftsland. Fa% &0er BKS Lehrerinnen
haben eine padagogische Akademie auRerhalb Ostesmirchlaufen.

Die folgende Tabelle gibt Antwort auf die Frage: e Art der Ausbildung
haben MU- BKS Lehrerinnef®

Tabelle 11: Ausbildung der BKS Lehrerinnen®®

im Herkunftsland|  In Osterreich In einem anderen
abgeschlossen| abgeschlossen Land

abgeschlossen

Schulische 11 1 12

Berufsausbildung au

—

Maturaebene

Gymnasium 12 1 12
Pad. Akademie nach 48 3 50

Matura
Universitatsabschluss 6 1 7
ohne Lehrbeféahigung
Universitatsabschluss 45 6 47
mit Lehrbefahigung
Keine Ausbildung 1 89

Andere Ausbildung 2 1 3

Damals: Wenn man nur darauf schaut, ob MU Lehrennnrgendeine

padagogische Ausbildung aufzuweisen haben, danroffembar, dass die BKS

125ygl. Cinar 1998, S. 109
126 ygl. Cinar 1998, S. 109
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Lehrerinnen mit 91%, bereits mit adaquater Auslmitglunach Osterreich

gekommen sind.

Es wurde noch eine weitere Frage in Zusammenhangleni Lehrbefahigung

gestellt, ob eine eventuell in Ausland abgeschlmsséehrerausbildung in
Osterreich anerkannt wurde, und wenn nein, waruwhtnWie die Tabelle zeigt,

haben nur 15% aller BKS Lehrerinnen ihre Lehrbefdhg in Osterreich

anerkannt bekommen, mit oder ohne ZusatzpriufunBas. heildt, dass obwohl
insgesamt beinahe alle MU Lehrerlnnen mit einelagadischer Ausbildung nach
Osterreich gekommen sind, kénnen sich nur wenigegeim sechstel von lhnen
dariber freuen, dass der Osterreichische Staatassh dementsprechend
behandelt?’

Tabelle 12: Anerkennung der Lehrbefahigung in Ostereich

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch
Ja, mit (ohne) Zusatzprifungen 15%
Nein, noch Zusatzprifungen zu 14%
machen
Nein, studiere noch an der PADAK 23%
Nein, Probleme bei der Nostrifikation 9%
Nein, noch nicht um Nostrifikation 31%
angesucht
Keine/ungultige Angabe 8%
Summe 100

Arbeitserfahrung als MU Lehrerin: Laut Ergebnisslen Umfrage 90% aller BKS
Lehrerinnen haben in Herkunftsland schon untemichtlavon ein viertel der
Lehrerinnen hatten mehr als 20- jahrige Erfahrung.Durchschnitt hatten die
BKS Lehrerinnen 13,6 Jahren Lehrerfahriffy.

127ygl. Cinar 1998, S. 113
128ygl. Cinar 1998, S. 115
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7.3.3. Die Arbeitssituation der BKS Lehrerinnen zurZeit der
Befragung

Tabelle 13: Wochentliche Lehrverpflichtung und Anzal der Unterrichtsstunden

BKS (Osterreich) Wien (alle MU
Lehrerinnen)

Bis 10 Stunden 3 2

11 bis 20 Stunden 14 6

21 Stunden 63 89

22 bis 25 Stunden 18 3
Uber 25 Stunden 2

Keine Angabe 1 1
Summe 100 100
Durchschnitt 20,4 20,3

Also, es dominiert die Lehrverpflichtung von 21 Weastunden fir BKS
Lehrerinnen in ganz Osterreich mit 63%, und in Wiesrden mit 89% alle MU
Lehrerinnen mit 21 Wochenstunden angestellt.

Die zweite wichtige Frage in diesem Kontext istgenach der Anzahl der

Schulen, an denen sie unterrichtéh.

Tabelle 14: Anzahl der Schulen

BKS (Osterreich) Wien (alle MU
Lehrerinnen)
1 Schule 40 49
2 bis 3 Schulen 30 39
4 bis 5 Schulen 8 9

129 ygl. Cinar 1998, S. 121

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 73 /148



6 bis 10 Schulen 16 2
Mehr als 10 Schulen 5
Keine Angabe 2
Summe 100 100
Durchschnitt 3,4 1,2

Also, die BKS Lehrerlnnen unterrichten im Durchsthan 3,4 Schulen, aber die
relative Mehrheit, mit 40% der Lehrerlnnen untdrtét an nur einer Schuté’

Art der Schulen: in Wien wird am haufigsten in eiNelksschule unterrichtet.

7.3.4. Unterrichtsform: Kurs oder Team?

Wird der muttersprachliche Unterricht in sprachliothmogenen Klassen (Kurs)
oder innerhalb der regularen, gemischsprachig zosmargesetzten Klassen
abgehalten?

Tabelle 15: Kurs oder Team

BKS
Nur im Team 19
Vorwiegend im Team 26
Gleichviel im Team und Kurs 22
Vorwiegend im Kurs 16
Nur im Kurs 16
Keine/ungultige Angabe 2
Summe 100

Den Personen, die nicht nur im Team unterrichtamder auch die Frage gestellt
zu welcher Zeit sie vorwiegend im Kurs unterrichteBKS Lehrerinnen
unterrichten im Kurs zu mehr als 50% vormittags.dirah sind sie in den
regularen Schulbetrieb starker integriert, als dieanderen

130ygl. Cinar 1998, S. 123
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Unterrichtssprachengruppen, die mehrheitlich

ihreirsk am Nachmittag

abhalten. Die genaueren Informationen kann mamleu3abelle herauslesétt.

Tabelle 16: Tageszeit des Unterrichts

BKS Wien
vormittags 51 55
gleichviel vor- und 5 4
nachmittags
nachmittags 34 27
keine Angabe 10 15
Summe 100 100

55% aller Muttersprachlichen Lehrerinnen in Wiemkizn damals ihre Kurse am
Vormittag abhalten. Die Befragung bietet auch dietwort auf die Frage ob
Team- oder mehr Kursunterricht von den Lehreringenvinscht wird. Am
zufriedensten mit dem Status quo, mit 89% warernLdi@erinnen die damals in
ausgewogenem male im Team und im Kurs unterrichteidie BKS-
Lehrpersonen haben damals mehrheitlich im Teamrneiieet und haben sich
auch weiterhin diese Unterrichtsform gewiinscht.

Es sollte auch beachtet werden wie die Lehrerinaehdie Frage nach der
Organisation des muttersprachlichen Unterrichts ntyeartet haben. Die
Muttersprachlichen Lehrerinnen treten eher fur fliettende Unterrichtsformen

ein. Die Tabelle zeigt die Antworten der BKS Lelmeen®*?

Tabelle 17: Wie soll der MU organisiert werden

BKS
Als Pflichtgegenstand 47%
Als Freigegenstand 25%
Als alternativer Gegenstand 12%

13Lygl. Cinar 1998, S. 131
132ygl. Waldrauch 1998, S. 188
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Als unverbindliche Ubung 11%

Keine Angabe 4%

Summe 100

7.3.5. Probleme der BKS Lehrerlnnen

Interessant ware, meiner Meinung nach, noch einelifig der Studie zu
prasentieren, das sich mit den wichtigsten Prohterder muttersprachlichen
Lehrpersonen befasst. Die Antworten waren zwar rsohargegeben, aber sie
umfassen auch wirklich die wichtigsten Probleftie.

Tabelle 18: Probleme der Lehrerlnnen mit ihrem Untericht

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch

Unsicherer Arbeitsplatz 87
Mangelnde Unterstitzung der Eltern 42
Nostrifikationsprobleme 42
Mangelnde Anerkennung der Arbeit 36
Keine geeigneten 34

Unterrichtsmaterialien

Schlechte Bezahlung 20
Geringe Motivation der Schulerlnnen 19
Zuwenig Fortbildungsmaéglichkeiten 12
Zeitverlust durch zu viele Schulen 9
Durchschnitt. Zahl der 2,99

Problemnennungen

Weiters, gaben 69 Lehrpersonen an von BMUK zur &grhg gestellte
Materialien in Unterricht zu verwenden, 46 selbhstwéckelte Materialen, 35 in

Fortbildungsseminaren entwickelte Materialien undl 3Jrivat gekaufte

133ygl. Waldrauch 1998, S. 147
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Materialien. Die in Fortbildungsseminaren entwit¢&elMaterialien kommen vor
allem BKS Lehrpersonen in Wien zu Guté.

7.3.6. Zielsetzungen des muttersprachlichen Unteicht

Die muttersprachlichen Lehrerinnen gaben auch Arttenaf die Frage: Was sind
ihrer Ansicht nach die wichtigsten Zielsetzungens dmuttersprachlichen
Unterrichts? Wobei sie maximal vier von neun voejsmnen Antworten
auswahlen sollten. Diese Ergebnisse hat der Auwor Studie, Herr Harald
Waldrauch in vier Gruppen zusammengefasst:

1. Ziele, die direkt Sprache und Sprachvermittlungpagshen: die meisten
Nennungen unter der Antworten, namlich 78% bekam Antwort:
Verbesserung der muttersprachlichen Kompetenz, tddémder die
deutsche und anderen Fremdsprachen besser lernen.

2. Ziele, die die gesellschaftliche Integration derteunchtenden Kinder
betonen: hier sind zwei Antworten, die sich eigehtlvidersprechen, von
fast gleich vielen Lehrpersonen als wichtig gewdHlitfestellung bei der
Integration in Osterreich mit 43% und Vorbereitufiy Reintegration
nach eventueller Rickkehr ins Herkunftsland mit 40%

3. Ziele, die nationale, ethnische oder kulturelle éssthiede ansprachen:
hier erwéhne ich die zwei haufigsten Nennungen: FEkstigung einer
multikultureller Identitat mit 42% und Foérderung nvololeranz fir
ethnische Unterschiede mit 29% Nennungen.

4. auf das Herkunftsland bzw. den Herkunftskontexictéete Ziele

Die folgende Tabelle zeigt speziell die Antworter MU Lehrerinnen fur BKS:

134ygl. Waldrauch 1998, S. 153
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Tabelle 19: Ziele des muttersprachlichen Unterrichs fiir die BKS Lehrerlnnen'®

BKS
Verbesserung muttersprachlicher Kompetenz 72
Forderung der Zweisprachigkeit 53
Vermittlung von Wissen uber Herkunftslander 46
Vorbereitung fir Reintegration nach event. Ruckket 41
Herkunftsland
Hilfestellung bei Integration in Osterreich 39
Festigung multikultureller Identit&t 36
Forderung von ethnischer Toleranz 35
Alphabetisierung in der Muttersprache 34
Festigung der nationalen Identitat. 10
Durchschnittliche Zahl der Angaben 3,67
135 ygl. Waldrauch 1998, S. 183 - 184
Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 78 /148




8. Soll weiterhin Bosnisch/ Kroatisch/Serbisch genmesam

unterrichtet werden?

8.1. Die sprachhistorische Entwicklung

Im 19. Jahrhundert ist die Idee einer national- aotischen Vorstellung der
Einheit von einem Volk entstanden. Das flhrte aoclsudslawischen Raum zur
Projektion von einem siudslawischen Volk mit dreérBinen: Serben, Kroaten
und Slowenen. Die drei Stamme sollten in einem tStak einer gemeinsamen
Sprache vereinigt werden. Die Vertreter der llymistationalen Bewegung in
Kroation, wie Gaj, Kukuljevd, Draskové, Derkos und andere strebten eine
kulterelle Einheit der Sudslawen an. Eine gemeims&chriftsprache sollte den
sudslawischen, zerklifteten Raum naherbringen uddtigen. Gaj fuhrte eine
neue Graphie ein, die analog zur kyrilischen Sthi#s Prinzip verfolgte, dass
jedem Laut (Phonem) ein eigenes Graphem entspiiohfahr 1830 gibt Gaj in
Budim ein Buch heraus "Kratka osnova horvatskoestaikog pravopisanja poleg
mudroljubneh, narodneh i prigospodarneh temeljavokov". In diesem Buch,
nach tschechischem Vorbild schlagtet, S, 7, i, d’, “g vor, d.h. fir jedes Phonem
ein Graphem. Akzeptiert wurdeh z, S, fir andere Zeichen wurden, zweifache
Graphemdj, nj, dj odergj, dz, aus dem polnischen wurde dagbernommen, und
spater hat Dani¢ & vorgeschlagen stadj.
In Serbien schlug Vuk Karadzic die ,Sprache desk¥sl als Schriftsprache vor.
Er suchte auch nach einer gemeinsame Normierunysigge fir die
Volkssprache der Serben und Kroaten und entscitbdis das Dialektgebiet der
Herzegowina. Im Jahr 1850 wurden im Rahmen des p@&fiddbkommens* die
Grundlagen fur eine gemeinsame Hochsprache deesarid Kroaten festgelegt.
Folgende Kroatische Schriftsteller und FilologerarivMazurard, Dimitrija
Demetar, Vinko Pacel, Stjepan Pejakouvan Kukuljeve Sakcinski, sowie zwei
serbische Vuk Karad&i und buro Dant&i¢, durch die Organisation eines
bekannten Slawisten Franca Miki&gwurde folgendes festgehalten:
~Jednoglasnice smo priznali da je najpravije i naj@ primiti juzno
narjecje da bude knjizevno; i to a) zato Sto najviSe dardako govori, b)

Sto je ono najblize staromu slovenskomu jeziku tope i sviema ostalijem
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jezicima slovenskijem, c) Sto su gotovo sve narogi@sme u njemu
spjevane, d) Sto je sva stara dubreéka knjizevnost u njemu spisana, €) Sto
najvise knjizevnika i istimoga i zapadnoga vjerozakona‘tako piSe (samo
Sto svi ne paze na sva pravila)* (nav.d.).
Da die fuhrenden sudslawischen Sprachwissensahdéfe19. Jahrhunderts diese
Intention der gemeinsamer Sprache mittrugen, hah slie Bezeichnung
~Serbokroatisch” auch in der Sprachwissenschaftwes durchgesetzt und bis
heute gehalten.
Das Wiener Abkommen hatte aber viele Gegner in @nawie in Serbien. Zur
Herausbildung der gemeinsamen serbokroatischercl@prat es nie gekommen.,
da weder Serben noch Kroaten bereit waren ihrersofiedliche Traditionen
aufzugeben. Aber es ist auch eine Tatsache, dabks di¢ Sprachen naher
gekommen sind durch diese Idee und die Zusammaharfietzdem sind auch
die Unterschiede geblieben, die jede Sprache uradrselbar als serbisch oder
kroatisch ausweisen. Heutzutage werden diese Whiete starker als je zuvor
betont. Vom 16.04. bis 18.04 2009 fand im Instifit Slawistik der Karl
Franzens- Universitat Graz ein internationales Sysngnm mit dem Titel,Die
grammatikalischen Unterschiede zwischen dem BdssigBosniakischen,
Kroatischen und Serbischestatt.
Bei dieser Veranstaltung handelte es sich um d&y®posium im Rahmen des
FWEF- Forschungsprojektes ,Die Unterschiede zwischen dem
Bosnischen/Bosniakischen, Kroatischen und Serhiécli2006—2009), das vom
Wissenschaftsfonds (FWF, Projekt Nummer: P19158}Y@08nziert wurde.
Das ,Konigreich der Serben, Kroaten und Slowenatds nach dem erstem
Weltkrieg geschaffen wurde und im Jahr 1929 in g&@nigreich Jugoslawien®
umbenannt wurde, hielt an der romantischen sudsthsn Sichtweise fest.
Serbisch wurde in Schule und Verwaltung als veidihd Form eingefuhrt.
Diese zentralistische grofR3serbische Politik war @eund des Widerstands der
anderen Volker Jugoslawiens gegen die jugoslawitée. Im Jahr 1939 wurde
die so genannte Banovina Hrvatska formiert. Kroated Slowenen bekamen
mehr Autonomie, vor allem das Recht, die eigenetdisprache in der Schule
und Verwaltung zu benutzen, es war aber schon zb. $per antiserbische
kroatische Nationalismus wurde gestarkt, mithwerwiegenden Folgen in

Nesavisna Drzava Hrvatska (1941-1945), einem Masstihat des faschistischen
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Deutschen Reiches. Auch die kroatische Kirche hatudbeigetragen, den
Konflikt zwischen Serben und Kroaten zu verstarkaie, zu Verfolgungen und
Ermordungen fuhrten.

Nach dem zweiten Weltkrieg wollte die KommunistiscBartei, die die Macht
hatte, wieder die jugoslawische Idee aufgegrifigm, eine jugoslawische Nation
zu schaffen, in der die nationalen Unterschiedae&k&edeutung haben sollten. Es
wurde eine foderative Verfassung geschaffen, dufieh die sprachliche und
kulturelle Vielfalt und nationale Eigenstandigkeier Volksgruppen garantiert
wurde. Es gab vier gleichberechtigte Amtssprach&moatisch, Serbisch,
slowenisch und makedonisch. Weiterhin gab es Bastigen die kroatische und
serbische Sprache anzunéher, eine einheitlichelspfar Kroaten und Serben zu
schaffen. Aus diesem Grund wurde im Jahr 1954 dagesannte ,Abkommen
von Novi Sad“ (Novosadski sporazum) erklart, in distgehalten wurde, dass
die Sprache der Serben, Kroaten und Montenegrisegiae Sprache anzusehen
sei, die in ihrer westlichen Variante als Kroatbssh und in ihrer dstlichen
Variante als Serbokroatisch zu bezeichnen sei, miei gleichwertigen
Aussprachen: ekawisch und ijekawisch, sowie mitiz8ehriften: Cirilica und
Latinica. Es wurde auch abgesprochen, dass es mdrg eine gemeinsame
Rechtsschreibung und ein terminologisches Wortdrbawcszuarbeiten. Und so
wurde im Jahr 1960 die gemeinsame Rechtsschreilbl@ngMatica Hrvatska
»Pravopis hrvatskosrpskoga knjizevnog jezikéfekawisch und lateinische
Schrift) und der Matica SrpskaPravopis srpskohrvatskog knjizevnog jezika*
(ekawisch und kyrilische Schrift) herausgegebemudeyit Jonke, sowie viele
seiner Kolleglnnen waren der Ansicht, dass die Betineibung den Kroaten
aufgezwungen wurde.

Fur die Sprachbenutzer blieb fast alles beim Algder nach der Meinung vieler
Linguisten aus Kroatien und Slowenien, sowie naeh Meinung von Badr®
diente das Abkommen von Novi Sad als Vorwand disisehe Norm als
,Offizielle Amtssprache” einzufihren und somit dkeoatische zu verdrangen
(speziell in den Medien). Deswegen verabschieddtdmenden kroatischen
Intellektuelle im Jahr 1967 eine Deklaration Ubee @ezeichnung und die

Stellung der kroatische Schriftsprache: "Deklataocijnazivu i polozaju hrvatskog

1%6ygl. Baur 1992, S. 147
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knjizevnog jezika", die zu starken politischen Bsden fiihrte. Die Matica
Hrvatska ist von dem Abkommen von Novi Sad zurltlegen und kindigte die
Mitarbeit an einem gemeinsamen serbokroatischentafiirch mit der Matica
Srpska auf. Die Matica Hrvatska organisierte wediee neue Rechtsschreibung,
die verboten wurde und deswegen 1971 in London hemsc Die neue
Rechtschreibung heil3t deswegen ,Londonac”. In demen 1974 erlassenen
Verfassung der SR’ Kroatien wurde der Gebrauch des Kroatischen, ‘tskia
knjizevni jezik, standardni oblik narodnoga jezikaji se naziva hrvatski ili
srpski” festgeschrieben. In den achziger JahrenegalWWersuche die Benennung
der Kroatische Sparche aus der Verfassung zu lstreicaber ohne Erfolg, das
heil3t, dass in der Republik Kroatien das Kroatisgbe Status einer offiziellen
Sparche seit dem Jahr 1974 H4t.

Nach dem Zerfall Jugoslawiens wurde die Sprachéipaiuch in anderen
Einzelstaaten neu definiert und man ging letztehdiu einer nationalstaatlichen
Sprachenpolitik Uber. Heute sprechen die einzelnéerfassungen vom
Serbischen, Kroatischen und Bosnischen.

In Bezug auf den muttersprachlichen Unterricht stefdeichischen Schulen kann
man sagen, dass viele Schuilerinnen bzw. deren nEléds Muttersprache
Bosnisch, Bosniakisch, Kroatisch und Serbisch aegelf-ast ein Drittel der

Eltern gibt aber nach wie vor Serbokroatisch an.

8.2. Wo wird Bosnisch/Kroatisch/Serbisch gesprochén

Die Zahl der Sprecherinnen dieser Sprache(n) wifd22 Millionen geschétzt.
Dabei ist zu betonen, dass die Staatsgrenzen kSprachgrenzen bilden.
Bosnisch zéhlt ca. 4 Millionen Sprecherinnen, Kismdt ca. 6,2 Millionen
Sprecherinnen, davon 4,8 Sprecherinnen in Kroa8erhisch ca. 11,2 Millionen
Sprecherinnen, davon ca. 7 Millionen in Serbiemider hinaus in Montenegro,

Bosnien und Herzegowina (Republika Srpska) und Makeen.

137 SR: Sozialistische Republik
138ygl. Baur 1992, S. 148
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8.3. Allgemeine Kurzinformation zur Sprache

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch  (BKS) gehort zur wekdn  Gruppe der

sudslawischen Sprachen. Wie alle anderen slawisBpeachen gehort sie auch
zur indogermanischen Sprachfamilie.

Das Bosnische und das Kroatische verwenden vorwiede lateinische und das
Serbische die kyrillische Schrift. Die kyrillisct&chrift wird aber teilweise auch
in Bosnien und Herzegowina und die lateinische iBahrSerbien verwendet.

Das Lautsystem besteht aus funf reinen Vokalen @, @ u und einem r, das
sowohl vokalisch als auch nicht vokalisch verwendetrden kann, und 25
Konsonanten. Alle Vokale (auch r) kommen sowohglats auch kurz vor. In

beiden Fallen sind sie offen auszusprechen. BK®itkezine Umlaute und keine
Diphthonge.

Im Gegensatz zum Deutschen besitzt das BKS deresangten musikalischen
Akzent, d.h. die Hervorhebung betonter Silben gtfat erster Linie nicht durch

die Druckstarke, sondern durch die melodische Bewgg die fallend oder

steigend sein kann. Zusammen mit der Unterscheidwwigchen langen und
kurzen Silben ergeben sich vier Akzente.

Mit groiem Anfangsbuchstaben werden, abgesehenevstan Wort des Satzes,

auch Personennamen, geographische Namen usw. igbschr

8.4. Sprachliche Unterschiede

Die Unterschiede zwischen kroatischen und serbischestieren auf allen

sprachlichen Ebenen. Hier einige Erklarungen.

8.4.1. Unterschiede in der Schrift

Das wurde schon erwahnt: Das Bosnische und dastischa verwenden
vorwiegend die lateinische und das Serbische diglligghe Schrift. Die
kyrillische Schrift wird aber teilweise auch in Bosn und Herzegowina und die
lateinische Schrift in Serbien verwendet. Es gli®reheute noch in Serbien viele
Druckzeugnisse in lateinischer Schrift und man kdawon ausgehen, dass alle
Serben beider Schriften machtig sind, wahrend ioaken die kyrillische Schrift

sehr wenig verbreitet ist.
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8.4.2. Unterschiede in Phonetik und Orthographie

Das urslawische Jat hat sich unterschiedlich ekelticund heute kann man
sagen, dass dem serbischem —e in vielen Wortekraatischen die Aussparche
—ije oder —je entspricht.
Beispiele: mleko-mlijeko

reka- rijeka
Aulerdem wurde das Jat vor —j und —o im Kroatisaheni und im Serbischen zu
—e.
Beispiele: smijati se- smejati se

cio- ceo
Man findet aber auch im gemeinsamen Wortschat8®#autliche Varianten, die
die Worter als kroatische oder serbische auswevsien,
Beispiele: uho- uvo

Suvreemn- savremen

Sretan- sian
Die Orthographie des Bosnischen, Kroatischen undbiS#en ist im
Wesentlichen phonetisch (es wird so geschriebea, esi gesprochen wird). Im
lateinischen Alphabet werden Eigennamen etymolbgiggeschrieben, im
kyrillischen Alphabet werden sie transliteriertBzGunter Grass F'uutep I'pac
(Ginter Gras).

8.4.3. Unterschiede in der Lexik

Diese Unterschiede sind am zahlreichsten. Auf eBwte sind da viele Woérter,
die aus dem Einfluss fremder Kulturen entstanded, sind auf andere Seite gibt
es auch Unterschiede, die auf die eigenen spraelmic Traditionen
zurtckzufihren sind.
Beispiele: Kruh- hleb

Grah-pasulj

Lipanj-jun

Ranik- peskir
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Trotz der Unterschiede gibt es bis jetzt keine ¥ardigungsschwierigkeiten
zwischen Serben und Kroaten und Bosniern, weiled@érter zumindest bis jetzt
zum passiven Wissen gehdren. Erst wenn der Kuktmasch komplett abrechen
wirde, was nicht wirklich wahrscheinlich erschekidinnte es in ferner Zukunft

zu Verstandigungsproblemen kommen.

8.4.4. Unterschiede in der Morphologie
Nach Matasi (1980)%*° existieren etwa 2000 unterschiedliche Regeln in
Wortbildung und Flexionsmorphologie.
Beispiele: kolegica-koleginica
Simpozij- simpozium
Liejecnik- lekar
Informirati- informisati

Sudac- sudija

8.4.5. Unterschiede in der Syntax

Diese Unterschiede sind am geringsten, aber asicst deutlich erkennbar, ob ein
Text  kroatischer, oder serbische ist. Im  Kroatische werden
Infinitivkonstruktionen bevorzugt und im Serbischear allem konjunktionale
Objektsatze.
Beispiele: Hocu ti nesto reci.- Hocu nesto da fidma.

Ne mogu se sjetiti. Ne mogu da sierse
Im Serbischem wir die Objektsatzkonstruktion auctlrorm des Futurs | benutzt,

wéahrend im Kroatischen, wie im Deutschen ein Inififbenutzt wird.

1¥9ygl. Matast 1980
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Futur | : Kroatisch / Bosnisch

Hilfszeitwort Nennform Beispielsatze Deutsch

¢u ¢emo | spavati Jaéu spavati. | Ich werde
schlafen.

ceS | cete piti Ti ¢es piti. Du wirst
trinken.

¢e ¢e uciti Onace iti. Sie wird
lernen.

Futur |: Serbisch / Bosnisch

Hilfszeitwort |Bindewort |Prasens | Beispielsatz | Deutdt
¢u ¢emo | da spavam|Ja ¢u da|lch werde
Sspavam. schlafen.
ceS | cete pijem Ti ¢eS daf Du wirst
pijes. trinken.
ée ce ucim On¢e da ¢i. | Sie wird
lernen.

8.5. Zusammenfassung

Ohne Zweifel gibt es typische Merkmale des Serl@schKroatischen und
Bosnischen, trotzdem liegt den Sprachen dasselbaciSgystem zugrunde. Nach
der Meinung des Sprachwissenschaftlers Ranko Bskgasind Bosnisch,
Kroatisch und Serbisch:
»sowohl in ihrer phonologischen und grammatikalischStruktur (Zahl und
Distribution der Phoneme, Deklination und Konjugati Zahlworter,
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Syntax und vieles mehr) als auch im allgemeinentdtoatz praktisch
identisch**°

Die grof3eren Unterschiede sind nur in spezielleitb@eichen der Lexik und

Phraseologie zu finden. Das heilst es ist festzaeialtdass sich viele
Sprachwissenschatftler verschiedener Nationalit&iery sind, dass es bei der
friher bezeichneten Serbokroatischen und heute BHKi8ar um eine Sprache
handelt. Es gibt wahrscheinlich weltweit nirgendwei oder sogar drei Idiome
mit einem ahnlich hohen Identitdtsgrad. Es ist otwederes mdglich, dass sich
die Sprecher des Serbischen, oder des Kroatischerdem Sprechern des
Bosnischen und umgekehrt verstandigen konnen. Dasalger nicht fur die

schriftsprachliche Kommunikation. Die kyrillischelI8ift stellt eine Barriere flr

die Kroaten dar.

In diesem Kapitel sollte aber nicht die komplexade beantwortet werden, ob es
sich hier um mehrere Sprachen oder mehrere Spraetéitan handelt, sondern ob
es ein gemeinsamen Sprachunterricht von Serbenatéround Bosnier im
Rahmen des muttersprachlichen Unterricht im Auslaoder konkret in
Osterreich weiterhin sinnvoll ist und (berhaupt feby ist. Die Nahe der
Sprache/-n macht es zwar aus linguistischer Sieht dnterricht mdglich, wie
Baur** betont, aber die inneren Konflikte, speziell zwaise Serben und Kroaten,
um kulturelle und sprachliche Autonomie wirken ssthstark auf die Menschen
aus, dass oft ein gemeinsamer Unterricht nicht iddgkt. Vor allem sind es
meist kroatische Eltern, die ihre Kindern zu dies&mterricht nicht schicken
wollen und die nach Alternativen suchen.

Im Rahmen eines Seminars in WS 2007/08 haben wWer diki Botschaften
bezuglich der Informationen und Zufriedenheit mier dOrganisation des
muttersprachlichen Unterrichts in Wien, und in @siieh kontaktiert und die
daflr zustandigen Personen diesbezuglich interviendressant war folgendes zu
erfahren: In der kroatischen Botschaft haben wifateen, dass dem
Osterreichischen Innenministerium ein Memorandura kieatischen Ministers
fur Bildung Wissenschaft und Sport Ubergeben wurdeem die Kroaten einen

eigenen Ausbildungsweg fur Kroatisch wiinschen. doatische Botschaft hofft,

140 zit. Bulgarski 1997, ,Serbokroatisch-eine plurizésthe Sprache®, S. 28

141ygl. Baur 1992, S. 157
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dass bei Einrichtung eines kroatischen Mutterspicden Unterrichts mehr
kroatische Eltern ihre Kinder anmelden wirden adsjdtzt. Ein erster Schritt in
der Richtung getrennter Unterricht im Rahmen detaraprachlichen Unterrichts
wurde also schon gemacht.

Wie aus dem Kapitel 9 Uber die anderen Moglichkette kroatische Sprache zu
lernen ersichtlich ist, unterstitzten die Ostehisichen Institutionen den Wunsch
der Kroaten in Wien, in dem sie die Raumlichkeifémn den Unterricht zur
Verfugung stellen. All das spricht dafir, dass sahiges andern musste in der
Organisation des muttersprachlichen Unterrichtshrweas Ziel zu verfolgen
ware, die Zweisprachigkeit der Migrantenkinderndsterreichischen Schulen zu
fordern. Die derzeitige Situation ist nicht optimapeziell meine ich hier die
weiterfuhrenden Schulen. Nach der Meinung einesrefiden kroatischen
Sprachwissenschatftlers, Ivo Pranjakovic, ist di®aksche Standardsprache
.Zzweifellos ein eigenstandiges Standardidiom® ungs aliesem Grund ist es
notwendig allen Schilerinnen, auch im Ausland, minentsprechenden
muttersprachlichen Unterricht zu ermdglichen. SeiMeinung nach ist der
derzeitige Zustand, was den muttersprachlichenrdaoi betrifft, weit von Ideal
entfernt, und deshalb ist es notwendig eine Kl#ustg, damit sich die Situation

mit der Zeit verbessern kanff.

Eine Empfehlung wére sicherlich, dass dort, wo Hitern winschen und es
genug interessierte Schulerinnen gibt, mutterspicr Unterricht in serbischer,
kroatischer und/oder getrennt angeboten wird. Derb, die Sprache/-n im
gemeinsamen Unterricht angeboten wird/werden, esdith der Sprache des
Lehrers nach der Mehrheit der Schilerinnen richizabei sollte natirlich die
Lehrperson in Stande sein, die Normen der angebot8prache zu beachten und
so zu unterrichten. Viele muttersprachliche Lehlmeeh sind unsicher, ob sie
kompetent genug sind, eine andere Sprachnorm zrrighten, die nicht ihre
eigene ist und vor allem ist diese Unsicherheitheaden, wenn es um die
bosnische Sprache und ihre Norm handelt. Die nagtachliche Lehrerinnen
sollen dazu ausgebildet werden, die unterschieglggrachliche Normen durch

individuelle Forderung einzelner Lernender inndshaber bestehenden

142ygl. Pranjakovt 1997, S. 24
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Lerngruppe nahe zu bringen. Wie aus einem Interviellv der Lektorin am
Institut for Slawistik in Wien Mag. Wi Markovic auf dem Homepage des
Kulturvereins ,Harmonie* zu entnehmen ist, ist fleinen guten
muttersprachlichen Unterricht entscheidend wichtigeine gute
Unterrichtsmaterialienauswahl zu treffen, die alkei Standards schon in der
ersten Sprachsensibilisierungsphase miteinzubezieheé der/die Unterrichtende
muss dabei alle drei Standards beherrschen unid aich sténdig Uber die

Erneuerungen in diesem Bereich erkunditfén.

Das Ziel, einen gemeinsamen Unterricht fur Serbistloatisch und Bosnisch
(vielleicht bald auch Montenegrinisch) war auch rs@naktisch, wegen der
Gruppenbildung zum Beispiel. Auch im Hinblick auie dverwirklichung des

Ziels Interkulturelle Erziehung wére es vorteilhafjemeinsamen Unterricht
anzubieten. Dr. Bulgarski nannte in seiner Redeeb®@m Symposium im Jahr
1996 einen Beispiel, wie er sich verhalten wiirdenmver in Osterreich wie ein
muttersprachlicher Lehrer agieren wirde: Er wirde allem den Schilerinnen
das Gefluhl vermitteln, dass die linguistische Wsibiede nicht so wichtig sind,
wie der Wunsch nach der Kommunikation und gegegeeiverstandigung. Und
er ist Uberzeugt, dass die Kinder das so verstenednakzeptieren kénnen. Zur
nationalen und kulturellen Identitat, die durch dérterricht in der Muttersprache

erhalten werden sollte, sagte er folgendes:

.Bei der rein sprachlichen Komponente, die oft, di¢ als Grundlage der
Identitat betrachtet wird, geht es nicht so sehr dme ,Konkurrenz*

zwischen den ersten, zweiten und dritten Standédviel mehr um die
Distanz zwischen dem hé&uslichen Dialekt des Kindes einem der drei
Standards, was aus padagogischer Sicht weitausaster ist. Analog dazu
ist dann eine mdgliche Beeintrachtigung der natlenaldentitat nicht in
erster Linie zwischen der serbischen, kroatisched bosnischen Identitat
zu sehen, sondern zwischen der Osterreichischeneunea der drei oben

genannten.4

13 siehe Internet: www.harmonie.ws
144 zit. Bulgarski 1997, ,Serbokroatisch-eine plurizésthe Sprache®, S. 32
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9. Alternativen zum als Bosnisch/Kroatisch/Serbisch
organisiertem muttersprachlichen Unterricht und ein

Schulversuch

In diesem Kapitel mochte ich das tatsachliche Aogeb Wien ergdnzen und
aufzeigen, was es noch als Alternative zum muttackichen Unterricht in Wien
gibt. Beide Projekte sind auf der Initiative deroKtischen Behérden und
engagierten kroatischen Eltern entstanden, da Nemaliese Population grol3e
Beschwerden an dem muttersprachlichen Unterricht,er d als

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, also gemeinsamen ticitéraller drei Sprachen

organisiert ist.

9.1. Schulversuch: ,Hrvatski integrativni projekt (HIP)*

9.1.1. Die Entstehung der Idee

Im Rahmen des Europaischen Bildungsprogrammes &skEomenius Aktion 2
(Erziehung von Migrantenkindern), war die Volksdeh8ir Karl Popper Schule,
Benedikt Schellinger Gasse in 1150 Wien, die evsi&sschule in Osterreich, die
in einem Projekt dieser Aktion mitarbeiten konnt@as Projektziel war
Verstandnis und Achtung fur kulturelle, sprachlicined ethnische Vielfalt zu
foérdern, Rassismus und Vorurteile abzubauen undspliachlichen Fertigkeiten
zu fordern sowie die kulturelle und ethnische Idéhizu festigen.

Die Schuleleitung war der Meinung, dass es wichifge auch kleine Sprachen,
Sprachen der Nachbarlander oder Sprachen der Mieilen zu bertcksichtigen

und zu férdern und somit auch die Wertschatzungligse Menschen zu heben.

Nach mehrjahrigen Comenius Projekten und anderé&rat&s Aktivitaten, sowie
vier Jahren verstarktem Englischunterricht mit jyetspeaker” Lehrern an der
Schule, war die Affinitat zu Sprachenvielfalt iredem Team langsam aber stetig
gewachsen. Auch mehrsprachig zusammengesetzteeKlassler Schule gaben

Anlass zur Beschaftigung mit den Begriffen ,Spraehduttersprache?®*

15 ygl. Fritsch 2008, S. 76
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Gleichzeitig war ein engagierter Elternteil, alsriveter mehrerer kroatischer
Eltern, auf der Suche nach einer Schule, die eimeelgmigte Initiative zur
Bildung einer bilingualen Klasse (Deutsch-Kroatjsdurchfuhrt. Mit Hilfe des
Schulinspektors im Stadtschulrat, Mag. Manfred &?itd, wurde die Idee des

Kroatischen integrativen Projekts HIP geboren.

9.1.2. Zielsetzung

Dieses Projekt verfolgt das Ziel, auch die krodes8prache, neben der deutschen
Sprache, als Arbeitssprache im Unterricht festzimaacDie Schilerinnen sollen
nach dem d&sterreichischen Lehrplan unterrichtetdergr aber sie sollen auch
Fertigkeiten in der kroatischen Sprache erwerber® ©Wn Rahmen des
muttersprachlichen Unterrichts kaum vermittelt vegrdkGnnen.

Als sprachliches Ziel dieser bilingualen Initiativeird also funktionaler
Bilingualismus angefuhrt, der durch die Verwendutey Muttersprache als
Unterrichtssprache neben der Zweitsprache deutscbicht werden kann. Die
Kinder werden, in dieser Klasse auch in der krahgs Sprache, ab der ersten

Klasse, alphabetisiett?

9.1.3. Organisation

Kroatisch als Arbeitssprache wird im Ausmald vorgesamt 7 Wochenstunden
ab der 1. Schulstufe in den Gesamtunterricht irgegrZusammenarbeit der
Lehrerinnen ist unbedingt notwendig. Hier gehr hthnur um die gemeinsame
Planung der diversen Unterrichtsthemen, sonderrh auo die tatséchliche
gemeinsame Durchfliihrung des Unterrichts im Tearhtegc sowie die darauf
folgende Reflexion.

Von Vorteil ist weiters, dass die Klassenlehrerlrcta die kroatische Sprache
beherrscht. Englisch, als Fremdsprache, wird scllonder ersten Schulstufe
eingefihrt und ab der dritten Schulstufe als veflithe Ubung, mit ,native

speaker* Lehrerlnnen, angeboten.

Viele Modelle zweisprachiger Erziehung bevorzugeikte Trennung der beiden
Sprachen nach Zeit und Fachern. Solche Modellgénraber zwei Probleme mit

146 ygl. Fritsch 2008, S. 77

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 91/ 148



sich: erstens, das fachliche Lernen wird bessdirdeft, wenn die Schulerinnen
ihr beides sprachliches Potenzial ausschopfen kbaond zweitens, wie kdnnen
die Schilerinnen die wesentliche fachspezifischadpiche Ausdriicke lernen,
wenn so eine klare Trennung der Sprachen nach Fadievorzugt wird? In

dieser Klasse gibt es eine solche klare Trennumgodiglen Sprachen nicht. Es
wird aber auch darauf geachtet, die Inhalte nitdmdig zu Ubersetzen, weil das

dazu fuhren kann, die schwachere Sprache aus déenridnt zu verdrangen.

Die Schuilerinnen, die an diesem Projekt teilnehmemmalten ein normales
Osterreichisches Zeugnis, mit dem Vermerk, dassasiedem HIP Projekt
teilgenommen habeli’ Das bedeutet, dass die Leistungen in der kroaisch

Sprache nicht benotet werden und flr das Zeugoid nélevant sind.

9.1.4. HIP und die Merkmale einer bilingualen Schud

Das Projekt weilt alle wesentliche Merkmale einkndualen Schule auf.
Essenzielle Merkmale und Charakteristiken, die jetlaguale Schule aufweisen
muss, um wirklich zweisprachig funktionieren zu kén sind:

o Tatsaschliches Vorhandensein zweier Sprachen: stagnidiesem Fall
sowieso gegeben, wenn auch nicht nur zwei Sprachan.Unterschied zur
Vienna Bilingual School in Wien, wo als Voraussetgudie Halfte der
Klasse Englischsprachig sein muss, ist das hidrt gjegeben. In der ersten
bilingualen Klasse was deutlich mehr Schilerinnent Rkroatischer
Muttersprache als die Halfte der Klasse, und heeetlich weniger als die
Halfte der Klassé?®

o Die Lehrpersonen sollen die muttersprachlichen hitgr der jeweiligen
Sprachgruppe sein. Eine bilinguale Schule ohnevi&ipeaker wére nicht
denkbar. Dieses Merkmal ist in diese Klasse erfilitd sogar mehr: die
Klassenlehrerin, Frau Urch beherrscht auch die tlec@e Sprache.
Interessantes konnte ich auch noch beobachtenjamérdass die Lehrerin,
die in der Klasse einmal wdchentlich Englisch umtbtet auch die Sprache

lernt und inzwischen auch relativ gut spricht.

147 ygl. Fritsch 2008, S. 77
148 siehe Kap. 9.1.10. Die Klasse: Anzahl der Schiireh
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o Bilinguale Schulen und Schulversuche versuchen @&mahilerinnen
.S0ziales Lernen* zu vermitteln. Toleranz dem Fremdgegenuber,
Akzeptanz gegenuber anderer Kulturen und Spracbes. ist in dieser
Klasse gegeben, da es sich um eine stark multialiéu Gruppierung
handelt, speziell im Schuljahr 2008/2009.

9.1.5. Die Durchfiihrung

In getrennten Gruppen wird nur einmal in der Woahwl nur eine Stunde
getrennt Kroatisch und Deutsch unterrichtet. Died€r, deren Muttersprache
nicht Kroatisch ist, erfahren in der ersten Schiéstdie Sprache eher in
mundlicher Art, wahrend die Kinder, mit der Mutterache Kroatisch, schon ab
der ersten Klasse zweisprachig alphabetisiert werl@me Konfrontation mit dem
Schriftbild in der Kroatischen Sprache findet afsio die kleinere Gruppe der
Kinder dieser Klassee erst ab der zweiten Schlsaitt.

In allen anderen Unterrichtsbereichen wird der edmtht in Form von
Teamteaching erteilt., wobei darauf geachtet wilass der kroatischer Sprache
genug Platz eingerdumt wird, es wird aber in bei@prachen kein ausgewogenes
Angebot vermittelt, da der Schwerpunkt doch dagrBdn von Deutsch ist, was
mehrmals betont wurde. Die Lehrerinnen bieten deréin auch einmal in der
Woche eine Forderstunde an. Die detaillierte Viemdgl der Stunden ist aus dem
Stundenplan zu entnehmen.

Der Stundenplan fur die erste Klasse (Schulstuét $olgendermal3en aus:

Tabelle 20: Stundenplan erste Schulstufe

Tage Vormittag Mittag
1.Stunde 2..Stunde 3.Stunde 4.Stunde 5.Stunde
Montag We Hr1l/Hr2 Hr2/Hr3
Dienstag R LU
Mittwoch Hr3/. Fo
Donnerstag LU R
Freitag LU Hr1/Hr2
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Der Stundenplan der ersten Klasse umfasst zweiumulzgy Stunden, davon 12
Stunden Grundunterricht (mit einem Punkt dargesteline Stunde in der Woche
Werken (We), drei Stunden Leibestbungen (LU), z&rinden Religion und
restliche Stunden Kroatisch, wobei die Kinder iridreistungsgruppen aufgeteilt
sind. Hrl sind die kroatischen Kinder, die ijekastissprechen, Hr2 Kinder aus
Serbien, also ekawisch sprechende Kinder und Hrgl sindere, also die
Anfanger, deren Muttersprache eine andere Sprdsh&@atisch ist.

Die Lehrerinnen arbeiten nach 6sterreichischem glahrfir Volksschulen. Fur
den kroatischen Unterricht stehen der Lehrerin flasine Materialien des
Bundesministeriums fir Bildung, Wissenschaft undtiuzur Verfligung, bzw.

nach ihrer Aussage kann sie nichts davon verwendandiese Materialien
gewisse Mangel ausweisen beziglich der Richtiglaitkroatischen Lexik. Diese
Materialien mischen entweder die drei Standard$mmac oder sind in der
serbischen Version geschrieben, was fur einen tciérdes Kroatischen nicht
akzeptabel ist. Sie verwendet dafur verschiedenatische Lehrbicher, die von
der Direktorin der Schule, Frau Fritsch, sowie dechulinspektor Mag. Pinterits

genehmigt wurden.

9.1.6. Lernformen

Lernformen, die angewendet werden, sind &hnlich wmieanderen Schulen:
Offenes Lernen, Soziales Lernen, projektorientierteernformen und
Arbeitsweisen, Kontakte zu Kunstlern, Politikerrpo&lern. Es wurden auch
einige interkulturelle Projekte durchgefuhrt. Esraden auch unterschiedliche
Sozialformen verwendet, wie: Einzelarbeit, Partriee#, Gruppenarbeit,
Rollenspiele.

9.1.7. Unterrichtsmethoden

Das laute Vorlesen ist von groRer Bedeutung, zunhulbog des Gehors.
Wiederholung und Ubung sollen vorwiegend in spistdrer und musischer Form
erfolgen, durch Reime, Lieder, Ratespiele, alles den Kindern Spafld macht. Es
werden verschiedene Medien eingesetzt, wie: BildkarBildmaterial, Audio-

und Videokassetten, Wortkarten. In der Klasse Biiacher in beiden Sprachen zu
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finden, verschiedene Spiele werden von Schulerh Ba&genem Wunsch in jeder
Pause ausgewahlt und es wird damit gespielt, wdlgeiSchiler wirklich viel

lernen kénnen und auch die Ergebnisse alleine eietggn kbnnen.

9.1.8. Leistungsbeurteilung

Jegliche Form der Leistungsbeurteilung erfolgt é@m @&rsten zwei Schuljahren in
verbaler Form. Das Beurteilungssystem in dieserulgcineil3t kommentierte

direkte Leistungsvorlage. Die kommentierte direkteistungsvorlage ist ein

Gesprach zwischen Lehrerin, Eltern, Schilerinnas, . zwei Wochen vor dem
Zeugnistermin stattfindet und ungefahr eine hallben® dauert. Bei diesem
Gesprach werden alle Arbeiten des Kindes vorgeladtgemeinsam besprochen.
Auch wird mit dem Kind sein soziales Verhalten beshen. So haben die Eltern
einen besseren Einblick in den Arbeitsbereich iif@sdes und die Lehrerin

bekommt sofort das Feedback der Eltern.

Eine Reihe von bilingualen Schulen, besonders pmeder Grundschulstufe,

arbeiten mit verbalen Beurteilungen. Da wird aué dtigenart des Kindes

eingegangen und so wird ein eigener subjektivenfoetschritt erhoben. Fir die

Leistungsbeurteilung sind beide Lehrerinnen zustgndie Fahigkeiten und

Fertigkeiten in der kroatischen Sprache sind alwdrt zeugnisrelevant.

Mich hat auch interessiert, ob die Lehrerinnen ensob die Schilerinnen, die
bei dem Projekt teilnahmen auch weiter die Sprdeneen? Die Lehrerinnen

wussten nur, dass zwei ihrer Schilerinnen aucheweit Rahmen des MU die

Sprache lernen.

9.1.9. Didaktik des zweisprachigen Unterrichtes

In der Schweiz gibt es spezielle Lehrgange fiir gprichige Didaktik*®

Didaktische Grundlagen: in der ersten Klasse werdeaptive Fahigkeiten, d.h.
Horen und Horverstehen geschult und das Sprechgeregt. Beim Sprechen
werden Kinder nicht standig unterbrochen und kaertg weil das das Sprechen

behindert und die Kinder dadurch entmutigt werdénd beim Sprechen Fehler

199ygl. Projekt bi.li, Internet: www.mba.zh.ch/dowalis/Projektstellen/zeitschriftd_04.pdf
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zu machen ist ein Bestandteil des Lernens. Die &ingbllen aul3erdem zur
Kommunikation in der Zweitsprache angeregt werden.

Da es viele Kinder in der Klasse gibt, deren Mseache weder deutsch noch
kroatisch ist muss verstarkt auf die Lernbedurmidgeser Kinder eingegangen
werden. Diese Kinder lernen dann zwei Fremdsprackersoll gezeigt werden,

dass die Sprache Reichtum ist und es soll in dasd€ eine positive Haltung
gegenuber allen Sprachen, speziell der SprachenMischiler, entwickelt

werden.

9.1.10. Die Klasse: Anzahl der Schilerlnnen

An den meisten Schulen werden nur die Schuler énzeieisprachigen Klassen
aufgenommen, die bestimmte Voraussetzungen erfidlaa dem zweisprachigen
Unterricht immer wieder den Vorwurf der Eliteférdag eingebracht hat. Hier in
dieser Klasse ist das nicht der Fall. Fur die Abfma in diese Klasse gibt es keine
Voraussetzungen und die Nachfrage ist leider aucht rsehr grof3. Fir viele
Eltern, die Interesse an dem zweisprachigen Ucterinrer Kinder haben, ist es
auf der einen Seite umstandlich, lange AnreisezeitdKauf nehmen, weil sie in
anderen Bezirken Wiens wohnen und berufstatig #wélder anderen Seite, sind
sie auch verunsichert, weil sich zurzeit nur wendgutschsprachige Kinder
(Kinder mit der Muttersprache Deutsch) fur diesadske anmelden.

Im Kapitel 5.1.1. wurde erklart, dass die Modeiledenen die Kinder nur in der
Muttersprache unterrichtet werden am schlechteatsgeschnitten haben. Die
ideale Situation ware auf jeden Fall das Modell biédngualen Schulen Vienna
Bilingual School, mit der Halfte der Klasse mit detuttersprache Deutsch.
Vielleicht wird sich die Meinung mit der Zeit &nderbzw. werden die Eltern,
deren Muttersprache Deutsch ist begreifen, dassKiheler keine Nachteile
haben, wenn sie bilinguale Klassen besuchen. Gan&egenteil, wie aus dem
Kapitel 4.3.1. ersichtlich ist, haben die Untersuwen gezeigt, dass die
Schulerlnnen auch in anderen Bereichen, wie z.B.thdtaatik, bessere

Ergebnisse erbringen als Gleichaltrige im reguldsaterricht.

Das Schulprojekt wurde ab dem Schuljahr 2005/06 otwegn. Die
Klassenmindestzahl soll 19 sein und ca. die HélfeSchulerlnnen soll Deutsch
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als Muttersprache haben. Es gibt kein Einschrefbfieen, die Lehrerinnen sind
froh, genug Kinder fiir eine Klasse zu haben. Undkas als bei Vienna Bilingual
Schooling missen die 0Osterreichischen Kinder keMerkenntnisse der
kroatischen Sprache aufweisen. Die koordinierterdBeing des Projekts erfolgt
durch Herrn Pinterits (Stadtschulrat Wien), der sdre Schulort auch zu
Verfligung gestellt hatte. Es ist nur ein Standirtifas Projekt vorgesehen und es
ist nicht in Planung das Projekt zu erweitern, dh.den anderen Schulorten
anzubieten.

In der jetzigen Klasse sitzen 19 Kinder, 13 daviowl slie Muttersprachler einer

der Sprachvarianten BKS. Darunter sind:

Tabelle 21: Schuljahr 2008/09

Muttersprache Staatsbulrgerschatft
Kroatien 5 3
Serbien 4 5
China 1
Die Turkei 1 1
Albanien 1
Tschetschenien 2
Russland 2
Indien 1
Osterreich 1 7
Bosnien u. Herzegowina 2
Rumaénien 1 1
Gesamt 19 91
Tabelle 22: Schuljahr 2007/08

Muttersprache Staatsburgerschaft
Osterreich/ Deutsch 1 8
Kroatien/ Kroatisch 14 9
Serbien/ Serbisch 7 3
Bosnien und 2
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Herzegowina/ Bosnisch

Die Turkei/ Turkisch 1 1
Rumanien/ Rumanisch 1 1
Gesamt 24 24

Es handelte sich und es handelt sich immer nocleinmheterogene Lerngruppe
von Schilerinnen. Die Heterogenitat bezieht sicl die unterschiedliche
sprachliche  Voraussetzungen  (bilingual  kroatisch-pzw.  serbisch-
deutschsprachige Kinder und andere mehrsprachigdeKimit unterschiedlich
guten Deutsch Kenntnissen. In der Regel bestehésr gien Kindern grofRRere
sprachliche Unterschiede im Hinblick auf das Niveaer Erst- und
Zweitsprachkenntnisse. Der Unterricht in allen Fegnlsollte so geplant sein, dass
diese Heterogenitat berticksichtigt wird

9.2. Welche Mdglichkeiten gibt es noch, die Sprachezu
lernen? (Hrvatska dopunska Skola)

Neben den muttersprachlichen Unterricht an den eallgn bildenden
Pflichtschulen, oder in dem in vorigen Kapitel vestellten Kroatischem
integrativen Projekt in der Sir Karl Popper Volkssle in Wien 1150, kdnnen die
Kinder in Wien die kroatische Sprache in der so ageten Kroatischen
Erganzungsschule (Hrvatska dopunska Skola) lernen.

Die Kroatische Schule befindet sich in der Baridsga8 im dritten Wiener
Gemeindebezirk und ist seit fast drei Jahren in @&&umen des Wiener
Hilfswerkes untergebracht. Die Schule wurde vonriléerizer gegrindet und
am 15.11.2002 von dem damaligen kroatischen Botigzharazen Vukov Cod

feierlich er6ffnet. Der Botschafter sagte bei desfthung folgendes:

.Nakon deset godina nesputanog entuzijazma, beskenjubavi prema
vlastitoj zemlji, njenoj kulturi i jeziku nasSih fiu u Austriji, ozZivotvoren
jedan od najvaznijih zadataka dogovorenih s predstama hrvatskih

udruga u Austriji, koji ima potporu roditelja téje drzave.**°

150 7it. Artikel: Anno93.at, ,U Béu otvorena prva dopunska hrvatskasjeskola”
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Demzufolge wurde nach langjahrigen Bemihungen emdine solche Schule
gegrundet. Es bleibt also die Frage offen, warutndha so lange gedauert, bzw.
ist es wirklich so miihsam solche fremdsprachigeéagzgngsschulen, auch wenn
sie kein Offentlichkeitsrecht besitzen zu griinden?

Die Schule ist auf jedem Fall als Alternative zuan, den allgemein bildenden
Schulen angebotenen, integrativen als BosnischilsaddSerbisch organisierten
muttersprachlichen Unterricht gedacht, weil vieler dkroatischen Eltern
unzufrieden sind mit dem Angebot. Viele sind audierdeugt, dass es nicht
maoglich ware, in einem Unterricht mit vielleicht eimWWochenstunden alle drei
Standards den Kindern nahe zu bringen und einigéemvauch nicht, dass die
Kinder in einer anderen Standardsprachen aus diBsgion unterrichtet werden,
weil das ,zu viel* fur die Kinder ware, eine nichibtige Belastung. Andere
entscheiden sich fur die Schule, weil der Untetrighf jedem Fall stattfindet,
unabhangig davon, wie viele Anmeldungen es furldeterricht gibt. Unterstitzt
wird die Initiative von der Botschaft der Repubkoatien in Wien.

Die Schule ist als Nachmittagsschule konzipiert. AAnfang gab es
Vorschulklassen und eine erste und eine zweite sS€la®\b September 2004
wurde auch eine dritte Klasse eingerichtet. Im 285 besuchten insgesamt 50
Kinder die Schule, jeweils zur Halfte Madchen undibBn. Es gab zwei
Lehrerinnen, eine unterrichtete die Vorschulklassé eine die anderen Klassen.
Die Lehrerinnen kamen aus Kroatien wo sie auch [i@rdagogische Ausbildung
absolviert haben und sie haben dort bereits alseltieimen gearbeitet. Bevor sie
aber nach Osterreich kamen, mussten sie einen SE@sns der kroatischen
Schulbehérde bestehen. Die Lehrerinnen werderhférlieistungen von Kroatien
bezahlt und Uben keinen anderen Beruf aus.

Fur die Schilerinnen gibt es keine Aufnahmebedigganan dieser Schule, fir
das aufsteigen in die nachste Klasse aber schom. Kider werden nach
kroatischem Lehrplan unterrichtet und es werderdigher Musik, Kroatisch und
kroatische Geschichte angeboten. Die Kinder bekammi@en zusatzlichen
Schulausweis und ihre erbrachten Leistungen wendd€roatien anerkannt und
dementsprechend werden diese den Kindern, in Faher Ruckkehr nach

Kroatien, angerechnet.
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Die Schulbicher und das Unterrichtsmaterial stit Staat Kroatien kostenlos
zur Verfigung, aber die Eltern missen einen Jabiteah von 130 Euro zahlen.
Als weitere Materialien werden Medien aus Kroatieingesetzt, wie
Kinderzeitungen, Filme und Bicher. Im Unterricht rden unterschiedliche
Methoden wie Gruppenarbeiten, Einzelbetreuung undontBlunterricht
verwendet.

Nach Auskunft des Interviewpartners, Herr Pericgidylibesuchen die Kinder
gerne die Kroatische Nachmittagsschule und es list Kinder eine gute
Gelegenheit die gleichsprachigen Kinder zu begegnen

Das wichtigste Ziel dieser Initiative ist die Vetthing der kroatischen Kultur,
Tradition und Sprache. Nichts davon soll in Verges®it geraten und falls sich
die Kinder, oder ihre Eltern eines Tages zu einéckRehr nach Kroatien
entscheiden, sind sie sprachliche kompetent gemmgihre schulische Bildung
dort fortzusetzen. Wichtig ist auch zu betonensdéie Schule allen offen steht,

die sich firr kroatische Traditionen und fiir dieatische Sprache interessieréh.

9.3. Zusammenfassung

Bei Bilingualen Programmen in Osterreich spielt @asstige der Sprachen eine
dominante Rolle, denn ein bilingualer UnterrichtBnglisch oder Franzdsisch
wird begrifdt, einer in Turkisch oder Serbisch nicht

Zusammenfassend muss noch gesagt werden, dassienugirdihrung von
Muttersprachlichen Unterricht keine Garantie fun d&folg bilingualer Projekte
darstellt. Muttersprachliche Forderung ist ein wntlsegher Faktor des
Schulerfolges von Migrantenkindern und kann diesigen Schwierigkeiten von
Migrantenkindern kompensieren, aber nur durch eetéignde Dauer und
Intensitat. Genugen wirde das was gesetzlich drl@th also bis zu drei
Wochenstunden und durch die gesamte Schullaufb@has. findet aber leider
nicht statt, weder in dieser Stundenanzahl, nod@r de gesamte Schullaufbahn.
Meistens besuchen die Kinder der Migranten den tdoké nur in der

Volksschule, so lange sie noch SchwierigkeitendaitDeutschen Sprache haben.

31ygl. Lukig, Zezevié 2005, S. 143-144
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Alle erfolgreichen bilingualen Programme sehen elmhes MalR an
muttersprachlichen Unterricht vor und die Alphasietung sollte in der
Muttersprache erfolgen. Fir eine gute Qualitatdeterrichts ist es erforderlich,
dass die Lehrpersonen gut ausgebildet sind undlieon sehr motiviert sind. Das
gilt extra fur den Muttersprachlichen Unterricht BKS, da hier die Situation
extra kompliziert ist, wie ich das im Kapitel 8 dastellt habe. Da alle aktuellen
Statistiken zeigen, dass die Anzahl der Schilerindee den Unterricht besuchen
sehr gering ist und dass es an vielen Schulortéenpielle Kandidaten fur den
Unterricht geben wirde, sollten die Lehrerinnen déstor sein. Durch die
Organisation von Elternabenden Informationen Ubée WVichtigkeit der
muttersprachlichen Forderung, sowie die Zusammegeaawischen der
Forderung, Zweisprachenkompetenz und Schulerfoldieukltern heranzutragen.
An diesen Elternabenden wére es wichtig nicht meitlteoretische Ansétze Uber
die Wichtigkeit der Muttersprache fir den weitef&echulerfolg den Eltern nahe
zu bringen, sondern konkrete Einblicke in die Gastg des Unterrichts, so wie
den Themen den Eltern zu gewahren, damit sie fiir deterricht motiviert
werden. Ich schreibe bewusst die Eltern zu mo#wieda in vielen Fallen die
Motivation der Schulerinnen von der Motivation ddtern abhangig ist.

Das oben Erwéhnte gehort auch zu der guten Matwader Lehrpersonen, wie
das Interesse und die Teilnahme an Weiterbildungsku Fir die
muttersprachlichen Lehrerinnen organisiert die padesche Akademie
verschiedene Weiterbildungskursen und es ist vetgas dass sie eine bestimmte

Anzahl Stunden an Weiterbildungskursen besucherseniis

Es sollte auch auf jeden Fall in der Zukunft dasrrarmgige Ziel der
Bildungsreformen sein das Konzept des zweispraohigeaterrichts auch in
kleinen  Sprachen  weiter auszubauen. Nach den  Worteer
Stadtschulratprésidentin Brandsteidl ist das Ange#o der Elternnachfrage
orientiert und zurzeit sind Eltern nur an Deutseglisch und
Deutsch/Franzésisch interessigft.Das wéren weitere Argumente dafiir, viel
Offentlichkeitsarbeit zu leisten und Eltern in ihreRechten und Pflichten

132ygl. Artikel: Standard (2009), ,Der Standard®, @2. 2005, S. 9
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bezuglich der Weitergabe des wichtigen Erbes are ilinder, deren

Muttersprache, aufzuklaren.

Schulinitiativen in Osterreich, die sich an spradie Minderheiten richten, haben
leider meistens nur eine Uberbriickungsfunktion, uschlieBlich den
Schulunterricht in der deutschen Sprache folgerkdmnen. Dieser Unterricht
endet meistens, wenn der/die Schilerin in der Réggse dem Unterricht folgen
kann. Das heildt, dass die Dauer der zweisprachgesiildung meistens nach
vier Jahren, oder noch friher aufhdrt und das«uhider ihre Muttersprache nicht
weiterlernen, auch wenn Muttersprachlicher Untétrials Angebot an einer
weiterfuhrenden Schule existiert. In anderen, wetkizweisprachig organisierten
Unterrichtsmodellen, setzt sich der bilinguale Wméht bis zum Ende der
Schullaufbahn fort und bildet somit eine sinnvdiaheit.

Das Problem bei diesem Projekt ist es also, dakeiasgGesamtkonzept, das von

der Volksschule bis zur Oberstufe fur das Weitedarder Sprache sorgt, gibt.

Die Literatur zum Bilingualismus spricht eindeufigr einen Unterricht in der
Erstsprache von sprachlichen Minderheiten und Zwachigkeit als
Erziehungsziel. Die immer noch aktuelle Vorstellunigss die Menschen von
Natur aus einsprachig sind gehért der VergangerdmeiDie stabile Erstsprache
fordert und erleichtert den Erwerb der Zweitsprachd allen anderen Sprachen.
Deshalb ware die Férderung durch das Schulsystemnbers von den Sprachen
der Minderheiten notig. Diese Forderung solltenste und langandauernd sein,
und wo mdglich, ein Teil des Unterrichtsgeschehemgerden, als

Unterrichtssprache.

Nun ist an dieser Stelle festzuhalten, dass diBdefprojekt HIP, sowie andere
ahnliche Projekte in der Zukunft in der Sekunddesfortgesetzt werden sollten
und zwar durch bilinguale Zweige bis zur Matura.sDerscheint durchaus
realistisch und ein par Schulversuche wert, widPes. de Cillia meint. Diese
Meinung teile ich auch. Die meisten Untersuchunggmechen fiir solche
Unterrichtsformen. Hier in Kiirze zwei solche Untexisungen:

Universitatsprofessor Gero Fischer (1992) hat ddagleituntersuchung eines

Schulversuchs in der VS Kindermanngasse durchgefiibas Modell
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~Alphabetisierung in der Muttersprache* wirkte sisbdhr positiv auf der sozialen
und emotionellen Ebene auf die Personlichkeitsexkivwing der betreffenden
Schillerinnen aus, wie diese Untersuchung zéfjte.

Durch eine andere Untersuchung zeigte Fischer, dast der Einsatz von
zweisprachigen Unterrichtsphasen den Spracherwenbri Fremdsprache fordert,
sowie den kognitiven Lernzuwachs in den Sachgegedseth und starkt die
sprachliche und kulturelle Identitdt und die Lernivation. Die Wirkungen

dessen sind im wesentlich besseren Schulleistualgem den Vergleichklassen

ersichtlich®™®*

133ygl. Fischer 1992
134 ygl. de Cillia et al. 1992, S. 41
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10. Zusammenfassung

10.1. Zusammenfassung und Ausblicke

Aufgrund der gewonnenen Erkenntnisse aus der Litescherche werden im

Folgenden Handlungsmdglichkeiten fir einen optimal@uttersprachlichen

Unterricht an den 6sterreichischen Schulen vorfeste

Dauer der muttersprachlichen Forderung: es sinddesiens sechs bis
zehn Jahre anzusetzen, d.h. konkret, den SchuketrSahilerinnen, die
an dem Unterricht in der Volksschule teilnahmen,rctu die
entsprechenden Empfehlungen fiir das Weiterlernen $8prache
motivieren

didaktische Koordination des Sprachlernens, daBtHenkret, dass die
muttersprachliche Lehrerinnen mit anderen Lehrentnmehr kooperieren
sollten

Die Integration des Muttersprachlichen Unterricimsdas Schulleben ist
weitgehend noch nicht befriedigend gelost. Die srsfirachlichen
Lehrerinnen sollen besser in das Schulleben irgdgnierden. Der Anteil
des Nachmittagsunterrichts soll wenigstens reduzierden.

Da die Zahlen fir ein Zustandekommen des muttechpchen
Unterrichts von 12-15 Schulerlnnen ziemlich hochdsund dadurch
Bildung der Gruppen verhindert wird, sollte marnsamdere Kriterien fur
ein Zustandekommens des Unterrichts Uberlegen.ngtersprachliche
Unterricht sollte auf keinem Fall anderen Freigeg@mden konkurieren,
sondern als das Recht jeder/n Schulers/innen aidicl®vertigkeit der
Sprachen verstanden sein.

Es stehen eindeutig zu wenige Blcher und andereerMi¢n den
muttersprachlichen Lehrerinnen fur BKS zur Verfiguobwohl das die
meist unterrichtete Sprache im Rahmen des mutsBlichen
Unterrichts ist. Die Situation sollte sich deutlérbessern, speziell in den
Zeiten des Internets, in den Zeiten, in der die kisd@ische
Kommunikation zwischen allen involvierten gut fuicktieren kann. Der
erste  Schritt wurde schon gemacht mit der Homepage

www.muttersparchlicher-unterricht.at eine Plattform mit vielen sehr
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interessanten Unterrichtsmaterialien, an der sicth andere Kolleginnen
beteiligen konnen und Selbsterstellte Materialiamcha anderen zur
Verfigung gestellt werden kénnen.

- Die Aufklarung der auslandischen Eltern Uber Simd Weistung des
Muttersprachlichen Unterrichts ist keinesfalls opl. Hier sind die
Institutionen und Medien der Herkunftslander geéotdaber auch mehr
Apel und Informationen seitens des Stadtschulrats

- muttersprachlicher Unterricht findet nur als frdliges zusatzliches
Angebot statt. Es sollte der Status einer unvefigineh Ubung
aufgehoben werden und , um die Attraktivitat desedithts zu erhdhen
sollte der Einfuhrung der Zeugnisrelevanz des maptachlichen

Unterrichts mehr Bedeutung zugemessen sein.

Es liegen bisher nur sehr wenige Daten hinsichtidgr Durchfiihrung des
muttersprachlichen Unterrichts, sowie der Zufriddghmit demselben, speziell
seitens Schulerlnnen, die den Unterricht besuclogier ihn besucht haben.
Meiner Meinung nach bedarf es Ofteren einer Evalnatles Unterrichts, denn
nur so sind die wichtigen Informationen Uber Zudaeheit mit dem Unterricht,
sowie die Verbesserungsvorschlage, wenn es um daiit® des Unterrichts

geht, ermittelbar.

Die Schulen in Wien, sowie der Stadtschulrat fureklVsollen, meiner Meinung
nach, die Bedarfsanalysen bei der Zielgruppe fun dheuttersprachlichen
Unterricht  durchfiihren. In  weiterer Folge sollen ligdtorische

Informationsabende fir die Schilerinnen, sowie iBlern organisiert werden,
bei der sie alle wichtige Informationen bezuglicker dDurchfiihrung des
Unterrichts, sowie die Moglichkeiten, die die Sawlin Wien diesbezlglich
bieten, erhalten. Weiters, sollen kompetente intéukelle Beraterinnen die
beiden Gruppen dariiber informieren, wie wichtig Bdsrnen der Erstsprache fir

den weiteren Schulerfolg ist und welche Vorteils dat sich bringen kdnnte.

Andererseits sollten anhand der bereits vorliegeridaten MalRnahmen gesetzt
werden, um den Forderungen uber die gleichen Bgdcimancen von

Schulerinnen aus dem ehemaligen Jugoslawien gerechiterden. Der grolte
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Handlungsbedarf besteht hinsichtlich der Erweitgrdas Angebots des MU, der
mit der Entscheidung einhergeht, den MU nicht nmedbrunverbindliche Ubung
weiter zu fuhren.

Die Institution Schule in Osterreich ist zwar pipiell fur Migrantinnen aus dem
ehemaligen Jugoslawien offen, doch muss auf Gruad dlrchgesehenen
Literatur und der Statistiken, die die Zahlen Ublen MU darbieten, gesagt
werden, dass sie oft nur unzureichend auf den Umgait der Zielgruppe
vorbereitet ist. Von den verantwortlichen Persoaes dem Stadtschulrat, oder
Schuldirektoren wird als Grund dafur haufig dieigge Nachfrage seitens der
Schuilerlnnen aus dem ehemaligen Jugoslawiens ggenaas wiederum darauf
zurtckzufihren sein kann, dass nur wenige Schusleegziell meine ich hier die
weiterfihrenden Schulen in Wien, diesen Unterrighbieten. Auch in Bereich
der Volksschulen in den Bezirken, die nicht als tiGleezirke*> der Menschen
aus dem ehemaligen Jugoslawien gelten, ist dieatiitu nicht viel besser. Der
22. Bezirk ist ein gutes Beispiel daftr: obwohleginler grof3ten Bezirke Wiens,
bietet nur eine Volksschule von insgesamt 27 Valksten in diesem Bezirk den
muttersprachlichen Unterricht BKS an. Der Hauptgréiir die geringe Nachfrage
und Inanspruchnahme liegt sicherlich darin, dasg dirganisatorischen

Rahmenbedingungen nicht optimal sind.

1% Die héchsten Anteile von Schiilern aus dem Auskawd. mit nichtdeutscher Muttersprache
finden sich in den Wiener Bezirken: Ein Spitzereeliei allen Schulen ist Wien-Leopoldstadt
mit 60,9 Prozent, gefolgt von Brigittenau (58,6 #nat) und Margareten (57,5 Prozent). (vgl.
Artikel: Kleine Zeitung (2009), ,Migranten-AnteihiWiener Schulen hoch*)
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10.2. Sazetak

10.2.1. Ukratko o motivaciji

Moja motivacija za ovu temu je bila sléde u toku studija na Slavistici sam tek u
drugom delu, gotovo na kraju studija spoznala kojé&tema Bosanski/ Hrvatski/
Srpski kao nastavni predmet komplikovana i kolikomalo o njoj podéavano.
Samo u okviru jednog didakliog predmeta je nas nekoliko studenata imalo
priliku i zelju se suditi sa aktuelnom situacijom, kada je u pitanju Skol
predmet Bosanski/Hrvatski/Srpski. Tek tada sam s@lazkoliko je malo u toku
studija o tome bilo @ i koliko sam se u pojedinim seminarima trudila
voditeljima tih kurseva objasniti da se udgdju BKS ne radi o predmetu stranog
jezika, nego o &enju maternjeg jezika. O toj spezijalnoj situadgi,0 spezijalnoj
didaktici tog predmeta gotovo da nisam niSita.

Drugi motiv je da sam majka dva predivhaaka, koji su rdeni u B&u i koji
odrastaju dvojezno. U mojoj porodici imamo séaj ,prave”, rane dvojeZnosti
da deca od samogdenja simultano usvajaju dva jezika jer moj supryg
imamo dva raztita maternja jezika, nema i ,moj* jezik. Na ovom mestu
namerno ne Zelim definirati jezik kojim govorim, daami je jasno da je to jezik

koji najviSe odgovara standardu srpskog knjizevieatka.

10.2.2. Cilj i metoda rada

Cilj ovog rada je bio objasniti aktuelnu situacijastave maternjeg jezika BKS u
beckim Skolama, dakle navesti i objasniti problemenastave iz ugla nastavnika
maternje nastave, potencijalnibemika kao i onih koji tu nastavu &@oseéuiji, te
njihovih roditelja.

Ovo je uglavnhom jedan literarni rad, dakle nastgfawnom istrazivanjem i
kriticki ocenjivanjem postoje literature. Pored toga posetila sam i prvi
bilingualni projekat u B&u, koji nudi dvojezino wenje nemé&kog i hrvatskog
jezika u trajanju odetiri godine, zn& koliko traje osnovna Skola u Austriji. Tom
prilikom sam imala prilike upoznati dve veoma argane diteljice i jedan vrlo
interesantan razred, te o prednostima i problemakee nastave. Rezultati toga

opisani su u osmom poglavnju ovog rada.
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U mom radu je bilo bitno predstaviti i dopunske I8kkoje postoje u Bai i u
kojima deca mogu diti svoj jezik i na svom jeziku. Zbog toga sam reapla i
jedan intervju sa upraviteljlem Hrvatske dopunskele&kgospodinom Pericom

Miji ¢com.

10.2.3. Maternji jezik, strani jezik versus drugi jezik
Zvanikna definicija pojma maternji jezik ne postoji, afinska poznata
lingvistkinja i pedagog Skutnabb-Kangas bavila segsa tom temom i ovde

nekoliko bitnih aspekata tog pojma:

1. Karakteristika koja se prva uzima kada se zefindati maternji jezik je
poreklo, u zn&nju prvog natenog jezika. To je n&Xe jezik kojim govori
majka, ali to moze biti i neka druga osoba, kojtetle postavlja fundament za
razvoj jezika. Zbog toga koriste mnogi ®aici umesto pojma maternjeg jezika
radije naziv prvi jezik ili L1.

2. U lingvistckom pogledu navodi se maternji jezik kao jezik ke@ njabolje
govori. Taj jezik mozZe naravno da se razlikuje ogbg wenog jezika i taj skaj
se susrée kod mnogih pripadnika druge iddreCe generacije migranata u
Austriji, pogotovo kada je Skolska socializacija mama&kom, bez adekvatnog
podiwtavanja prvog jezika.

3. Nekada se maternji jezik definiSe prema njegduakciji, t.j. koji jezik se
ceke koristi. Takva definicija je za decu migranata Awstiji isto tako
problematéna jer Skolska deca upotrebljavaju né€kigezik ¢ee nego svoj prvi
jezik. U Be&u imaju deca pripadnika jeziih manjina veoma malo prilika za
koris¢enje svog jezika.

4. Matern;ji jezik bi se mogao odrediti i prema &rifjumu identifikacije, to zna
to moZe biti jezik sa kojim se individua identifjleui cije je norme i vrednosti
prihvatila, ili je to jezik koji se pripusuje nek@kao njegov maternji jezik.

Konanu i zvanénu definiciju tog pojma-maternji jezik nisam nasla.

Dalje, mora se napriviti razlika izrde stranog jezika i ,drugog” jezika.
Drugi jezik je po definiciji svaki dalje n&ani jezik, koji ima za neku individuu

veoma vaznu, gotovo ne zamenjivu ulogu. To je ma@rinemaki jezik za veéinu
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ljudi iz bivSe Jugoslavije koji vegodinama zive u Austriji. Za razliku od toga je
strani jezik jezikcije je korigenje limitirano na nastavnaenje i koji po pravilu

ne igra neku vaznu ulogu u svakodnevnom Zivotu &njhga w&e.

10.2.4. Uloga maternjeg jezika

Krajem 60-tih godina dvadesetog veka je usvoj&ngnica, da maternji jezik
ima centralnu ulogu u jedtom razvoju nekog deteta, kao i na njegov uspeh u
Skoli. Deca migranata, natito ona iz donjih socijalnih slojeva, na netkam
govornom podrgju su zapostavljena u Skolama. Ona odrastaju uwwkarodice,
sa uglavnom slabim znanjem nefkag jezika, ne poh#aju predskolske
ustanove, druze se sa drugom decom koja odrastdjsipnim uslovima, mediji
koji su u porodici prisutni su talle na tom jeziku. Dakle, ta deca su stekla do
polaska u Skolu osnovnu gramatiku na maternjenkyeziasno je da polaskom u
Skolu usvajanje tog prvog jezika nije zavrSenogerbitna podréja gramatike,
leksike i pravopisa moraju dopuniti i/ili n&ti. To dalje usvajanje maternjeg
jezika ne bi se trebalo ni u kom &hju prekinuti, vé dalje razvijati i dopunjavati.
Situacija kod dece migranata je upravo suprotnae gmgisanoj i opimalnoj
Skolskoj sozializaciji. Polaskom u Skolu deca&ipju da &e jedan novi , za njih
jos uvek strani jezik i ppnju da W&e na tom jeziku, dok setenje njihovog L1-
jezika naglo prekida ili veoma slabo podupire.

Posledica toga je da se ni jedan ni drugi jezikiemdji i nemaki jezik, ne mogu

u potpunosti razviti, te dolazi do pojave koju Sialib-Kangas (Skutnabb-Kangas
1981) naziva semilingualizmom ili «polujénpZu». To je dakle dvojeznost,u
kojoj nije bilo mogue razviit ni prvi ni drugi jezik u potpunosti. Akal razvoj
jezika predstavimo kao drvo, onda se taj razvojenud sled@ nacin predstauviti:
Prvi jezik ili L1 je razvio samo svoj koren, a kodrugog jezika se razvija samo
kroSnja drveta, be&vrstog korena.

To nedovoljno znanje oba jezika se ne moze ustéinwviprvi pogled. Deficiti se
pokazuju tek mnogo kasnije, kada u Skoli u prvinplstupe «kognitivho-
akademske» je&ne vestine, kada decadmu upotrebljavati apstrakte pojmove.
Dakle, deca,ukoliko se dalji razvoj njihovog majemnjezika ne podsie, imaju
poteSkée pri usvajanju svakog drugog jezika, a kao poskedoga mogu se
navesti: ograrieni uspeh u Skoli u pisanjuitanju, a potom i u ostalim
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predmetima. Tu pojavu objasnjava Cumins (Cumin®9}¥§7svojom takozvanom
«interdepedenc- hipotezom», koja je u mnogobrojsittazivanjima potuena i
dokumentovana.
Postoje i istrazivanja koja potiuju pozitivne manifestacije bilingualne nastave
na raznim podgjima inteligencije, kao na primer: poboljSanje ainekin
sposobnosti i pobolj$anje na kreativnom nivou.
Ovde moram pomenuti i afektivne manifestacije rikaviL1-jezika, kao Sto su
pozitivno samopozdanje, pozitivan odnos prema $vgjopi, a povéava se i
motivacija. Na zvarnoj stranici gimnazije BORG3, u kojoj se nudi mégost
uc¢enja bosanskog, hrvatskog i srpskog jezika su pujedenici napisali ukratko
svoje misljenje o toj nastavi. Ovde jedno od ti$ljenja:

.Podrazumijeva se da je svaki jezik kogavjek dodatno zna velika

vrijednost.....

Kad pricam s tim jezikom osjam se u potpunosti ispunjenom, daja se

kao da sam u onom mijestu gdje sam odrasia.

Vecina rezultata istrazivanja o usvajanju jezika, kingualizmu govore u prilog
nastavi na materinjskom jeziku, odnosno u prilogjezikog odgoja dece. Ta
deca su svakako ¥alvojezitna i tu dvojezinost treba samo unagreati i dalje
razvijati.

Pomenidu ovde jednu emprijsku studiju profesora Boekmank97. godine. On
je izvrSio istrazivanja u gradi@nskim Skolama, u kojima se deca dvajeai
odgajaju i to hrvatsko- nertla i madarsko-nemeki. Njegovi rezultati pokazuju
sledé€e: deca koja se odgajaju dvo@m poseduju prednost u odnosu na
jednojezénu decu jer su kompetentni izrazavati se na dvikgeali ne samo to
nego je tom studijom pokazano, da ta deca pokazuatproséni kognitivni
razvoj.Cak i jednojezina deca profitiraju kada pofgju dvojezéne Skole. To je
jedno od istrazivanja u Austriji, kojih nema basaga. Uglavnom se i austrijski
linvisti i studenti koriste neng&om literaturom i studijama sprovedenim u

Nemakoj, od kojih ve&ina govori u prilog podsticanja razvitka i Skolskagenja

%8 vidi Cummins 1979, zit. Fthenakis et al. 19854%.
*7vidi de Cillia 2008, S. 4, bmukk
138 yidi http://www.borg3.at/faecher/kroatisch.html
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maternjeg jezika, ili ako je moge kori¥enje L1-jezika kao drugog nastavnog

jezika.

10.2.5. Razvitak nastave maternjeg jezika u Austnj

Godine 1972. je po prvi put u Austriji, u Vorarlgeruvedena nastava maternjeg
srpskohrvatskog jezika, koja se vodila pod imenobodatna nastava na
maternjem jeziku“. Dve godine kasnije je osnovalkorvana ,meSana komisija“
izmedu tadasnje SFRJ i Austrije, koju &unili stru¢njaci iz obe zemlje i koja se
bavila obrazovanjem dece jugoslovenskih doseljeniRaustriji, pa u tom okviru i
uslovima za tu dodatnu nastavu srpskohrvatskodigedilakon toga je nastava
proSirena i na ostale pokrajine Austrije.

Nastava se odvijala po nastavnom planu i prograpw udzbenicima iz mdine
zemlje, koji su stréno ocenjeni od strane austrijskih stjaka. SFRJ je stavila
nastavnike za tu nastavu na raspolaganje i oniesgsvakecetiri godine, po
rotacionoma principu zamenjivali. Glavni cilj «Ddda nastave na maternjem
jeziku» bio je tada priprema dece doseljenika narggak u svoju zemlju. Ta
nastava je omogdavala deci negovanje i dalje razvijanje svog jezkako bi ta
deca, po eventualnom povratku u domovinu, beghveeskada mogla nastaviti
Skolovanje u svojoj zemlji.

Sredinom osamdesetih godina proSlog veka bilo jee¢ skoro 70%
jugoslovenske dece, koja su Zivela u Austriji, wodeno. Uskoro potom bilo je
jasno da mnogi deseljenici ne razmisljaju nat&nge u svoju domovinu, a tome
su doprinele i drustveno polika situacija krajem osamdesetih godina, pa iaat n
podrwju tadasnje Jugoslavije, koji je g 1991. godine.

Te druStvene promene na teritoriji bivSe Jugostawpo i Austrije su imale za
posledicu i preorijentaciju nastave na maternjemikdie Od 1992. godine su u
centru paznje stajale mere koje patlstintegraciju Skolaraca u austrijski Skolski
sistem. Postojala je i potreba bolje koordinacgstave maternjeg jezika i nastave
nemdakog jezika, tako da je te godine uvedeno interkaltwo wenje kao jedan
od dvanaest Skolskih principa u redovno austriftalstvo.

Tri osnovna cilja nastave na maternjem jeziku, kejad tada potpuno upala pod

nadleznost austrijskih vlasti su sléde
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0 ucvrivanje maternjeg jezika koji predstavlja fundameatdalji obrazovni
proces

0 upoznavanje zemlje porekla jer se putem te nastaigosebno podsticati
razvoj licnosti i stvaranje identitetatenika

0 objaSnjavanje bikulturalnog procesa, te razvijate kulture i dvrstivanje

bilingualizma.

10.2.6. Organizacija nastave maternjeg jezika u Ati§i danas

Ciljna grupa za ovu nastavu su sweuici ¢iji maternji jezik nije nemeki, bez
obzira na njihovo drzavljanstvo. Nastava se nudbd keeobavezna vezba u
osnovnim Skolama, te opStim specijalnim Skolamaa &iSim osnovnim i opStim
specijalnim Skolama, od 6. do 8. razreda ili kambaezna vezba ili kao
slobodan izborni predmet, u obimu od dva do Sest ssdméno. U nizim
razredima gimnazije ta nastava se moze drzatideakao neobavezna vezba ili
kao slobodni predmet, u obimu od 8 do 21 sati sé&uonu toku sveetiri godine.
Na politehnékim Skolama se nastava nudi u istim oblicima, adbimu od tri sata
nedeljno. Nastavu maternjeg jezika se moze duvremenu ponuditi i u viSim
razredima gimnazije jer je od Skolske 2004/05. gedoropisan i odgovaraju
nastavni plan za viSe razrede gimnazije, po komenggue drzati nastavu
maternjeg jezika kao obavezni izborni predmet, (Haagi strani jezik), ili kao
neobavezna veZzba ili kao slobodan izborni predmehimu od dva do osam sati
sedméno, u toku odetiri godine. Vazno je istada je, pod odrdenim uslovima,

mogLee | maturirati na maternjem jeziku.

Nastava se odvija kroz tri modela:
o paralelno uz regularnu nastavu
0 integrativho- Team Teaching-veoma prisutno &kive osnovnim Skolama
o0 dodatno- nakon regularne nastave, u obliku kursaocito u viSim

razredima.

Kada se nastava odvija u obliku kursa potreban desien broj prijava za
stvaranje i podelu grupa. Mogu se oblikovati i gruga denicima razltitih
razreda, sSkolskog stepena i vrsta Skola.
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Nastavnike za nastavu maternjeg jezika zapoSljavpjacaju austrijske vlasti, a

uslov je zavrSeno Skolovanje ili u zemlji poreKlauiAustriji.

Bosanski, hrvatski, srpski je glavni nastavni jezZidada je u pitanju nastava
maternjeg jezika, Sto je | zaekivati jer je grupa migranata sa teritorije bivSeg
govornog podr&ja srpskohrvatskog jezika najbrojnija grupa u Aijistx i u Betu,

po zadnjem popisu stanovniStva iz 2001. godine.iffarmacijama Statistike
Austrija i po popisu stanovniStva iz 2001. godineelb je 132 943 stanovnika sa
drzabvljanstvom Republike Srbije, 108 061 stanovBibksne i Hercegovine i

60 429 drzavljana Republike Hrvatske.

Tabelle 23: Statistik Austria: Popis stanovniStva 201

Austrija Be U B&tu, sa
austrijskim
drzavljanstvom
Republika Srbija 132 943 75 895 35 662
Bosna i 108 061 17 742 12 822
Hercegovina
Republika 60 429 16 606 3215
Hrvatska
Ukupno 301 433 110 242 27 621

Iz tabele se jasno vidi da samo wBeaikupno 137 864 ljudi sa bivSeg govornog
podritja srpskohrvatskog jezika Zivi, od ukupno 301 4f8@lil sa jednim od tri
drzavljanstva: Republike Srbije, Republike HrvatgkBosne i Hercegovine.

Po statistikim podacima Referata za interkulturaln®enje, prisustvovalo je u
Skolskoj godini 2006/07 nastavi maternjeg jezikesdwski, hrvatski i sprski
ukupno 11 200 tenika u celoj Austriji, koje je ukupno 134 nastdai
podwtavalo u ukupno 1627 nastavnih sati. Od ukupno 1&tavnika, koliko je
ukupno predavalo BKS Sirom Austrije, 80 nastavrjigredavalo u Bai, Sto

iznosi 59,7% svih BKS nastavnika u Austiji.
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Tabelle 24: BKS u Béu: Statisti¢ki podaci od $kolske godine 2002/03. do 2006767

2002/03

2003/04

2004/05

2005/06

2006/

v

BKS

Nastavnici

98

92

83

81

80

Ukupan broj
nastavnika
maternje

nastave

178

179

167

167

167

BKS
nastavnici u
%

55,06 %

51,4 %

49,7 %

48,5 %

47,9 ¢

BKS

Ugenici

7294

7 190

6 850

6 621

6 728

Ukupan broj
ucenika u
maternjoj

nastavi

13 540

13 925

13725

12 746

13 634

BKS

ucéeniciu %

53,87 %

51,63 %

49,91 %

51,959

D

49,33

BKS

nastavni sat

2000

1881

1 689,5

1643

1627

Ukupan broj
nastavnih
sati
maternje

nastave

3615

3579

3373

3 368

3377

BKS
nastavni sat

u %

55,32 %

52,56 %

50,09 %

48,78 9

D

48,18

19vidi bm:bwk, ,Informationsblatter Referat fur imkailturelles Lernen® Nr. 5/2003 — Nr. 5/2007
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Iz tabele se jasno vidi, kako se broj zaposleniktananika, broj tgenika koji
prisustvuju nastavi maternjeg jezika, kao i braggtaanih sati u nastavi maternjeg
jezika bosanski/ hrvatski/ srpski u &eu toku pet godina, od Skolske godine
2002/03. do 2006/07. neprekidno smanjivao. Od 4 @&®nika, koliko je joS
2002/03. godine bilo prijavljeno za nastavu matggnjezika BKS u B&u je u
Skolskoj 2006/07. godini samo joS 6 728nika, Sto predstavlja smanjenje za
7,76%. Isto tako se smanijio i broj angazovanitawmska u toj nastavi sa 98 na
80 nastavnika u toku tih pet godina, Sto je smaejed 18,37%, dok je broj
nastavnih sati smanjen u toku istin pet godina Z8%. Tako da je teo
ukupnom umanjenom intenzitetu nastave maternjetdkgeZa tendencija se i
dalje nastavlja, kako u Be, tako i u ostalim austrijskim pokrajinama.

Razlozi takvom trendu su mnogobrojni i 0 njima se&Zmdiskutovati. U sledem
kapitlu ¢e biti viSe réi o glavnim problemima nastave maternjeg jezikaustéji

i u Betu.

10.2.7. Problemi nastave maternjeg jezika

Po mom misljenju je glavni problem nastave mateymgzika nedostatak interesa
i motivacije zu istu. Tu mislim i na roditelje i n&enike, dakle na potencijalne
kandidate za tu nastavu. Sto se tioditelja, veliki broj njih je i danas udben, da
njihova deca dovoljno dobro paju svoj maternji jezik i da zbog toga nije
potrebno decu optefwati josS viSe i slati ih joS na tu nastavu. Velikioj roditelja

je misljenja, da nastava maternjeg jezika nije ina®go vazna i da njihova deca
nece imati mnogo koristi od nje. Ztia oni ne insistiraju na tome da njihova deca
nawe standardni jezik, te da naispravnciitati i pisati, nego su misljenja da je
bolje witi neki od svetskih jezika jer svoj jezik decakako vé govore.

jezika, potpuno svesni velike vaznosti maternjegkg kao i mnogih prednosti
koje iz tog znanja proizilaze i zele da njihova @eaista pravilno nde citati i
pisati. Kada su u pitanjuanici, misljenja sam, da se motivacija njihovihiteljia
prenosi i na njih, tako déemo retko (ili najverovatnije uopste ne) susresti
nekog/neku &enika/wenicu osnovne Skole koji samo radéniih interesa tu
nastavu poselje. Pogotovo kod denika osnovne Skole igra motivacija roditelja

veliku ulogu jer je u puno stajeva nemogte organizirati nastavu maternjeg
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jezika u Skoli denika, nego u nekoj od susednih Skola¢alk u nekom drugom
beckom okrugu. Ali,cak i ako roditelji Zzele da njihovo dete pégg tu nastavu,

je motivacija mnogih ¢enika za nju mala jer je nastava maternjeg jezika
organizovana kao slobodna vezba ili kao neobveriba; kaja se ne ocenjuje i
koja nikakvu ulogu ne igra u svetimstvu na kraju godine.

Postoji joS jedan problem nastave maternjeg jexi@p,predstavlja i za ¢enike i

za nastavnike bitan problem. To su vrlo heteroggmee u kojima se ta nastava
izvodi. Ta heterogenost se ne ogleda samo u star@stika ¢esto u jednoj grupi
sede denici razltitin razreda), nego i razitih predznanja kada je u pitanju
maternji jezik. Uz sve to dolaze i problemi, kadauspitanju tri standardna jezika
bosanski, hrvatski i srpski. Hrvatski i bosanskitelji cesto ne Zele alfabetizaciju
njihove dece néirilici jer to smatraju potpuno ne potrebnim, atozje potrebno
omoguiti svakom weniku tekstove na odgovaragm standardu. Tako da su
nastavnici prindeni ve& postojéu grupu da dele, i da imaju dobre pripreme za
sve unutraSnje grupe. Mnogima koji takvu jednu aasil situaciju nisu doziveli
nije uopSte jasno kako je maguu takvom razredu uopSte dalo nekakvih
rezultata, primetiti napredal¢enika i na tolike individualne potrebe svibemika
obratiti paznju i adekvatno reagovati i podsticatienike?! Q@igledno su
nastavnici i nastavnice maternje nastave pravuezi u svom poslu jer bilo

kakav napredak i ispunjenje vrlo visokih ciljevantistave ing& ne bi bio mogtl

Dalji problemi se odnose na organizaciju te nastavaustrijskom Skolskom
sistemu.

1. Da bi uopste bilo moge formirati grupu, potreban je minimalan broj
prijava za tu nastavu, koji od pokrajne do pokmeajuarira i koji se odnosi
na formu u kojoj se ta nastava nudi: slobodni imb@redmet ili ne
obavezujda vezba.

2. Nastava maternje nastave uglavnom (osim w@uBenije integrisana u
regularnu nastavu u prepodnevniasovima. Naré&ito van osnovne Skole
(prvih cetiri razreda) se odrzava nastava maternjeg jazigapodnevnim
c¢asovima, posle regularne nastave, umesto slobodrevgena popodne,
Sto isto utke na motivaciju &enika za tu nastavu i Sto je jedan od razloga
zbog kojeg nasatvnici maternje nastave nisu dealaegh Skolskih

dogatanja ic¢esto ostaju anonimni za ostale kolege iz tih SkadiSava se
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da zbog toga neki od nastavnika ni ne znaju da&mt$kola nudi nastavu
maternjeg jezika, ili ako znaju onda nisu sigumiilk jezika.

3. Sledei problem se tie broja nedeljnih nastavnih sati. lako je teorijski
mogute ponuditi do Sest nastavnih sati nedeljno¢mdise u praksi nudi
mali brojc¢asova, dva ili tri, zavisi o kojoj se skoli radi.

4. Kao Sto se iz zvatine liste sa Skolskim kjigama koje se nudenicima sa
nekim drugim maternjim jezikom nego netken vidi, za nastavu
maternjeg jezika bosanski, hrvatski, srpski gotdame postoji adekvatan
materijal. Jedino Sto se nalazi na toj listi zataas bosanskog, hrvatskog,
srpskog maternjeg jezika jesu slégl&njige:

- za osnovne i opSte specijalne Skole:

a) Nevyjel; Nussbaumer; Rosa&diRuka u ruci —interkulturalna
pocetnica za dvojeznu alfabetizaciju ,Jugend und Volk, Wien

b) Kadrié; Muhr:  Worterwelt. Worterbuch  (Deutsch —
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch/ E. Weber Verlag GmbH, Eisenstadt

c) Damnjanoui: Radni listovi za nastavu na maternjem jezikiv &

hpt, Wien

d) Beaumont, Emilie; Muhr, Rudolf; Kadfi Mira / Dein buntes
Worterbuch  Deutsch  —  Bosnisch/Kroatisch/Serbisch i

Osterreichischen Begriffery Fleurus, Koéln

- za viSe razrede osnovnog Skolovanja, za viSedazopstih specijalnih
Skola, za politechtike Skole, kao i za niZze razrede gimnazija mogu se
narltiti samo dvojezini recnici.

Svakom deniku ¢iji je maternji jezik BKS stoji na raspolaganju
dvojezini retnik, bez obzira da li ¢enik poséuje nastavu maternjeg
jezika ili ne. U listi stoje slederecnici:

Langenscheidt-Redaktion Langenscheidts Universal-Worterbuch
Kroatisch, Verlag Langenscheidt GmbH., Wien

Loncaric, Bicanic: Hrvatski Skolski rije ¢nik / Edition Rotzer,

Eisenstadt

Nastavnici uglavnom koriste materijale koji su sagmipremili i snalaze se na

razlicite n&ine, kopiranjem raztitih tekstova iz raztiitih udzbenika za bosanski,
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hrvatski 1 srpski jezik jer ti udzbenici po pravilnisu adekvatni za nastavu
maternjeg jezika u inostranstvu jer nivo znanjakg@zsrlo varira i ne odgovara
onom Koji imaju denici istog uzrasta u Bosni i Hercegovini, Repuliicvatskoj

ili u Republici Srhiji.

Od nedavno postoji i stranica u interngtww.muttersprachlicher-unterricht,at

koja je nastala na inicijativu nekoliko angazovamastavnica i nastavnika
maternjeg jezika iz B& i uz pomoé Saveznog ministarstva za nastavu, umetnost i
kulturu Republike.
Stranica sadrzi:
0 vazne informacije za nastavu maternjeg jezika,
o informacije o aktualnim dogajima, vaznim za nastavnike maternjeg
jezika,
0 striene tekstove na temu: ,ViSejeniost” i ,Odrzavanje i razvijanje prvog/
maternjeg jezika“,
o radne listove i ostali nastavni materijal, koji imogao pomé boljem

uspehu nastave 160

10.2.8. Da li i u budénosti treba da postoji zajednéka nastava

maternjeg jezika za bosanski, hrvatski i srpski jeik?
To je jedno vrlo delikatno pitanje i misljenja g temi se vrlo razilaze. Dodaiji
koji su se desili na podéju bivSe Jugoslavije imali su i odiene posledice na
stanovniStvo sa te teritorije koja se\a pre nalazila u inostranstvu, konkretno u
Austriji, a i na ljude koji su zbog rata migrirali Austriju. Ti politicki uslovi u
bivSoj Jugoslaviji i stvaranje novih nacionalnihzava, sa novodefinisanim
nacionalnim jezicima uticali su i na nastavu mgegnezika u Austriji. Naziv
jezika ,srpskohrvatski zamenjen je terminom bos@hsvatski/srpski ili u
Austriji skrateno BKS. Raspisom broj 10/1996 je promenjeno ingkge te
nastave od Skolske 1996/97. godine i navedenslgtge:

“Organizacija nastave na meternjem jeziku ovime&enditi pogaeiena. |

nadalje se preporuje, shodno mogmostima, da se ne preduzima

razdvajanje na osnovu ekie pripadnosti kako bi se obezbedilo dalje

180 yidi http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/reerisprachlicher-unterricht/index.xml
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postojanje nastavnih grupa na maternjem jeziku. thlasm osoblju se
preporwuje da nezavisno od svoje sopstvene ckeniili regionalne
pripadnosti uvazuju i posti u istoj meri sve jeZke varijante, koje su

zastupljene u okviru nastavnih grupa, u kojimammeidaju.”**

Dakle preporuke od godine 1997. pa do danas odstarsiva glase, da se grupe
ne razdvajaju na osnovu nacionalne pripadnostis&topravdava interkulturelnim
odgojom @enika u austrijskim Skolama. Metim, situacija nije tako jednostavna
kako se to na prvi pogledini. Samacinjenica da se ni téena eventualnih
potencijalnih kandidata za nastavu maternjeg jeméaorijavijuje za tu nastavu

treba da bude povod za razmisljanje.

Pored vé navedenih problema nastave maternjeg jezika urifiugvlja se joS

jedan, a to je da veliki broj roditelja, narim hrvatske nacionalnosti ne zeli da

njihova deca poseju dotinu nastavu organizovanu natkien Skolama.
“Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta Repkel Hrvatske i
Ministarstvo vanjskih poslova Republike Hrvatsksjetli su Ministarstvo
unutarnjih poslova Austrije gdje im je predana pemorija na temu

implementiranja Hrvatskog knjizevnog standardnaijge u praksi.*®?

To zn&i da hrvatska ambasada zvaro zahteva od austrijskih vlasti pojedina
nastavu hrvatskog jezika u dkém Skolama. Kako je to jedan dugd proces,
organizovana je nastava hrvatskog jezika u okvirnmkske dopunske Skole. Oko
130 wenika posjéuje hrvatsku dopunsku nastavu i rezultati te nasty zaista
dobri, po misljenju kulturnog ataSea pri hrvatslmpbasadi u B, gospdi
Hrate-S@o. Od strane roditelja nema nikakvih prituzbi, S® ne moze te za
nastavu BKS. U hrvatskoj dopunskoj Skoli, koja sdam u tréem be&kom
okrugu, u prostorijama austrijskog Hilfsverka, selirpo hrvatskom nastavnom
programu. Tu nastavu financira Republika Hrvatskastava se ocenjuje i
sved@anstva su priznata u Republici Hrvatskoj, Sto skakaove&ava motivaciju
u¢enika za tu nastavu. Skola je besplatna, a rodeliuzni samo platiti nastavna

181 vidi Bulgarski 1997, u ,Vidimo da se razumijem®, 137
1621z intervjua sa Ivom Hraste 8w, kulturnim ataSeom u ambasadi Republike Hrvatske,
decembar 2007
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sredstva za tu nastavu. Za upis u tu Skolu nijeepab nikakvo predznanje, samo
Zelja da se hrvatski jezik, ali i hrvatska istorijgeografija upoznaju. Za prelazak
iz jednog razreda u drugi moraju se poloziti odgaj&i ispiti, a ispituje se samo

hrvatski jezik.

Osim dopunske nastave u d@epostoji takozvana dvojeria Skola u Sir Karl
Popper Skoli u petnaestomcBem okrugu, u kojoj se nastava izvodi simultano na
hrvatskom, odnosno neiam jeziku. Od Skolske 2008/09. godine page ve
druga generacija ¢enika ovu dvojezinu inicijativu, a pored hrvatske dece
nastavu poseiju i deca bosanske, srpske, turske kineske, rukeunsiske,
austrijske i albanske nacionalnosti.
Dakle, navedena su tri primera koji govore u prikbgjenici da veliki broj
roditelja sa teritorije bivSe Jugoslavije nije zadigan organizacijom nastave
maternjeg jezika na bBkim Skolama i da zbog toga, a i zato Sto znajukko)e
uloga maternjeg jezika bitna za dalje Skolovanjauspeh njihove dece u
budwnosti, traze alternative, dakle druge méagosti za denje maternjeg jezika.
Sve to potstie na zakljgak da se u organizaciji nastave maternjeg jezikdado
toga treba promenuti. PevSi od zakonskih okvira te nastave, te smanjenja
minimalnog broja prijava za tu nastavu, tj. dati meki n&in garanciju, da se
maternji jezik moze titi kroz celo Skolovanje,pa do organizacije dovofjrbroja
roditeljskih sastanaka, na kojima bi se o toj teiiskutovalo, sa ciljem da se Sto
vedi broj wenika prijavi za nastavu.
Dalje ako je ikako mogie (a bilo bi mogée kada bi se dovoljan brogenika za
nastavu prijavio) bilo bi mudro formirati manje eeigene grupe, kada jecra
razredima, t.j. o pfetnom znanju, odnosno kada j& e bosanskom, hrvatskom
ili srpskom jeziku. Mislim da bi se na tajdma olakSalo denje jezika genicima,
daleko olakSao posao nastavnicima te nastave amteresovani roditelji bi bili
zadovoljniji tom nastavom.
Tamo gde razdvajanje po jezicima nije méguli nije pozeljno trebalo bi ukazati
ucenicima na sve varijante jezika, na njihove raziilgdicnosti. | kako to lepo
professor Ranko Bugarski kaze, kada opisuje prég@oma nastavnike maternje
nastave na simpozijumu 1997. godine:

“Jednom refju, razvijao bih oséanje da su same lingvigkie razlike manje

vazne od Zelje za komunikacijom i uzajamnim razanmem.” on je dalje
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uveren da bi deca to mogla vrlo dobro da razumepuivate i da bi vée

WX

teSk@e sa ti imali roditelji, ali da je i njima potrebnokazati na “Stetnost

predrasuda i vrednosti tolerancije®®

183yidi Bulgarski 1997, u ,Vidimo da se razumijem®;, 100
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12. Anhang: Lehrplane fir Bosnisch/Kroatisch/Serbish

12.1. Lehrplan fiir den Muttersprachlichen Unterricht
Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch an Grundschulen

o Lehrplan der Volksschule, Neunter Teil, Bildungadu_ehraufgaben sowie
Lehrstoff und didaktische Grundsétze der unverlcheh
o Ubungen, Grundschule - Muttersprachlicher Untetritand: Juni 2003

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE
Ziel des Muttersprachlichen Unterrichts ist der &rw der Muttersprache zur
Herstellung von Kontinuitat und Stitzung der Pelisbheitsentwicklung,
ausgehend von der Zugehorigkeit zum Sprach- unduKakis der Eltern.
Gefordert werden soll eine positive Einstellung Muttersprache und zum
bikulturellen Prozess (in der neuen Umwelt Ostehki Die prinzipielle
Gleichwertigkeit von Muttersprache und Deutsch mimsUnterricht fur die
Schiler erlebbar sein, dann kann die BedeutungZdeisprachigkeit und der
Bikulturalitat den Schilern einsichtig gemacht wesrd
Die Erreichung der Zweisprachigkeit ist Ziel destMtsprachlichen Unterrichtes,
die Gleichwertigkeit von Muttersprache und Deutsish anzustreben. Zur
Wahrung der Bildungschancen ist auf die Herstellwiger altersgemal3en
Kommunikationsfahigkeit im schriftlichen wie im mdirchen Bereich zu achten,
die Kommunikationsbereitschaft und richtiger Spgetfrauch sind zu fordern
und zu festigen. Schlieflich sind Grundeinsichtedie Sprachstruktur und in die
Literatur der jeweiligen Sprache zu vermitteln.
Der Muttersprachliche Unterricht umfasst folgendei dufgabenbereiche:

o Festigung der Muttersprache/Primarsprache als @agad fur den

Bildungsprozess uberhaupt sowie fur den Erwerben&itSprachen
o Vermittlung von Kenntnissen Uber das HerkunftslgKdltur, Literatur,

gesellschaftliche Struktur, 6konomische, politistleehaltnisse usw.)
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0 Auseinandersetzung mit dem bikulturellen Prozess. (igrantenkultur,
neue Sozialisationsbedingungen, neues kulturelleseld, soziokulturelle

und psychosoziale Konfliktfelder usw.)

LEHRSTOFF:
Grundstufe | (1. und 2. Schulstufe)
Das muttersprachliche Kénnen der Kinder muss @ift¢inem betrachtlichen Teil
erst aufgebaut werden, d. h., die Kinder verfigen der Regel) tUber sehr
unterschiedliche  Spracherfahrungen  und  unterscbiedl entwickelte
Sprachfahigkeiten. Die Umwelt der Schiiler bietdtr anterschiedliche Anlasse
und Mdglichkeiten zur Verwendung der Mutterspraathe, in der bikulturellen
Lebenswelt gemachten Erfahrungen haben untersathiedlHaltungen zur
Muttersprache sowie zu Deutsch zur Folge. Deutssth ais die primére
Unterrichtssprache zu erwerben, wahrend die Mytitache die primare Erlebnis-
, Erfahrungs- und Sozialisationssprache der Kindst. Unter diesen
Gegebenheiten bildet sich ein unterschiedlich esi@lier Bilinguismus heraus.
Kulturelle Unterschiede, Missverstandnisse und ¥sicherungen sind
aufzugreifen, zu verbalisieren und aufzuarbeitarddr Grundstufe | umfasst der
Muttersprachliche Unterricht folgende Bereiche @rdbziele:
- Erhalt, Pflege und Weiterentwicklung der im Vdrmslalter erworbenen
Sprachkenntnisse
- Forderung und Weiterentwicklung der Begriffsbitdu
- Grundeinsichten in kontrastive Strukturen Mufpeashe — Deutsch
- Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit
- Vermittlung von Grundwissen Uber das Herkunftdlan

.integrationsarbeit* (Reflexion Uber und Auseidamsetzung mit dem
bikulturellen Prozess)
- Durchfiihrung von interkulturellen Projekten
Das Ziel der Kommunikation in der Muttersprachd aaf die Bewaltigung realer
Kommunikationsanforderungen sowie auf reale
Sprachverwendungszusammenhange ausgerichtet shamalische Kriterien
sollen Vorrang vor formallinguistischen haben. ®&miturelle Situationen,
eigene Erfahrungen der Kinder sollen aufgegriffeamden und den gegenwartigen

oder kinftigen Verstandigungsinteressen und —bewdi$én Rechnung tragen.
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Gefordert ist ein Unterricht, der ein offenes fldges Angebot zuldsst, dartber
hinaus ist eine stark differenzierende und indigidhilerende Vorgangsweise im
Unterricht notwendig.

Lehr- und Lernzieldefinition

- Alphabetisierung in der Muttersprache, Vermitgun allgemeiner
Kulturtechniken (u. a. Rechnen) sowie nach Maoglehkanderer Inhalte
(Sachunterricht.) in der Muttersprache

- Herstellung bzw. Erreichung altersgemaf3er myitachlicher Sprachstandards
-Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit (und zwabeziglich des
Wortschatzes, der Begrifflichkeit, des Satzbaueswieso hinsichtlich
soziokommunikativer Situationen)

- Sensibilisierung fur zweisprachige Kommunikation

- Vermittlung einer positiven Einstellung zur Mugtprache und zur
Zweisprachigkeit Teilziele

Mundliche Kommunikation:

Zur Steigerung der Verstehenskompetenz und dercBigtggkeit sind folgende
Zwischenschritte notwendig:

- Erweiterung des muttersprachlichen Grundwortsssatbzw. Herstellung
gemeinsamer muttersprachlicher und begrifflichan8ards

- Erweiterung der syntaktischen Mittel (vollstareligSatze, komplexere
Satzgefiige usw.)

- Zusammenhangendes mundliches Darstellen von rissgn, Erlebnissen,
Sachverhalten usw. aus dem personlichen Erfahrengish der Kinder

- Nacherzéahlungen

- Forderung dialogischen Sprechens (spater morsibgs Sprechen)

- Schaffung von Sprechanlassen, die fir die Kindetivierend sind und ihren
Mitteilungsbedirfnissen entsprechen. Dabei sollene dSchiler ihre
Ausdrucksmoglichkeiten so einbringen und gezielWwe#tern kdnnen, dass sie
nicht nur einzelne AuRerungen zu verstehen undraduzieren, sondern nach
und nach in ganzen Sequenzen zu denken und sgtachiihandeln im Stande
sind.

- Explizite Schulung des Verstehens und der rezeptiSprachfahigkeiten (und
zwar an Verstehenssituationen, die der Realitatliottgj nahe kommen)

Schriftiche Kommunikation:
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- Alphabetisierung in der Muttersprache

- Beherrschung der Kulturtechniken ,Lesen® und &dben”

- Schreiben von Texten als sprachliches Handeln im
Kommunikationszusammenhang (Adressatenbezug undltinder Mitteilung
spielen dabei eine wichtige Rolle)

- Orientierung der Schreibanlasse an realen Komkatinnssituationen
(Kurzmitteilungen, Briefe z.B. an Verwandte u. A)

Wichtig ist hier die Koordination mit dem Deutschemicht. In der Regel soll die
Alphabetisierung in der Muttersprache dem Lese+#&bhnterricht in Deutsch
vorangehen oder parallel stattfinden. Allmahlicliesostrukturelle Unterschiede
zwischen Deutsch und der Muttersprache bewusst g@nweerden. (Dies kann
insbesondere anhand von  deutsch-muttersprachlichétaralleltexten
veranschaulicht werden.)

Im fortgeschrittenen Stadium des Lese-/Schreibmsee sind zunehmend
sinnvolle Schreibanldsse zu bieten und Motivatiorién eigene schriftliche
Produktionen zu schaffen.

Lesen:

- Erreichen der Lesefertigkeit

- Fruhzeitige Orientierung des Leselernprozessesidtklichkeitsaneignung an
authentischen Texten und an verschiedenen Textsorte

- Vermittlung der Grundtechniken der Texterschliefgu (Erfassung des
Informationsgehaltes und dessen Einbettung in dgene Erfahrungswelt),
,Ubersetzung* eines Textes in zeichnerische, pammdsche ua. kreative
Tatigkeit

- Arbeit mit Wérterlisten und Verwendung von Waokigchern (einsprachigen wie
zweisprachigen) nach Erreichung der Lesefahigkeit

Sprachbetrachtung:

- Bewusst machen der Unterschiede von gesprochenegeschriebener Sprache
- Segmentieren des Sprechflusses (Erkennen der \WfattSatzgrenzen) im Zuge
des Erwerbs der Kulturtechniken Lesen und Schreiben

- Bewusst machen von Sprache als BeobachtungsRafiexionsfeld (Erkennen
sprachlicher Varietaten, Erkennen ,des EigenendesdFremden® in der Sprache,
Reflexion tiber Sprachgefiihl und Sprachrichtigk®iil, uA)

Grundstufe 11 (3. und 4. Schulstufe)
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In der Grundstufe Il umfasst der Muttersprachlithgerricht folgende Bereiche
und Grobziele:
- Erhalt, Pflege und Weiterentwicklung der in deru@lstufe | erworbenen
Sprachkenntnisse
- FoOrderung und Weiterentwicklung der Begriffsbitdy insbesondere in
Richtung eines Fachwortschatzes
- Grundeinsichten in kontrastive Strukturen Mufpeashe — Deutsch
- Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit
- Vermittlung von Grundwissen Uber das Herkunftdlan

.Integrationsarbeit* (Reflexion Uber und Auseidamsetzung mit dem
bikulturellen Prozess)
- Durchfiihrung von interkulturellen Projekten
Aufbauend auf Grundstufe | soll das Ziel der Komikaton in der
Muttersprache auf die Bewaltigung realer Kommundaetanforderungen sowie
auf reale Sprachverwendungszusammenhdnge ausgereéin. Thematische
Kriterien sollen Vorrang vor formallinguistischenalben. Soziokulturelle
Situationen, eigene Erfahrungen der Kinder sollefgegriffen werden und den
gegenwartigen oder kinftigen Verstandigungsinteressind —bedurfnissen
Rechnung tragen. Gefordert ist ein Unterricht, elaroffenes, flexibles Angebot
zulasst, daruiber hinaus ist eine stark differeende und individualisierende
Vorgangsweise im Unterricht notwendig.
Lehr- und Lernzieldefinition:
- Forderung einer moglichst ausgeglichenen Zwetdpgkeit
- Hebung der Kommunikationsfahigkeit (Wortschatzsterung mit Orientierung
auf thematische Vielfalt)
- Allmahliches Hinfuhren zur muttersprachlichen WMujrantenliteratur
- Motivierung zum Lesen und zur Benutzung von Bitiieken
- Ausbau der Arbeits- und Lerntechniken
- Hinflhrung zum selbststandigen Arbeiten und Wissewerb
- Einfihrung in die Arbeit mit dem (einsprachigezwb zweisprachigen)
Worterbuch
- Hebung des Standards der Rechtschreibung
- Selbststandiges Verfassen von einfachen Texten

- Durchfuihrung von interkulturellen Projekten Tele
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Mundliche Kommunikation:

- Verwendung der Muttersprache in verschiedenstemrdunikationssituationen

- Vermittlung eines altersgemal3en Fachwortschaiz®& in Mathematik sowie
anderen Unterrichtsbereichen)

- Selbststéandiges Nacherzahlen und Erzéhlen

- Vermittlung einer gewissen metasprachlichen Kaeyque d.h. z.B. Erklarungen
uber die Sprache, Handlungsanweisungen in der Kptiache u. A

- Hinfuhren zu sinngemaRem Ubertragen von Inhatten Muttersprache ins
Deutsche und umgekehrt

Schriftiche Kommunikation:

- Verfassen von kurzen schriftichen AuRerungen Datstellungen aus dem
Erfahrungs- und Lebensbereich der Kinder

- Grundprinzipien der Rechtschreibung

- Sprachliche Sensibilisierung fir die Unterschieden geschriebener und
gesprochener Sprache (inklusive umgangssprachliotier regionalsprachlicher
Varianten)

- Hinflhren zu selbststandigem Gebrauch des Wartds und anderer ein-
bzw. zweisprachiger Nachschlagewerke

Lesen:

In der Grundstufe Il ist der Schwerpunkt auf sifagsendes Lesen zu setzen.

- Anleitung zum selbststandigen Lesen

- Lesen von kulturspezifischen Texten (daruntehamd interkulturellem Inhalt),
einfache Beispiele aus der muttersprachlichen umgtavitenliteratur

- Widerspiegelung der zweisprachigen Erfahrungaedtexten

- Forderung der sprachlichen Kreativitat (Wortspiéinspielungen, Sprachwitze)
Sprachbetrachtung:

- Reflexion Uber Sprachstruktur und Sprachverwegdier Muttersprache

- Sprachliches Sensibilitatstraining, Bewusstmachem Sprachschwierigkeiten,
sprachlichen Varietaten (regionale, dialektale Speafahrungen,
Sprachgewohnheiten; Abgrenzung zur Standardsprache)

- Vergleiche mit dem Deutschen: Bewusstmachen deerschiede in Struktur
und Sprachverwendung

- Sprachkritik: zB Werbetexte, soziale Sprachsdhichen, Stil usw.

- Aufgreifen von Interferenzen
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Allgemeines zur Situation des Faches Muttersprachther Unterricht

Der Muttersprachliche Unterricht soll Hilfestellunigei der Integration und
Identitatsbildung —d.h. bei der Auseinandersetzonigder neuen Lebenswelt —
bieten. Das Ziel sind die Entfaltung der Bikultut& und die Entwicklung sowie
Festigung der Zweisprachigkeit. Das Unterrichtsppninterkulturelles Lernen
(siehe dort) ist auch im Muttersprachlichen Untdntrizu beriicksichtigen.

Der Muttersprachliche Unterricht wendet sich an d€n deren Primarsprache
nicht Deutsch ist. In der Regel unterscheidet Bioh erworbene Umgangssprache
(oft die Haus-/Familiensprache) nicht unerheblidm \der ,muttersprachlichen®
Schulsprache, die gleichzeitig die StandardsprasheDiese muttersprachliche
Schulsprache muss nicht identisch mit der jewasiligBtaatssprache des
Herkunftslandes sein (vergleiche z.B. Kurdisch Uidckisch). Bei vielen Kindern
ist daher schon von einer primaren Zweisprachigkedter Mehrsprachigkeit)
auszugehen. Daruber hinaus ist bei Kindern, diehtnien Milieu ihrer
Muttersprache aufwachsen, damit zu rechnen, dass Nhttersprache bereits
Interferenzen mit dem Deutschen zeigt. Es ist dafsgresamt davon auszugehen,
dass die auslandischen Kinder zahlreiche und Vielstige Abweichungen von
der muttersprachlichen Standardsprache zeigen, u.a.

- Abweichungen und Defizite in der Aussprache, inortdthatz, dialektale
Interferenzen

- Defizite insbesondere in der soziokommunikati@mpetenz auf Grund der oft
begrenzten sozialen Erfahrungsmaglichkeiten

- Defizite im kognitiven Bereich, dann, wenn digdgh nicht in der Lage sind,
sich mit den Kindern in der neuen Umwelt adaquaemander zu setzen, ihnen
Erkl&arungsmuster zu vermitteln

- Es kann daher nicht vorausgesetzt werden, das&idder mit nichtdeutscher
Muttersprache hinsichtlich ihrer sprachlichen, Uttkchnischen, kognitiven usw.
Vorbildung einigermalRen homogen sind.

Besondere Hinweise

- Verwendung unterschiedlicher Sozialformen: insbegre Sesselkreis,
Partnerarbeit, Einzelarbeit, Rollenspiel, GruppbadruA. (Vor allem in der
Grundstufe | ist auf Grund der unterschiedlicherasiplichen Vorerfahrungen der

Kinder individualisierenden Unterrichtsformen desrkang zu geben.)
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- Koordination mit dem deutschsprachigen Unterricimach Mdoglichkeit
Teamteaching. Der Erstlese- und Schreibunterrigtiph@betisierung) in der
Grundstufe | kann entweder muttersprachig oder svachig erfolgen. Es sollen
auch andere Gegenstandsbereiche (z. B. Rechneémjracicht, Musik.) in der
Muttersprache oder zweisprachig vermittelt werden.

- Aufgreifen und Verbalisieren von unaufgearbenekfahrungen im Umgang
mit der Muttersprache, der Bikulturalitstt und mitend Prozess der
Identitatsbildung und —Festigung

- Vermittlung verschiedener Arbeits- und Lernteélem, die in zunehmendem
Mald zu selbststandigem Bildungserwerb befahigen

- Durchfiihrung von interkulturellen Projekten

- Methodische Stitzung fur das ungesteuerte Lerthemnen aufRerhalb des

Unterrichtes, Spracherfahrung)
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12.2. Der neue Lehrplan fur den muttersprachlichernterricht
Hauptschule und AHS- Unterstufe

Der neue Lehrplan fir Freigegenstand bzw. die bimdliche Ubung
~Muttersprachlicher Unterricht” ist seit dem Sclallf 2000/2001 fur die 1.
Klassen der Hauptschule und der AHS- UnterstufeKiaft. Er gilt ab dem
Schuljahr 2001/2002 auch fur die 2. Klassen, ab 8ehuljahr 2002/2003 flr die
3. und ab dem Schuljahr 2003/2004 fur die 4. Klasse

Stundentafel: 1. bis 4. Klasse: 2 bis 6 Wochenstunden.
Hauptschule:

Summe der Wochenstunden aus 4 Jahren: 8 bis 24

AHS-

Unterstufe:

1. bis 4. Klasse: 2 bis 5 oder 6 Wochenstunden.

Summe der Wochenstunden aus 4 Jahren: 8 bis 21

Der Text des Lehrplans ist fur die Hauptschule diedAHS- Unterstufe gleich.
71. Verordnung der Bundesministerin fir Bildung,s#énschaft und Kultur vom
11. Mai 2000, BGBI. 11 Nr. 133/2000, mit der die Mdednung Uber die Lehrplane
der allgemeinbildenden hoheren Schulen geé&nded;vBekanntmachung der
Lehrplane fur den Religionsunterricht an diesenugzhn

72. Verordnung der Bundesministerin fur Bildung,séénschaft und Kultur vom
11. Mai 2000, BGBI. Il Nr. 134/2000, Uber die Lelame der Hauptschulen;

Bekanntmachung der Lehrplane fir den Religionstiotdran diesen Schulen

Bildungs- und Lehraufgabe:

Vorrangiges Bildungsziel flir Schilerinnen und Sehibhus zweisprachigen
Lebenszusammenhangen ist die Erreichung eines hol@ades der

Zweisprachigkeit (Muttersprache und Deutsch). Da ®wei Primarsprachen
erlernen, ergeben sich grundsatzlich analoge Bgdumd Lehraufgaben wie im
Deutschunterricht. Es wird daher auf die betrefean&tellen des Lehrplanes flr
Deutsch verwiesen, spezifische bzw. Gber den Deukderricht hinausgehende

Aspekte werden explizit ausgefuhrt:

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 139/ 148



Der muttersprachliche Unterricht soll helfen:

- Uber die Forderung einer positiven EinstellungZweisprachigkeit die Identitat
zu starken und den Integrationsprozess zu unteest[it

- Uber die Auseinandersetzung mit der Herkunft ded aktuellen Lebenswelt
sowie der Aufarbeitung der bikulturellen/zweisprigeim Erfahrungen Briicken

zwischen Kulturen und Generationen zu schlagen.

Beitrage zu den Bildungsbereichen

Die Beitrdge des muttersprachlichen Unterrichtsd sianalog jenen des
Deutschunterrichts. Mensch und Gesellschaft (zliskiex
Beitrag):Auseinandersetzung und Bewusstmachen vaemeisamem und
Unterschiedlichem, von Eigenem und Fremdem undefdidh von Interferenzen
zwischen den beteiligten Sprachen und Kulturen.

Didaktische Grundsatze:

Auf Grund der Gemeinsamkeiten der Didaktik des arggirachlichen Unterrichts
mit dem Deutschunterricht wird auf die entsprecleenBassagen im Lehrplan flr
Deutsch verwiesen. Daruber hinaus sind noch weitdteerlegungen zu
bertucksichtigen:

Sprach- und kulturibergreifendes, fachertubergrdéderArbeiten, Lernen an und
in (interkulturellen) Projekten soll gegenseitiggsrstandnis und Toleranz férdern
und entwickeln und somit integrative Prozesse stiiezen.

Zur Erreichung der Zweisprachigkeit ist die inhieht und methodische
Verknupfung bzw. Koordination mit dem Deutschuntdétr notwendig und
sinnvoll.

Fir das Herausarbeiten von Gemeinsamem und Unieddichem, von
Beruhrungen und Kontakten (in Geschichte, Kultuteratur und Sprache) sind
kontrastive Verfahren anzuwenden.

Der heterogenen Sprachkompetenz der SchilerinndnSahiler kann durch
verschiedene Lernformen (selbsttatiges Lernen, drerim Tandem oder in
Gruppen, Projektlernen) begegnet werden.

Da die Beherrschung der Muttersprache die Basis dén Erwerb von
Fremdsprachen darstellt, ist Koordination mit demenkdsprachenunterricht

notwendig. Kontrastive Reflexionen utber Gemeinsatekeund Unterschiede

Diplomarbeit Violeta Schorn, Wien 2010 140/ 148



sowie Interferenzen zwischen dem Deutschen, derte¥sprache und der
Fremdsprache sind geeignet, Verwechslungen Hindfatizin und den Lernertrag
zu sichern.

Inhaltliches Reproduzieren von verschiedenen Tetasoin der Muttersprache
sowie in Deutsch (schriftich wie mundlich) ist ggeet, fir Interferenzen zu
sensibilisieren und sie schlief3lich zu vermeiden.

Die Vermittlung eines grundlegenden philologisciiistzeugs — Einfihrung in
die Verwendung von Woéorterblchern, morphologischerab€ellen und

Nachschlagewerken — bereits vom Beginn des muttakjichen Unterrichts an
ist geeignet, die Selbststandigkeit und Sicherkeit allem bei schriftlichen

Arbeiten und beim (inhaltsbezogenen) Lesen zu farde

Lehrstoff:

o Die Einstellung der Schilerinnen und Schuler zeriMuttersprache sowie
zum Deutschen ist auf Grund der jeweiligen Soasibmsbedingungen
unterschiedlich. Ahnlich verhalt es sich bei den rashlichen
Voraussetzungen. Daher kann der Lehrstoff nur lggdiach Klassen bzw.
Schulstufen eingeteilt werden.

o Uber den Deutschunterricht hinausgehende Aufgabeitbe sind:

o -Entwicklung und Festigung einer funktionalen stthchen wie
mindlichen Zweisprachigkeit  in  verschiedensten  &itunen,
Anwendungsbereichen und funktionalen Stilen.

o -Sensibilisierung fur sprachliche Richtigkeit (lr Aussprache, bei der
Rechtschreibung, in der Grammatik, Syntax und Sékyabexik, in der
Stilistik), insbesondere vor dem Hintergrund deeiferenzen zwischen der
Muttersprache und dem Deutschen auf der Basis eigexXton und Analyse
Uber die eigene Sprachverwendung (der Mutterspractieles Deutschen).

o -Erweiterung der Begriffsbildung und des Fachwdrétzes mit dem Ziel
einer ausgeglichenen sprachlichen Entwicklung.

o Die Sprachbetrachtung soll zum Erkennen von Sptadtiaren und zum
Sprachvergleich (z.B. Ausdruck der Zeit, Handlurgkuf, Rektion,
Phraseologie) hinfiilhren. Die Reflexion Uber Sprithaind Redemittel,
Uber Verwendungszusammenhange (Sprachpragmatik), zep einer

bewussten Sprachverwendung und gewdahlten Ausdrecéswin der
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Muttersprache und im Deutschen fiihren und naclgéssbprachmischen
verhindern helfen.

o Kompetenz in der Muttersprache erfordert ein Grusden Uber die
Literatur, Landesund Kulturkunde des Herkunftslandeweisprachige
Kompetenz setzt voraus, dass die beteiligten Spracind Kulturen von
den Schulerinnen und Schilern zueinander in Bemglgesetzt werden
konnen.

Schriftliche Kommunikation:

o -Entwicklung der sprachlichen Darstellung eigeneialirungen, Geflhle,
Meinungen, Verfassen von sachbezogenen Texten wmdrdfitation der
Ausdrucksformen mit dem Deutschen.

o -Sicherung der Rechtschreibung, Hintanhalten vdarf@erenzen mit dem
Deutschen durch sprachliche Sensibilisierung.

Mundliche Kommunikation:

o -Erweiterung der Sprechfahigkeit und des Inventwdes Sprachhandelns
unter Bezugnahme auf eine Vielfalt von soziokomrkativen Situationen
(situatives Sprachhandeln).

o0 -Sensibilisierung fur den Einsatz von sprachlichRegistern in der
Muttersprache im Vergleich zum Deutschen.

Lesefertigkeit:

o Lust am Lesen entwickeln, Vergleiche und BerlUhrpongkte mit der
deutschsprachigen Literatur suchen.

o Vergleich von muttersprachlichem Original und dehbiés Ubersetzung.

Sprachbetrachtung:

o -Nachdenken tber Sprechen und Sprache (Muttersprath Deutsch) zur
Festigung des Sprachbewusstseins und ForderungSadrerheit des
Sprachgebrauchs.

o -Sich bewusst machen und versprachlichen, in wal@grachen sich die
Lebenswelten der Schilerinnen und Schiler widegsjrie

0 -Sensibilisierung fur das Ph&nomen der Sprachmmghuit dem Ziel,
Interferenzen leichter zu bewaltigen.
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12.3. Lehrplan fiir den Muttersprachlichen Unterricht als

unverbindliche Ubung an der AHS Oberstufe

Bildungs- und Lehraufgabe:
Da Zweisprachigkeit als Sonderfall der Mehrsprakbigangesehen wird, ist als
vorrangiges Bildungsziel das Erreichen eines mighiohen Kompetenzniveaus
in der Muttersprache anzustreben.
Der muttersprachliche Unterricht soll,
o die muttersprachlichen und interkulturellen Fahigkeund Fertigkeiten der
Schilerinnen und
o Schiuler positiv starken und weiter ausbauen
o durch stetes Bewusstmachen des positiven Potendiats zweisprachigen
Menschen innewohnt, die Identitdt und Personlidskaiwicklung der
Schilerinnen  und  Schiler starken -die bereits vateaen
soziolinguistischen und pragmatischen KompetenzgnSaghilerinnen und
Schiler nutzen und ihnen ihre Rolle als Brickenfiomen in der
Gesellschaft bewusst machen
Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Wie Lehrplan des Pflichtgegenstandes Deutsch.
Didaktische Grundsatze:
Das tatséchliche Erreichen des jeweiligen Kompeteeaus wird individuell
unter-schiedlich sein. Es ist abhéngig vom voragaggenen individuellen
Entwicklungsprozess der Zweisprachigkeit bzw. vonchusischen und
aul3erschulischen Spracherwerb und von den Erfabrumgt den Kulturen.
Davon ausgehend ist der jeweilige Stand der sbbhén und mundlichen
Kompetenzen auszubauen und die Sprachbetrachtumg Etkennen von
sprachlichen Strukturen in der Muttersprache undviengleich zum Deutschen
(Interferenzen) zu schulen. BinnendifferenziereM@®nahmen sind zur Starkung
und Foérderung bei Bedarf einzusetzen. Dem Ausbalidikurkompetenz durch
Beschéftigung mit Landes-und Kulturkunde und Literainter Einbeziehung der
Traditionen ist zentrale Bedeutung im mutterspiableh Unterricht beizumessen.
Worterblcher und Recherchiermittel jeglicher Arhdsiso frih wie mdglich

einzusetzen und der sichere Gebrauch und Umgangjesen ist zu schulen.
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Lehrstoff:

Kompetenzniveaus des Europaischen ReferenzrahmerisRKS)

Die kommunikativen Teilkompetenzen, die Schilermmmd Schiler im Laufe
der Oberstufe erwerben sollen, folgen den inteonati standardisierten
Kompetenzniveaus des Gemeinsamen Europaischen eRefenmens fir
Sprachen (ERS) des Europarates und umfassen dibrBdsingen des Rasters zu
den Fertigkeitsbereichen Horen, Lesen, an Gespnacheilnehmen,
zusammenhangend Sprechen und Schreiben.

5.und 6. Klasse:

Kompetenzniveau C1: Die Schulerinnen und Schilanka ein breites Spektrum
anspruchsvoller langerer Texte verstehen und aumhlizite Bedeutungen
erfassen. Sie kdnnen sich spontan und flieRenderschiedenen Themen in der
Muttersprache ausdrticken. Sie kénnen ihre Spranhgesellschaftlichen Leben
wirksam und flexibel gebrauchen. Sie kdnnen sicar kind strukturiert zu
komplexen Sachverhalten auf3ern und verschiedentel Miir Textverknipfung
angemessen verwenden.

7. und 8. Klasse:

Kompetenzniveau C2: Die Schuilerinnen und Schiulenkd praktisch alles, was
sie lesen oder horen, muihelos verstehen. Sie korn@rmationen aus
verschiedenen schriftichen und muindlichen Quedlesammenfassen und dabei
Begrindungen und Erklarungen in einer zusammenindlege Darstellung
wiedergeben. Sie kdnnen sich spontan, sehr fligsthsehr genau ausdricken
und auch bei komplexen Sachverhalten feinere Badgahuancen deutlich

machen.”

12.4. Lehrplan fiir Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch @& Lebende
Fremdsprache als unverbindliche Ubung oder Freigegestand
an der AHS Oberstufe

(Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Russisch, &gan Tschechisch, Slowenisch,

Bosnisch / Kroatisch / Serbisch, Ungarisch, KradtjsSlowakisch und Polnisch)
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Bildungs- und Lehraufgabe, didaktische Grundsatze

Wie Lehrplan des Pflichtgegenstandes Lebende Framacise.

Die im Umgang mit der ersten, gegebenenfalls auithemer zweiten lebenden
Fremdsprache gewonnenen Erfahrungen und erworlesreistrategien sind fur
die weitere Fremdsprache im Freigegenstand zu m(Tagtiarspracheneffekt).
Der Zeitrahmen fur Schularbeiten ist dem Abschyidistungsfeststellung” des
Dritten Teiles zu entnehmen. Die Verwendung von tfbiichern bei
Schularbeiten ist nach MalRgabe der Aufgabenstedluzg ermdglichen.

Wird die Fremdsprache als Mehrklassenkurs gefi@artist im Hinblick auf die
verschiedenen von den Schilerinnen und Schilern gebriachten

Voraussetzungen der Lehrstoff entsprechend zuegied

Lehrstoff:

Wie Lehrplan des Pflichtgegenstandes Lebende Framacise.
Kompetenzniveaus und Lernjahre

Die kommunikativen Teilkompetenzen, die Schilermnand Schiler im
Freigegenstand erwerben sollen, folgen ebenfallsn deternational
standardisierten =~ Kompetenzniveaus des Gemeinsamenrop&schen
Referenzrahmens fur Sprachen (ERS) des Europarates.

Die folgende Zuordnung von Kompetenzniveaus undnjabren gibt die
Grundanforderungen an, die fur alle Schilerinnedh 8ohtler einer bestimmten
Lernstufe gelten; vorangehende Niveaus sind daétsi gorauszusetzen.

Wird verschiedenen Lernjahren das gleiche Kompeigeau zugeordnet, so sind
die Fertigkeiten dieses Niveaus im hoheren Lerngahich eine Ausweitung der
kommunikativen Situationen, der Themenbereiche Texitsorten entsprechend
zu vertiefen und zu festigen.

Nach dem 1. Lernjahr (5. Klasse)

Hoéren, an Gesprachen teilnehmen, zusammenhang8pdsshen: Al

Lesen, Schreiben: A2 Nach dem 2. Lernjahr (6. Klpss

Horen, Lesen, an Gesprachen teilnehmen, zusamngerdes Sprechen,
Schreiben: A2 Nach dem 3.und 4. Lernjahr (8. Klpsse

Hoéren, an Gesprachen teilnehmen, zusammenhang8pdsshen: B1

Schreiben: B1 und dartber hinaus argumentative €omhes Schreibens

Lesen: B2
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12.5. Lehrplan fiir Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch &
Pflichtgegenstand Lebende Fremdsprache an der AHS
Oberstufe

(Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Russisch, &gan Tschechisch, Slowenisch,
Bosnisch / Kroatisch / Serbisch, Ungarisch, KradtjsSlowakisch und Polnisch)
Bildungs- und Lehraufgabe:

Das Ziel des Wahlpflicht-Unterrichts ist, den Sdriiinen und Schilern geman
ihrer Interessen eine Erweiterung bzw. Vertiefuhges Bildungshorizontes zu
bieten.

Didaktische Grundsatze:

Didaktische Hinweise sind dem Abschnitt ,Starkennv8elbsttatigkeit und
Eigenverantwortung” des Zweiten Teiles zu entnehrbam im Pflichtgegenstand
vorgesehenen didaktischen Grundsatze sind im besamd/lale anzuwenden.
Inhalte und Arbeitsweisen haben sich grundséatzleoh bisher erreichten
Kompetenzniveau der teilnehmenden SchilerinnerSahdler zu orientieren; die
Auswahl nat nach MalRgabe des Unterrichtes diedssen der Schilerinnen und
Schilern  zu  berlcksichtigen. Dabei  sollen  entwedausgewahlte
Fertigkeitsbereiche eine vorzugsweise Vertiefungfaheen, inhaltliche
Schwerpunktsetzungen erfolgen bzw. Fertigkeiten daiichst hoheren
Kompetenzstufe C1 des Européischen ReferenzrahfiS) in die Fachziele
einbezogen werden, falls in besonders fortgesehgti Lerngruppen in einem der

Fertigkeitsbereiche bereits Niveau B2 erreicht ist.

Lehrstoff:
Wie Lehrplan des Pflichtgegenstandes Lebende Framacise.

Die kommunikativen Teilkompetenzen, die Schilermnand Schiler im
Wabhlpflichtgegenstand erwerben sollen, folgen edlenfden international
standardisierten ~ Kompetenzniveaus des  Gemeinsamenrop&schen
Referenzrahmens fir Sprachen (ERS) des Europarates.

Kompetenzniveau C1
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Horen: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen langdkedebeitragen folgen,
auch wenn diese nicht klar strukturiert sind undhmwe&usammenhénge nicht
explizit ausgedrickt sind. Die Schilerinnen undiBahkénnen ohne allzu grol3e
Muhe Fernsehsendungen und Spielfilme verstehen.

Lesen:

Die Schulerinnen und Schiler kénnen lange, komp&aehtexte und literarische
Texte verstehen und Stilunterschiede wahrnehmen Sbhilerinnen und Schiler
konnen Fachartikel und langere technische Anlegangerstehen, auch wenn sie
nicht in ihrem Fachgebiet liegen.

An Gespréachen teilnehmen:

Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich spontanh flieBend aus-driicken,
ohne ofter deutlich erkennbar nach Worten suchemissen. Die Schilerinnen
und Schuiler kénnen die Sprache im gesellschaftiicined beruflichen Leben
wirksam und flexibel gebrauchen. Die Schilerinnem ®chiler kénnen ihre
Gedanken und Meinungen prazise ausdricken und digenen Beitrdge
geschickt mit denen anderer verknupfen.

Zusammenhangendes Sprechen:

Die Schilerinnen und Schiler kénnen komplexe Sablalte ausfiihrlich
darstellen und dabei Themenpunkte miteinander nedn, bestimmte Aspekte
besonders ausfuhren und ihren Beitrag angemessehliffen.

Schreiben:

Die Schilerinnen und Schiler kdénnen sich schriiftlidar und gut strukturiert
ausdriicken und ihre Ansicht ausfihrlich darstelie. Schilerinnen und Schuler
konnen in Briefen, Aufsatzen oder Berichten Ubempglexe Sachverhalte
schreiben und die fir sie wesentlichen Aspekte dreeben. Die Schilerinnen
und Schiler kénnen in ihren schriftichen Textem &l wahlen, der fur die

jeweiligen Leserinnen und Leser angemessen ist.
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