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TRANSKRIPTIONSSYSTEM - GRIECHISCH

Da fir das Neugriechische kein einheitliches wissenschaftliches Transkriptionssystem vorliegt, kann
folgende Tabelle nur fiir die vorliegende Arbeit Giiltigkeit beanspruchen. Die hiermit ermdglichte
Transkription entspricht nicht der ISO-Norm der Europaischen Union, die auf eine mdglichst ori-
ginalgetreue Wiedergabe abstellt. Unten stehende Tabelle orientiert sich vielmehr an der Ausspra-
che des Neugriechischen.

Ausnahmen von dieser Transkription erfolgten (vor allem bei Personennamen), sofern bereits eine
etablierte Umschrift existierte.
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TRANSKRIPTIONSSYSTEM * OSMANISCH

Fir die Transkription osmanischer Begriffe und Namen wird ein auf der Transkriptionsmethode der
Deutschen Morgenléndischen Gesellschaft (DMG) basierendes System verwendet.
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VORWORT

Zur Abfassung der vorliegenden Arbeit veranlasste mich ein Dessert. Jenes namlich, das

an einem Spitherbsttag des Jahres 2008 den kulinarischen Abschluss eines kostlichen Es-
sens in einer griechischen Taverne bildete. Der Verzehr dieses Desserts hitte ein ordinires,
wenngleich siifles Vergniigen sein konnen, wire es nicht zum Gegenstand einer Debatte
geworden, die einen bitteren Nachgeschmack hinterlief. Der Wunsch nach einem
griechischen Nachtisch hatte mir nimlich eine Portion kazaifi beschert — und damit den
honigsiifien Geschmack des Orients auf meinen Teller gebracht. Die zugegeben kecke
Bemerkung, der Ursprung dieses Gerichts liege weiter im Osten als vom befreundeten
Taverneninhaber postuliert, sollte mir nicht nur einen schiefen Blick, sondern auch eine
historische Belehrung einbringen. Von Studien wegen hatte ich zwar schon einiges iiber das
Osmanische Reich gehort und gelesen, nichts aber von all jenem erfahren, was mir der
erregte Gastronom nun mitteilte: Kazaifi sei natiirlich nicht orientalisch, denn es wiren die
Griechen gewesen, die den osmanischen Eroberern 1453 die hohe Kunst der Zuckerbickerei
lehrten. Das sei doch wirklich allgemein bekannt.
Man hitte diese Episode unter anderen Erinnerungen am Speicher des Langzeitge-
ddchtnisses vergraben konnen, wiren im Laufe der Jahre nicht weitere Begebenheiten
dieser Art hinzugekommen. Denn wer sein Herz an alles Griechische verloren hat, aber
Turkologie studiert, der steht unwillkiirlich zwischen den Fronten eines — mitunter auch
auf kulinarischem Gebiet ausgetragenen — Kulturkampfs. Geschichtsmythen in Umlauf zu
bringen, um das Klima zu vergiften, gehort zu den wirkungsvollsten Waffen, die beide
Seiten dabei aufbieten konnen. Die Erkenntnis, dass Kinder und Jugendliche diesen
Mythen besonders leicht zum Opfer fallen, muss reichen, um zu erkennen, dass die
Auseinandersetzung mit schulisch vermittelten historischen Erzdhlungen lohnt. Und so ist
es Ziel der vorliegenden Arbeit, einigen Legenden des griechischen (Schul-)Geschichts-
diskurses auf die Spur zu kommen.

Ein solches Unternehmen in Angriff zu nehmen, gelingt aber nur, wenn man gute
Begleiter an seiner Seite weif. Grofiter Dank gebiihrt in diesem Zusammenhang meiner
Familie, die mich stets in jeder Hinsicht unterstiitzte, und hier vor allem meiner Mutter,

der ich den ersten Kontakt zur griechischen und tiirkischen Kultur verdanke. Besondere
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Anerkennung gilt aber auch meinem Gefihrten Adrian, der die Hohen und Tiefen einer
unablissig Suchenden mit viel Geduld, Opferbereitschaft und Verstindnis begleitet.
Danken mochte ich aber auch jenen Menschen, die mir im Zuge der Erstellung dieser
Arbeit mit Expertise und Rat zur Seite standen: Hr. Charis Angelidis, der mir als
Istanbuler Grieche stets neue Perspektiven auf das griechisch-tiirkische Verhiltnis er6ffnete
und seine Dienste als Ubersetzer anbot, Hr. Juergen Broeders, dessen Abschlussarbeit
entscheidende Impulse fur meine Untersuchung lieferte und durch dessen Hilfe das
Analysematerial komplettiert werden konnte, Fr. Mag. Christina T'sialis-Tonkli, der ich
nicht nur Einblicke in die griechische Grammatik, sondern auch Hilfe in der
Ubersetzungsarbeit verdanke, sowie den MitarbeiterInnen der griechischen Botschaft in
Wien, die meine Anfragen beziiglich der heute in Verwendung stehenden Schulgeschichts-
biicher nicht nur rasch, sondern auch tiberaus kompetent beantworteten.

Mein ganz besonderer Dank gilt aber ao. Univ.-Prof. Dr. Gisela Prochazka-Eisl, die diese —
tir die Turkologie eher ungewo6hnliche — Abschlussarbeit zur Betreuung annahm und mit
viel Engagement und Motivation begleitete. Von ihr und anderen Lehrenden des Instituts
(darunter ao. Univ.-Prof. Dr. Claudia Romer und o. Univ.-Prof. Dr. Markus Kohbach) mit
der Begeisterung fiir dieses Fach infiziert, lernte ich, dass der Weg zum (wissenschaftlichen)
Ziel oft steinig ist, das Ergebnis aber fur alle Mithen entschiddigt. Fir diese Erkenntnis

danke ich ihnen von Herzen.

Bad Véslau, im Mirz 2010
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1. EINLEITUNG

1.1 Problemaufriss

Geschichte ist eine akzeptierte Liige, soll Napoleon Bonaparte einmal gesagt haben. Ob
Liige oder nicht: Die Macht liegt in den Hinden jener, die unser Denken prigen, indem sie
ihre subjektive Perspektive auf das Historische weitergeben. Und so diirfen wir diejenigen
einflussreich nennen, die die Geschichtsschreibung auf ihrer Seite wissen, denn sie formen
das (nationale) Bewusstsein und lenken es in die von ihnen gewiinschten Bahnen.

Dass der Verlust dieser Deutungshoheit schmerzt, liegt auf der Hand. Wie schmerzhaft
dieser Prozess sein kann, illustriert die 2007 in Griechenland entbrannte Kontroverse um
die Neugestaltung von Schulbiichern, die sich der jingeren Vergangenheit des Landes
annehmen: Das neue Geschichtsbuch fiir die sechsten Klassen der Primarstufe’, das im
Zuge der griechisch-tiirkischen Annidherung bereits 1999 vom Bildungsministerium mit
dem Ziel der Beseitigung unzeitgemifler Stereotype und Vorurteile in Auftrag gegeben
worden war (vgl. O.A. 2007), stie 2006/07 auf Widerstand seitens der griechisch-
orthodoxen Kirche und nationalistischer Kreise, weshalb es schliefilich aus den Schulen
verbannt wurde (vgl. REPOUSSI 2007). Der Erzbischof von Griechenland protestierte unter
anderem gegen die im Schulbuch vorgenommene Schmilerung der Rolle der orthodoxen
Kirche hinsichtlich der Wahrung des Hellenismus und des ethnischen Selbstverstindnisses
in der Zeit der osmanischen Herrschaft und des Unabhingigkeitskampfes (vgl. REPOUSSI
2007). Der nationalistische Fliigel argumentierte hingegen, die vorgenommenen Verin-
derungen auf Ebene der Geschichtsdidaktik seien Teil eines zwischen griechischer und
tiirkischer Regierung geschmiedeten und von Ankara finanzierten Plans, der das Ziel einer
"De-Hellenisierung" Griechenlands verfolge, um tiirkischen Interessen den Weg zu be-
reiten (vgl. REPOUSSI 2009, S.59).

Die Kontroverse verdeutlichte nicht nur die starke Verwurzelung stereotyper Bilder in den
Kopfen der Bevolkerung, sondern setzte auch eine Diskussion iiber das nationale Selbst in

Gang, die offenbarte, dass Negativzuschreibungen an das Osmanische tiber Jahrhunderte

st vedtepa kat olyxpova ypovia. lotopia yia Ty IT° Anpotikod” (In modernen und zeitgendssischen Jahren.

Geschichte fur die 6. Klasse Primarstufe), herausgegeben von Maria Repoussi, Chara Andreadou, Aristidis
Poutachidis und Armodios Tsivas. Die genauen bibliographischen Angaben finden sich im Anhang der Arbeit.
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als addquates Mittel zur Herausbildung einer eigenstindigen griechischen Identitit fungiert
hatten. Maria Repoussi, Professorin fir Geschichte an der Aristoteles Universitit Thessa-
loniki und an der Ausarbeitung des neuen Geschichtsbuches beteiligt, definiert dieses in
Griechenland nach 1830 in Umlauf gebrachte und danach stindig aktualisierte Bild des

Osmanischen Reichs wie folgt:

»The Turk as the national ,other became the violent and inhuman conqueror of the
Greeks, the oppressor through four hundred years of slavery (1453 — 1821), trying to
Islamise by force the Greek Christian population of the empire, forbidding their
education — thus the school was alleged to be clandestine” — threatening the national
identity. Against him, according to this national mythology, stood the Orthodox Church
and the Patriarchate, which managed to save both the religious and national feelings and
convictions of Greeks.” (REPOUSSI 2009, S.56f)

Obwohl dieses Bild durch Forschungsergebnisse der Turkologie und Byzantinistik
relativiert und teils sogar widerlegt werden kann, ist es bis heute im griechischen Ge-
schichtsdiskurs prasent geblieben. Seine stindige Aktualisierung im Rahmen der Sekundir-
sozialisation, einer Phase die fur das Individuum — neben dem Erlernen von Werten und
Normen durch sein primires Umfeld — besonders prigend ist, erscheint problematisch. Die
Tatsache, dass eine eingehende Auseinandersetzung mit Geschichte hiufig auf die Schul-
jahre beschrinkt bleibt, verleiht den hier vermittelten Bildern zusitzliches Gewicht.
Kritisch ist aber auch die dominante Stellung des griechischen Bildungsministeriums zu
betrachten, das die im Schulunterricht eingesetzten Biicher konzipiert und damit die
alleinige Verfigungsgewalt tiber die hier vermittelten Narrative inne hat. Die Entscheidung
dariiber, welche Fakten fiir die Nationalgeschichte von Bedeutung und somit in den
Geschichtsunterricht aufzunehmen sind, liegt ausschliefSlich bei den Autorititen des Bil-
dungssystems und spiegelt sich in den durch sie erstellten Curricula wider (vgl. AVDELA
2000, S. 240). Es ist somit die politisch gestiitzte offizielle Version nationaler Geschichte,
die in den Schulklassen Griechenlands vermittelt wird (vgl. AVDELA 2000, S.240).

Da die Form der Thematisierung vergangener Ereignisse entscheidenden Einfluss auf
aktuelle und zukiinftige (politische) Entscheidungen nimmt, bedarf es einer umfassenden
Auseinandersetzung mit diesem Gegenstand im Rahmen der Geistes-, Kultur- und

Sozialwissenschaften. Der 6sterreichische Politikwissenschaftler Anton Pelinka illustriert

? Repoussi spielt hier auf den Mythos der "geheimen Schule" an, der in Kap. 4.4.4.1 thematisiert wird.
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die Bedeutung des Vergangenen fir die Gegenwart in einer duflert anschaulichen Art und
Weise:

»Bilder, die tiber die Vergangenheit tiberliefert werden, haben Einfluss auf unsere
Zukunft. Und wer Macht iiber diese Bilder hat, iibt Macht iiber reale Verhiltnisse aus.
Wem es gelingt, eine nationale Geschichte als Abfolge von fremd verursachten
Katastrophen hinzustellen, dem (der) gelingt es auch, die Verantwortung fiir zukiinftige
Misserfolge, fur zukiinftige Katastrophen auf Feinde zu projizieren. Wem es gelingt,
die ,eigene Geschichte als Kette von grandiosen Erfolgen zu deuten, fur die einzelne
Heroen die Verantwortung haben, legt damit den Grundstein fiir eine iibersteigerte
Erwartung in die jeweils ,eigene“ Position in einer unvermeidlich konfliktreichen
Zukunft.“ (PELINKA 2007, S.VII)

Wissenschaft, die einen emanzipatorischen Anspruch erhebt, muss zur Reflexion iiber
machtstabilisierende Bilder und Narrative beitragen. Die vorliegende Arbeit méchte daher
Anstofl zur Auseinandersetzung mit Stereotypen im griechisch-tiirkischen Diskurs geben,

die das bilaterale Verhiltnis bis in heutige Zeit beeintrichtigen.

1.2 Erkenntnisinteresse

Zentrales Anliegen dieser Arbeit ist die kritische Anniherung an Darstellungsformen
des Osmanischen Reichs in zeitgendssischen griechischen Schulgeschichtsbiichern®. Im
Zentrum des Forschungsinteresses steht dabei die Identifikation von Stereotypen, die im
schulischen Umfeld vermittelt werden und dem Erwachsenen spiter als Bewertungsgrund-
lage dienen.

Das Untersuchungsvorhaben selbst basiert auf einer Sekundiranalyse bereits vorliegender
Studien und einer Inhaltsanalyse von Lehrmaterialien, die im Schuljahr 2009 im griechi-
schen Geschichtsunterricht zum Einsatz kamen. Das neue Lehrwerk fur die sechsten
Klassen der Primarstufe, das man 2007 nach langer und heftiger Kontroverse wieder aus
dem Unterricht verbannte, wird im Sinne eines Gegenhorizonts ebenfalls in die Analyse
einbezogen.

In einem weiteren Schritt erfolgt die Gegeniiberstellung der Untersuchungsergebnisse mit
Forschungsbefunden, wobei es zu ermitteln gilt, ob von einer Kluft zwischen wissenschaft-
licher Erkenntnis und schulisch vermitteltem Geschichtsbild gesprochen werden kann. In

Abgrenzung zu bereits vorliegenden Studien steht hier der Faktor "Wissenschaftlichkeit"

? Die konkreten Forschungsfragen werden in Kap. 4.1 dargelegt.
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im Fokus der Schulbuchanalyse. Auch wenn Lehrmaterialien aufgrund ihrer spezifischen
Produktionsbedingungen neue Erkenntnisse hiufig nur mit zeitlichen Verzégerungen
aufnehmen koénnen, miussen ihre Produzentlnnen dennoch fur eine angemessene, wissen-
schaftlich fundierte und zeitgemifle Darstellung der Inhalte Sorge tragen: ,Daf}
Geschichtsbiicher den Stand der Forschung in der internationalen Geschichtswissenschaft
spiegeln sollen, gehort zu den hiufigsten und naheliegendsten Forderungen an die Autoren
dieser Biicher.“ (HINRICHS 1992, S.97).

Die Arbeit mochte auflerdem einen Uberblick iiber die Entwicklung der bilateralen
Beziehungen zwischen Griechenland und der Tiirkei geben und dabei jene historischen
Schliisselmomente herausstellen, die zur Verhirtung der Fronten und zur Entstehung

negativer Zuschreibungen an das Gegeniiber beigetragen haben.

1.3  Struktur der Arbeit

Die Arbeit geht zunichst auf die Entwicklung des spannungsreichen Verhiltnisses

zwischen Griechen und Tirken ein, indem sie Verinderungen in den bilateralen Bezie-
hungen seit byzantinischer Zeit nachzeichnet. Besonderes Augenmerk liegt hierbei auf
Position und Status der griechischen Gemeinschaft (millet-i Riim) im Osmanischen Reich,
Phasen des Bevolkerungsaustausches und dem Zypernkonflikt.
Das anschlieflende Kapitel, das sich dem Themenkomplex Erinnerungskultur und Befun-
den der Gedichtnisforschung widmet, bildet den theoretischen Rahmen und ermdéglicht
zugleich einen Briickenschlag zur Schulbuchforschung. Neben der Darlegung der theore-
tischen und methodischen Primissen, auf denen das Untersuchungsvorhaben ruht, soll hier
auch ein Uberblick iiber jene Entwicklungen auf dem griechischen Bildungssektor gegeben
werden, die fiir das Forschungsvorhaben relevant sind.

Der empirische Teil wird mit einer genauen Beschreibung des analysierten Textkorpus
und der ausfihrlichen Darlegung des Methodendesigns unter Offenlegung der forschungs-
leitenden Fragestellungen eingeleitet. Den Kern dieses Abschnitts bildet die Darstellung
der Ergebnisse der Inhaltsanalyse, denen — nach thematischen Schwerpunkten geordnet —
wissenschaftliche Befunde entgegen gestellt werden.

Ein Fazit, das die erzielten Ergebnisse zusammenfasst, neue Forschungshorizonte auf-

zeigt und auf Beschrankungen der Arbeit hinweist, bildet den Abschluss.
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2. GRIECHISCH-TURKISCHE BEZIEHUNGEN IM WANDEL

Angesichts der zum Thema vorhandenen Materialfulle muss klar sein, dass eine detail-
lierte Darstellung des griechisch-tiirkischen Verhiltnisses seit byzantinischer Zeit im be-
schrinkten Rahmen einer Diplomarbeit nicht mdglich ist. Im Folgenden wird deshalb der
Versuch einer iiberblickshaften Darstellung, die fiir das Verstindnis der anschlieflenden
Analyse unabdingbar ist, unternommen. Die Verfasserin fokussiert dabei auf Briiche und
Kontinuititen in den bilateralen Beziehungen®. Die Darstellung erfolgt chronologisch,
einzelne Themenaspekte, deren Aufbereitung in den analysierten Geschichtsbiichern kri-
tisch zu kommentieren ist, werden in der Ergebnisdarstellung (siche Kap. 4.4) abermals
aufgegriffen und vertieft. Aufgrund der erwihnten Beschrinkungen ist es auflerdem nur
moglich, allgemeine historische Tendenzen, nicht aber regionale Entwicklungen — es sei

denn, sie sind fiir das Untersuchungsvorhaben von unmittelbarer Relevanz — darzustellen.

2.1  Zwischen Koexistenz und Rivalitat — Byzanz und die Osmanen

Eine — wenn auch noch so tiberblickshafte — Darstellung der Entwicklung des grie-
chisch-tiirkischen Verhiltnisses muss in byzantinischer Zeit beginnen. Hierbei stellt sich
jedoch die Frage nach der zeitlichen Verortung des Erstkontakts zwischen Byzantinern und
nomadischen Turkvolkern. Die Schlacht von Manzikert 1071, in der sich Byzantiner und
Seldschuken gegeniiberstanden, markiert zwar ein folgenreiches Moment’ dieser Begeg-
nung, darf aber nicht als ihr Ausgangspunkt begriffen werden. Erste Kontakte zu
nomadischen Turkvolkern datieren laut Hazai bereits aus dem Todesjahr Attila des
Hunnenkonigs (453) (vgl. HAZAI 1996, S.250). Die darauf folgende, tausend Jahre wih-
rende Koexistenz zwischen Byzantinern und tiirkischen Nomadenstimmen gestaltete sich
teils friedlich, teils kriegerisch (vgl. HAZAI 1996, S.250f). Dass ein friedvolles Neben-
einander moglich war, illustrieren u. a. jene byzantinischen Quellen, die von Phasen des
wechselseitigen Biindniswerbens sprechen: So sei bereits 568 eine tiirkische Gesandtschaft

nach Byzanz gereist, um fiir eine Allianz gegen die Perser einzutreten (vgl. MORAVCSIK

*Vor diesem Hintergrund ging es der Verfasserin nicht um eine historische Darstellung mit Anspruch auf
Vollstandigkeit.

> Laut Chrysostomides markiert die Niederlage bei Manzikert (Malazgirt) den Ausgangspunkt des militarischen
Niedergangs des Byzantinischen Reichs (vgl. CHRYSOSTOMIDES 2009, S.6).
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1958, S.76). Im Jahre 570 hitten Byzantiner und Tirken schliefilich Seite an Seite gekdmpft,
danach aber aufgrund von Unstimmigkeiten keine weiteren Biindnisse geschlossen (vgl.
MORAVCSIK 1958, S.76f).

Der Vorstof§ der Seldschuken® nach Kleinasien begriindet damit nicht den Erstkontakt
zwischen Byzantinern und Tirkmenen. Ihr Vordringen und die Kulmination dieses Pro-
zesses in der Schlacht von Manzikert kamen dabei auch weitaus weniger plotzlich, als im
Rahmen der Sekundirliteratur hidufig angedeutet. Als Kritiker der Theorie eines raschen
Vorstofles tritt auch der Historiker Speros Vryonis auf, der von einem ersten Erscheinen
der Tiirken im Bezirk Vaspuracan’ im Jahre 1016/17 ausgeht® und auf Basis byzantinischer

Quellen zu folgendem Fazit gelangt:

»One gets the impression from the Greek chronicles that, even before Manzikert took
place, the Turks were raiding deep into Anatolia with little danger from Byzantine
forces.” (VRYONIS 1986, S.85)

Die seit den 4oer Jahren des 11. Jahrhunderts zunehmenden Angriffe der als Tiurkmenen
bezeichneten Stimme sollten schlieflich auch das Ende byzantinischer Herrschaft in Ana-
tolien herbeifithren (vgl. MATUZ 2006, S.15). Nach der Invasion tiirkischer Gruppen war es
hier zur Destabilisierung der herrschenden politischen Verhidltnisse durch Wegfall einer
zentralen Kontrollmacht gekommen (vgl. VRYONIS 1986, S.117). Was dieser Verlust fir die
Byzantiner bedeutete, wird erst greifbar, fihrt man sich die Stellung Anatoliens als

Zentrum des mittelalterlichen Hellenismus vor Augen:

»~Anatolia on the eve of the Seljuk incursion constituted the most heavily populated,
important and vital province of medieval Hellenism, a province continuously subject to
the integrating power of church, state, and culture emanating from the heart of the
empire, Constantinopel.” (VRYONIS 1986, S.68)

® Bei den Seldschuken handelte es sich um einen oghusischen Stammesverband, der 970 zum Islam konver-
tiert war (vgl. MATUZ 2006, S.14).

’ Vaspuracan (arm. Jwuwmpwlul) war ein Konigreich des siidwestlichen Armeniens und erstreckte sich
zwischen Van-See und GroBem Zab (einer der beiden Hauptzuflisse des Tigris). In der Mitte des 16.
Jahrhunderts wurde es — nach zahlreichen Herrschaftswechseln — schlieBlich ins Osmanische Reich integriert
(vgl. HOVANNISIAN 1999).

® Dieses erste Aufeinandertreffen bezeichnet aber noch nicht den Beginn einer bewusst als solcher wahrge-
nommenen Koexistenz. Laut Ocak ist namlich die Schlacht von Dandanakan 1040 als ,[..] first step in the
process of the familiarisation of Anatolia with the Turks and Islam [...]" (Ocak 2009, S.256) zu betrachten.
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Nach ihrem Vorstof3 und der viel zitierten Schlacht von Manzikert stand den Seldschuken
schliefllich auch ,der Weg in das Innere des byzantinischen Reichs offen.“ (IMORAVCSIK
1958, S.95). Diese Niederlage mag nicht zuletzt als Ergebnis seiner kontinuierlichen
Schwiichung durch die tiirkische Invasion betrachtet werden. Zwar bezeichnet man die
Jahre 843 bis 1071 als fir Byzanz relativ stabilen Zeitabschnitt, doch ist mit der
Thematisierung der Regierungszeit Basileos II. (958-1025) als ,Hohepunkt der Macht-
entfaltung des byzantinischen Reiches nach dem 7. Jahrhundert® (LILIE 1999, S.68)
durchaus kritisch ins Gericht zu gehen (vgl. LILIE 1999, S.68).

Die byzantinische Niederlage 1071 zog die Entstehung zahlreicher tiirkmenischer
Kleinfurstentiimer nach sich, von denen das Sultanat der anatolischen Seldschuken fiir den
weiteren historischen Verlauf bestimmend wurde (vgl. MATUZ 2006, S.16f). Durch ihren
Sieg bei Myriokephalon? [1176, Einf. der Verfasserin] und die Einnahme Konstantinopels
durch die lateinischen Kreuzfahrer (1204) sollte fiir die — auch Rumseldschuken genannten
— Tirkmenen die byzantinische Gefahr schliefilich endgiiltig gebannt sein (vgl. MATUZ
2006, S.17). Es wire jedoch verfehlt, davon auszugehen, dass das Verhiltnis zwischen
Tirken und Byzantinern von Unverschnlichkeit und (religiés motivierten) Berithrungs-
dngsten gepragt gewesen sei. Im Gegenteil: In der Zeit der byzantinischen Biirgerkriege des
14. Jahrhunderts sollte es sogar zu Verquickungen der Herrscherfamilie mit jenen
Kleinfiirstentiimern kommen, die aus dem Seldschukenreich hervorgegangen waren (vgl.
MORAVCSIK 1958, S.96) und im 13. und 14. Jahrhundert dienten tiirkische Soéldner — die
sogenannten "Tourkopouli" — im byzantinischen Heer (vgl. MORAVCSIK 1958, S.96). Auch
kam es in der Ubergangszeit von byzantinischer zu osmanischer Herrschaft zu einer
Vermengung des christlichen mit dem muslimischen Bevélkerungselement (vgl. TZERMIAS
1999, S.62).

Obwohl nun von den Byzantinern unbehelligt, sollte das Sultanat der Rumseldschuken
nicht lange Bestand haben: Seine Niederlage gegen die Mongolen am Kdse Dag fiihrte es
1243 in die Vasallenschaft. 1303 lieflen die mongolischen Oberherrn schliellich den letzten
Rumseldschukenfursten hinrichten (vgl. KREISER 2008, S.4). Bereits vor dieser Zeit war es
in Anatolien zur Herausbildung zahlreicher tiirkmenischer Kleinfiirstentiimer (den soge-
nannten begliks) gekommen, aus denen die Osmanen als zukiinftig bestimmende Macht

hervortraten. Ertugul (m. 1281?), dem Vater des Dynastiebegriinders “‘Osman (1281?-1326),

° heutiges Cardak 6stl. von Denizli (vgl. MATUZ 2006, S.19)
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war als tiirkmenischem Stammeshduptling vom rumseldschukischen Sultan eine Winter-
weide im Grenzgebiet [zum Byzantinischen Reich, Einf. der Verfasserin] zugewiesen
worden (vgl. MATUZ 2006, S.28). Wie die Quellen zu berichten wissen, tibte er gegentiber
den benachbarten Christen Toleranz und trat sogar fiir ihren Schutz vor seinen Glaubens-
genossen, den Tirkmenen Germiyans und den Tataren ein (vgl. MATUZ 2006, S.29). Und
auch seinem Sohn, der im Gegensatz zu Ertugul als aktiver Glaubenskimpfer auftrat,
attestiert Matuz einen pragmatischen Umgang mit Christen, pflegte er doch u. a. ein
Naheverhiltnis zum byzantinischen Herrn von Bilecik™ (vgl. MATUZ 2006, S.29f). Dass
die Osmanen teils friedliche Kontakte mit Christen unterhielten, hinderte sie jedoch nicht
daran, ihren Einflussbereich durch Eroberungen auf ihre Kosten auszuweiten.

Byzanz war nach dem Verlust Konstantinopels im 4. Kreuzzug in kleinere Michte
zerfallen, die das mit 1204 entstandene Machtvakuum zu fiillen versuchten (vgl. LILIE 1999,
S.94). Dem byzantinischen Kaiser in Nikaia, Michael VIII. (1259-1282), gelang 1261 zwar
die Riickeroberung der Reichshauptstadt, doch bezahlte er die verstirkte Konzentration auf
die westlichen Provinzen mit dem Eindringen tiirkischer Gruppen in den Raum der Agais
(vgl. KREISER 2008, S.6). Kleinasien ging nun beinahe vollstindige an die tiirkmenischen
Kleinfiirstentiimer verloren, sodass das byzantinische Einflussgebiet auf einige wenige
Fixplitze beschrinkt wurde (vgl. LILIE 1999, S.98). Das Vordringen der Osmanen, die 1326
Bursa, 1331 Iznik und 1337 Izmit eingenommen hatten (vgl. MATUZ 2006, S.30ff), wurde
durch interne Konflikte der Byzantiner (Parteikimpfe und Biirgerkriege) noch zusitzlich
begiinstigt (vgl. MORAVCSIK 1958, S.145). So wusste etwa Sultan Orhan (1326-1362) die
byzantinischen Thronfolgestreitigkeiten geschickt zu nutzen, indem er 1346 ein Biindnis
mit Johannes VI. Kantakuzenos, einem der Anwirter auf die Krone, schloss (vgl. MATUZ
2006, S.33). Diese Allianz besiegelte man durch die Verheiratung Orhans mit der Tochter
des nunmehrigen byzantinischen Kaisers, Theodora Kantakuzenos, die als erste osmanisch-
byzantinische Eheschlieflung eine Wende in den bilateralen Beziehungen markiert (vgl.
BRYER 1981, S.473). Die Vermihlung Orhans mit Theodora bezeichnete, schenkt man den
Schriften eines spitbyzantinischen Geschichtsschreibers Glauben, aber nicht den Beginn
matrimonieller Verbindungen zwischen christlichen und muslimischen Herrscherhiusern:

Bereits 1140 hitte der Byzantiner Johannes II. Komnenos eine Tochter des Seldschuken-

19 Bilecik ist eine Provinz im mittleren Westen der heutigen Tirkei. Hier liegt auch Sggiiz, von wo aus die
Osmanen ihre Expansion in Angriff nahmen.
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sultans Ma‘std 1. zur Frau genommen (vgl. BRYER 1981, S.473). Die Frage, von welcher
Seite der Impuls fiir die erste osmanisch-byzantinische EheschliefSung ausging, ist nicht
eindeutig zu beantworten. In seiner "Apologie"” behauptet Kantakuzenos, es wire Orhan
selbst gewesen, der die Heirat vorschlug — doch konnte diese Darstellung, wie auch die
Aussage, Theodora wire Christin geblieben und hitte zum Islam konvertierte Christen zur
Riickkehr zur Orthodoxie bewogen (vgl. BYRER 1981, S.480), strategischen Kalkiilen
geschuldet sein (vgl. BRYER 1981, S.477f).

Das Biindnis mit den Osmanen sollte Byzanz jedoch weit weniger Nutzen bringen, als
zunichst angenommen. Bereits 1365 befanden sich die Byzantiner nimlich in einem vasal-
lendhnlichen Verhiltnis zum osmanischen Herrscherhaus (vgl. MORAVCSIK 1958, S.146).
Bryer fillt vor diesem Hintergrund ein hartes Urteil tiber die Fehleinschitzung des Johan-

nes Kantakuzenos, denn:

»He was in a unique position to know that the honeymoon was over before it had
begun, and that the alliance was unequal.“ (BRYER 1981, S.492)

Zwar half Orhan seinem Schwiegervater bei der Vertreibung der Serben, die 1349 Saloniki
tiberfallen hatten, doch festigte die Teilnahme an dieser Militiroperation, die grofie
osmanische Truppenkontingente auf europdischen Boden brachte, seinen Wunsch nach
einem Vorstofl gen Siidosteuropa (vgl. MATUZ 2006, S.33). Die durch interne Konflikte im
Byzantinischen Reich begiinstigte Besetzung von Cympe'* 1353 begiinstigte dieses Vor-
haben, hatten die Osmanen doch nun einen Briickenkopf auf europiischem Boden® (vgl.
MATUZ 2006, S.33). Dass diese Zeit dynastischer Auseinandersetzungen von zeitgendossi-
schen byzantinischen Beobachtern durchwegs negativ bewertet wurde (vgl. MATSCHKE/
TINNEFELD 2001, S.2), mag vor dem Hintergrund des Raums, den sie fur feindliche
Eroberungen bot, nicht erstaunen. Und auch der deutsche Byzantinist Ralph-Johannes Lilie
spricht von einer Beschleunigung der Abwirtsentwicklung des Reichs durch Biirgerkriege

und interne Konflikte (vgl. LILIE 1999, S.99f).

! Gemeint ist das vierbandige Geschichtswerk des Johannes Kantakuzenos, das die Jahre 1320-1356 thema-
tisiert. FUr weiterflihrende Informationen siehe die griechisch-deutsche Textausgabe von Karl Forstel.

12 Cimenlik auf der Halbinsel Gallipoli (vgl. MATUZ 2006, S.33).

13 Orhan war jedoch dazu bereit, diesen [strategisch wichtigen, Anm. der Verfasserin] Punkt im Gegenzug fiir
pekunidre Abgeltung seitens des byzantinischen Kaisers wieder aufzugeben (vgl. KrReiSer 2008, S.19).
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Manuel II. Palaiologos (1391-1425), der sich fiir einige Zeit am osmanischen Hof auf-
gehalten und auch an osmanischen Feldziigen teilgenommen hatte (vgl. MORAVCSIK 1958,
S.146), war nach seiner Thronbesteigung schliefflich nicht mehr dazu bereit, das vasal-
lenihnliche Verhiltnis, das Byzanz an die Osmanen band, zu akzeptieren (vgl. MATUZ
2006, S.42). Durch militirische Unternehmungen war es ihm zunichst auch gelungen,
einige der ehemals byzantinischen Gebiete (Saloniki und Teile Mazedoniens) zuriick-
zuerobern, ehe Bayezid I. (1389-1402) — durch die Geschehnisse an der europdischen Front
dazu veranlasst — 1395 zur Belagerung Konstantinopels anhob (vgl. MATUZ 2006, S.42).
Die Byzantiner, denen das vasallendhnliche Verhiltnis, abgesehen von der Notwendigkeit
Tributzahlungen leisten zu miissen, relative Selbststindigkeit gesichert hatte, befanden sich
nun in einer misslichen Lage. Allein die Tatsache, dass er durch seine Eroberungen mit dem
Mongolenherrscher Timiir in Konflikt geraten war, veranlasste Bayezid 1401 zur Aufhe-
bung der Belagerung und einem Friedensschluss mit Manuel II., der Byzanz neben
Tributzahlungen weitere territoriale Einbuflen abverlangte (vgl. MATUZ 2006, S.43f). Ihr
Aufbegehren bezahlten die bereits stark geschwichten Byzantiner damit teuer. Die
zwischen latentem und manifestem Konflikt wechselnde Auseinandersetzung zwischen
Osmanischem und Byzantinischem Reich ist dabei nicht zuletzt auf die Expansionsmission
zuriickzufithren, die fiir beide ein grundlegendes Element ihres Selbstverstindnisses bil-

dete'*. Hohlweg merkt zur Rolle des byzantinischen Kaisers etwa Folgendes an:

»Seine Aufgabe ist es auch, die Feinde von den Grenzen des Reiches abzuwehren und
diese Grenzen hinauszuschieben, d.h. aber, die Barbaren drauflen vor den Grenzen in
die pax Romana-Christiana miteinzubeziehen und ihnen dadurch auch Anteil an der
Kultur zu geben, die der Inbegriff aller geistlichen und sittlichen Werte des Imperiums
ist und die es auflerhalb des romisch-christlichen Weltreiches nicht gibt.“ (HOHLWEG
1996, S.6)

Eine friedliche Koexistenz war vor einem solchen Hintergrund nur beschrinkt denkbar,
hielten doch beide Reiche an ihrem kulturell begriindeten Fithrungsanspruch fest. Das
Krifteverhiltnis vor 1402 deutete jedoch darauf hin, dass der Konkurrenzkampf schon bald

zugunsten der osmanischen Seite entschieden wiirde. Allein die Auseinandersetzung Ba-

' Die Notwendigkeit zur Expansion kann aber auch mit Versorgungsengpéassen in den jeweiligen Herrschafts-
gebieten begriindet werden. Konstantinopel etwa wies mit 500.000 bis 1.000.000 Einwohnerlnnen eine versor-
gungspolitisch schwer zu bewaltigende Bevolkerungszahl auf, wodurch man auf Importe aus den Provinzen
(z. B. Agypten) angewiesen war (vgl. LiLie 1999, S.23). Fielen diese Gebiete anderen Herrschern zu, ergaben sich
fur das Reich schwerwiegende Konsequenzen, weshalb man standig um territorialen Erhalt/Riickeroberungen
bemiiht sein musste.
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yezids mit Timir verzogerte den Untergang des Byzantinischen Reichs (vgl. MATSCH-
KE/TINNEFELD 2001, S.3).

Erst unter Murad II. (1422-1444 und 1446-1451) sollte die Konsolidierung osmanischer
Herrschaft erneut soweit gedichen sein, dass sie eine unmittelbare Bedrohung fiir Byzanz
darstellte. Nachdem die Byzantiner mit der Unterstiitzung Diizme Mustafas aber erfolglos
gegen die Osmanen zu intrigieren versucht hatten, nahm Murad II. Konstantinopel unter
Belagerung (vgl. MATUZ 2006, S.53). 1424 kam es jedoch zum Friedensschluss, der die
Bewohnerlnnen der byzantinischen Reichshauptstadt zur Entrichtung von Tributzah-
lungen verpflichtete (vgl. MATUZ 2006, S.53). Erst der unter Mehmed II. (1444-1446 und
1451-1481) unternommene Versuch einer Eroberung Konstantinopels sollte die Einnahme
der Stadt und den endgiiltigen Niedergang des Byzantinischen Reichs zur Folge haben.
Bryer hilt in diesem Zusammenhang fest, dass Mehmed durch die 1346 geschlossene Ehe
zwischen Orhan und Theodora Kantakuzenos sogar ein Erbanspruch auf den byzanti-
nischen Thron zugekommen sei (vgl. BRYER 1981, S.480f).

Der Konkurrenzkampf der beiden Reiche endete mit der Eroberung Konstantinopels am
29. Mai 1453 zugunsten der Osmanen. Byzanz war zu diesem Zeitpunkt kaum mehr als ein

»Kleinstaatterritorium® (MATUZ 2006, S.58).

2.2 Dienstag, 29. Mai 1453 — Die osmanische Expansion und ihre
gesellschaftspolitischen Folgen

Die Auswirkungen, die der Fall Konstantinopels auf das (kleinasiatische) Griechentum®
hatte, werden im Rahmen der Sekundarliteratur durchaus unterschiedlich bewertet: Wih-

rend Ralph-Johannes Lilie zum Fazit gelangt, dass

»[...] die tiirkische Eroberung von 1453 [..] mit dem byzantinischen Staat auch seine
Gesellschaft und die von ihr getragene Kultur zu einem Ende [brachte, Einf. der
Verfasserin].“ (LILIE 1999, S.106)

geht Vryonis davon aus, dass das byzantinische Milieu, das fir ihn die Grundlage der

seldschukischen und osmanischen Gesellschaftsform bildet™ (vgl. VRYONIS 1986, S.1),

> Der Begriff Griechentum mag vor dem Hintergrund eines noch nicht ausgepragten nationalen Selbstver-
standnisses durchaus kritisch betrachtet werden. Er dient an dieser Stelle — in Ermangelung eines treffenderen
Terminus — ausschlieBlich der Bezeichnung der griechischsprachigen, christlichen Bevolkerungsteile Klein-
asiens.



12 | GRIECHISCH-TURKISCHE BEZIEHUNGEN IM WANDEL

weiterwirkte. Und auch der Byzantinist Armin Hohlweg ist davon tiberzeugt, dass das
Ende von Byzanz nicht das Ende seiner kulturellen Einflussnahme markierte (vgl. HOHL-
WEG 1996, S.3). Die Eingliederung von Gebieten in ein neues (islamisch dominiertes)
Herrschaftssystem musste nicht der Aufgabe und Beseitigung bereits existierender (kul-
tureller) Strukturen gleichkommen: So war das anatolische Griechentum zwar bereits durch
die Invasion tiirkmenischer Stimme im 11. Jahrhundert mit der Notwendigkeit, sich als
christliches Element in eine neue islamische Gesellschaftsordnung einzufiigen', kon-
frontiert gewesen (vgl. VRYONIS 1986, S.223), ihr byzantinisches Erbe lebte aber (auf Ebene
der tiirkischen Volkskultur) fort (vgl. VRYONIS 1986, S.499).

Konstantinopel, das nach 54-tigiger Belagerung am 29. Mai 1453 an die Osmanen
gefallen war, sollte auf Wunsch des Sultans umgehend neu besiedelt werden. Mehmed II.
holte zu diesem Zwecke nicht nur neue Siedlerkontingente aus Anatolien, sondern
gewihrte auch den fritheren StadtbewohnerInnen innerhalb festgelegter Fristen die Riick-
kehr in ihre Hiuser™ (vgl. FAROQHI 2003, S.44f). Den in Galata ansissigen Genuesen
sicherte man neben einer eigenen religiosen Rechtssprechung auch die Handelsfreiheit zu,
sofern sie zur Abgabe der Kopfsteuer bereit waren (vgl. MATUZ 2006, S.61). Die Wieder-
besiedlung seiner neuen Reichshauptstadt forcierte der Sultan aber nicht nur durch eine
Politik der Anreize, sondern auch durch die erzwungene Umsiedlung ausgewidhlter ethni-
scher Gruppen nach Istanbul (vgl. MANTRAN 1982, S.128).

Ob freiwillig oder erzwungen: Die Ansiedlung verschiedener Vélker, die auf die Schaffung
eines multikulturellen und -religiésen Gebildes hinauslief, konfrontierte den osmanischen
Staat verstirkt mit der Notwendigkeit, nicht-muslimische Bevolkerungsgruppen dauerhaft
zu integrieren. Die Konzepte, mit denen diese Integration gelingen sollte, waren bereits den

alten Reichen des Nahen Ostens bekannt gewesen, die niemals ethnische oder religiose

18 Fiir Vryonis basieren diese Gellschaftsformen damit nicht auf einem zentralasiatischen oder islamisch-mittel-
Ostlichen Milieu (vgl. VRYONIS 1986, S.1).

' Dieser Prozess wurde durch die Abtrennung des anatolischen Griechentums von seinem kulturellen Zentrum
(Konstantinopel) und seiner kirchlichen Flhrung zusatzlich verstarkt (vgl. VRyonis 1986, S.499). Laut Vryonis
spielten in dieser Phase kultureller Transformation Derwischorden eine entscheidende Rolle (vgl. VRYONIs 1986,
S.499).

18 AuBerdem kam es zur Ansiedlung von balkanslawischen, jidischen und griechischen Gruppen, die ihren
Ursprung nicht in Konstantinopel hatten. Den Griechen, die sich im Stadtteil Fener niederlieBen und daher als
Fanarioten bezeichnet wurden, sollte im politischen Leben des Osmanischen Reichs eine durchaus bedeutende
Rolle zukommen (vgl. MaTUZ 2006, S.60f).
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Homogenitit angestrebt hatten (vgl. BOSWORTH 1982, S.37). Auf Basis der zimma®-
Doktrin, die ideengeschichtlich auf den Koran und die "Verfassung von Medina"
zuriickgeht (vgl. BOSWORTH 1982, S.40), konnte ein System geschaffen werden, das im
Reich lebenden Nicht-Muslimen einen Status als anerkannte Untertanen sicherte. Dass die
hiermit unter Beweis gestellte relative Toleranz gegeniiber Anhingern der Buchreligionen
opportunistischen Kalkiilen geschuldet war, steht aufler Frage, sollte aber nicht Anlass zu
tibertriebener Kritik geben®, zumal alle Reiche dieser Zeit eine strikte Kosten-Nutzen-
Rechnung betrieben. Zimmis entrichteten im Tausch gegen ihren Schutz die sogenannte
Kopfsteuer (gizye)* und erbrachten verschiedenste Zusatzleistungen (u. a. die unent-
geltliche Beherbergung reisender Muslime bis zu drei Nichten und die Instandhaltung von
Briicken und Straflen) (vgl. BOSWORTH 1982, S.44). Das Auftauchen weiterer Bestimmun-
gen, denen sich die Schutzbefohlenen zu unterwerfen hatten (z. B. Kleidungsvorschriften),
fithrt Bosworth auf einen starken Vermischungsgrad der ethnischen Gruppen, der duflere
Distinktionsmerkmale erforderlich machte, und Herrscherpersonlichkeiten mit einer
besonderen Abneigung gegen Nicht-Muslime zuriick (vgl. BOSWORTH 1982, S.46f). Diese
Bestimmungen belegen jedoch, dass von einer Gleichberechtigung aller Untertanen nicht
die Rede sein konnte. Wie Matuz aber zu Recht anmerkt, ist die seitens des osmanischen
Staates praktizierte religiose Duldsamkeit durchaus bemerkenswert, hilt man sich die
gewaltsame Verfolgung Andersgliubiger im Europa dieser Zeit vor Augen (vgl. MATUZ
2006, S.113).

Das millet-System, fir das der Gesellschaftsvertrag zwischen Osmanen und zimmis den
strukturellen Rahmen bildete (vgl. EI* VII, s. v. Millet), lief} das Prinzip Toleranz manifest

werden, indem es eine Einteilung in religiose Gemeinschaften schuf, die sich durch Ver-

' Unter zimma wird ein zwischen Muslimen und Nicht-Muslimen [genauer: Anhingern der Buchreligionen,
Anm. der Verfasserin] auf unbestimmte Zeit geschlossener (Gesellschafts)Vertrag bezeichnet, der Christen und
Juden (zimmis oder ahl al-zimma) Schutz zusichert, sofern sie einen untergeordneten Status (vgl. BOSWORTH
1982, SA41) und die Dominanz des Islam (vgl. EP I, s v. Dhimma) anerkennen. Die Grundlage fir die
Behandlung von Nicht-Muslimen bildet das Beispiel des Propheten im Kontext der islamischen Eroberung (vgl.
EI” 1I, s. v. Dhimma). Als rechtliche Basis wird aber auch die Koransure 9,29 ins Treffen gefiihrt (vgl. BOSWORTH
1982, S41).

%% Besonders griechische Historikerlnnen iben Kritik am opportunistischen Umgang des Osmanischen Reichs
mit seinen Minderheiten. Beispielhaft hierflr: TzermiAs (1999), S.541.

’! Die Kopfsteuer wurde als pekunidre Abgeltung des Militardienstes, der fiir Nicht-Muslime entfiel, aufgefasst
und dementsprechend nur von arbeitsfahigen Mannern eingehoben. Als diskriminierende MaBBnahme begrif-
fen sie die zur Zahlung Verpflichteten erst in der spatosmanischen Periode (vgl. MaTuz 2006, S.112).
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waltbarkeit auszeichneten. Den Terminus miller”* verwendete man damals noch nicht zur
Bezeichnung christlicher und jiudischer Gemeinschaften unter muslimischer Oberhoheit:
Vor dem 19. Jahrhundert hatte man zur Bezugnahme auf diese "Institution” durchgingig
den [sehr allgemeinen, Anm. der Verfasserin] Begriff gemda‘at (Gemeinschaft/Gemeinde)
verwendet™ (vgl. BRAUDE 1982, S.70ff). Braude schliefit von der Absenz eines spezifischen
Terminus sogar auf das Fehlen institutionalisierter politischer Praxen zur Behandlung von
Nicht-Muslimen (vgl. BRAUDE 1982, S.74). Die Gleichsetzung des millet-Systems mit einer
festen Institution sei demzufolge nicht richtig, da es sich eher um lokale, Schwankungen
unterworfene Vereinbarungen gehandelt habe (vgl. BRAUDE 1982, S.74)*.

Ob als Institution oder loses Regelwerk konzipiert, die Einfuhrung des millet-Systems wird
gemeinhin mit dem Namen Sultan Mehmeds II. verbunden: Griechen, Juden und Armenier
konstatieren dem Eroberer Konstantinopels nimlich ein besonderes Naheverhiltnis zu
ihren religiosen Oberhduptern (vgl. BRAUDE 1982, S.75). Als einzige Quellen, die zur Besti-
tigung dieser Behauptung herangezogen werden konnen, fungieren Aufzeichnungen zwei-
telhafter Geschichten durch die Chronisten der jeweiligen Religionsgemeinschaften — eine
Erwihnung in der frithosmanischen Chronik des °ASigpasazade (1400-1484) sucht man
jedoch vergebens (vgl. BRAUDE 1982, S.75). Hitte ein derartiges Naheverhiltnis Mehmeds
zu den religioser Oberhduptern der Nicht-Muslime bestanden, erschiene es recht unwahr-
scheinlich, dass “ASigpasazade als zeitgendssischer Beobachter und Chronist nicht davon
berichtet hitte. Dass die von Christen und Juden tiberlieferten Erzdhlungen, die Braude als
"Griindungsmythen" des millet-Systems bezeichnet (vgl. BRAUDE 1982, S.75), kritisch zu

bewerten sind, zeigt sich u. a. an ihrer fehlerhaften zeitlichen Einordnung® bestimmter

%2 Der arabische Begriff milla (4 wird urspriinglich mit Religion, Konfession oder Ritus Gbersetzt. Im Koran
tritt dieser Terminus als Synonym fir din (Religion) auf. Erst in der Tanzimat-Zeit wird der Begriff zunehmend
in der Bedeutung "Nation" verwendet (vgl. E I, s. v. Millet).

% Eine Auffassung, der Ursinus widerspricht, indem er auf die Verwendung des Begriffs in der Fiskalverwaltung
des 18. Jahrhunderts hinweist (vgl. E VI, s. v. Millet).

#* Auch Faroghi warnt davor, Hierarchien und Strukturen, die das millet-System im 19. Jahrhundert aufwies, ins
16. und 17. Jahrhundert zuriickzuprojizieren, wo seine burokratische Organisation noch nicht ausgereift
gewesen sein konnten (vgl. FAROQHI 2003, S.82).

%> Die Angabe falscher Datierungen in den Griindungsmythen geschah wohl intentional. Die direkte Bestellung
Gennadios Il. nach Einnahme Konstantinopels sprache namlich dafiir, dass Mehmed dessen Kompetenz zur
Fuhrung einer (religidsen) Gemeinschaft erkannte. Da dem Patriarchen im griechischen Geschichtsdiskurs eine
bedeutende Rolle zukommt, wird der Version einer direkten Einsetzung nach Eroberung der Stadt naturlich
der Vorzug gegeben.
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Ereignisse: Wihrend griechische Chronisten *® etwa davon sprechen, dass der erste
orthodoxe Patriarch Konstantinopels, Gennadios II. Scholarios (1405-1473), von osma-
nischer Seite unmittelbar nach Einnahme der Stadt eingesetzt worden sei, legen andere
Quellen nahe, dass Mehmed zunichst einer zivilen byzantinischen Obrigkeit die Verwal-
tung des millets iibertragen wollte und Gennadios erst 1454 mit dieser Funktion betraute
(vgl. BRAUDE 1982, S.77). Die Einsetzung des orthodoxen Patriarchen erfolgte damit

zogerlicher als der Griindungsmythos suggeriert (vgl. BRAUDE 1982, S.79):

»~Mehmed s choice of a civil official suggests that the Ottomans had no predispositions
to use a ecclestical authority to control Non-Muslim groups.” (BRAUDE 1982, S.77)

Dennoch sollte dem orthodoxen Patriarchen nach seiner Einsetzung als Oberhaupt des
millet-i Rim eine durchaus einflussreiche Position zukommen. Dass alle orthodoxen — und
damit auch nicht-griechischstimmigen — Gldubigen unter seiner Fithrung standen, wertete
seine Stellung dabei zusitzlich auf (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.23). Mehmed verlich der
orthodoxen Kirche zudem besondere Privilegien (u. a. verbot er die Umwidmung von
Kirchen in Moscheen) (vgl. BABINGER 2002, S.105), die er aber jederzeit zuriicknehmen
konnte”. Inwiefern die Einsetzung eines griechisch-orthodoxen Patriarchen und seine
Ausstattung mit Vorrechten einer realen Begiinstigung der griechischen Gemeinschaft
gleichkamen, wird — vor allem seitens griechischer HistorikerInnen — gerne in Zweifel

gezogen. So urteilt etwa Tzermias:

»In der Theorie [Hervorhebung der Verfasserin] erfuhr die Patriarchatsorganisation
durch die tiirkische Eroberung nicht nur keine Herabsetzung, sondern in gewissem
Sinne sogar eine politische Aufwertung: Der Patriarch hatte sich nun auch mit
verschiedenen weltlichen Angelegenheiten zu befassen. (TZERMIAS 1999, S.55)

% Beispielhaft sei hier der griechische Chronist Kritovoulos (1410-1470) herausgegriffen, der zur Einsetzung
Gennadios Scholarios das Folgende berichtet: ,When the sultan saw him [Gennadios, Anm. der Verfasserin),
and had in a short time had proofs of his wisdom and prudence and virtue and also of his power as a speaker
and of his religious character, he was greatly impressed by him, and held him in great honor and respect, and
gave him the right to come to him at any time, and honored him with liberty and conversation. He enjoyed his
various talks with him and his replies, and he loaded him with noble and costly gifts. In the end, he made him
Patriarch and High Priest of the Christians, and gave him among many other rights and privileges the rule of
the church and all its power and authority, no less than that enjoyed previously under the emperors.”
(KritovouLos, Ubersetzung von Charles T. Riggs (1954), S.94).

%’ Trotz der Gewahrung dieses Vorrechts ging der Sultan dazu Gber, die Kirchen nach und nach in Moscheen
umzuwandeln: ,Mehmed, patrilige biiyiik ayricaliklar tanimasina karsin, kiliseleri pes pese camiye doniistiirdii. Bu
kilisedeki duvar resimlerinin ve mozaiklerin ¢ogu sivayla ortiildii.” (BABINGER 2002, S.106).
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Fir Clogg steht hingegen fest, dass der orthodoxen Kirche unter osmanischer Herr-
schaft ein grofleres Maf} an Autoritit in zivilen und religiésen Angelegenheiten zukam, als
unter den byzantinischen Kaisern der Fall gewesen (vgl. CLOGG 1982, S.187). Der
Argumentation, die einflussreiche Stellung der Orthodoxie habe nur auf dem Papier be-
standen, konnen Beschreibungen von Missstinden entgegengehalten werden, die auf die
Unterdriickung anderer ethnischer Gruppen durch michtige orthodoxe Kirchenminner
zuriickzufithren sind (vgl. CLOGG 1982, S.187f)*°. Clogg geht in diesem Zusammenhang
sogar so weit, die durch Amterkauf und Amtsmissbrauch entstandenen Unstimmigkeiten
als schwerwiegender als die Auseinandersetzung mit der osmanischen Herrschaft selbst zu
bewerten (vgl. CLOGG 1982, S.187f). Dass Konflikte zwischen den im Reich lebenden
Christen den Alltag eher bestimmten als Kontroversen mit der muslimischen Obrigkeit,
bestitigt auch Anhegger, der in diesem Zusammenhang auf folgendes Zitat des englischen

Reisenden Henry Blount aus dem 17. Jahrhundert verweist:

»Each loves the Turke better than they doe each of the other, and serve him for
informers and instruments against each other.“ (Blount zit. nach ANHEGGER 1986, S.19)

Diese zwischenkonfessionellen Spannungen miindeten nicht selten in wechselseitiger De-
nunziation bei der osmanischen Zentralmacht, die auf diese Weise tiber das Schaffen ihrer
christlichen Untertanen® informiert blieb und die Auseinandersetzungen zu ihren Gunsten
zu nutzen verstand®® (vgl. ANHEGGER 1986, S.20). Der Osmanen bedurfte es aber auch,
wenn es darum ging, aufler Kontrolle geratenen inner- und auflerkonfessionellen Unruhen
ein Ende zu setzen (vgl. ANHEGGER 1986, S.23)*".

Vor allem die Dominanz des griechischen Elements im millet-i Riim, die sich in einem

unausgesprochenen Vorrang fur griechisch- oder zumindest zweisprachige Funktionire

%8 Die Furcht vor moglichen Einfliissen der Katholischen Kirche auf dem Balkan hatte den Gkumenischen
Patriarchen etwa zur verstarkten Zentralisierung der kirchlichen Hierarchie veranlasst: ,But in the Slav lands,
centralisation meant Hellenisation.” (MASTERS 2006, S.278).

% Clogg weist darauf hin, dass auch zwischen Juden und Orthodoxen ein spannungsreiches Verhiltnis bestand
(vgl. CLoGG 1982, S.191). Damit beschrankten sich die angesprochenen Konflikte nicht nur auf die christlichen
Gemeinschaften.

3050 erhielt der GroBwesir regelmaBig Bestechungsgelder, wenn es um die Neubesetzung des Patriarchen-
amts ging, um das groBe Rivalitdt herrschte. Zur Wiederbeschaffung dieses Betrags griff der neue Patriarch
seinerseits wieder auf Schmiergelder zurlck (vgl, CLocG 1997, S.29).

31 Die Zwistigkeiten zwischen romfreundlichen und romfeindlichen Gliubigen in der armenischen
Nationalkirche und der griechisch-orthodoxen Kirche fihrten zu Tumulten, denen nur durch das Eingreifen
tlrkischer Sicherheitstruppen ein Ende bereitet werden konnte. Meist durften diese durch die sich bedroht
fuhlenden kirchlichen Stellen gerufen worden sein.” (ANHEGGER 1986, S.23).
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niederschlug (vgl. MAKRIDES 2005, S.82), diirfte den iibrigen Orthodoxen des Reiches ein
Dorn im Auge gewesen sein — auch wenn man im Rahmen der Sekundirliteratur gerne auf
das Zusammengehorigkeitsgefithl innerhalb dieser Gruppe zu sprechen kommt, das alle
Unterschiede tiberbriickt habe (vgl. MAKRIDES 2005, S.82). Clogg geht sogar davon aus,
dass die Missstinde innerhalb des Patriarchats den Anstof8 fiir die Herausbildung nationa-
listischer Bewegungen unter den nicht-griechischstimmigen Orthodoxen gegeben hitten
(vgl. CLOGG 1982, S.188).

Doch gestaltete sich das millet-i Rim nicht nur aufgrund der Vielzahl an christlichen
Vélkern, die es vereinte, heterogen®: Auch die griechische Subgruppe konnte keinerlei
Homogenitit fiir sich beanspruchen, da sie Griechischstimmige verschiedenster Herkunft,
sprachlicher Prigung® und sozialer Milieus umfasste (vgl. CLOGG 1982, S.185), die oft nur
wenig Gemeinsamkeiten aufwiesen. Die Heterogenitit dieser Gruppe spiegelt sich auch in

den zahlreichen griechischen Dialekten, die in ihr gepflegt wurden, wider:

»A Greek of Epirus, for instance, would have had much difficulty in comprehending
one of the Greek dialects of Cappadocia, while a Greek of Cappadocia would have
experienced equal difficulty in understanding the Greek of Pontos, which in the view of
one authority was by 1922 well on the way to forming a distinct “daughter language”™
(CLOGG 1982, S.185)

Angesichts dieses Puralismus von der Existenz einer "griechischen Nation" zu sprechen,
kann nur als anachronistisch bezeichnet werden?*.

Wir diirfen also zusammenfassen, dass die Einnahme Konstantinopels, die den Unter-
gang des Byzantinischen Reichs besiegelte, nicht das Ende christlich-byzantinischer Tradi-
tion in Kleinasien markierte. Die Integration der griechischstimmigen Bevolkerung in das
osmanische millet-System sicherte ihr sogar eine von muslimischen Instanzen weitgehend
unabhingige Gestaltung des christlichen Alltagslebens: 6konomische Strukturen, Eigen-
tumsformen, Berufs- und Religionsausiibung sowie Gemeindeverwaltung und Traditionen

blieben von dufleren Zugriffen durch den osmanischen Staat weitgehend verschont (vgl.

32 Clogg beschreibt die Vielfalt innerhalb des orthodoxen millets, die mitunter auch zu Problemen fiihren
konnte, wie folgt: ,The polyglot primate of the Phanar had little in common with the Turcophone tavernkeeper
of Nigde, the Bulgarian milkman in Istanbul with the Vlach muleteer of the Pindos, the Romanian peasant with
the prosperous Greek bourgeois of Izmir.” (CLoGG 1982, S.186).

3 Die "karamanli Christen” etwa verwendeten das Tiirkische als Umgangssprache, benutzten zur Niederschrift
aber das griechische Alphabet (vgl. CLocG 1982, S.185).

3 Auch Makrides halt es fir Ubertrieben, vor dem 18. Jahrhundert von der Existenz einer griechischen Nation
zu sprechen (vgl. MAkRIDES 2005, S.81).
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MAJOROS/RILL 2004, S.48). Der opportunistische Umgang des Osmanischen Reichs mit
seinen nicht-muslimischen Minderheiten sicherte den orthodoxen Christen ausreichend
Raum zur Pflege ihrer Sitten, Gebrauche und Sprache(n). Die osmanische Eroberung Kon-
stantinopels, die von einigen Byzantinern sogar als kleineres Ubel als die Unterwerfung
unter die Lateiner betrachtet worden war (vgl. TZERMIAS 1999, S.61), schuf damit kein

Klima, das als "griechenfeindlich” bezeichnet werden kénnte®.

2.3 ,Freiheit oder Tod!" — Der griechische Unabhangigkeitskampf

Dass das osmanische System Nicht-Muslimen durchaus Moglichkeiten bot, sich mit
ihm zu arrangieren, mag auch am Widerstand, auf den nationale Ideen bei vielen Griechen
zu Beginn des 19. Jahrhunderts stieflen, ablesbar werden. Dabei waren es vor allem
Angehorige der hoheren griechischen Schichten, die der jungen Unabhingigkeitsbewegung
kritisch gegentiberstanden, da sie ihr Leben mit jenen Strukturen, die das Osmanische
Reich bereitstellte, gut zu vereinbaren verstanden (vgl. CLOGG 1997, S.47)%°. So hatte etwa
auch der griechische Klerus Arrangements getroffen, die nicht zum heute gingigen Bild der
Orthodoxie als ,wichtigste[r, Einf. der Verfasserin] Stiitze des griechischen National-
bewusstseins“ (MAKRIDES 2005, S.69) passen wollen. Dass sich der 6kumenische Patriarch
im Mirz 1821 [und damit nach Ausbruch der griechischen Revolution”, Anm. der Verfas-

serin] explizit gegen die Freiheitskimpfer unter Fithrung Alexandros Ypsilantis stellte (vgl.

3> Auch wenn Armenier und Juden im 16. und 17. Jahrhundert — weil sie der osmanischen Eroberung keine
Steine in den Weg gelegt hatten — groBere Beglinstigungen genossen (vgl. CLoGG 1997, S.31), kann von keiner
systematischen Unterdriickung der griechisch-orthodoxen Gemeinschaft gesprochen werden.

3 So zeigten auch die Fanarioten [jene griechischstimmige Gruppe, die im Osmanischen Reich einen
derartigen sozialen Aufschwung erlebt hatte, dass sie nun die héchsten Staatsamter bekleidete, Anm. der
Verfasserin] zunachst wenig Bereitschaft zur aktiven Teilnahme am Unabhangigkeitskampf (vgl. CLocG 1997,
S.44). Matuz weist jedoch darauf hin, dass sie mit der nationalen Bewegung sympathisierten, weshalb die
Revolte auch in die Donaufiirstentiimer getragen werden konnte, denen seit 1711 phanariotische Firsten
vorstanden (vgl. MATUZ 2006, S.217). Mango spricht hingegen davon, dass die Ideen des Unabhéngigkeits-
kampfes von Seiten der Fanarioten durchaus unterschiedlich angenommen wurden und gelangt dabei zu
folgendem Fazit: ,Those of them that espoused the new ideas’ simply superimposed them [...] upon their
innate Byzantinism without realizing that the two were mutually exclusive.” (MANGO 1973, S.59).

7 Der Beginn der Revolte wird von griechischer Seite gerne auf den 25. Marz 1821 datiert: Die Verkniipfung
des Aufstands mit einem Marienfeiertag (Maria Verkiindigung, griech. Evayyehiopov) unterstitzte die Deutung,
es handle sich um einen von gottlicher Seite legitimierten Kampf. An jenem 25. Méarz habe der Metropolit von
Patras, Georgios Germanos, im Kloster von Agia Lavra (im Norden der Peloponnes) zusammen mit 5.000
Kampfern die Messe zelebriert, eine Brandrede gegen die osmanischer Herrschaft gehalten (vgl. BREwer 2001,
S.1ff) und die Fahne der griechischen Revolutionare gesegnet. Aus Sicht der modernen Geschichtswissenschaft
handelt es sich um eine Legende, deren Zustandekommen Brewer wie folgt erklart: ,In the history of a nation’s
hour of triumph a myth is often embedded, a romantic story of heroic action or noble gesture which passes
from generation to generation even though nobody really believes it.” (BRewer 2001, S.1).
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BREWER 2001, S.7), ist vor dem Hintergrund der Privilegien, die ihm die osmanische
Herrschaft sicherte, keineswegs unverstindlich. Brewer aber spricht davon, dass sich das
Patriarchat in einem Zwiespalt befand, war es doch um die Bewahrung griechischer Iden-

titdt bemiiht, zugleich aber dem Sultan zur Loyalitit verpflichtet:

»The church was thus at the head of both collaboration and resistance [..]. The
collaborationist role was the dominant one, in public at least.“ (BREWER 2001, S.7).

Gegen dieses Restimee moégen durchaus kritische Einwinde erhoben werden, zumal Patri-
arch Anthimos von Jerusalem bereits 1798 Folgendes zum Osmanischen Reich angemerkt

hatte:

»Unser Herr ... errichtete aus dem Nichts dieses michtige Reich der Osmanen anstelle
unseres Romischen (Byzantinischen) Reichs, das in gewisser Weise begonnen hatte,
von dem orthodoxen Glauben abzuweichen, und Er errichtete das Reich der Osmanen
hoher als irgendein anderes Ko6nigreich, womit er zweifelsohne zeigen wollte, daf} es so
durch seinen gottlichen Willen gekommen ist ...“ (Anthimos: "Didaskalia Patriki" zit.
nach CLOGG 1997, S.30)

Die Christen sollten den Herrschaftsanspruch der Osmanen nicht in Zweifel ziehen, denn
Gott habe sie durch die Errichtung dieses Reichs vor dem ketzerischen Katholizismus des
Westens bewahrt (vgl. CLOGG 1997, S.30). Die Position, die Gregorios V. (1797-1798, 1806-
1806 und 1818-1821) nach Ausbruch des Unabhingigkeitskampfes einnahm, geht damit auf
eine lange etablierte Argumentationslinie zuriick. Dass Arrangements mit der osmanischen
Obrigkeit aber nicht zwangsldufig Immunitit und Schutz bedeuteten, musste Gregorios am
eigenen Leibe erfahren: Zwar unterzeichnete er eine Enzyklika, die mit Exkommunikation
aller Revoltierenden drohte, doch beschuldigte man ihn dennoch der Kollaboration mit den
Unabhingigkeitskimpfern — ein Vorwurf, den er mit dem Tod bezahlen sollte (vgl. BRE-
WER 2001, S.7)*.

Dass die Orthodoxie der Revolte ablehnend gegeniiberstand, ist neben ihren Verbin-
dungen zur osmanischen Zentralmacht auch jenen aufklirerischen Ideen geschuldet, die

untrennbar mit dem Aufstand verbunden waren. Der Einfluss dieses neuen europiischen

38 Brewer schildert das unrithmliche Ende des 6kumenischen Patriarchen wie folgt: ,Grigérios war arrested for
supposed complicity in the revolt, hanged at the gate of his own palace and his body dragged through the
city and thrown into the Bosphorus.” (BREwerR 2001, S.7). Ein zeitgendssisches Dokument, das die Hinrichtung
des Patriarchen detailliert schildert, findet sich in der Quellensammlung von CLOGG (1976).
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Gedankenguts forderte das traditionelle kirchliche Milieu so stark heraus, dass Patriarch
Sophronios II. (1774-1780) bereits 1777 mit einer Enzyklika auf sie geantwortet hatte, in der
er jene verdammte, die sich der Lektiire der Werke Voltaires hingiben (vgl. ZAKYTHINOS
1976, S.170).

Die Unabhingigkeitsbewegung ging damit nicht von traditionellen griechischen Milieus im
Osmanischen Reich, sondern von Intellektuellen der Diaspora® aus (vgl. CLOGG 1997,
S.47). Der revolutionire Funke entstand also nicht primir als Antwort auf schwierige
Lebensbedingungen im osmanischen Staat, sondern vielmehr als Reflex auf den zuneh-
menden Einfluss (west)europiischen Gedankenguts*°. Dementsprechend war es auch nicht
die Wiederherstellung byzantinischer Verhiltnisse, die im Interesse der Revolutionire

41,

lag

»Der Westen [und hier vor allem die philhellenische Bewegung, Anm. der Verfasserin]
interessierte sich nur fiir eine ,hellenische®, nicht jedoch fiir eine ,rhomiische“ Befrei-
ung der Neugriechen. Das antike Hellas wirkte damals in den Augen der (West-)
Europider als etwas Bewunders- und Nachahmenswertes, wobei Byzanz mit mittelal-
terlicher Finsternis und Dekadenz gleichgesetzt wurde.“ (MAKRIDES 2005, S.85)

Da die nationale Idee das Konzept eines supraethnischen Universalismus, an dem die
orthodoxe Kirche festhielt, bedrohte, 6ffneten sich tiefe Griben zwischen dem traditionell-
klerikalen und dem westlich-aufgeklirten Milieu (vgl. MAKRIDES 2005, S.86). Dement-
sprechend musste die Filiki Etaira [ein 1814 in Odessa gegriindeter Geheimbund, der das
Ziel einer mit Waffengewalt erwirkten Befreiung der Griechen verfolgte, Anm. der Ver-
fasserin] gegen die Widerstinde einer traditionell geprigten Gesellschaft antreten. Brewer

bringt diese schwierige Situation wie folgt auf den Punkt:

% Diese Diaspora war durch griechische Emigration vor und nach Einnahme Konstantinopels entstanden. Die
im Westen (und hier vor allem in Italien) gegriindeten Kolonien und Gemeinschaften (vgl. ZAKYTHINOS 1976,
S.115f) Ubten schlieBlich auch Einfluss auf das Osmanische Reich aus, indem sie die Fantasie der dort
ansdssigen griechischen Bevélkerung befligelten (vgl. ZAKYNTHINOS 1976, S.130). Mit der Herausbildung dieser
Diasporagemeinschaften gingen zudem ein wirtschaftlicher und intellektueller Aufschwung des griechischen
Milieus einher: Die vor diesem Hintergrund entstandene Schicht von Kaufleuten forcierte das griechisch-
nationale Wiedererwachen und sorgte fiir die Griindung von Bildungseinrichtungen (vgl. CLoGG 1973, S.14).
Ihre Motivation zur Unterstiitzung der Unabhangigkeitsbewegung wurzelte — wie Clogg darstellt — im Streben
nach einer Verringerung von Risiken im 6konomischen Prozess (vgl. CLoGG 1973, S.14f).

“% Die nationale Idee speiste sich vorwiegend aus zwei européischen Bezugsquellen: der Aufklirung und der
deutschen Romantik (vgl. MAKRIDES 2005, S.84).

* Zwar lag die Wiederherstellung byzantinischer Verhaltnisse nicht im Interesse der Revolutionére, wohl aber
die Wiederherstellung eines Reiches der territorialen GréBe Byzanz (siehe Kap. 2.4).
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»The problem of the Eteria had been how to create a national body within a highly
traditional and rural society; in other words, how to extend the concept of patridha
[griech. Heimat, Anm. der Verfasserin).“ (BREWER 2005, S.35)

Die nationalistische Bewegung, die im 18. Jahrhundert erstmals aufgeflammt war (vgl.
CLOGG 1997, S.37), verinderte das Denken der griechischstimmigen Bevolkerung im Zuge
des 19. Jahrhunderts insofern, als nun von einer Befreiung der Griechen aus eigener Kraft
die Rede war: Im 16. und 17. Jahrhundert war dies noch so unvorstellbar gewesen, dass man
sich an Prophezeihungen klammerte, die eine Rettung durch externe Erloser (die "blonde
Rasse" der Russen) in Aussicht stellten (vgl. CLOGG 1997, S.36).

An der Spitze der Unabhingigsbewegung standen nun gut ausgebildete, westlich orientierte

Minner aus dem Bereich des Handels**, die Zakythinos wie folgt beschreibt:

»These ‘new men’, who lived abroad, combined in a masterly fashion a passion for
moneymaking with a passion for their country, the practice of commerce with an
enthusiasm for letters.“ (ZAKYTHINOS 1976, S.131)

Das nationale Erwachen stand damit in enger Verbindung zum Aufstieg einer neuen
griechischen Fithrungsschicht. Zwischen ihr und der traditionellen Elite (auch abschitzig
als "christliche Tiirken"® bezeichnet) sollten sich in der Zeit des Unabhingigkeitskampfes
Intrigen und Fehden entspinnen, die von osmanischer Seite dazu genutzt wurden, ihren
nominellen Vasallen Muhammad ‘Al Pasa, den Herrscher iiber Agypten, und seinen Sohn

Ibrahim als Verbtindeten im Kampf gegen die Aufstindischen zu gewinnen (vgl. CLOGG

*2 Auf militarischer Ebene verlieB man sich hingegen auf durchaus traditionelle Gruppierungen: Die Kleften
und Armatol; deren Entstehung eng mit dem Verfall der osmanischen Zentralmacht in den Provinzen
verbunden war (vgl. CLOGG 1973, S.8), stlitzten den Unabhangigkeitskampf und waren dabei insofern von Wert,
als sie auf eine Tradition der Kriegsfiihrung gegen die Osmanen zurlickblicken konnten (vgl. CLocG 1997, S.57).
Als Kleften (griech. Diebe) bezeichnete man Gesetzlose, die in den Bergen Zuflucht gefunden hatten und vom
Raub an griechischen wie turkischen Mitblrgern lebten (vgl. CLocc 1997, S.33ff). Da sie aber vor allem
Reprédsentanten des osmanischen Systems (z. B. Steuereintreiber) zu ihrem Ziel erklarten, genossen sie die
Bewunderung der griechischen Bevélkerung, die ihr Leben legendenhaft verklarte und in die Nahe des Robin
Hood-Mythos rickte (vgl. CLocG 1973, S.8f). Ein ahnliches Phdnomen wird im Haidukentum Bulgariens,
Serbiens und Rumaniens erkennbar (vgl. CLOGG 1973, S.9).

Die Armatoli waren irreguldre christliche Truppen (vgl. ZakyTHINOS 1976, S.70), die von osmanischer Seite
beauftragt, in ausgewahlten Provinzen fiir Recht und Ordnung sorgten. Die Trennlinie zwischen Kleften und
Armatoli verschwimmt insofern, als es nicht uniblich war, dass Angehdrige der einen Gruppe zur anderen
Uberliefen (vgl. CLoGG 1973, S.9).

* Diese spottische Bezeichnung geht vor allem auf den tirkischen Habitus dieser Gruppe zuriick: Die
Angehdrigen der traditionellen Elite, die in der vorrevolutiondren Gesellschaftsordnung eine dominante
Stellung inne gehabt hatten, trugen meist traditionelle Kleidung (vgl. CLoGG 1997, S.61). Und auch hinsichtlich
ithrer politischen Ziele setzten sie sich nicht stark von der bekdmpften osmanischen Oberschicht ab: ,Im
wesentlichen sahen sie in der Unabhangigkeit ein Instrument, die tirkische Herrschaft durch ihre eigene
Oligarchie zu ersetzen.” (CLoGG 1997, S.61).
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1997, S.60t). Den aufbegehrenden Griechen war es namlich bereits gegen Ende des ersten
Revolutionsjahres (1821) gelungen, die gesamte Peloponnes einzunehmen (vgl. MATUZ
2006, S.218). Das Biindnis der Aufstindischen mit dem widerspenstigen Pascha von Joan-
nina, “Alf Pasa Tepedelenli, der sich als einer der michtigen a‘yane (Provinznotablen) einen
halbautonomen Status im Epirus geschaffen hatte (vgl. MATUZ 2006, S.217), tat sein
Weiteres, um die osmanische Obrigkeit in Unruhe zu versetzen. Kreiser zufolge hielt der
Sultan °Ali Pasa sogar fiir eine groflere Bedrohung als den griechischen Aufstand selbst,
weshalb er der Revolte erst nach Beseitigung dieses Gegners (1822) verstirktes Augenmerk
schenkte (vgl. KREISER 2008, S.37).

Mit seinen neuen Biindnispartnern und ihren modernisierten dgyptischen Truppen sollte
Mahmiid II. (1808-1839) nun tatsichlich Erfolge gegen die rebellierenden Griechen erzielen:
Der symboltrichtige Fall Mesolongis** 1826 markierte das militirische Ende des Unab-
hingigkeitskrieges (vgl. KREISER 2008, S.37). Lediglich eine Intervention der europiischen
Grofimichte Groflbritannien, Russland und Frankreich konnte die Revolutionire [und vor
allem ihr Ziel der griechischen Unabhingigkeit, Anm. der Verfasserin] retten: Sie vernich-
teten die osmanisch-dgyptische Flotte 1827 in der Seeschlacht von Navarino (vgl. MATUZ
2006, S.220). Der griechische Aufstand war damit nicht nur von europiischer Seite forciert
und unterstiitzt, sondern auch durch einen militirischen Eingriff des Westens einer Losung
zugefithrt worden. Nachdem Grofibritannien, Russland und Frankreich im Mirz 1829 ein
Abkommen iiber die griechische Unabhingigkeit geschlossen hatten, sah sich auch der
osmanische Sultan 1830 zur Anerkennung eines griechischen Staates gezwungen (vgl. MA-
TUZ 2006, S.220). Die aufstindischen Griechen selbst hatten bereits 1827 eine dritte
Verfassung verabschiedet und lIoannis Kapodistrias im folgenden Jahr zum ersten Prisi-
denten Griechenlands gewihlt (vgl. CLOGG 1997, S.62). Als Zugestindnis an die
europdischen Grofimichte, die mafigeblich zur Entstehung eines unabhingigen Staates
beigetragen hatten, mussten die Griechen aber die Errichtung einer Monarchie unter einem
europiischen Monarchen (Otto von Wittelsbach) hinnehmen (vgl. CLOGG 1997, S.65f). Das
Ziel, die osmanische Herrschaft abzuschiitteln, war damit um den Preis der Akzeptanz

eines neues Regimes erkauft worden.

* Mesolongi liegt am am Golf von Patras und entstand urspriinglich auf drei Laguneninseln.
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2.4  "Blutige Erde" — Die GroBe Idee und das Ende des
Irredentismus

Das Konigreich Griechenland, das die Revolutionidre mit europdischer Unterstiitzung
erkdmpft hatten, umfasste weniger als ein Drittel der griechischen Gesamtbevolkerung des
Osmanischen Reichs (vgl. CLOGG 1997, S.65). Dass wichtige Handelszentren in der Hand
der osmanischen Obrigkeit verblieben waren, schmilerte die Attraktivitit des neu gegriin-

deten Staates zusitzlich:

»Die Hauptzentren des griechischen Handels wie Smyrna, Thessaloniki und Konstanti-
nopel verbleiben im Osmanischen Reich und zogen im 19. Jahrhundert sogar Einwan-
derer aus dem Kénigreich® an.“ (CLOGG 1997, S.69)

Diese Entwicklung nihrte irredentistische Ideen, die fortan das Verhiltnis zum Osma-
nischen Reich beeintrichtigen sollten. So strebten etwa die Befiirworter der sogenannten
"Megali Idea" (Grofle Idee/Meydin 18¢a) nach einer Vereinigung aller griechisch besie-
delten Gebiete des Nahen Ostens unter dem Dach des jungen Konigreichs (vgl. CLOGG
1997, S.67). Dieses bereits 1844 von loannis Kolletis, einem hellenisierten Vlachen, for-
mulierte Konzept (vgl. CLOGG 1997, S.67f) sollte mit Eleftherios Venezilos [dem griechi-
schen Premierminister, der Griechenland durch die Balkankriege 1912-1913 fithrte, Anm.
der Verfasserin] seinen bedeutendsten Verfechter finden (vgl. VEREMIS 2003, S.53).

Jene Griechen, die im Zuge der territorialen Festlegung des neuen Staates auf Seiten des
Osmanischen Reichs verblieben waren, betrachtete man als ,Irredenta® (CLOGG 1997, S.71)
— Unerloste —, die es nicht nur einzubeziehen, sondern auch zu re-hellenisieren galt: Der
1837 gegriindeten Athener Universitit kam in der Erfillung dieser Aufgabe eine zentrale
Rolle zu, da sie neben Griechen aus dem Konigreich auch Studierende aufnahm, die
auflerhalb des neu gegriindeten Staates lebten. Von ihnen erhoffte man sich die Verbreitung
hellenistischen Gedankenguts weit iiber die Grenzen des griechischen Konigreichs hinaus
(vgl. CLOGG 1997, S.71). Die "Megali Idea" prigte damit das geistige Klima des jungen

griechischen Staates nachdriicklich. Und auch der sonst ungeliebte bayrische Konig Otto

% Besonders nach Erlass der osmanischen Reformedikte (1839/1856) kam es zu Zuwanderungswellen, die
Griechen aus dem jungen griechischen Staat ins Osmanische Reich fiihrten (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.49). Diese
Migrationsbewegungen waren vor allem auf Okonomische Grinde zuriickzufihren, da sich die Markte
Griechenlands als beschrankt erwiesen hatten (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.49).
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sollte durch seine leidenschaftliche Parteinahme fiir die "Grofle Idee" — zumindest kurz-
fristig — an Popularitit gewinnen (vgl. CLOGG 1997, S.81)*.

Dabei war es im Osmanischen Reich zwischenzeitlich zu einer Verbesserung der
Lebensbedingungen von Nicht-Muslimen gekommen: Mit den Tanzimat-Reformen (1839-
1876) erhielt der osmanische Staat sogar ,Ziige einer europdischen freiheitlich-biirgerlichen
Gesellschaftsordnung® (MATUZ 2006, S.225f) — ein Schritt, der schlief}lich in der Gleich-
stellung aller Untertanen des multiethnischen Reichs miindete.

Das als hatt-1 hiimayiin bezeichnete Reformedikt, das der osmanische Sultan im Februar
1856 promulgierte, verankerte dieses Gleichberechtigungsprinzip, wurde jedoch nicht von
allen Seiten begrufit: So iibte etwa die griechisch-orthodoxe Kirche an ihm Kritik, da sie
den Verlust ihrer Vorrechte gegeniiber anderen nicht-muslimischen Gruppen fiirchtete,
auch wenn diese zum Teil nur protokollarischen Charakter gehabt hatten (vgl. KREISER
2008, S.40). Die osmanischen Reformen, die auf die Kreation eines homogeneren Staats-
wesens abzielten, drohten dem Klerus auflerdem eine Beschrinkung auf religiose Ange-
legenheiten aufzuerlegen (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.35). Die Privilegien, die man den
Glaubensgemeinschaften durch das millet-System® zugestanden hatte, gerieten damit im-
mer mehr ins Wanken. Eine weitere Beschrinkung seiner Vorrechte sollte das Patriarchat
schliefflich durch das jungtiirkische Regime, das eine allumfassende osmanische Identitit
propagierte, hinnehmen miissen (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.36).

Dass der osmanische Sultan ein Zugestindnis wie die Verankerung der Gleichstellung aller
Untertanen machte, war vor allem auf Angste zuriickzufiihren, einige europiische Staaten
konnten sich zu Schutzmichten nicht-muslimischer Gruppe erkliren und damit in interne
Angelegenheiten des Reichs eingreifen (vgl. MATUZ 2006, S.226). Laut Alexandris dienten
die osmanischen Reformen auflerdem der Beschwichtigung der nicht-muslimischen Min-

derheiten (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.37). Die Zugestindnisse des Sultans stellten damit eine

*® Allerdings trugen Ottos diesbeziigliche Bestrebungen keine Friichte — ein Grund mehr fir die Athener
Garnison, ithn 1862 mit einem Putsch ins Exil zu zwingen (vgl. CLoGG 1997, S.82). Zwischen 1864 und 1974
wachte — mit einigen Unterbrechungen — das danische Herrscherhaus Gliicksburg tiber die Geschicke des
griechischen Staates (vgl. CLoGG 1997, S.82).

* Das millet-System offenbarte zudem Schwiéchen: Da es den nicht-muslimischen Minderheiten weitreichende
Fretheiten zugestanden hatte, die es ihnen ermdglichten, ein friedliches, selbstbestimmtes und von Anderen
abgeschirmtes Leben zu fiihren, hatten diese keine patriotischen Geflihle in Bezug auf das Osmanische Reich
entwickelt (vgl. McCARTHY 2001, S.9-12). Die Spaltung der Gesellschaft in Teilgruppen sollte die Aufloésung des
Reichs insofern forcieren, als diese Gruppen eigene Nationalismen herauszubilden begannen (vgl. MCCARTHY
2001, S.12). Und auch Alexandris spricht davon, dass die Minderheiten eine Existenz in separaten Bevolke-
rungsgruppen einer ldentitat als sekuldre osmanische Birger vorzogen (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.30).
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Antwort auf jene politischen Verinderungen dar, denen sich das Reich, wollte es iberleben,
anpassen musste.

Die seitens der Osmanen getroffenen Schritte zur Verbesserung der Lebensbedingungen
von Nicht-Muslimen dnderten jedoch nichts an den irredentistischen Plinen des griechi-
schen Konigreichs. Zwar waren die ersten beiden Erweiterungsschritte, die Griechenland
um die Ionischen Inseln, die Provinz Thessalien und Teile des Epirus bereichert hatten,
nicht auf die erfolgreiche Umsetzung der "Groflen Idee", sondern auf Interventionen sei-
tens der Grofimichte zuriickzufithren (vgl. CLOGG 1997, S.91), doch hielt man weiter an der
Vorstellung der Errichtung eines Ostreichs hellenistischer Prigung fest. Dass der junge
Staat aber nicht iiber die militirischen Ressourcen verfiigte, die zur Umsetzung der "Megali
Idea" erforderlich waren, sollte seine schnelle und schmachvolle Niederlage gegen das
Osmanische Reich im 30-Tage-Krieg (1897) deutlich unter Beweis stellen (vgl. CLOGG
1997, S.91f). Erst mit Eleftherios Venizelos, einem Politiker, der Ansehen durch seine
Agitation im Konflikt von 1897 und den darauffolgenden Verhandlungen um eine
Autonomie seiner Heimatinsel Kreta erlangt hatte (vgl. CLOGG 1997, S.97ff), riickte der
zerschlagen geglaubte Traum wieder in greifbare Nihe. Der 1910 unter seiner Fithrung
errungene triumphale Wahlsieg der Liberalen Partei wurde so u. a. als Mandat zur
Verwirklichung der "Groflen Idee" aufgefasst (vgl. CLOGG 1997, S.101). Zuvor hatte man
(lange, Anm. der Verfasserin] auf eine Eroberung osmanischer Gebiete von Innen gesetzt,
zumal der Weg einer Einnahme von Auflen versperrt schien (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.39).
Die Balkankriege (1912-1913) brachten Griechenland neben raschen Siegen iiber die Osma-
nen auch grofie territoriale Zugewinne ein: Das griechische Konigreich erwarb dabei nicht
nur 70% an neuen Gebieten, sondern erreichte auch die Einbeziehung Kretas® in seine
Grenzen (vgl. CLOGG 1997, S.107)®. Die von Venizelos gezeigte [und durch diesen Erfolg
bekriftigte, Anm. der Verfasserin] Parteinahme fir die "Megali Idea" traf im jungen

griechischen Staat aber nicht auf ungeteilte Zustimmung, sondern wurde bald zum Ausléser

*8 Kreta hatte lange um seine Eingliederung in das griechische Konigreich gekampft: Eine 1866 ausgebrochene
Revolte, die die Vereinigung mit Griechenland zum Ziel hatte, konnten die Osmanen 1869 mit Hilfe der
GroBmachte einddmmen (vgl. MATuz 2006, S.233). Zwar erreichten die Kreter keine Aufnahme in den
griechischen Staat, doch wurde ihnen ein Sonderstatus eingerdumt (vgl. MATUZ 2006, S.233f). Dies setzte ihrem
Streben, die osmanische Oberhoheit abzustreifen, aber kein Ende.

* Diese territorialen Zugewinne hatten die Entstehung einer ethnisch heterogenen Bevélkerung zur Folge (vgl.
CLoGG 1997, S.107), die von Kontrasten zwischen der etablierten Elite und den neuen Untertanen des Konig-
reichs gepragt wurde (vgl. VEREMIS 2003, S.55).
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eines nationalen Schismas zwischen Premierminister und Konig Konstantin I. (1913-1917
und 1920-1922) (vgl. CLOGG 1997, S.109).

Die vor diesem Hintergrund nicht unwesentliche Frage, auf welcher Seite Griechenland
in den Ersten Weltkrieg eintreten sollte, beantworteten Venizelisten und Royalisten
unterschiedlich: Wihrend Konstantin I. [nicht zuletzt aufgrund familidrer Verbindungen,
Anm. der Verfasserin] der deutschen Seite zuneigte, sprach sich der Premier fiir einen Ein-
tritt auf Seiten der Entente-Michte aus (vgl. VEREMIS 2003, S.53). Venizelos erkannte in
Grofibritannien, Frankreich und Russland nicht nur die Sieger des Ersten Weltkriegs, son-
dern auch Michte, die den territorialen Forderungen Griechenlands wohlwollend gegen-
tiberstehen wiirden (vgl. CLOGG 1997, S.110f). Den Entschluss zur Unterstiitzung der En-
tente, den der griechische Premierminister nach Vertreibung des Konigs im Juni 1917 (vgl.
CLOGG 1997, S.116) traf, sollte fur die griechische Bevolkerung des Osmanischen Reichs in
mehrerlei Hinsicht weitreichende Konsequenzen zeitigen. So begegnete ihnen die osma-
nische Obrigkeit, die sich auf die Seite der Zentralmichte gestellt hatte, mit harten
Mafinahmen wie grofl angelegten Deportationen aus strategisch bedeutenden Gebieten und
der Beschneidung von Privilegien des Patriarchats (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.43).

Der Sieg seiner Verbiindeten, der Entente, sollte Griechenland [nicht zuletzt durch den
Vertrag von Sévres (1920), Anm. der Verfasserin] den Traum der "Megali Idea" erfiillen

(vgl. HIRSCHON 20033, S.4):

»The Treaty of Sevres, finalised in August 1920, granted administrative powers to
Greece over large areas of the Anatolian coastal region. Though it was signed by the
Sultan s representatives, it was not implemented, however, not being recognised by the

new political forces now organising Turkish affairs™.“ (HIRSCHON 2003a, S.5)

Dieser nie in Kraft getretene Vertrag — das Ergebnis monatelanger Diskussionen — stellte
Smyrna unter griechische Verwaltung und erdffnete die Aussicht auf einen Anschluss der
Region an das Konigreich Griechenland, sofern das Ergebnis eines nach fiinf Jahren durch-

zufihrenden Plebiszits in diese Richtung weise (vgl. MCCARTHY 2001, S.126). Auflerdem

*% Dieser Vertrag war zwischen den Siegermichten des Ersten Weltkriegs und der osmanischen Fiihrung
geschlossen worden. Inzwischen lenkten jedoch andere politische Kréfte (die Nationalbewegung unter Mustafa
Kemal) die Geschicke des Staates. Dass sich die Turken nun mit einem ,Rumpfstaat in Zentralanatolien”
(SEUFERT/KUBASECK 2004, S.81) zufrieden geben sollten, traf in diesen Kreisen auf vehemente Ablehnung. Der
Vertrag hatte neben der Abtretung des europaischen Teils der Turkei, Ostthrakiens und des Gebiets um Smyr-
na die Entstehung eines groBarmenischen Staates im Osten abgesegnet, den kurdischen Gebieten Autonomie
zugesichert und den Siidwesten Anatoliens sowie Kiliken europaischen (genauer: italienischen und franzosi-
schen) Interessen preisgegeben (vgl. SEUFERT/KUBASECK 2004, S.81).
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sicherte man dem griechischen Staat mit diesem Abkommen das Gebiet Ostthrakiens bis
einige Meilen vor Istanbul zu (vgl. MCCARTHY 2001, S.126). Venizelos sprach sich jedoch
gegen die Eingliederung Istanbuls in das griechische Konigreich aus und pliddierte statt-
dessen fiir die Einsetzung einer internationalen Regierung (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.53) in
der fritheren byzantinischen Reichshauptstadt. Durch die Dominanz des griechischen Be-
volkerungselements nach Eingliederung Thrakiens und Westanatoliens in den griechischen
Staat riickte eine Eroberung Konstantinopels aber ohnehin in greifbare Niahe (vgl. ALE-
XANDRIS 1983, S.53).

Obgleich die tiirkische Seite den Vertrag nie anerkennen sollte (vgl. CLOGG 1997, S.123)",
landete die griechische Armee — ermutigt durch die Ergebnisse des Versailler Friedens-
kongresses — bereits am 15.5.1919 in Smyrna (vgl. MCCARTHY 2001, S.132). Die Besetzung
des heutigen Izmir war damit ein unausgereifter Schritt, den Griechenland noch vor
Ausformulierung des Vertrags von Sevres setzte (vgl. HIRSCHON 2003a, S.5). Zwar hatten
die Entente-Michte ihr Einverstindnis zur griechischen Landung in Smyrna gegeben (vgl.
MATUZ 2006, S.269), doch stieflen die Griechen im Wunsch nach Verwirklichung der
"Megali Idea" weiter nach Westanatolien und Ostthrakien vor (vgl. SEUFERT/KUBASECK
2004, S.83) — ein Schritt, der vor allem fiir die tiirkische Zivilbevolkerung weitreichende

Folgen hatte:

»More than a million Turkish refugees fled the advancing Greeks. They had good
reason to flee: slaughter of Turkish civilians had begun on the day the Greeks landed.”
(MCCARTHY 2001, S.132)

Doch auch die judische Bevolkerung, die man — wie bereits in den Balkankriegen — als
Verbiindete der Tiirken betrachtete, hatten unter der griechischen Invasion zu leiden (vgl.

MCCARTHY 2001, S.135):

»In Anatolia, more than half the Jews in the Greek zone of occupation were either killed
or exiled.“ (MCCARTHY 2001, S.135)

Admiral Bristol und General Franks, zwei Beobachter des griechischen Vorstofles, bringen

in ihren Regierungsberichten zum Ausdruck, dass die Vernichtung der tiirkischen Bevol-

>! Der amerikanische Historiker Justin McCarthy bringt dies wie folgt auf den Punkt: ,The Treaty of Sévres was
dead even as it was signed.” (McCARTHY 2001, S.129).
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kerung seitens der griechischen Armee so gezielt betrieben wurde, dass es sich wohl eher
um einen vorgefertigten Plan als um Spontantaten handelte (vgl. MCCARTHY 2001, S.135).
Wie dem auch sei, die Invasion beeintrichtigte das Verhidltnis zwischen Muslimen und
Nicht-Muslimen, die tiber Jahrhunderte im Osmanischen Reich koexistiert hatten, nach-
haltig. Das nunmehr von Misstrauen und Hass geprigte Klima fithrte mitunter zu
grauenhaften Taten: So nahmen die Tiirken unter Mustafa Kemal nach Zerschlagung der
schlecht gefithrten griechischen Militirkampagne im Sommer 1922 an der christlichen
Zivilbevolkerung Anatoliens Rache, um die seitens der griechischen Armee begangenen
Griuel zu sithnen (vgl. HIRSCHON 20033, S.5). Als trauriger Hohepunkt dieser Entwick-
lung gilt die Brandschatzung der Hafenstadt Smyrna®™, die eine christliche Massenflucht
ausloste (vgl. HIRSCHON 20034, S.5) und dabei 30.000 Armeniern und Griechen das Leben
kostete (vgl. CLOGG 1997, S.125). Das Wahldebakel Venizelos 1920 [das den Premier zur
Aufgabe seines Amtes und zum Entschluss, Griechenland zu verlassen, bewegte, Anm. der
Verfasserin] hatte den Entente-Michten einen Vorwand fir den Riickzug ihrer (wenn-
gleich nur rhetorisch-diplomatischen) Unterstiitzung fuir das griechische Militirvorhaben
gegeben (vgl. HIRSCHON 20034, S.5) — und es damit dem unausweichlichen Schicksal einer
vernichtenden Niederlage tiberlassen. An der "kleinasiatischen Katastrophe" hatten die
europdischen Grofimichte damit ebenso Anteil wie Griechen und Tiirken selbst. Fir die
griechische Seite markierte diese Niederlage zudem das Ende der "Megali Idea" (vgl. HIR-
SCHON 20033, S.8), wenngleich das Ziel einer Vereinigung aller griechisch-orthodoxen
Christen innerhalb der Grenzen des Konigreichs ein gutes Stiick nihergeriickt war.

Die Grofloffensive Mustafa Kemals, die zur Zerschlagung der griechischen Militrak-
tion gefiihrt hatte, machte eine Revision des Diktatfriedens von Sévres unausweichlich. Das
neue Abkommen revidierte alle territorialen Zugewinne der Griechen, die mit dem ersten

Vertragswerk festgelegt worden waren, und setzte einen Bevolkerungsaustausch’ zwischen

>? Das bereits mehrfach erwahnte Smyrna war fir die Griechen insofern von Bedeutung, als in dieser Provinz
seit dem 17./18. Jahrhundert das griechische Bevolkerungselement gegeniiber den Muslimen dominierte (vgl.
HoFMANN 2006, S. 10f). Aufgrund dieser ethnischen Zusammensetzung war die Hafenstadt auch als "unglaubi-
ges Smyrna" bezeichnet worden.

>3 Dieser Bevoélkerungsaustausch war von griechischer, tiirkischer und britischer Seite vor dem Hintergrund
unterschiedlicher Motivlagen forciert worden: Wahrend Griechenland v. a. Raum fir die aus Kleinasien ein-
stromenden Flichtlinge schaffen wollte, meinte GroBbritannien mit dieser Manahme zur Stabilisierung der
Region beitragen zu kdnnen (vgl. OrRAN 2003, S.98f). Die Tirkei stimmte einem Bevolkerungsaustausch zu, da
sie Eingriffe seitens europaischer Méachte zugunsten von Minderheiten und Kollaborationstendenzen der
griechischen Bevdlkerung mit dem Patriarchat von Konstantinopel flrchtete (vgl. OrRAN 2003, S.99). Min-
derheiten und die von ihnen eingeforderten Rechte hatten zudem jenen Prozess der Nationsbildung er-
schweren konnen, in dem sich der junge tirkische Staat nun befand (vgl. OrRaN 2003, S.99f).
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Griechenland und der Tiirkei fest, die den griechisch-tiirkischen Krieg im Sinne eines
Unabhingigkeitskampfes und damit als ihre Geburtsstunde deutete (vgl. CLOGG 1997,
S.129). Dass der am 24.7.1923 geschlossene Vertrag von Lausanne, dem am 30.1.1923 der
Beschluss der Konvention iiber den Bevolkerungsaustausch vorangegangen war, auf eine
ethnische Sduberung hinauslief, beschreibt Clogg als schwierigen doch notwendigen

Schritt:

»Irotz des furchtbaren Elends fur die Menschen gab es wahrscheinlich keine
realistische Alternative zu dieser ethnischen Siuberung. Die Ereignisse der vorigen
Jahre, der Kreislauf von Gewalt und Vergeltung hatten die Moglichkeit eines fried-
lichen Zusammenlebens von Griechen und Tirken bis zu einer Grenze zerstort, jenseits
der es keine Riickkehr mehr gab.“ (CLOGG 1997, S.130)

Ungefihr 1,1 Mio. Griechen und 380.000 Tirken sollten von diesem Bevolkerungs-
austausch, der auf Basis religioser Zugehorigkeit durchgefithrt wurde, betroffen sein (vgl.
CLOGG 1997, S.129f). Dieses Auswahlkriterium brachte jedoch gewisse unerwiinschte Ne-
benwirkungen mit sich, zumal Menschen in Milieus verpflanzt wurden, denen sie hiufig
nur in religiser, nicht aber in sprachlicher Hinsicht zugehorten. Der Austausch forderte
damit auch soziale Probleme in den Aufnahmegesellschaften zutage: So stellte sich fiir die
Fluchtlinge u. a. die Frage nach ihrer identitiren Zugehorigkeit, zumal sie in ihren neuen
"Heimatstaaten" mit Vorurteilen und Zuriickweisung konfrontiert waren (vgl. HIRSCHON
2003b, S.19). Zu postulieren, der Bevolkerungsaustausch habe Griechenland zu einem der
homogensten Staaten des Balkans gemacht (vgl. CLOGG 1997, S.131), sei Hirschon zufolge
zu vereinfacht, zumal die griechisch-orthodoxen ZuwanderInnen eine sozial, kulturell und
sprachlich hochst heterogene Gruppe bildeten (vgl. HIRSCHON 2003b, S.19). Ahnliches
mag fur den jungen tiirkischen Staat gelten, wenngleich die Zahl der ZuwanderInnen im
Verhiltnis zur tiirkischen Gesamtbevolkerung geringer ausfiel. Mit dem Bevolkerungsaus-
tausch hatten die beiden Nationen zwar keine vollkommene ethnische Homogenitit er-
reicht, wohl aber eine weitgehende religiose Vereinheitlichung erméglicht.

Der Vertrag von Lausanne beinhalte aber auch Ausnahmeregelungen in Bezug auf den
Bevélkerungsaustausch. So blieben auf Wunsch Venizelos die Griechen Konstantinopels
von seiner Durchfiihrung ausgenommen, da — wie er argumentierte — ihre Gemeinschafts-
grofle von ungefihr 110.000 Personen die Aufnahmemoglichkeiten des griechischen

Staates, der mit einer ohnehin bereits hohen Zahl an Flichtlingen konfrontiert war, tiber-
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stiegen hitte (vgl. ORAN 2003, S.99)°*. Oran mutmafit jedoch, dass hinter dieser Forderung
noch andere Motive, wie die Symbolwirkung Konstantinopels — des Patriarchatssitzes” —
tir das Griechentum, stinden (vgl. ORAN 2003, S.99). Ausnahmeregelungen galten
auflerdem fiir die Tirken Westthrakiens und die griechische Bevolkerung der Inseln Im-
vros und Tenedos™, die aus sicherheitspolitischen Griinden dem tiirkischen Staat zugespro-
chen worden waren (vgl. ORAN 2003, S.100). Diese Klauseln zogen also die Herausbildung
nationaler Minderheiten nach sich (vgl. ORAN 2003, S.101), deren Anerkennung und
Position bis zum heutigen Tage mit Schwierigkeiten verbunden ist””. Im Gegensatz zu
jenen Bevolkerungsgruppen, die direkt vom Austausch betroffen waren, litten sie, wie Oran
betont, durchgingig unter Akzeptanzproblemen und bildeten im Zuge bilateraler Konflikte
stets eine Zielscheibe (vgl. ORAN 2003, S.101).

Der Austausch zeitigte fiir beide Staaten weitreichende Konsequenzen: Wihrend Griechen-
land vor allem mit dem Druck des rapiden Bevélkerungszuwachses™ zu kimpfen hatte,
musste sich der tirkische Staat mit den auf personeller und struktureller Ebene entstan-
denen Defiziten als Ergebnis der Abwanderung auseinandersetzen (vgl. HIRSCHON 2003b,
S.15f). Die Auswirkungen der ethnischen Siuberung machten sich aber auch auf anderem
Gebiet bemerkbar: Hirschon zufolge fithrte die rdumliche Trennung nidmlich zum
Verschwinden gemeinsamer Erfahrungsriume und damit zur Ignoranz fiir die Lebensform
des Anderen (vgl. HIRSCHON 2003a, S.10). Tatsdchlich sollte die junge Ttiirkei nur unge-
tahr 100 Jahre nach Ausbruch des griechischen Unabhingigkeitskampfes auf jenen Mecha-

nismus zuriickgreifen, der sich bereits um 1821 als probates Mittel zur Herausbildung eines

>* Griechenland hatte bis 1928 zu seinen bislang 6,2 Mio. Einwohnerlnnen weitere 1,2 Mio. Menschen
aufnehmen missen — eine Zahl, die die vorhandenen Siedlungskapazitaten weit tberstieg (vgl. MCCARTHY 2001,
S.160).

>> Das griechisch-orthodoxe Patriarchat war nach langen Verhandlungen in Istanbul verblieben: ,[..] the
Patriarchate remained in its historical seat in the Fener [...] district of Istanbul as a purely religious and spiritual
establishment, and as a result waived all political and temporal authority over its Greek Orthodox flock in
Turkey.” (ALEXANDRIS 2003, S.121). Diese Regelung zielte nicht zuletzt darauf ab, eine Institution, die zuweilen
auch die "Megali Idea" forciert hatte, in thre Schranken zu weisen (vgl. ALEXANDRIS 2003, S.121).

*® |mvros (griech. luBpog , tlrk. Gokgeada) und Tenedos (griech. Tévedog, tlrk. Bozcaada) sind kleine Inseln der
Agais, die am Eingang zur Meerenge der Dardanellen liegen.

>’ Diese Sicht teilen auch Dogan und Tischler, wenn sie in Bezug auf den tiirkischen Umgang mit Minderheiten
festhalten: ,Ein Nichtmuslim kann [...] ein tlrkischer Staatsbiirger sein, doch als Angehoriger der tirkischen
Nation wird er bis zum heutigen Tage nur unter groBen Vorbehalten akzeptiert.” (DOGAN/TISCHLER 2007, S.121).

*% Mit diesem Bevélkerungszuwachs sollten auch einschneidende politische Veranderungen einhergehen:
Durch die Geschehnisse des Jahres 1922 hatte Griechenland ca. 300.000 ménnliche Wahlberechtigte hinzu-
gewonnen, die vor allem den Liberalen zuneigten und aufgrund ihrer Geschichte starke anti-monarchistische
Gefuhle hegten (vgl, VEREMIS 2003, S.56): ,[...] they harboured bitter memories of their eviction from their
homeland, which they associated with the anti-Venizelist government then in power under its leader, King
Constantine.” (VEREMIS 2003, S.56f).
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nationalen Bewusstsein erwiesen hatte: der Abgrenzung des Eigenen zu einem ethnisch-

religios definierten Anderen.

2.5 Zwischen Hass und Versdhnung — Minderheitenrechte und
Zypernkonflikt

Venizelos, der Griechenland durch seine Begeisterung fiir die "Grof3e Idee" in eine mili-
tirische Niederlage nie gekannten Ausmafles gefiihrt hatte, sollte sich fortan vom Irreden-
tismus distanzieren. 1928 erneut zum Premierminister ernannt, nahm er sogar explizit von
der "Megali Idea" Abstand, was er mit den durch sie entstandenen Schiden begriindete (vgl.
MCCARTHY 2001, S.159f). Vor diesem Hintergrund bemiihte sich Venizelos auch um die
Verbesserung der Kontakte Griechenlands zu Italien, Jugoslawien, Bulgarien, Albanien —
und der Tiirkei (vgl. CLOGG 1997, S.136f).

Das griechisch-tiirkische Verhiltnis war nach 1922 vor allem durch Auseinandersetzungen
um Eigentumsrechte (als Folge des Bevélkerungsaustausches)’ belastet worden (vgl. ORAN
2003, S.100f). Die 1930 von Venizelos und Atatiirk verabschiedete Konvention von Ankara
sollte diese Probleme 16sen (vgl. ORAN 2003, S.101) und zugleich eine Garantie der Grenz-
ziehung darstellen (vgl. MCCARTHY 2001, S.160). Mit diesem Pakt hatten beide Seiten
einen Schritt in Richtung Vers6hnung getan, wenngleich dies nur unter erheblichen
Zugestindnissen der griechischen Seite moglich gewesen war (vgl. CLOGG 1997, S.137). Die
Verabschiedung der Konvention markierte damit den Beginn einer Phase friedlicher — bis
freundschaftlicher®® — Koexistenz. Ein Schulterschluss mit der tiirkischen Republik schien
nicht zuletzt aufgrund duflerer Bedrohungen durch die Politik Mussolinis und der Sowjet-
union ein Gebot der Stunde (vgl. ORAN 2003, S.103). Dass Griechenland und die Tiirkei
nun gute Kontakte zueinander pflegten, kam auch jenen nationalen Minderheiten zugute,
die durch Ausnahmeregelungen vom Bevolkerungsaustausch entstanden waren: Fir die

griechische Minderheit markierte das Jahr 1930, das zahlreiche Griechen zuriick in die

> Besonders die Frage der Ablése unbeweglichen Eigentums, das die Vertriebenen zuriickgelassen hatten,
sollte Konfliktpotential schaffen (vgl. OrRAN 2003, S.100f).

% Dass man mit allen Mitteln um die Verbesserung der bilateralen Beziehungen kampfte, illustriert auch
Venizelos Vorschlag, Atatiirk den Friedensnobelpreis zuzuerkennen.
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Tirkei fithrte, sogar den Beginn eines "goldenen Zeitalters" (vgl. ORAN 2003, S.103) —
dem schliefilich das Aufbrechen des Zypernkonflikts (1954/55) ein jihes Ende bereitete.
Noch 1952, dem Jahr ihrer Einbindung in die westliche Buindnispolitik der NATO,
hatten beide Staaten gute Beziehungen zueinander gepflegt (vgl. CLOGG 1997, S.184). Der
lauter werdende Ruf der griechischen Zyprioten nach Enosis (Evwoilg) — Vereinigung —
mit Griechenland, sollte diese friedliche Koexistenz aber zunehmend in Frage stellen.
Bereits 1950 hatte ein [vom zypriotischen Erzbischof und spiteren Prisidenten, Makarios
III., initiierter, Anm. der Verfasserin] Plebiszit ergeben, dass 95,7% der griechischen Be-
volkerung der Insel eine Eingliederung Zyperns in den griechischen Staat wiinschten (vgl.
TURKMEN 2005, S.70). Die Volksbefragung war von tiirkischer Seite jedoch nicht
anerkannt worden (vgl. TURKMEN 2005, S.70).
Dass Groflbritannien, die Schutzmacht Griechenlands, Zypern seit 1925 zu seinen Kron-
kolonien zihlte®, hatte es griechischen Regierungen bis dato unméglich gemacht, den Ruf
nach Enosis zu unterstiitzen (vgl. CLOGG 1997, S.185). Da das Vereinigte Konigreich sein
Imperium nun schrittweise aufloste, konnte Griechenland gegeniiber den Zyprioten freier
agieren und ihr Bestreben ungehemmter fordern (vgl. CLOGG 1997, S.185). Zwischen 1954
und 1958 sollte sich der griechische Staat sogar um die Erwirkung zypriotischer Selbst-
bestimmung bei den Vereinten Nationen bemithen (vgl. TURKMEN 2005, S.70). Diese
Interventionsversuche, die stets von Terrorakten seitens der EOKA (Efviki Opydvooig
Kvmpiov Ayovictdv/Nationale Organisation zypriotischer Kimpfer) [einer fiir Selbst-
stimmung und Enosis eintretenden Gruppierung unter Fithrung General Georgios Grivas,
Anm. der Verfasserin] begleitet worden waren, blieben jedoch erfolglos (vgl. TURKMEN
2005, S.70). Ab dem Frithjahr 1955 fithrte Grivas mit seiner EOKA unter stillschweigender
Duldung Erzbischof Makarios III. schliefllich eine Kampagne politischer Gewalt und
zivilen Ungehorsams durch (vgl. CLOGG 1997, S.185), die zahlreiche Opfer forderte.

%! Diese positiven Entwicklungen dirfen jedoch nicht dariiber hinwegsehen lassen, dass die in Istanbul
ansdssige griechische Minderheit wahrend des Zweiten Weltkriegs schwer unter der Auferlegung der
UbermaBig hohen varlik vergisi (Vermdgenssteuer) zu leiden hatte. Die tirkische Regierung brandmarkte damit
nicht-muslimische Minderheiten als Verursacher der Wirtschaftskrise (vgl. ALExanDris 1983, S.213), um die
Turkisierung der Wirtschaft voranzutreiben. Die Auferlegung dieser hohen Steuerlast ist damit als Akt der
Diskriminierung aufzufassen.

62 Zypern war 1925 mit Einverstandnis Griechenlands und der Tiirkei zur britischen Kronkolonie geworden.
Venizelos hatte die Eingliederung der Insel in das Kénigreich nicht als vorrangiges Ziel betrachtet und Zypern
zugunsten maoglicher territorialer Zugewinne in Kleinasien 1920 und der Verhinderung groBerer Gebiets-
verluste durch den Vertrag von Lausanne — beides Agenden, zu deren Umsetzung es britischer Unterstiitzung
bedurfte — den Briten tberlassen (vgl. MARKIDES 2003, S.14).
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Dieser bewaffnete Konflikt hatte selbstverstindlich auch Verinderungen in den bilateralen
Beziehungen zur Folge. Das politische Klima hatte sich im September 1955 schliefilich sogar
so weit verindert, dass sich die griechische Minderheit Istanbuls nun mit Ubergriffen sei-
tens der Tiirken konfrontiert sah (vgl. CLOGG 1997, S.185)®. Clogg illustriert das Ausmaf}

der Zerstorungswut, die sich an der griechischen Bevolkerung entlud, wie folgt:

,Es gab eine Anzahl von Toten®, und die Zerstérungen von Eigentum waren massiv.
Mehr als 4.000 Geschifte, 100 Hotels und Restaurants und 70 Kirchen wurden
beschidigt oder zerstort. “ (CLOGG 1997, S.187)

Die Straflendemonstrationen des 6./7. September 1955 in Istanbul und Izmir miindeten
damit in Vandalismus und Gewalt (vgl. ORAN 2003, S.103f). Die Tiirkei, die von den Bri-
ten zur direkten Einmischung in den Zypernkonflikt ermuntert worden war (vgl. CLOGG
1997, S.185)65, sollte der griechischen Forderung nach Enosis fortan ihren Ruf nach Taksim
— Teilung — entgegen setzen (vgl. CLOGG 1997, S.188).

Eine Losung des Konflikts riickte erst 1958 mit der Erklirung Erzbischof Makarios III., die
Unabhingigkeit Zyperns stelle eine als Alternative zum Anschluss an Griechenland dar, in
greifbare Nihe (vgl. CLOGG 1997, S.189). Es dauerte nur zwei Jahre, ehe der Insel
tatsichlich ein unabhingiger Status (auf Grundlage des von Grofbritannien, Griechenland,
der Tturkei und den Reprisentanten der beiden zypriotischen Gemeinschaften 1959 verab-
schiedeten Abkommens von Ziirich) eingerdumt wurde. Die Unabhingigkeit Zyperns blieb
jedoch an die Voraussetzung gekniipft, dass keine Vereinigung mit dem griechischen Staat
angestrebt wiirde (vgl. CLOGG 1997, S.189). Die nun proklamierte Verfassung, die nicht
mehr als einen Kompromiss, der unter Druck duflerer Michte entstanden war, darstellte
(vgl. MARKIDES 2003, S.17), sah die Etablierung eines Proporzsystems vor, das der tiirki-
schen Minderheit, die 18% der Gesamtbevélkerung stellte, 30-40% der politischen Amter

sicherte (vgl. SEUFERT/KUBASECK 2004, S.185f). Dass eine solche Regelung keine dauer-

® Diese Ubergriffe waren durch das in der Offentlichkeit weit verbreitete Bild, die Istanbuler Griechen unter-
stlitzten die Zyprioten in ihrem Kampf um Enosis, legitimiert worden (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.253). Zur Unter-
mauerung dieser These fehlten jedoch eindeutige Indizien (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.253f).

% Unter den Todesopfern befand sich Alexandris zufolge auch ein Gber 90-jahriger Ménch aus dem Kloster
Balikli, den man bei lebendigem Leibe verbrannte (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.257). Dieses Beispiel illustriert die
Brutalitat und Schonungslosigkeit, mit der man gegen die griechische Gemeinschaft vorging. Dabei war die
Revolte nicht nur auf ethnische, sondern auch auf soziodkonomische Probleme, wie die hohe Arbeitslosigkeit
unter jungen tirkischen Mannern, zuriickzufiihren (vgl. ALEXANDRIS 1983, S.258).

% Dass die Briten den tirkischen Staat ins Spiel brachten, war auf GroBbritanniens Sorge, bei Vereinigung
Zyperns mit Griechenland seiner zypriotischen Militarstiitzpunkte verlustig zu gehen, zuriickzufiihren (vgl.
SEUFERT/KUBASECK 2004, S.185).
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hafte Beseitigung des interethnischen Konflikts zur Folge haben, sondern Hass und Miss-
gunst weiter schiiren wiirde, mag absehbar gewesen sein. Tatsichlich erwies sich die Ver-
fassung bereits 1963 als inpraktikabel (vgl. LONNQVIST 2008, S.2), womit der nur drei
Jahre zuvor geschlossene Kompromiss gescheitert war®, Nun eskalierte der Konflikt um
die politische Verfasstheit des Landes derart, dass sich die Spannungen in einer Welle der
Gewalt entluden (vgl. LONNQVIST 2008, S.2). Der Reprisentant Zyperns vor den Ver-
einten Nationen schildert in folgendem Brief an den Prasidenten des Sicherheitsrates eine

tir den Buirgerkrieg zwischen griechischen und tirkischen Zyprioten typische Episode:

»Disturbances and fights between the communities erupted in Cyprus before dawn on
21 December 1963, as a result of an attack and firing by a Turkish mob on a Cypriot po-
lice unit on patrol. Almost simultaneously, groups of Turkish Cypriots started attacks
and there was firing from the Turkish into the Greek sector of the town, in an effort to
drive the Greek Cypriots away from their houses situated in the vicinity of the Turkish
sector, and forcibly occupy those houses. In fact - as reported by the international Press
- at the locality of Omorphita, the Turks occupied Greek houses by force, after killing
the unprotected women and children whom they found therein.“ (ROSSIDES 1963,
S.113).

Doch auch die griechischen Zyprioten schreckten nicht vor Gewaltanwendung an ihren
tirkischen Nachbarn zuriick, wie ein Bericht des Sicherheitsrates aus dem Jahre 1964
illustriert (vgl. VEREINTE NATIONEN — SECURITY COUNCIL 1964). Im Zuge des Konflikts
sollten schliefflich Hunderte tiirkischstimmiger Zyprioten ihr Leben verlieren; Tausende
wurden auflerdem zum Riickzug in Enklaven gezwungen (vgl. SEUFERT/KUBASECK 2004,
S.186). Die Auseinandersetzungen auf Zypern zeitigten jedoch auch weitreichende Kon-
sequenzen fur die nationalen Minderheiten in Griechenland und der Tirkei. So hatte die
griechisch-tiirkische Kontroverse um die Mittelmeerinsel auch die Vertreibung von 12.000
Personen griechischer Staatsbiirgerschaft und 60.000 Menschen griechischer Abstammung

aus tiirkischem Gebiet (v. a. Istanbul®, Imvros und Tenedos) zur Folge (vgl. MALLINSON

% Der zypriotische Prisident Makarios hatte offiziell verkiindet, den 1960 ausgehandelten Vereinbarungen
keine bindende Wirkung mehr zuzuschreiben (vgl. AHMAD 2005, S.147). Im November 1963 legte er sogar
Plane fir ein 13-Punkte-Programm zur Abanderung der Verfassung vor (vgl. Ker-LINDSAY 2004, S.22). Die
tlrkische Regierung wollte diesen Abanderungsvorschlagen jedoch nicht zustimmen, da die Umsetzung dieses
Plans — gegenteiligen Beteuerungen Makarios zum Trotz — dazu angetan war, die politische Stimme der
turkisch-zyprischen Gemeinschaft verstummen zu lassen (vgl. KEr-LINDSAY 2004, S.22f). Die Aufhebung des
faktischen Vetorechts, [das den tirkischen Zyprioten 1960 zugestanden worden war, Anm. der Verfasserin)
sollte schlieBlich auch einer Vereinigung Zyperns mit dem griechischen Staat den Weg bereiten (vgl.
SEUFERT/KUBASECK 2004, S.186).

% Die Geschehnisse der Jahre 1963/64 hatten damit eine radikale Dezimierung der griechischen Minderheit in
der Turkei zur Folge. Heute zahlt diese Gemeinschaft kaum mehr als 2.500 Personen (vgl. OrRAN 2003, S.108).
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2005, S.39). Und auch die Muslime Westthrakiens hatten nun Verschlechterungen ihrer
Lebensbedingungen zu befiirchten (vgl. ORAN 2003, S.104)%.

Allein die Prisenz einer Streitkraft der Vereinten Nationen konnte nun einen (wenngleich
unsicheren) Frieden aufrechterhalten (vgl. CLOGG 1997, S.195). Dem amerikanischen
Prisidenten Lyndon B. Johnson war es auflerdem gelungen, eine tiirkische Invasion abzu-
wenden (vgl. SEUFERT/KUBASECK 2004, S.186). Die Folgen, die dieser Biirgerkrieg in
Bezug auf die bilateralen Beziehungen zeitigte, waren jedoch weitreichend und unwi-
derruflich: Durch die Bildung tiirkischer Enklaven, aus denen griechische Zyprioten aus-
geschlossen wurden (vgl. CLOGG 1997, S.196), war die bislang abstrakte politische Spaltung
der Gesellschaft sichtbar geworden — eine Entwicklung, die mit den Ereignissen des Jahres
1974 ihren Hohepunkt erreichen sollte.

Der im April 1967 von Seiten griechischer Militirs durchgefiihrte Staatsstreich miindete
in der Installation eines Obristenregimes, das fortan iiber die Geschicke Griechenlands
bestimmte. Die veridnderte politische Lage im griechischen Staat sollte aber auch weitrei-
chende Folgen fur die Entwicklung Zyperns zeitigen. Grivas, der 1967 als Militirfithrer den
Oberbefehl iiber die Nationalgarde, die griechische Brigarde und das griechische Kontin-
gent innegehabt hatte und nach den Vorfillen bei Kofinou® nach Griechenland zuriick-
beordert worden war (vgl. DROUSIOTIS 2006, S.32), kehrte 1971 geheim nach Zypern
zuriick (vgl. DROUSIOTIS 2006, S.49), wo er den Kampf zur Erreichung seines Ziels —
Enosis — wieder aufnahm. Grivas EOKA-B [die direkte Nachfolgerin jener Organisation,
mit der er gegen die britische Kolonialmacht vorgegangen war, Anm. der Verfasserin]
genoss die Unterstiitzung des Athener Regimes, das Pridsident Makarios zunehmend
feindseliger gegeniiberstand (vgl. TURKMEN 2005, S.75).

Die folgenden Ereignisse, die maf3geblich zu Verhirtung der Fronten im Zypernkonflikt
beitrugen, waren damit nicht zuletzt auf innergriechische Machtkimpfe zuriickzufiihren.
Der Landung der tiirkischen Armee im Nordteil der Insel 1974 und ihrer Besetzung von
zwei Funfteln der Gesamtfliche Zyperns (vgl. LONNQVIST 2008, S.2), war nimlich ein

Putsch des Obristenregimes gegen Makarios vorangegangen, der eine tiirkische Interven-

Durch die Aufkiindigung ihrer Aufenthalts- und Arbeitsgenehmigungen, die auf Basis der Konvention von
1930 erteilt worden waren, sahen sich 1963 allein 13.000 Istanbuler Griechinnen zum Verlassen des Landes
gezwungen (vgl. OrRAN 2003, S.104).

% Ihre Situation sollte sich mit der Etablierung des Obristenregimes 1967 erheblich verschlechtern (vgl. OrRAN
2003, S.104).

% Gemeint ist ein ZusammenstoB der Nationalgarde mit tiirkisch-zypriotischen Widerstandskampfern, der
Griechenland und die Turkei an den Rand eines Kriegs brachte.
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tion auf Grundlage des vierten Artikels des Garantievertrages’ ermdglichte (vgl. TURK-

MEN 2005, 79). Drousiotis erldutert diese Situation wie folgt:

»Turkey considered that the Greek coup in Cyprus had created a fait accompli that
fundamentally upset the balance of forces on the island, and that the only way to restore
balance to the situation was a second fait accompl, creating equal strength.“ (DROU-
SIOTIS 2006, S.192)

Tirkmen bewertet die Landung der tiirkischen Armee, die zum Schutz der Sicherheit der
turkisch-zypriotischen Gemeinschaft notwendig geworden sei, sogar als humanitire Inter-
vention, wenngleich sie einrdumt, dass eine solche Wahrnehmung der Geschehnisse von
1974 cher eine Minderheitenposition darstelle (vgl. TURKMEN 2005, S.68). Der Auf-
fassung, es habe sich um einen spontanen Eingriff vor dem Hintergrund sich wandelnder
politischer Bedingungen gehandelt, steht jedoch die gute militirische Organisation und
Planung der Intervention auf tiirkischer Seite entgegen, die mutmaflen lisst, es habe sich
um die verspitete Durchfithrung der Invasionspline des Jahres 1964 gehandelt. Die 39.
Division, die im Nordteil Zyperns einmarschierte und bereits zehn Jahre zuvor mit dem
alleinigen Ziel einer Invasion der Mittelmeerinsel zusammengestellt worden, trat gegen
eine schlecht ausgestatte zypriotische Nationalgarde an (vgl. DROUSIOTIS 2006, S.204f) —
ein ungleicher Kampf, wie sich schon bald herausstellen sollte. Die Garde war zwar zur
Durchfithrung eines Staatsstreichs, nicht aber zur Abwehr einer gut organisierten NATO-
Armee im Stande (vgl. DROUSIOTIS 2006, S.205).

Die nun folgenden Auseinandersetzungen forderten um die 4.000 Tote und 12.000
Verwundete auf Seiten der griechischen Zyprioten und eine dhnlich hohe Zahl tiirkischer
Opfer im Zuge griechischer Vergeltungsmafinahmen (vgl. ANDERSON 2008). Dass das
Militirregime in Athen weder auf nationale noch auf internationale Unterstiitzung in der
bevorstehenden militirischen Konfrontation mit dem tiirkischen Staat hoffen durfte, fithrte

schliefflich zum Zusammenbruch der Junta 1974 (vgl. CLOGG 1997, S.205). Zwar war es

"% Der 1960 in Nikosia unterzeichnete Vertrag enthielt mit Artikel IV folgende Klausel, die zur Legitimation
einer turkischen Intervention herangezogen werden konnte:

.In the event of a breach of the provisions of the present Treaty, Greece, Turkey and the United Kingdom un-
dertake to consult together with respect to the representations or measures necessary to ensure observance
of those provisions.

In so far as common or concerted action may not prove possible, each the three guaranteeing Powers reserves
the right to take action with the sole aim of re-establishing the state of affairs created by the present Treaty.”
(MINISTRY OF FOREIGN AFFAIRS OF THE REPUBLIC OF CYPRUS 1960).
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nicht zum offenen Krieg zwischen Griechenland und der Tiirkei, wohl aber zur Verhirtung
der Fronten gekommen. Die mit 1964 begonnene riumliche Trennung der beiden zypri-
otischen Bevolkerungsgruppen’ schritt weiter voran, sodass nun von einer vollstindigen
Abschottung die Rede sein konnte — ein Prozess, der in der einseitigen Ausrufung der
Tirkischen Republik Nordzypern (tiirk. Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti) im November
1983 (vgl. CLOGG 1997, S.231) gipfelte.

Eine Losungsperspektive fur den Konflikt sollte sich erst mit dem 2002 prisentierten
Annan-Plan der Vereinten Nationen abzeichnen (vgl. SEUFERT/KUBASECK 2004, S.187).
Dieser Entwurf sah die Errichtung eines bikommunalen Staatswesen mit bizonalem
Charakter unter gleichberechtigter Beteiligung beider Bevélkerungsgruppen vor (vgl. AXT
2004, S.50). Als Zielperspektive galt der EU-Beitritt eines geeinten Zypern, das auf
europdischer Ebene mit nur einer Stimme sprechen kénnte (vgl. AXT 2004, S.51). Zwar
waren auch vor dem Annan-Plan Initiativen zur VersShnung der beiden Bevolkerungs-
gruppen gesetzt worden, doch hatten sie nur wenig Bewegung in die Losung der
Zypernfrage gebracht. Dass Griechenland und die Tirkei zwischen 1974 und 1986 immer
wieder grofiere Konflikte miteinander austrugen’, blockierte die Friedensbemiihungen zu-
satzlich.

Eine Losung der Zypernfrage brichte fiir beide Seiten mehr Vor- als Nachteile (vgl.
ZAHARIADIS 2000, S.102)”. Diese Kosten-Nutzen-Rechnung hinderte die griechischen
Zyprioten aber nicht daran, dem Annan-Friedensplan eine klare Absage zu erteilen: Bei der
Volksabstimmung vom 24. April 2004 stellte sich die griechische Seite mit deutlicher
Mehrheit (76%) einer Umsetzung des Plans entgegen (vgl. AXT 2004, S.49). Dennoch
verlieh man dem Sudteil der Insel am 1. Mai 2004 die EU-Mitgliedschaft, wihrend man sie
den tiirkischen Zyprioten, die mit 65% klar fiir den Losungsansatz gestimmt hatten, weiter

verwehrt (vgl. AXT 2004, S.49).

"' Die historische Entwicklung Zyperns [venezianische Okkupation: 1489-1571, osmanische Herrschaft: 1571-
1878, britische Dominanz: 1878-1960, Anm. der Verfasserin] hatte zu einer starken ethnischen Durchmischung
und zur Herausbildung einer pluralen Gesellschaft gefihrt (vgl. GAzioGLu 2005, S.92), in der zuweilen auch die
turkische Gruppe die Mehrheit/Bevélkerungshalfte stellte (vgl. INaLcik 1997). Der Kampf der EOKA und anderer
militarischer Gruppen trug jedoch zur Forcierung ethnischer Segregation bei. Die Auseinandersetzungen der
Jahre 1963/64 zerstorten die friedliche Koexistenz schlieBlich vollstéandig (vgl. HILLENBRAND 2002, S.29-31).

72 Beispielhaft sei hier auf die Auseinandersetzung um das tiirkische Aufklarungsschiff Sismik | im Sommer
1976 (siehe CLoGG 1997, S.215) und den ZusammenstoB3 griechischer und tirkischer Grenzsoldaten im De-
zember 1986 (siehe Clogg 1997, S.232) verwiesen.

73 Neben der Méglichkeit eines sinnvolleren Ressourceneinsatzes und der tourismusférdernden Wirkung einer
Aussohnung, kénnte die Losung der Zypernfrage vor allem fir die griechische Seite Nutzen bringen, zumal sie
das angekratzte Image Griechenlands in der EU aufzupolieren versprache (vgl. ZAHARIADIS 2000, S.99ff).
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Die Tendenz beider Seiten, selektiv zu erinnern, ist heute wohl eine der grofiten Hiirden,

die es des Friedens willen zu iiberwinden gilt’*. Um die zarten Anniherungsversuche der
letzten Jahre nicht langfristig zunichte zu machen, wire eine Auseinandersetzung mit For-

men des nationalen Erinnerns dringend geboten.

7 Axt illustriert dieses Problem wie folgt: ,Die griechischen Zyprer denken, wenn es um das Thema Gewalt und
Teilung geht, an 1974, also an das Datum der Landung tlrkischer Truppen auf Zypern. Die turkischen Zyprer
dagegen erinnern an den Dezember 1963, als die griechischen Zyprer gegen die Zyperntirken gewalttatig
vorgingen. Diese selektive historische Erinnerung ist eines der Probleme, die beide Volksgruppen noch heute
entzweien. Fir die im Annan-Plan vorgesehene ,Reconciliation Commission” (Anhang VIIl des Griindungsab-
kommens) hatte sich hier eine lohnende Aufgabe aufgetan.” (Axt 2004, S.53).
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3. ERINNERN, VERGESSEN, VERDRANGEN -
GEDACHTNISFORSCHUNG UND GESCHICHTSDIDAKTIK

3.1 Erinnern und Vergessen aus Perspektive der
Gedachtnisforschung

Wer sich heute mit Formen des Erinnerns befasst, stof3t unwillkiirlich auf Befunde der
"memory studies”" — und damit auf ein wissenschaftlich umstrittenes Feld, das sich in den
letzten Jahrzehnten aber erfolgreich als Teilbereich historischer Forschung etablieren
konnte. Einige HistorikerInnen stehen diesem Forschungszweig — vorwiegend aufgrund
einer zu geringen Vertrautheit mit seinen Prinzipien, Inhalten und Konzepten (vgl.
HAMILAKIS/LABANYI 2008, S.8), wie seine Fiirsprecher mutmaflen — sogar skeptisch bis
feindlich gegeniiber. Seinen Fufl auf dieses Feld zu setzten, das aufgrund der Vielzahl an
Definitionen, die es zu Gedichtnis- und Erinnerungsformen bereitstellt, uniibersichtlich zu
werden droht, gestaltet sich tatsichlich alles andere als einfach.

Die Frage, wie Erinnerungen fur die Nachwelt festgehalten werden kénnen, ist dabei
keineswegs neu. Gewandelt haben sich nur jene Metaphern und Konzepte, mit denen man
das Phinomen Gedichtnis zu fassen versuchte. Die Kulturwissenschaftlerin Aleida
Assmann spricht in diesem Zusammenhang zunichst von zwei einander entgegengesetzten
Konzeptionen: Wihrend "ars" fiir die Vorstellung eines Speichers steht, in dem abgelegte
Information identisch erhalten bleibt, bezeichnet "vis" einen rekonstruktiven Erinnerungs-
prozess, mit dem Transformationen des Erinnerten einhergehen (vgl. ASSMANN 20063,
S.28f). Zeitgendssische Gedichtnisforschung, die sich auch mit falschen und politisch
instrumentalisierten Erinnerungen auseinandersetzt, konzipiert das Gedichtnis beinahe

ausnahmslos als "vis"”. Bereits der franzésische Soziologie Maurice Halbwachs beschrieb
den Prozess des Erinnerns in seinem 1925 erschienen und bis heute als Standardwerk der
Gedichtnisforschung gefeierten Werk ,Les cadres sociaux de la mémoire* (dt. Das
Gedichtnis und seine sozialen Bedingungen) als Rekonstruktionsprozess, dessen Anker-

punkt in der Gegenwart liege (vgl. HALBWACHS 1985, S.22)”°. Halbwachs, der die Er-

’> Einige Forscherlnnen kritisieren die iiber Jahrhunderte kaum hinterfragte Konzeption als "ars" sogar explizit,
indem sie die metaphorische Umschreibung des Gedachtnisses als "Speicherraum" problematisieren. Beispiel-
haft hierfir: Jones (2007), S.6ff

’® Das Halbwachs'sche Theoriengebéude nimmt damit bereits einige Thesen des (sozialen) Konstruktivismus
vorweg.
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innerungen des Einzelnen an den ,Bezugsrahmen des sozialen Gedichtnisses® (HALB-
WACHS 1985, S.381) gekniipft sah”’, war es auch, der den Begriff des kollektiven Ge-
dichtnisses in den wissenschaftlichen Diskurs einfithrte — ein umstrittener Terminus, der
zeitgendssischen ErinnerungsforscherInnen bis heute Anlass zu Disputen gibt (vgl. Ass-
MANN 2006b, S.29f). So kritisierte man u. a., dass Gedichtnis nicht unabhingig von einer
organischen Basis gedacht werden koénne (vgl. ASSMANN 2006b, S.30). Obgleich aber
theoretische Bedenken hinsichtlich seines Gebrauchs bestehen, fand der Terminus Eingang
in den populdrwissenschaftlichen Diskurs, wo er meist beliebig und ohne Verbindung zu
seinen theoretischen Fundamenten verwendet wird.

Assmann schligt vor dem Hintergrund dieser Auseinandersetzungen eigene Kategorien
zur Erfassung des Gedichtnisses vor, indem sie von einer "biologisch/neuronalen”, einer
"sozialen" und einer "kulturellen" Dimension von Gedichtnis spricht78, die — wie aus
folgender Tabelle ersichtlich — jeweils {iber einen Triger, ein Milieu und eine Stiitze

verfiigen (vgl. ASSMANN 2006b, S.31ff).

Dimension neuronales Gedachtnis soziales Gedachtnis kulturelles Gedachtnis
Trager Gehirn soz. Kommunikation | symbolische Medien
Milieu soz. Kommunikation Gehirn soz. Kommunikation
Stiitze symbolische Medien | symbolische Medien indiv. Gedichtnis

Tab.1 Eigenschaften der Gedédchtnisdimensionen nach Aleida Assmann
Quelle: eigene Erstellung auf Basis von ASSMANN (2006b), S.33

Tatsichlich erweist sich diese Einteilung aufgrund der besser voneinander absetzbaren
Kategorien als praktikabler, weshalb sie im Folgenden — bereits im Hinblick auf das
Untersuchungsvorhaben — ausfiihrlicher dargestellt werden soll:

Das individuelle Gedichtnis beschreibt die Kulturwissenschaftlerin als ,das dynamische
Medium subjektiver Erfahrungsverarbeitung® (ASSMANN 2006b, S.25), das aber stets auf

das soziale Gedichtnis gestiitzt sei (vgl. ASSMANN 2006b, S.25). Mit dieser Verbindung

"7 Ohne soziale Interaktion sei die Kategorie Gedichtnis nicht denkbar: ,Ein in vélliger Einsamkeit auf-
gewachsenes Individuum - so seine allerdings nirgends in solcher Deutlichkeit formulierte These — hatte kein
Gedéchtnis.” (AssMANN 2005, S.35), bringt es der Agyptologe Jan Assmann auf den Punkt.

78 Aleida Assmann stiitzt sich auf die Vorarbeiten ihres Enemanns Jan Assmann, der den Begriff des kollektiven
Gedachtnisses nur als Oberkategorie verwendet wissen mochte (vgl. AssMANN 2005, S.45) und daher eine
Untergliederung in ein kommunikatives und ein kulturelles Gedachtnis vorschlagt (vgl. AssMANN 2005, S.50).
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von Individuellem und Gesellschaftlichem im Erinnerungsprozess schliefit Assmann naht-
los an die theoretischen Vorarbeiten Maurice Halbwachs an. Neu ist hingegen die Un-
terscheidung einer sozial-kommunikativen und einer kulturellen Dimension innerhalb des
gesellschaftlichen Gedichtnisses, mit der einer Diskussion um die Existenz eines kollek-
tiven Gedichtnisses der Boden entzogen werden soll. Das soziale Geddchtnis, das sie als
»«Kurzzeitgedichtnis» der Gesellschaft (ASSMANN 2006b, S.28) definiert, ermdglicht
dabei eine Form des Erinnerns, die sich auf ein kommunikatives Netzwerk und direkte
soziale Interaktionen stiitzt (vgl. ASSMANN 2006b, S.32). Die kulturelle Dimension hin-
gegen bezeichnet sie als eine ,kollektive symbolische Konstruktion® (ASSMANN 2006b,
S.33), die keinen zeitlichen Beschrinkungen mehr unterworfen sei (vgl. ASSMANN 2006b,
S.35). Wihrend also das kulturelle Gedichtnis auf externe Speichermedien angewiesen ist
(vgl. ASSMANN 2006b, S.34), verlangt das soziale Gedichtnis nach Formen direkter kom-
munikativer Auseinandersetzung. Letzteres ist nur in einem beschrinkten Zeitfenster
moglich, weshalb Assmann das soziale Gedichtnis auch als Generationengedichtnis kon-
zipiert (vgl. ASSMANN 2006b, S.34f). Vor dem Hintergrund dieser Differenzierung ist der
Bereich der Schulbuchforschung, mit dem wir uns im Folgenden noch eingehend be-
schiftigen werden, der kulturellen Gedichtnisdimension zuzuordnen.

Die vorgestellten Kategorien ermdglichen zwar in einigen Bereichen eine genauere
Einordnung von Gedichtnisphinomenen als der von Halbwachs geprigte Begriff, dennoch
muss Assmann bei der Konzeption einer weiteren Dimension, des politischen Gedicht-
nisses, auf den Halbwachs’schen Terminus zuriickgreifen. Diese hilt sie nimlich als einzige
Gedichtnisdimension fiir ,in einem engeren Sinne «kollektiv»“ (ASSMANN 2006b, S.36).
Die Einordnung des nationalen Gedichtnisses, das eine Unterkategorie des politischen
Gedichtnisses bildet (vgl. ASSMANN 2006b, S.36), gestaltet sich vor diesem Hintergrund
einigermaflen schwierig, da sich hier individuelle, soziale und kulturelle Dimension be-
sonders stark vermengen. Fiir das vorliegende Forschungsvorhaben ist aber vor allem der
Anteil der kulturellen Dimension am nationalen Gedachtnis von Bedeutung.

Das kulturelle Geddchtnis selbst unterteilt Assmann in zwei Dimensionen: das Speicher-
und das Funktionsgedichtnis. Wihrend ersteres als ,Fundus und Hintergrund fiir latente
Erinnerungen, die ihre Stunde hinter sich oder noch vor sich haben® (ASSMANN 2006b,
S.55) — also im Sinne eines Archivs [Anm. der Verfasserin] — konzipiert wird, bildet das

Funktionsgedichtnis das ,bewohnte Gedichtnis“ (ASSMANN 2006a, S.134) und somit das
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derzeit abrufbare Wissen. Ein Wandel des kulturellen Gedichtnisses ist nur moglich, weil
Speicher- und Funktionsgedichtnis nicht voneinander abgeschirmt sind und somit Inhalte
aus dem "Archiv" ins Bewusstsein und umgekehrt wandern kénnen (vgl. ASSMANN 2006b,

S.57), wie in folgender Grafik veranschaulicht:

’ > ’ N
' Funktionsgedéchtnis \ : Speichergedéchtnis |
1 ! 1 !

I—|_> 1
E Sicherung durch ' : Sicherung durch |
1 Wiederholung «— dauerhafte Speicherung |
: (symbolische Praktiken) ! : (materiale Reprasentationen) !
‘\ ! \ !

- = = e e e = e e e - e e e e e e e e e

Abb.1 Austauschprozesse zwischen Funktions- und Speichergedachtnis
Quelle: eigene Erstellung auf Basis von ASSMANN (2006b), S.58

Was erinnert werden kann, unterliegt einem stindigen Transformationsprozess, dessen
Ergebnisse stark von der Durchlissigkeit zwischen Speicher- und Funktionsgedichtnis
abhingen. Eine dhnliche Konzeption findet sich bei Henri Bergson [einem der Lehrmeister
Maurice Halbwachs, Einf. der Verfasserin], der das ,aktive oder motorische” (BERGSON
1964, S.108) Gedichtnis einem Gedichtnis der Erinnerungsbilder gegeniiberstellt und
ebenfalls bemerkt, dass ein Austausch zwischen den Dimensionen mdoglich sei: Der aktive,
handlungsbezogene Part hole sich dabei Inhalte aus dem detailreichen, allumfassenden und
bildzentrierten Gedichtnis, sofern dies erforderlich sei (vgl. BERGSON 1964, S.108).
Die bei Assmann zur Anwendung kommende Metapher des "Speichers" darf jedoch nicht
zur Vorstellung fithren, die im Speichergedichtnis enthaltenen Erinnerungen kénnten in
ihrer urspriinglichen Form wieder hervorgeholt werden, da auch hier vom Wirksamwerden
von Transformationsprozessen auszugehen ist. Die Fihigkeit des Gedichtnisses, das
Vergangene wihrend des "Zuriickholens" verindern zu konnen, ist dabei aber nicht als
Schwiiche, sondern als Stirke zu begreifen (vgl. HAMILAKIS/LABANYI 2008, S.14). Sie
ermoglicht nicht zuletzt Verinderungen im nationalen Diskurs, wie im Folgenden noch
thematisiert wird.

Wihrend man aber die Fihigkeit zu erinnern allgemein als Stirke begriff, ver-
nachlissigte man die Beschiftigung mit dem Vergessen aufgrund der weit verbreiteten
Vorstellung, es handle sich lediglich um eine Fehlleistung. Zeitgendssische Erinnerungs-

forscherInnen riicken diesen Prozess, der nicht nur passiv sondern auch aktiv vollzogen
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wird, aber immer hiufiger ins Zentrum ihrer Forschungstitigkeit. Paul Connerton
bezeichnet dieses Phinomen als vielschichtiger als gemeinhin angenommen und unter-
scheidet sieben Typen des Vergessens (vgl. CONNERTON 2008, S.59), die sich hinsichtlich
ihrer Handlungstriger, Funktionen und Werte voneinander absetzen (vgl. CONNERTON
2008, S.69). Da eine umfassende Darstellung an dieser Stelle zu weit fithren wiirde, wollen
wir hier nur jene Typen des Vergessens thematisieren, die in Hinblick auf das
Untersuchungsvorhaben zu beriicksichtigen sind. Neben dem Typus der ,repressive
erasure“ (CONNERTON 2008, S.60) sind dies vor allem Formen des Vergessens, die es
erlauben, eine neue Identitit zu konstituieren (vgl. CONNERTON 2008, S.62).

Erster Typus ist Connerton zufolge bereits in der antiken Praxis der "damnatio memoriae"
— der materiellen und geistigen Ausloschung einer in Ungnade gefallenen Person —
identifizierbar und markiert einen Bruch mit einem alten Regime und den Beginn einer
"neuen Ara" (vgl. CONNERTON 2008, S.60). Es handelt sich um eine Strategie der
Invisibilisierung des Vergangenen mit dem Ziel, es aus dem sozial-kommunikativen und —
sofern durch einen solchen Akt éiberhaupt moglich — kulturellen Gedichtnis zu elimi-
nieren. Die Zerstorung von Denkmilern und die Verbrennung von Biichern fallen ebenso
in diesen Typus des erzwungenen Vergessens wie das Ersetzen alter Begrifflichkeiten
durch solche, die das neue Regime als passend empfindet. Dass aber kein Neubeginn ohnen
einen Akt der ,recollection* (CONNERTON 1989, S.6) und somit ohne Rickgriffe auf
andere Vergangenheitsstufen auskommt, mag in diesem Zusammenhang widerspriichlich
erscheinen, ldsst sich aber anhand zahlreicher historischer Beispiele belegen.

Als ,forgetting that is constitutive in the formation of a new identity“ (CONNERTON 2008,
S.62) bezeichnet der Gedichtnisforscher einen Prozess der Elimination von Erinnerungen,
die in einem neuen sozialen Kontext als nicht mehr praktikabel empfunden und zur
Aufrechterhaltung des kognitiven Gleichgewichts vergessen werden miissen (vgl. CONNER-
TON 2008, S.63). Denn: ,,What is allowed to be forgotten provides living space for present
projects.“ (CONNERTON 2008, S.63). Zu vergessen ist in beiden dargestellten Typen ein
aktiver Prozess, der auch von Instanzen, die dem Individuum iibergeordnet sind, mit dem
Ziel, eine neue Identitit zu schaffen, initiiert werden kann.

Die Definition des Vergessens als Fehlleistung des menschlichen Gehirns wurde bereits
thematisiert. Ebenso kritisch gilt es jedoch mit Befunden umzugehen, die die Funktionalitit

des Vergessens tiberhohen, indem sie es zur letzten Loésung (historisch) verwurzelter
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Konflikte erkliren. Die zeitgenossische Gedichtnisforschung nimmt hier einen Standpunkt
ein, der von Vorstellungen fritherer Zeiten abweicht: Wihrend man noch im antiken
Griechenland davon ausging, dass das Vergessen von Ereignissen, die zur Spaltung der
Bevolkerung beigetragen hatten, ein probates Mittel zur Aufrechterhaltung des inneren
Friedens darstellte (vgl. CONNERTON 2008, S.61f), gelangt Aleida Assmann zu dem
Schluss, dass zu vergessen keine letzte Losung darstelle, da nur durch Erinnerung
Gewaltasymmetrien zwischen Siegern und Verlierern beseitigt werden konnten (vgl.
ASSMANN 2006b, S.107). Ebenso ist zu bedenken, dass Vergessen und Erinnern gezielt zur
(De)Stabilisierung von Machtverhidltnissen genutzt werden koénnen. Connerton betont,
dass "organisiertes Vergessen" den Beginn der Etablierung einer totalitiren Ordnung dar-
stelle (vgl. CONNERTON 1989, S.14). Gleiches mag aber auch fiir das "organisierte Erin-

nern" gelten.

3.2  Das Schulbuch als Vermittlungsinstanz des kulturellen
Gedachtnisses

3.2.1 Funktionen und Potenziale von Schul(geschichts)blichern

Schulbiicher sind Vermittlungsinstanzen des kulturellen Gedichtnisses, das auf das Vor-
handensein von "Trigermedien" angewiesen ist. Sie fungieren damit als ,institutionalisierte
Mnemotechnik“ (ASSMANN 20035, S.52). Der Fokus des kulturellen Gedichtnisses selbst
richtet sich auf Fixpunkte innerhalb des Vergangenen, das dabei hiufig zu symbolischen
Figuren gerinnt und eine quasi-sakrale Aufladung erfihrt (vgl. ASSMANN 2005, S.52). Es
ist daher nicht mit einer objektiven Niederlegung historischer Fakten gleichzusetzen. Im
Gegenteil: Durch das Verschwinden der Grenzen zwischen Mythos und Geschichte (vgl.
ASSMANN 2005, S.52) erhilt diese Gedichtnisform eine emotionale Komponente, die Ab-
weichungen vom Faktischen wahrscheinlich macht oder sogar begiinstigt.

Unterschiede zwischen kommunikativ-sozialem und kulturellem Gedichtnis ergeben sich
vor allem hinsichtlich der Moglichkeiten, an ihnen teilzuhaben: Wihrend ersteres eine
weitgehend diffuse Teilhabe ermdglicht, ist der Zutritt zur kulturellen Dimension nur iiber
bestimmte Instanzen moglich, die sich als bevollmichtigte Triger des Wissens prisentieren
(vgl. ASSMANN 2005, S.53f). In Zusammenhang mit dem Beispiel des Schulbuchs fallen

hier zunichst WissenschaftlerInnen, im Weiteren aber auch politische und religiose
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Akteure ein. Dem Zutritt zum kulturellen Gedichtnis ist dabei stets eine Phase sorgfiltiger
Einweisung vorgelagert, die auch eine Kontrolle des Zugangs ermdglicht (vgl. ASSMANN
2005, S.54f). Jene Trigerinstanzen aber, die dariiber bestimmen, wer Zutritt zu den In-
halten des kulturellen Gedichtnisses erhilt, beeinflussen auch, welche Inhalte aus dem
Speicher- ins Funktionsgedichtnis einer Gesellschaft wandern diirfen.

Vor dem Hintergrund dieser Uberlegungen ist die Bedeutung des Schulbuchs im
Allgemeinen und des Schulgeschichtsbuchs im Besonderen nicht gering zu schitzen: Denn
hier vermittelt man Vorstellungen und Mythen”, die auf den Ursprung einer Gesellschaft
Bezug nehmen und neben anderen Faktoren wie Sprache und beanspruchtes Territorium
zur Formation einer eigenstindigen nationalen Identitit beitragen (vgl. AVDELA 2000,
S.239). Die Historikerin Efi Avdela konstatiert, dass die Vermittlung von Geschichte im
schulischen Kontext hiufig dazu benutzt werde, Bilder einer gemeinsamen Vergangenheit
und eines gemeinsamen Erbes in einer kulturell homogenen Gesellschaft zu evozieren (vgl.
AVDELA 2000, S.239f). Diese Tendenz ist nicht zuletzt vor dem Hintergrund der Ent-

stehung professioneller Geschichtsschreibung im Zuge des 19. Jahrhunderts zu verstehen:

»Historiography thus served to legitimize the nation-state as a natural unity and
intended to show why the own nation was superior to other nations, which served as
counter-example to fund this claim.” (BROEDERS 2008, S.20f)

Das Narrativ der "nationalen Einheit" fand damit auch in Lehrwerke Eingang. Wenn die
im schulischen Bereich eingesetzten Geschichtsbiicher aber dazu benutzt werden kénnen,
nationale Erzihlungen zu vermitteln und im Bewusstsein der SchiilerInnen zu verankern,
ist auch davon auszugehen, dass die Arbeit mit Biichern, die stereotype Darstellungen
vermeiden und alternative Perspektiven anbieten, zur Friedenserziehung beitrigt. Vor die-
sem Hintergrund avancierte der Bereich der internationalen Schulbuchrevision und -analyse
nach dem Ersten Weltkrieg zu einem Feld wissenschaftlicher Betitigung (vgl. PINGEL
2008, S.181). Das Bemiihen, Bildung mit Friedens- und Toleranzgedanken in Verbindung
zu bringen, kommt bereits in Artikel 26 (2) der 1948 deklarierten Allgemeinen Erklirung

der Menschenrechte zum Ausdruck:

»Die Bildung muf} auf die volle Entfaltung der menschlichen Personlichkeit und auf die
Stirkung der Achtung vor den Menschenrechten und Grundfreiheiten gerichtet sein.

® Die Inhalte des kulturellen Gedachtnisses sind daher nicht mit faktenbezogenem Wissen gleichzusetzen.
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Sie muf} zu Verstindnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen Nationen und allen

rassischen oder religiésen Gruppen beitragen und der Titigkeit der Vereinten Nationen

fur die Wahrung des Friedens forderlich sein.“ (OHCHR 20009)
Heute nehmen sich zunehmend auch internationale Organisationen und NGOs dieses
Titigkeitsbereichs an, indem sie Schulmaterialien fiir Staaten produzieren, die eine Bil-
dungsreform weder finanzieren noch selbst durchfithren konnten (vgl. PINGEL 2008,
S.183). Ziel all dieser Bemithungen ist die Implementierung friedlicher und kooperations-
basierter Perspektiven im Unterricht, wobei der Vermittlung von Geschichte im schu-
lischen Kontext besonderer Stellenwert zugeschrieben wird. Im Geschichtsunterricht der
sogenannten "post-conflict societies” miissten demzufolge zwei Ziele verfolgt werden: die
Offenlegung der hinter dem Konflikt stehenden Griinde und die Erarbeitung von
Narrativen, die den inneren Zusammenhalt der durch den Konflikt gespaltenen Gesell-
schaft festigen (vgl. PINGEL 2008, S.184f). Wie diese — laut Schulbuchforscher Falk Pingel
in der Praxis widerspriichlichen®® — Vorgaben erreicht werden kénnten, legt ein Tagungs-
bericht der UNESCO dar, die heute als mafigeblicher Akteur auf dem Gebiet der

Schulbuchrevision auftritt. Hier heifdt es unter anderem:

»History teaching should foster individual judgment and critical thinking through, inter
alia, presenting a number of sources open to interpretation and giving access to the pers-
pectives of various actors in history and at present from different perspectives and
different interpretations, based on concepts such as “learning to live together” and
“education for pluralism” [...]. “ (UNESCO 1999, S.11f)

Die Frage, welchen Beitrag Revision und Neugestaltung von Schul(geschichts)biichern
zur Entwicklung einer friedlichen Koexistenz verschiedener (gesellschaftlicher) Gruppen
leisten konnen, ist bislang weitgehend unbeantwortet geblieben.” Vor dem Hintergrund
der Befunde der Gedichtnisforschung ist aber davon auszugehen, dass die im Unterricht
eingesetzten Materialien das Bewusstsein der SchiilerInnen formen, indem sie einen Kanon
des Erinnerungswiirdigen bilden. Einen monokausalen Wirkungszusammenhang zu unter-
stellen, wire angesichts der vielfiltigen Diskursquellen, denen Kinder (nicht nur) im Schul-
alter ausgesetzt sind, verfehlt. Gegen einen solchen Schluss sprechen auch die Befunde des

Erziehungswissenschaftlers Spyros Spyrou: Seine Feldforschungen an griechisch-zyprioti-

80 Pingel stellt fest, dass eine Bearbeitung der Konfliktursachen, die duBert schmerzvoll ist und alte Wunden
offnet, in der Praxis nicht mit verséhnenden MaBnahmen vereinbart werden kann (vgl. PINGEL 2008, S.185).

81 Angesichts der Schwierigkeit, einzelne soziale Wirkungsfaktoren zu isolieren, miissen Zweifel daran
aufkommen, ob die Beantwortung dieser Frage tiberhaupt moglich ist.



ERINNERN, VERGESSEN, VERDRANGEN | 47

schen Bildungseinrichtungen der Grundstufe illustrieren, dass SchiilerInnen in der
Konstruktion des ethnisch Anderen nicht nur auf Versatzstiicke des schulisch vermittelten
nationalen Geschichtsdiskurses zuriickgreifen, sondern auch Beziige zu alternativen Dis-
kursquellen herstellen (vgl. SPYROU 2006, S.104). Da Identititen niemals starr sind,
konnen sie auf heterogenen, teils sogar paradoxen Anteilen griinden (vgl. SPYROU 2006,
S.106f). Die komplexen Konstruktionen, die Kinder auf Basis verschiedener Infor-
mationsquellen herausbilden, bezeugen dies deutlich.

Verschiedene Auffassungen bestehen vor allem hinsichtlich der Aufgaben, die moderne
Geschichtserziehung zu erfiillen habe: Wihrend die staatliche Seite sie als probates Mittel
zur Formung gehorsamer und guter StaatsbiirgerInnen betrachtet (vgl. BROEDERS 2008,
S.14), beharren vor allem WissenschaftlerInnen auf dem Standpunkt, dass Geschichts-
unterricht nicht zur Indoktrination von Heranwachsenden missbraucht werden diirfe.
Obwohl sich diese Konzeptionen hinsichtlich ihrer Zielrichtung deutlich unterscheiden,
basieren sie doch auf ein und demselben Bild des Lernprozesses: der Vorstellung, die
Vermittlung von Lehrinhalten bilde eine Einwegstrafle. Doch handelt es sich nicht um
passive Indoktrination von Kindern durch Erwachsene, sondern um aktive Prozesse, in
denen die Lernenden Sinn produzieren (vgl. SPYROU 2006, S.95). So ist es prinzipiell mog-
lich, dass eine durch den Lehrer vorgegebene Bewertung tibernommen wird; doch ist auch
die Genese alternativer, widerspriichlicher Auffassungen nicht ausgeschlossen (vgl. SPRYOU
2006, S.95). Wer sich aber iiberzeugt zeigt, er konne andere einfach indoktrinieren, setzt
seinen Kampf um Geschichtsbilder auch auf dem Gebiet der Schulbuchproduktion fort, wo
bestimmt wird, welche Interpretation des Vergangenen an die nichste Generation zu ver-

mitteln ist — und wie das kulturelle Gedichtnis beschaffen sein soll.

3.2.2 Das griechische Schulbuch — Politische Einflussnahme auf das nationale
Gedachtnis

3221 Strukturen des griechischen Bildungssystems —
Schulbuchproduktion und Geschichtscurricula
Das griechische Schulbuch und seine Produktionsbedingungen wurden in den letzten
Jahrzehnten hiufig zum Gegenstand wissenschaftlicher Kritik. Die zum Thema vorlie-
genden Studien beanstanden dabei vor allem die uneingeschrinkte Machtposition des

Pidagogischen Instituts (ILI./P.L.), jener staatlichen Einrichtung, die sich fir die
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Konzeption der im Schulunterricht verwendeten Materialien verantwortlich zeichnet.
Lehrwerke durch eine staatliche Agentur produzieren zu lassen, ist in Griechenland aber
seit 1937 gingige Praxis (vgl. KOULOURI/VENTURAS 1994, 0.S.).

Das Pidagogische Institut selbst wurde 1964 unter Premier- und Bildungsminister Georgio
Papandreou als unabhingige offentliche Einrichtung mit dem Ziel der Planung und
Umsetzung einer umfassenden Bildungsreform ins Leben gerufen (vgl. PEDAGOGIKO
INSTITUTO 2009). Unter dem Druck der Militirdiktatur® musst das Institut seine Ti-
tigkeit allerdings [nur drei Jahre nach seiner Eroffnung, Anm. der Verfasserin] wieder
einstellen (vgl. PEGAGOGIKO INSTITUTO 2009). Der Sturz des Obristenregimes im Jahre
1974 lief} den Ruf nach einer neuerlichen Reform des Bildungswesens laut werden (vgl.
KAZAMIAS 1978, S.21). Die Verantwortung fur die Konzeption und Herstellung neuer
Lehrwerke wurde im Zuge dieser Mafinahmen [erneut, Anm. der Verfasserin] in die
Hinde einer staatlichen Organisation, der 1975 gegriindeten K.EIM.E. (Kévtpo Exmaidev-
kv Meretdv ko Empopodoens/Zentrum fiir Erziehungsstudien und berufsbegleitende
Ausbildung), gelegt (vgl. KAZAMIAS 1978, S.43). Diese zeichnete sich in erster Linie fir die
erfolgreiche Umsetzung des 1976 verabschiedeten neuen Bildungsgesetzes verantwortlich,
mit dem auch die Dimotiki (Volkssprache) als offizielle Unterrichtssprache an allen grie-
chischen Schulen implementiert wurde (vgl. KAZAMIAS 1978, S.43ff). Das K.E.M.E. ist
hinsichtlich seines Aufgabenspektrums als direkte Nachfolgeorganisation des P.I. zu be-
trachten.

Die heute bestehende und als unabhingige staatliche Institution konzipierte Einrichtung
existiert seit 1985, als das Zentrum fiir Erziehungsstudien und berufsbegleitende Aus-
bildung erneut in Piadagogisches Institut umbenannt wurde (vgl. PEDAGAGOGIKO IN-
STITUTO 2009). Das P.I. ist seither mafigeblicher Akteur auf dem Gebiet der Gestaltung
griechischer Bildungspolitik. Der politische Charakter dieser als unabhingig ausgewiesenen
Institution wird vor allem daran erkennbar, dass ein Regierungswechsel fir gewohnlich
auch mit einem Fihrungswechsel im Pidagogischen Institut einhergeht (vgl. AVDELA 1998,
S.17). Laut gesetzlichen Vorgaben hat diese Einrichtung den Bildungsminister, unter dessen
Aufsicht sie steht (vgl. EUROPAISCHE KOMMISSION 2003, S.8), mit Vorschligen und
Beratungstitigkeit zur Seite zu stehen (vgl. PEDAGOGIKO INSTITUTO 2009). Aber auch die

Konzeption von Lehrmaterialien fillt in den Zustindigkeitsbereich des Pidagogischen

82 Die griechische Militardiktatur (griech. Xoovta) wéhrte von 1967 bis 1974 (siehe Kap. 2.5).
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Instituts (vgl. PEDAGOGIKO INSTITUTO 2009). Das Ministerium fiir Bildung und religiose
Angelegenheiten (Ymovpyeio EOvikig IMoudeiog koar ®Opnokevpdrov/YIIEII®) gibt je ein
Schulbuch pro Fach und Schulstufe heraus, das man durchschnittlich alle finf Jahre
erneuert (vgl. ANTONIOU/NUHOGLU SOYSAL 2005, S.107). Laut Gesetz wird die
Erlaubnis zum Abfassen eines Lehrwerks entweder durch erfolgreiche Teilnahme an einer
Ausschreibung erwirkt oder einem AutorInnenteam im Auftrag des Ministeriums erteilt*?
(vgl. AVDELA 2000, S.243). Ein solcher Auftrag enthilt genaue Anweisungen in Bezug auf
Inhalt und Gestaltung des Schulbuchs und des dazugehorigen Lehrerhandbuchs® (vgl.
AVDELA 2000, S.243). Die AutorInnen des Lehrwerks sind dabei strikt an die Vorgaben
des Curriculums gebunden, das Bildungsminister und P.I. erstellen, und werden im Zuge
des Schreibprozesses vom Pidagogischen Institut® iiberwacht (vgl. AVDELA 2000, S.244).
Eine weitere staatliche Agentur (Opyaviopog "Exdoong Awoktikov Biiiov/OEAB) ist mit
der Produktion der Schulbiicher betraut und zeichnet sich fiir die kostenfreie Verteilung
dieser Materialien an allen griechischen Schulen verantwortlich (vgl. EUROPAISCHE
KOMMISSION 2003, S.8). Lehrwerke, die einer mehr oder minder oberflichlichen Uber-
arbeitung unterworfen werden, kdnnen aber bis zu zehn Jahre im Unterricht prisent blei-
ben.

Die bereits erwihnte Reform des Jahres 1976 verinderte die Strukturen des griechischen
Bildungssystems grundlegend: Neben den beschriebenen Mafinahmen wurde die Auftei-
lung der Sekundarstufe auf zwei voneinander unabhingige jeweils dreijahrige Schulstufen,
das Gymnasium und das Lyzeum, beschlossen (vgl. EUROPAISCHE KOMMISSION 2007,
S.1). Die Schulpflicht verlingerte sich von sechs auf neun Jahre, in denen der Schiiler bis
zum 16. Lebensjahr sowohl Grund- als auch Sekundarstufe I zu absolvieren hat (vgl. EU-
ROPAISCHE KOMMISSION 2007, S.1). Dennoch beenden SchiilerInnen aus lindlichen Re-
gionen aufgrund eines erschwerten Zugangs zu Bildungseinrichtungen und der Notwen-

digkeit zur Mitarbeit in elterlichen Betrieben ihre Schullaufbahn hiufig frither.

8 Defacto wird heute aber vorwiegend letzter Weg praktiziert (vgl. AVDELA 2000, $.243).

8 Lehrerhandbiicher existieren zu allen in der Grundstufe und fast allen im Gymnasium gelehrten Fachern und
enthalten strikte Vorgaben zur Gestaltung des Unterrichts, was eine Standardisierung der Lehre zur Folge hat
(vgl. AVDELA 2000, S.244). Das P.l. kontrolliert damit nicht nur, welche Inhalte vermittelt werden, sondern auch,
in welcher Form diese Vermittlung zu erfolgen hat.

% Das P.. verfiigt Gber zwei Kommitees zur Koordination des griechischen Schulunterrichts: eines zur
Abstimmung des Unterrichts in der Grundstufe und ein weiteres zur Koordination der Sekundarstufe. Diese
Komitees Uberwachen auch den Entstehungsprozess neuer Schulgeschichtsbiicher (vgl. BROEDERS 2008, S.37).
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Das griechische Bildungssystem gliedert sich in fiinf Stufen: in die Vorschule, die sechs-
jihrige Grundstufe, die dreijihrige Sekundarstufe I, die ebenfalls drei oder vier Jahre®
umfassende optionale Sekundarstufe II und den Bereich der Hoheren Bildung (vgl. EURO-

PAISCHE KOMMISSION 2007, S.5), wie folgende Skizze veranschaulicht:

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Vorschule (Hruayoyeio)

Grundstufe/Volksschule (Anpotiké Zyokio)

Sekundarstufe | (I'vpvdcio)

Sekundarstufe Il (T'evikd Avkelo bzw. Emtayyelpoticd Avkeio)
Hohere Bildung/Universitat (ITavemotApio)

Bl schulpflicht

Abb. 2 Ubersicht iber das griechische Schulsystem (Alter/Schulstufe)
Quelle: eigene Erstellung auf Basis von EUROPAISCHE KOMMISSION (2007), S.5

Geschichte wird ab der ersten Klasse der Grundstufe gelehrt. In der Volksschule
entfallen jeweils zwei Wochenstunden auf dieses Fach (vgl. AVDELA 2000, S.241), in der
ersten Klasse der Sekundarstufe I werden drei, in den weiteren beiden Klassen zwei
Wochenstunden auf die Vermittlung dieses Fachs verwendet (vgl. AVDELA 2000, S.242).
Das dem Unterricht zugrundeliegende, vom Padagogischen Institut erstellte Curriculum
fokussiert vor allem auf Nationalgeschichte — ein Faktum, auf das HistorikerInnen seit
Jahren kritisch hinweisen””. Bedenklich ist in diesem Zusammenhang aber auch, dass das
analytische Rahmenprogramm fiir die Geschichtsvermittlung im Rahmen der Grundstufe
seit 1977 beinahe unveridndert in Verwendung steht (vgl. AVDELA 1998, S.26).

Als Ziele des Geschichtsunterrichts benennt dieses Programm die Vermittlung wesentlicher
Informationen zu Geschehnissen der nationalen und globalen Geschichte®®, das Bekannt-
machen der SchiilerInnen mit historischen Methoden und den Aufbau von Wertschitzung

fiir die eigene nationale Vergangenheit und den Nationalstaat an sich (vgl. AVDELA 2000,

% Die Dauer der Sekundarstufe Il ist vom gewahlten Schultyp abhangig.
¥ Beispielhaft hierfir: AvbeLa (2000) und Repoussi (2009)

8 Der Schwerpunkt liegt aber auch in diesem Bereich auf weltgeschichtlichen Ereignissen, die in Verbindung
zur historischen Entwicklung Griechenlands stehen (vgl. AvDeELA 2000, S.240). Vor diesem Hintergrund ist auch
die Betonung europdischer Aufklarungs- und Unabhangigkeitsbewegungen zu verstehen, die in griechischen
Schulbiichern haufig als Wegbereiter des griechischen Unabhéangigkeitskampfes beschrieben werden.
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S.240f). Die Tendenz, das Erreichen des letztgenannten Ziels sowohl in Grund- als auch
Sekundarstufe als oberste Prioritit zu betrachten (vgl. AVDELA 2000, S.243), ist vor dem
Hintergrund demokratischer Prinzipien durchaus kritisch zu bewerten. Den Vorwurf,
durch die Erstellung ethnozentristischer Geschichtscurricula und Schulbiicher nationa-
listischen Ideen bereits im Kindesalter Vorschub zu leisten, weisen die Autorititen des
Bildungssystems allerdings strikt zuriick. Laut Ioannis Papagrigoriou, Vorsitzendem des
P.I.-Komitees zur Koordination des Schulunterrichts in der Grundstufe, habe Geschichts-
erziehung in der Primarstufe in erster Linie patriotische Gefiihle zu wecken, da Kinder
dieses Alters noch nicht mit Aufgaben konfrontiert werden konnten, die kritisches Denken
erforderten (vgl. BROEDERS 2008, S.37). Die im Curriculum verankerte Zielsetzung wird

aber auch durch Art. 16 Abs. 2 der griechischen Verfassung gestiitzt, wo es heift:

»H madeio amoterel Pacikn amootodny tov Kpdtovg ko éyer okomd tnv mobwm,
TVELUOTIKY), ETOYYEAUATIKY] KOl QULOWKN ay®yn tov EAMveov, v avantvén g
ebvikng kol OpnokevTIKNG cuveidnong kot TN Oamloocy Tovg ce eAedbepovg Kot
vevhuvoug moAitec.” (VOULI TON ELLINON 2000)

Bildung ist eine grundlegende Mission des Staates mit dem Ziel der moralischen,
intellektuellen, berufsbezogenen und physischen Erziehung der Griechen, der Entwickl-
ung des nationalen und religiosen Bewusstseins [ Hervorhebung durch die Verfasserin]
und der Formung freier und verantwortungsvoller Biirger.*

Das griechische Schulsystem weist damit eine wesentliche Eigenschaft zentralistisch
organisierter Bildungssysteme auf: den Fokus auf die Kultivierung nationaler Identitit im
Sinne einer Integrationsfunktion (vgl. AVDELA 2000, S.239).

Das dem Unterricht zugrundeliegende, fiir Grund- und Sekundarstufe giiltige Schema
sieht eine Gliederung des Geschichtsunterrichts in drei thematische Abschnitte (Urzeit/

Antike, byzantinische Herrschaft und Zeitgeschichte Griechenlands) vor:

% Die in dieser Arbeit angefiihrten Ubersetzungen stammen — sofern nicht anders angegeben — von der Ver-
fasserin.
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Schulstufe Rahmenthemen des Geschichtsunterrichts

Mensch und Zeit
Mensch und Zeit Urgeschichte/Antike
griechische Mythologie

griechische und rémische Antike
byzantinisches Zeitalter bis 1453 Byzanz
griechische (Zeit-)Geschichte ab 1453 Zeitgeschichte Griechenlands

Tab. 2 Ubersicht Giber Rahmenthemen des Geschichtsunterrichts in der Grundstufe unter
Beriicksichtigung seines dreigliedrigen Aufbaus
Quelle: eigene Erstellung auf Basis von BROEDERS (2008), S.37 und PEDAGOGIKO
INSTITUTO (2003)

In Sekundarstufe I und II entfillt auf jeden der Themenkreise jeweils ein ganzes Schuljahr.
Die Gliederung in drei Abschnitte geht auf den Historiker Konstantinos Paparrigopoulos
zuriick und wurde mit einem Rahmenprogramm 1881 im Schulunterricht verankert (vgl.
KOULOURI 1988, S.53ff). Das noch heute in Verwendung stehende Schema hat damit seine
Wourzeln in einer Zeit des autkeimenden Nationalismus und der Herausbildung von Na-
tionalstaaten, die einer historischen Legitimation bedurften. Dass die romantischen Vor-
stellungen des 19. Jahrhunderts heutigen Standards der Geschichtsvermittlung noch ent-
sprechen, darf mehr als bezweifelt werden.

Die Zeit osmanischer Herrschaft, die im Zentrum dieser Arbeit steht, wird in der fiinften
und sechsten Klasse der Grundstufe sowie der zweiten und dritten Klasse des Gymnasiums
und des Lyzeums thematisiert. Die zu ihrer Vermittlung in Grund- und Sekundarstufe I
eingesetzten Lehrbiicher werden in Kap. 4.3 aufgelistet und bilden das Untersuchungs-

material fiir die Inhaltsanalyse.

3.2.2.2 Schulbuchdebatten seit 1974 und zentrale historische Narrative

Dass das griechische Bildungssystem zur Erreichung politischer Ziele leicht zu
instrumentalisieren ist, mag bereits aus der Darlegung seiner Strukturen hervorgegangen
sein. Das tatsichliche Ausmaf} der Verquickung von Bildung und Politik verdeutlichen aber
erst jene Fille, in denen Lehrmaterialien aufgrund politischer Intervention zuriickgezogen
wurden. Die Verbannung von Schulbiichern aus dem Unterricht blieb dabei auch nach
Sturz des Obristenregimes 1974 ein wirksames Mittel zur Sicherstellung einer mit den

Idealen der eigenen Gruppe im Einklang stehenden (Geschichts-)Auffassung.
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Geschichtsschulbiicher werden vor allem dann zuriickgezogen, wenn sie zu stark von
nationszentrierten Narrativen abweichen (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008, S.535), die im
offentlichen Diskurs um das Vergangene omniprisent sind. Kokkinos und Gatsotis fithren
in ihrer Studie tiber Riickzugsgriinde fiir Geschichtslehrwerke sechs Biicher an, die nach
1974 aufgrund ihrer ideologischen Ausrichtung marginalisiert bzw. aus dem Unterricht
verbannt wurden. Hierzu zdhlen das als marxistisch-darwinistisch eingestufte Schulbuch
slotopia Tov avBporivov yévouc“ [Geschichte der menschlichen Rasse; fiir die erste Klasse
des Lyzeums] des Autors Lefteris Stavrianos, ,lotopia vedtepn-cvyypovn, eAViKi-gvpm-
naikn kon moykoopo [Neue und zeitgendssische, griechisch-europiische und Weltgeschichte;
tur die 3. Klasse des Gymnasiums] von Vassilis Kremmidas, das aus Sicht der Autorititen
des Bildungssystems zu starke Emphase auf die Vermittlung europdischer Geschichte legte,
»O eBpwmaikog poltiopnos kar ot pileg tov” [Europdische Zivilisation und ihre Wurzeln] von
Antonis Liakos, das aufgrund seines ausschliellichen Einsatzes in optionalen Kursen der
Sekundarstufe II auf natiirliche Weise marginalisiert wurde, ,lotopio Tov Nedtepov kot
Zoyypovov Koopov“ [Geschichte der modernen und zeitgendssischen Welt; fir die dritte
Klasse des Lyzeums] des AutorInnenteams um Giorgos Kokkinos, das das P.I. auf Basis
politischer und ideologischer Kriterien wieder aus dem Verkehr zog, ,Zta vedtepa kot
ovygpova yxpovia [In moderner und jiingerer Zeit; fur die sechste Klasse der Primarstufe]
des Autorlnnenteams um Maria Repoussi, das 2007 fiir den Ausbruch einer 6ffentlichen
Kontroverse um Geschichtsvermittlung sorgte und ,Ewaymyn otig 1otopikés omov-
3¢ [Einfuhrung in die historischen Studien; fur die dritte Klasse des Lyzeums] der
AutorInnen Giannis Giannopoulos, Xeni Economopoulou und Theodoros Katsoulakos, das
einen kritischen Zugang zur historischen Wissenschaft wihlte (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS
2008, S.535ff). Im Folgenden wollen wir allerdings nur auf die Kontroverse um das neue
Schulgeschichtsbuch fiir die sechste Klasse der Primarstufe eingehen, dessen Riickzug vor
allem auf die Form seiner Darstellung des Osmanischen Reichs zuriickgefihrt wurde:

In Folge jener Bestrebungen der vormaligen sozialistischen Regierung, den griechischen
Bildungssektor zu modernisieren, erschien im Schuljahr 2006/07 eine neue, durch europi-
ische Programme finanzierte Generation von Lehrwerken (vgl. REPOUSSI 2007). Eines der
Ziele hinter der Neugestaltung der Schulbiicher konnte in der Beseitigung unzeitgemafier
Stereotype und Mythen gesehen werden. Das Pidagogische Institut erteilte den Auftrag

zur Abfassung eines neuen Primarstufenlehrwerks fiir Geschichte an das AutorInnenteam
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um Maria Repoussi, das aufgrund von Arbeitsproben, die im Rahmen einer Ausschreibung
eingereicht werden konnten, aus einem BewerberInnenpool ausgewihlt wurde (vgl. RE-
POUSSI 2007). Obgleich dieses Prozedere zum Aufbrechen der starren, in sich ge-
schlossenen Strukturen der Schulbuchproduktion fithren und AutorInnen grofiere Unab-
hingigkeit von politischen Instanzen im Schreibprozess gewihren sollte (vgl. REPOUSSI
2007), fiel man nach Abschluss des Projekts wieder in alte Schemata zuriick, da man den
volligen Verlust von Deutungshoheit iiber das Historische furchtete. Doch meldeten nicht
nur politische Akteure Bedenken daran an, ob ein weniger restriktiver Umgang mit dem
Prozess der Schulbucherstellung zu Schwierigkeiten hinsichtlich der Durchsetzung eigener
Geschichtsinterpretationen fithren konnte. Das vom Autorenteam um Maria Repoussi
verfasste neue Schulbuch, das sich der Vermittlung der jingeren Vergangenheit des
griechischen Staates annahm, sollte verschiedenen Instanzen ausreichend Angriffsfliche
bieten, um aus ihrer Perspektive darzulegen, was passierte, wenn man Geschichtsschrei-
bung in die Hinde revisionistisch orientierter HistorikerInnen legte. So wandte sich u. a.
Erzbischof Christodoulos (noch vor Auslieferung des neuen Lehrwerks an griechische
Schulen) gegen das Autorlnnenteam, dem er — aufgrund mangelhafter Behandlung der
Rolle der orthodoxen Kirche im Widerstand gegen die osmanische Herrschaft®® — vorwarf,
»die historische Wahrheit auf dem Altar der griechisch-tiirkischen Freundschaft opfern [zu
wollen, Einf. der Verfasserin]“ (0.V. 2007). Der kirchliche Protest reichte dabei sogar bis
zur Anprangerung des Lehrbuchs im Rahmen der Sonntagsmessen (vgl. LIAKOS 2008,
S.81). Der Versuch religioser Wiirdentriger, auf Entwicklungen des Bildungssektors
Einfluss zu nehmen, mag vor dem Hintergrund der Verbindung von Religion und Bildung
in nur einem Ministerium® kaum erstaunen. Eine ebenfalls gegen die Form der Dar-
stellung des Osmanischen Reichs gerichtete Argumentation verfolgten nationalistisch
orientierte PolitikerInnen, die hinter der Erneuerung von Schulgeschichtsbiichern einen
durch die griechische und tiirkische Regierung gehegten Geheimplan zur De-Helleni-
sierung Griechenlands zu erkennen meinten (vgl. REPOUSSI 2007). Aber auch linke Kreise
boten Griinde fiir die Ablehnung des neuen Lehrwerks auf: Sie argumentierten, dass das

neue Schulgeschichtsbuch fir die sechste Klasse der Primarstufe nur eine durch die

*® Insgesamt warf man dem Buch mangel- bzw. fehlerhafte Darstellungen der Zeit des "tirkischen Jochs"
(Toupkokpatia), der Rolle der orthodoxen Kirche im Zuge des nationalen Erwachens und der Vertreibung der
Griechlnnen aus Kleinasien (im Jahre 1922) vor (vgl. Liakos 2008, S.82).

°! Bildungsangelegenheiten und religidse Belange fallen in die Zustandigkeit ein und desselben Ministers.
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"political correctness" des Westens bestimmte Weltsicht beinhalte und damit den Interes-
sen der Europdischen Union, der Vereinigten Staaten und dem Geist der Globalisierung
Vorschub leiste (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008, S.542).

Das Lehrwerk stand mit keiner der im offentlichen Diskurs prisenten ideologischen
Geschichtsinterpretationen im Einklang, sondern orientierte sich an neuen qualitativen
Standards®* und wissenschaftlicher Methodik®. Versuche der GegnerInnen des Buches, auf
publizistischem Wege Einfluss auf die 6ffentliche Meinung zu nehmen und damit den Ruf
nach Riickzug des Lehrwerks zu verstirken, zeitigten Mitte 2006 erste Erfolge: Ein
Online-Diskussionsforum fiir nationale Themen, das inzwischen zum Sammelbecken fiir
KritikerInnen des AutorInnenteams geworden war, konnte nach Initiierung einer Online-
Petition 9.550 Unterschriften gegen das neue Geschichtsbuch aufbieten (vgl. ANTIVARO
2009). Rechtsextreme Gruppierungen verbrannten das Buch sogar im Zuge der National-
feiertagsparade vor dem griechischen Parlament (vgl. LIAKOS 2008, S.81).

Dass das Lehrwerk zentrale historische Narrative in Frage stellte, auf denen sich nationale
Identitit seit Bestehen eines unabhingigen Griechenlands gegriindet hatte, bereitete den
Menschen Unbehagen. Nun standen einander zwei verschiedene Versionen ein und der-
selben nationalen Erzihlung gegeniiber, ohne dass zuvor ein deutlicher Bruch mit der gut
etablierten mythenumrankten und heldenzentrierten Form von Geschichtsschreibung statt-
gefunden hitte. Spannungen zwischen professioneller Geschichtswissenschaft und popu-
lirer Geschichtskultur sind weder ungewdhnlich noch neu. Liakos sieht den Konflikt um
das neue Lehrwerk fiir die sechste Klasse sogar in der grundsitzlichen Opposition dieser
beiden Pole begriindet: Es handle sich um eine Auseinandersetzung iiber verschiedene
Betrachtungsformen nationaler Vergangenheit, wobei Gegnerlnnen des Lehrwerks dem

AutorInnenteam vorwarfen, einen rein wissenschaftlichen und damit zu emotionslosen®*

%2 Unter diese Standards sind die Verpflichtung zur Vermeidung der Reproduktion nationaler Mythen und
Heldengeschichten sowie zur Aufnahme von Frauen- und Globalgeschichte zu subsumieren (vgl. RePOUSSI
2009, S.58).

% Die groBte methodische Innovation bestand darin, Schiilerinnen zum kritischen Umgang mit historischen
Quellen anzuregen anstatt zum Auswendiglernen von Fakten zu verpflichten (vgl. Repoussi 2007). Dies ist
insofern von Bedeutung, als ein auf Auswendiglernen basierter Geschichtsunterricht dazu verleitet, Erinnerung
als "ars" und damit als statisch-unveranderbar zu konzipieren. Will man aber kritische Staatsbirgerinnen
heranziehen, so sollte der Fokus auf der Veranderbarkeit historischer Narrative liegen.

* Nationalistische Diskurse griinden sich nicht zuletzt auf einem emotionalen Element: ,After all, a strong
emotional response privileges a particular understanding of identity and provides it with a sense of meaning
that goes beyond the controlled and the rational and more into the realm of belief and passion.” (Spyrou 2006,
S.98). Der Wegfall der emotionalen Komponente wird von nationalistischer Seite daher in besonderem Mal3e
beanstandet.
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Zugang zur Biografie” des griechischen Staates gewihlt zu haben (vgl. LIAKOS 2008, S.83).
Der Versuch, das Vergangene schlagartig von identititsbezogenen Gefihlen zu entkleiden
und eine ausschlieflich wissenschaftliche Perspektive im Unterricht zu verankern, verun-
sicherte und fiihrte zu heftigen Abwehrreaktionen seitens der Bevolkerung, was angesichts
der Bedeutung personlicher und kollektiver Geschichtsvorstellungen fiir die Herausbildung
nationaler Identitit aber nachvollziehbar ist. Dass nationale Mythen im griechischen Ge-
schichtsunterricht immer noch gepflegt werden konnen, ist damit nicht zuletzt auf ihre
Stiitzung durch die 6ffentliche Meinung zuriickzufiihren (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008,
S.544).%°

Obgleich Bildungsministerin Marietta Giannakou trotz Protesten an der Weiterver-
wendung des neuen Lehrwerks festgehalten hatte, erteilte sie der Axadnpic A6nvav
(Athener Akademie), einer konservativen Institution, den Auftrag zur Uberprijfung des
Schulgeschichtsbuchs (vgl. REPOUSSI 2009, S.60f). Das Gutachten der Akademie attestierte
zahlreiche Mingel und verlangte grundlegende Verinderungen, die nicht zuletzt die Prin-
zipien, auf denen das Lehrwerk beruhte, betrafen (vgl. REPOUSSI 2009, S.61). Das
AutorInnenteam behob einige dieser Mingel, um die Gemiiter in der 6ffentlichen Debatte
um das Schulbuch, die nun den Wahlkampf entscheidend mitbestimmte, zu besinftigen,
entschied sich aber gegen Eingriffe, die eine Verdnderung seiner Philosophie bedeutet
hitten (vgl. REPOUSSI 2009, S.62). Zwar beharrte die Bildungsministerin darauf, dass das
Lehrwerk in iiberarbeiteter Form weiterverwendet wiirde, doch verinderten sich die
Machtverhiltnisse durch die Wahl derart, dass das Ministerium fiir Bildung und religise
Angelegenheiten in die Hinde von Evripidis Stylianides®” iiberging, der das neue Schul-
geschichtsbuch bereits eine Woche nach seiner Angelobung durch das zuvor genutzte
Lehrwerke ersetzte, das Mitte der 1980er Jahre von einer P.I.-Kommission erarbeitet

worden war (vgl. REPOUSSI 2009, S.62). Das Pidagogische Institut hatte die vom Autorln-

% Die Anniherung an Geschichte im Sinne einer Biografie des Nationalstaates bringt eine (nicht unbeab-
sichtigte) emotionale Aufladung des Vergangenen mit sich: ,Biography views the nation in the changing roles
of victim and hero, fostering compassion and pride. In this way, history acquires affective aspects and be-
comes "national memory and heritage”, something precious worth preserving.” (Liakos 2008, S.83).

% Maria Repoussi scheint mit dieser Sicht grundsatzlich Gbereinzustimmen und merkt an: ,[...] the battle
caused by the book touched on matters of overall historical culture and civilisation and revealed a huge gap
between collective memory and history, at least in its scientific and academic version. Television, radio
programmes, readers’ letters to newspapers and magazines and personas in the windows of TV news reports
fanatically supported the nationalistic stereotypes and the national myths against the historians who tried to
defend history and speak in the name of historical data and sources.” (Repoussi 2009, S.60).

%7 stylianides gehorte wie seine Vorgangerin Marietta Giannakou der konservativen griechischen Partei Néa
Anpokpotia (Nea Dimokratia/Neue Demokratie) an.
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nenteam um Maria Repoussi getroffenen Verinderungen bereits zuvor als unzureichend
bewertet (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008, S.542). Die tiberarbeitete Fassung des neuen
Geschichtsbuchs fir die sechste Klasse fand damit nie offiziell Eingang in griechische
Schulen. Die zweite Auflage des Lehrwerks konnte 2008 aber mit Unterstiitzung eines
privaten Verlegers auf den freien Markt gebracht werden (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008,
S.542) und dient griechischen LehrerInnen heute als Zusatzmaterial zur Gestaltung eines
facettenreicheren Geschichtsunterrichts (vgl. REPOUSSI 2009, S.63).

Riickzug und Marginalisierung von Schulgeschichtsbiichern standen stets mit zwei Ei-
genschaften der in Frage gestellten Lehrwerke in Verbindung: einem zu geringen prozen-
tualen Anteil griechischer Geschichte am Gesamtumfang und der Aussparung historischer
Mythen (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008, S.544). Beides konnte dem neuen Geschichts-
buch fiir die sechste Klasse in gewissem Umfang angelastet werden. Die Kontroverse
illustriert, dass der Bruch mit zentralen Narrativen, die auch zur Rechtfertigung gegen-
wirtiger Politik herangezogen werden (konnen), unter Sanktionen seitens des politischen
Systems steht. Doch trigt auch der Einzelne zu ihrer Stiitzung bei, indem er Zwangs-
mafinahmen gegen abweichendes Verhalten billigt, die das Eintreten neuer Inhalte ins
Funktionsgedichtnis der Gesellschaft unterbinden.

Einheit und Kontinuitit® bilden zentrale Narrative des griechischen Geschichtsdiskurses.
Durch die Art der Abfolge, in der Vergangenes im Schulunterricht prisentiert wird (siche
Tab.2), evoziert man das Bild einer kontinuierlichen, friktionslosen Entwicklung von
Griechentum, das keinen Raum fiir abweichende Interpretationen ldsst. Die Reihenfolge
der dargebotenen Inhalte dient der Stiitzung der Vorstellung eines linearen Prozesses (vgl.
ANTONIOU/NUHOGLU SOYSAL 2005, S.110). Die Entwicklung griechischer Kultur be-
ginne dementsprechend in der Antike, setze sich im Byzantinischen Reich fort und
kulminiere in der Schaffung eines unabhingigen Nationalstaats (vgl. ANTONIOU/ NUH-
OGLU SOYSAL 2005, S.106). Um aber Widerspriiche zwischen heidnischen Wurzeln und
christlichem Erbe einzuebnen, werden eine nationale Geschichte und Identitit konstruiert,
auf die man in Form einer hellenistisch-christlichen Tradition Bezug nimmt (vgl. AN-
TONIOU/NUHOGLU SOYSAL 2005, S.106): ,, This tradition is based upon a continuity of

culture over time, turning the Greek nation into a cultural community traveling through

% Kontinuitatsbasierte Geschichtsschreibung ist ein allgemeines Phanomen und beschrénkt sich nicht allein
auf den griechischen Geschichtsdiskurs (vgl. KouLLapris 2002, S.280).
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time.“ (ANTONIOU/NUHOGLU SOYSAL 2005, S.107). Das Narrativ der Kontinuitit basiert
also auf der Primisse, dass das Griechentum im Sinne einer klar nach auflen absetzbaren
kulturellen Gemeinschaft bereits seit dem Altertum existierte”. Religion steigt durch die
Verschmelzung antiker und christlicher Weltanschauungen zum wichtigsten identitits-
stiftenden Merkmal auf: ,[...] Greek Orthodox religion becomes a defining characteristic of

100

Greekness””” (ANTONIOU/NUHOGLU SOYSAL 2005, S.107). Das Kontinuititskonzept ba-
siert aber nicht nur auf religiosem Zusammenhalt: auch Sprache, nationales Bewusstsein
und gemeinsamer kultureller Ursprung bilden Faktoren, auf denen es sich griindet (vgl.
ANGELOPOULOS 2001, S.257 und DIMOU 2007, S.267). Diese wiederum gilt es gegeniiber
Gefihrdungen durch das Fremde mittels Heldentaten zu schiitzen (vgl. ANGELOPOULOS
2001, S.257). Dass sich das Griechentum trotz widriger Umstinde durch die Jahrhunderte
bewahren konnte, gilt als besonderes Verdienst der Gemeinschaft und wird auf ein anderes
Motiv des griechischen Geschichtsdiskurses zuriickgefiihrt: die auch in griechischen Schul-
biichern stark betonte kulturelle Uberlegenheit (vgl. KOULLAPIS 2002, S.279).

Das Verhiltnis der Griechen zu anderen (Nachbar-)Volkern gestaltet sich vor diesem
Hintergrund einigermaflen schwierig: Man negiert nicht nur ihr kulturelles und histo-
risches Erbe, sondern auch ethnischen Austausch zwischen den Gruppen im Sinne von Ver-
mischung und Assimilation (vgl. DIMOU 2007, S.267f). Die Tendenz, den griechischen
Staat als homogene Nation zu beschreiben, setzt sich dabei auch im Geschichtsunterricht
fort (vgl. TIREKIDIS 2007, S.175). In einer Zeit, in der transnationale Migrationsprozesse
zunehmend an Bedeutung gewinnen, wird das Festhalten an Narrativen wie Kontinuitit
und Homogenitit aber zunehmend problematisch. Eine von Xochellis, Kapsalis et al.
durchgefithrte Untersuchung zu 1996/97 im Unterricht eingesetzten Schulgeschichts-
biichern zihlt insgesamt 647 Beziige auf verschiedene Balkanvélker, wobei alleine 531
Nennungen auf den tiirkischen Nachbarn' entfallen (vgl. XOCHELLIS/KAPSALIS ET AL.
2001, S.48). Obgleich die Mehrzahl dieser Bezugnahmen (75,1%) als neutral eingestuft

werden konnte, entfielen 22,8% auf negative Referenzen und nur 2,1% auf positive (vgl.

% This implies that the Greeks have always existed as a nation; their conscience had always been revolting
against the Ottoman tyranny, but it was not until 1821, when the conditions were right, that they managed to
liberate themselves.” (AGNASTOPOULOU 2002, S.89).

%1 diesem Zusammenhang erfahren Religion im Allgemeinen und Orthodoxie im Besonderen eine nationale
Aufladung (vgl. DiMou 2007, S.272).

1% Die Auseinandersetzung mit dem tiirkischen Nachbarn nimmt aufgrund des wechselhaften und mehrfach

historisch belasteten bilateralen Verhaltnisses einen zentralen Stellenwert im griechischen Geschichtsdiskurs
ein.
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XOCHELLIS/KAPSALIS ET AL. 2001, S.56). Die Herausbildung nationaler Identitit wird also
nicht nur tber das Vorhandensein gemeinsamer Charakteristika, sondern auch tiber die
Gegeniiberstellung mit einem als feindlich empfundenen Anderen erzielt (vgl. ANGELO-
POULOS 2001, S.269). Da innerer Zusammenhalt eine wesentliche Voraussetzung zur ef-
tfektiven Abwehr duflerer Gefahren darstellt, bringt die Existenz von Feinden die Gruppen-
mitglieder einander niher. Die Balkanvolker tibernehmen diese Feindbildfunktion, ihr
historisches und kulturelles Erbe, das hierfiir keine Rolle spielt, bleibt unthematisiert. So
bewirkt das Primat des Nationalen im griechischen Geschichtsdiskurs eine Vernachlds-
sigung stidosteuropdischer Geschichte (vgl. DIMOU 2007, S.265) und lisst unmittelbare
Nachbarn als gesichtslose Bedrohung erscheinen (vgl. DIMOU 2007, S.268).
Bemithungen, die griechische Nation als homogene Gemeinschaft zu prisentieren, fithren
im Rahmen offizieller Geschichtsvermittlung aber auch zur Ausblendung schwieriger
Erfahrungsriume und Perspektiven innerhalb der eigenen Gruppe. So wird etwa die klein-
asiatische Katastrophe in griechischen Schulbiichern in einer Form thematisiert, die den
Stimmen der Entwurzelten keinen oder nur unzureichenden Raum bietet: Eine tief grei-
fende Auseinandersetzung mit dem schwierigen und spannungsreichen Verhiltnis zwi-
schen kleinasiatischen Fliichtlingen und griechischer Aufnahmegesellschaft (vgl. Kap. 2.4)
sucht man vergebens — der diesbeziigliche Erfahrungsraum fehlt (vgl. TIREKIDIS 2007,
S.175 und S.178). Die Absenz der Stimmen der Mikpooidreg (dt. Kleinasiaten)'®* mag aber
nicht zuletzt damit begriindet sein, dass ihre Erfahrungen die staatlich verordnete, offizielle
Form von Geschichtsschreibung herausfordern™®. Feldforschungen zeigen nimlich, dass
gerade diese Gruppe zu hochst differenzierten Wahrnehmungsformen des Fremden im
Allgemeinen und des Tirkischen im Besonderen neigt (vgl. HIRSCHON 2006, S.61). Dies
ist insofern verstindlich, als es sich hier um Menschen handelt, die das multiethnische
Zusammenleben in der osmanischen Gesellschaft noch bewusst erinnern, da sie selbst zu
den letzten Osmanen zihlten (vgl. HIRSCHON 2006, S.66).

Wir diirfen zusammenfassen, dass sich der offizielle, ethnozentrische Geschichtsdiskurs

Griechenlands auf die beiden Narrative Kontinuitit und kulturelle Uberlegenheit stiitzt.

102 Neben npooduyeg (dt. Flichtlinge) gelaufige Selbstbezeichnung der kleinasiatischen Flichtlinge (vgl. Hr-

SCHON 2006, S.65).

1% Tirekidis schreibt in diesem Zusammenhang: ,Their inclusion [the inclusion of the testimonies by this
group, Anm. der Verfasserin] may alter the image of homogeneity and a three thousand year uninterrupted
Hellenism, but it will expose the suffering on a social level by both refugees and locals at this time. It will also
introduce students to some of the realities of life and provide material for serious discussions.” (TIREKIDIS 2007,
S.182)
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Abweichende Interpretationen finden neben diesen — auch im Schulunterricht —
omniprisenten Vorstellungen keinen oder nur duflerst beschrinkten Raum; ihr Weg aus

dem Speicher- ins Funktionsgedichtnis der Gesellschaft bleibt blockiert.

3.223 Das griechisch-osmanisch/tirkische Verhaltnis im griechischen
(Schul-)Geschichtsdiskurs

Wie bereits thematisiert, bedarf es zur Herausbildung einer eigenstindigen nationalen
Identitit nicht nur gemeinsamer Gruppenmerkmale, sondern auch der Existenz eines
Gegenpols, von dem sich das nationale Kollektiv absetzen kann, um zu illustrieren, was es
nicht ist: , This means that national identity has no meaning per se. It becomes meaningful
in contrast to other nations.“ (TRIANDAFYLLIDOU 1998, S.599). Nationale Identitit wird in
diesem Prozess von Innen und Auflen festgelegt: Wihrend die Gruppenmitglieder intern
an ihr arbeiten, indem sie bestimmen, wofiir man sie halten soll, erfolgt durch das Ziehen
von Trennlinien zu anderen Nationen zugleich eine Definition von auflen (vgl. TRIANDA-
FYLLIDOU 1998, S.599).

Im Falle Griechenlands fillt es nicht schwer, das Tturkische als bedeutenden Gegenpol zu
identifizieren. Und so greift es wohl auch nicht zu weit, festzustellen, dass der Tirke in
jeglicher Hinsicht als "significant other"*®* der griechischen Nation zu bezeichnen ist.
Obwohl diese Position nicht immer von ein und demselben "Gegner" besetzt sein muss —
wie Triandafyllidou anhand des griechisch-mazedonischen Konflikts illustriert™ (vgl.
TRIANDAFYLLIDOU 1998, S.604-607) — zeichnet sich der griechische Fall dennoch durch
eine weitgehend kontinuierliche Fixierung auf einen einzigen "signifikanten Anderen" aus.
Dies ist nicht zuletzt auch daran abzulesen, dass die Auseinandersetzung mit dem

tirkischen Nachbarn in griechischen Schulgeschichtsbiichern einen mehr als prominenten

1% Es handelt sich hierbei um die soziologische Bezeichnung eines Gegeniibers, das entscheidenenden

Einfluss auf die Selbstbewertung eines Individuums oder einer Gruppe nimmt. "Significant others" zeichnen
sich laut TRIANDAFYLLIDOU (1998, S.600) dadurch aus, dass sie vom nationalen Kollektiv als ernsthafte Bedrohung
wahrgenommen werden, selbst wenn sie dieses nicht hinsichtlich ihrer Durchschlagskraft oder Ressourcen
ibertreffen. Eine Gruppe im Inneren oder auch AuBeren einer Nation kann von dieser auch dann als be-
drohlich wahrgenommen werden, wenn sie ihre Unverwechselbarkeit in Frage stellt (vgl. TRIANDAFYLLIDOU 1998,
S.600).

1% Und auch Frangoudaki weist darauf hin, dass die Rolle des "ethnisch Anderen" im schulisch vermittelten

Geschichtsdiskurs Griechenlands nicht auf den Tirken beschrankt bleibe. Diese Funktion komme allen Vélkern
zu, mit denen die griechische Gemeinschaft kriegerische Konflikte ausgetragen habe: Neben den Osma-
nen/Tirken betreffe dies vor allem die européaischen GroBmaéachte (GroBbritannien, Frankreich, Deutschland
und Russland), die Bulgaren und in der Zeit des Zweiten Weltkriegs auch Italiener und Deutsche (vgl. FRAN-
GOUDAKI 1997, S.367).
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Platz einnimmt. Im Jahre 1996/97 wurden die Tiirken in Geschichtslehrwerken™® mit
einem prozentualen Anteil von 82,1 % von allen Balkanvolkern am hiufigsten genannt (vgl.
XOCHELLIS/KAPSALIS ET AL. 2001, S.55). Die Autoren dieser Studie ziehen hinsichtlich der
impliziten und expliziten Bewertungen, die diese Bezugnahmen enthielten, aber ein wenig

erfreuliches Fazit:

»[...] these references reflect — and their use may well reproduce — the stereotypes of
the Turks which have evolved over the years in the consciousness of the Greek
people.“ (XOCHELLIS/KAPSALIS ET AL. 2001, S.55).

Referenzen auf andere Balkanvolker (Bulgaren, Serben, Albaner und Ruminen) sind nicht
nur seltener, sondern auch hinsichtlich der in ihnen beinhalteten Bewertungen durch-
schnittlich positiver (vgl. XOCHELLIS/KAPSALIS ET AL. 2001, S.72). Die intensive und dabei
vorwiegend negative Auseinandersetzung mit dem tiirkischen Nachbarn unterstiitzt die
These, dass es sich um den wichtigsten "signifikanten Anderen" innerhalb des griechischen
Geschichtsdiskurses handelt. Die Entstehung dieses "external significant others" entspricht
einem Muster, das vorwiegend im Zuge nationaler Formationsprozesse wirksam wird:
Hierbei 16st sich eine dominante nationale Gruppe aus dem Verbund eines multinationalen
Gefiiges, von dem es sich fortan zu distanzieren gilt (vgl. TRIANDAFYLLIDOU 1998, S.602).
Tatsichlich nehmen Formen der negativen Bezugnahme auf das Ttirkische im griechischen
Diskurs ab dem 19. Jahrhundert — und damit in einer Zeit des nationalen Erwachens, in der
eine Abwendung vom multiethnischen Osmanischen Reich ein Gebot der Stunde schien —
zu'”. Zur Legitimation seiner unabhingigen Existenz schlug der junge griechische
Nationalstaat fortan neue Wege ein, indem er seinen BiirgerInnen eine Identitit schuf, die
auf westlichen Werten basierte, und so den Bruch mit dem lange unangefochtenen
osmanischen Selbstverstindnis vollzog. Kulturelle Ahnlichkeiten blieben dennoch bestehen,
was wiederum die Wahl des Tiirken zum "signifikanten Anderen" mitbegriinden mag: Eine
Gruppe, die einer Nation kulturell verbunden ist, kann deren Anspruch auf Einzigartigkeit
namlich derart untergraben, dass sie als Gefahr wahrgenommen wird und zum "significant

other" aufsteigt (vgl. TRIANDAFYLLIDOU 1998, S.600).

1% Dje Untersuchung basiert auf einer Stichprobe von Schulgeschichtswerken der Sekundarstufe.

197 Stathi weist auf Basis ihrer Untersuchung griechischer Chroniken des 17. und 18. Jahrhunderts darauf hin,

dass Formen der negativen Bezugnahme auf das Osmanische erst nach 1789 und in der Zeit des nationalen
Erwachens in Umlauf kamen (vgl. STATHI 2002, S.80). Zuvor hatten Chroniken weitgehend unvoreingenommen
Uber osmanische Wiirdentrager berichtet (vgl. STATHI 2002, S.79).
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Da Herausbildung und Stirkung nationaler Identitit als grundlegende Ziele des
griechischen Geschichtsunterrichts formuliert werden (siehe Kap. 3.2.2.1), erstaunt es kaum,
dass der Gegenpol, an dem sich diese Identitit erprobt, auch im Zentrum nationaler
Geschichtsdidaktik steht. Wie bereits thematisiert, ist die Form der Auseinandersetzung
mit dem Tiurkischen/Osmanischen mehrheitlich von negativen Stereotypen geprigt. Zwar
wurden in den letzten Jahrzehnten Versuche unternommen, Lehrmaterialien von Vorur-
teilen und ethnozentrischen Perspektiven zu entkleiden, ihre Wirkung und Nachhaltigkeit
bewerten SchulbuchforscherInnen aber unterschiedlich: Wihrend einige Wissenschaft-
lerInnen ein weitgehend positives Bild zeichnen, indem sie auf die stetige Beseitigung
nationalistischer Untertone aus Schulbiichern und Curricula seit dem Sturz der griechischen
Militirdiktatur hinweisen'®®, bezweifeln andere, dass diese Verinderungen mehr als ober-
flichliche Korrekturen seien’. Wieder andere kénnen zwar Verbesserungen hinsichtlich
der Vermeidung von Narrativen, die das nationale Selbst iberhéhen, feststellen, konstatie-
ren dies aber nur jenen Lehrwerken, die im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe zum
Einsatz kommen (vgl. DIMOU 2007, S.279).

Nimmt man in Schulbiichern auf das Tirkische Bezug, so erfolgt dies — wie zahlreiche
Studien der vergangenen Jahrzehnte belegen — stets innerhalb der gleichen Referenzrahmen.
Hiufig trifft man etwa Thematisierungsformen der griechischen Bevolkerung als "Sklaven”
des Osmanischen Reichs an. Die Illustration dieser These erfolgt mittels Bezugnahme auf
das "Elend" der Griechen in der Zeit der "Tourkokratia" und einer Beschreibung der
osmanischen Verwaltungspraxis als unpersonlichem, nicht greifbarem Instrument der

Willenserfiillung eines Einzelnen — des osmanischen Sultans™

(vgl. KONSTANTINIDOU
2001, S.322-325). Beide Strategien kommen in griechischen Lehrwerken regelmiflig zur
Anwendung: Erstere vorwiegend im Zuge der Vermittlung des Historischen in der
Primarstufe, zweite vor allem im Rahmen der Geschichtsdidaktik der Sekundarstufe (vgl.
KONSTANTINIDOU 2001, S.326). Die Thematisierung der im Osmanischen Reich lebenden

Griechen als "Sklaven" der tiirkischen Bevolkerung legt dabei immer eine grundlegende

198 Beispielhaft hierfiir: ANTONIOU/NUHOGLU SOYSAL (2005)

199 Beispielhaft fiir diese Position: KONSTANTINIDOU (2001), MiLLAS (2005)

"9 raklis Millas weist im Rahmen seiner Auseinandersetzung mit ethnischen Stereotypen in griechischen
Werken der Belletristik darauf hin, dass sich Negativzuschreibungen an das Tirkische in historischen
Erzahlungen meist an mannlichen Figuren mittleren Alters manifestieren, die in direktem Bezug zu Herrschaft
und Autoritat stehen (vgl. MiLLas 2006, S.48). Als weitgehend unpersdnlich geschilderte Charaktere dienen sie
lediglich der Illustration der schwierigen Lage der griechischen Bevdlkerung des Osmanischen Reiches (vgl.
MiLLAs 2006, S.48). Eine dhnliche Tendenz zeigt sich wohl auch in griechischen Schulgeschichtsbiichern.
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Trennung in zwei klar voneinander absetzbare soziale Gruppen nahe: einen aktiven
tiirkischen und einen passiven griechischen Part (vgl. KOULLAPIS 2002, S.294).

Doch stehe dieses Machtverhiltnis in umgekehrtem Verhiltnis zur Verteilung des kul-
turellen Kapitals innerhalb der osmanischen Gesellschaft. Die Ttiirken wiren aufgrund ihrer
kulturellen Unterlegenheit nimlich auf Dienstleistungen der Griechen — vor allem aber
Ubersetzungsdienste — angewiesen gewesen, so das Fazit der Lehrwerke (vgl. KOULLAPIS
2002, S.294). Hierdurch erklirte sich ihrer Meinung nach auch, warum Griechen hohe
Positionen am osmanischen Hof einnahmen (vgl. KOULLAPIS 2002, S.294) — eine Ar-
gumentation, die angesichts der Behauptung, die griechische Bevolkerung sei im Osma-
nischen Reich sklavenihnlichen Lebensbedingungen ausgesetzt gewesen, einer gewissen
Widerspriichlichkeit nicht entbehrt.

Die "Tourkokratia" bezeichnet dabei jene Phase osmanischer Oberhoheit, von der sich die
griechischen Unabhingigkeitskimpfer zwischen 1821 und 1830 erfolgreich l6sten. Bis heute
wird dieser Terminus, der auch Eingang in griechische Schulgeschichtsbiicher gefunden hat,

synonym mit den Begriffen "Sklaverei”, "Invasion" und "tiirkisches Joch" verwendet (vgl.

MILLAS 2006, S.50):

»In all cases, Tourkokratia is presented as the Dark Age of the Greek nation and
everything is assessed as negative in this period: the leading Turkish (Ottoman)
dignitaries, the legal system, the economic situation, the daily life of the subjects. The
Greeks suffer; they are condemned to ‘darkness’ and backwardness; they are not
respected; the Other humiliates them.” (MILLAS 2006, S.50).

Dariiber, wie lange die Phase tiirkischer Fremdherrschaft wihrte, besteht nicht nur im
schulischen sondern auch im wissenschaftlichen Diskurs Uneinigkeit. Obgleich hidufig von
400 Jahren gesprochen wird, ist dies historisch gesehen nicht zutreffend, wie auch MILLAS
(2006, S.58) anmerkt. Geht man nimlich davon aus, dass die osmanische Herrschaft tiber
griechisch bzw. byzantinisch dominiertes Gebiet mit der Eroberung Konstantinopels 1453
beginnt und mit der Griindung des griechischen Nationalstaates im Jahre 1830 endet, so
ergeben sich lediglich 377 Jahre. MILLAS (2006, S.58) weist in diesem Zusammenhang
darauf hin, dass ein Ende der Fremdherrschaft prinzipiell auch an der "Befreiung"
Thessalonikis im Jahre 1912 festgemacht werden koénne, womit man bereits auf ein
Ergebnis von 459 Jahren komme. Nach Meinung anderer, die Istanbul als besetztes

Konstantinopel verstanden wissen mochten und von einem Beginn tiirkischer Prisenz auf
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byzantinischem Boden ab 1071 [und damit der Schlacht von Manzikert, Einf. der
Vertasserin] ausgehen, erstrecke sich die Phase tiirkischer Oberhoheit nun schon tiber 8oo
Jahre (vgl. MILLAS 2006, S.58). Wie dem auch sei, die Bezeichnung "Tourkokratia" und das
mit ihr evozierte Bild prigen den griechischen (Schul-)Geschichtsdiskurs nachdriicklich.
Bezugnahmen auf die Zeit osmanischer Herrschaft dienen im Unterricht nicht zuletzt zur
Begriindung von Fehlentwicklungen innerhalb des eigenen Einflussbereiches. Dass der
griechische Staat heute in mancherlei Hinsicht unterentwickelt sei, erklirt man so unter
Berufung auf die jahrhundertelange Oberhoheit der Tiirken, die das Griechentum von
Westeuropa und seinen Modernisierungsprozessen abgeschottet hitte (vgl. ANTONIOU/
NUHOGLU SOYSAL 2005, S.115). Die Bedeutung der "Tourkokratia” fiir das griechische
Nationalbewusstsein illustriert aber auch die Tatsache, dass dieses Narrativ parallel zum
historisch-kulturell bedeutenden Thema der Passion Christi konstruiert wurde (vgl.

MILLAS 2006, S.55):

»Life is twofold, the story goes, darkness before Christ and hope after Him. The same
seems to apply to the story of the Greek nation: Greeks are presented as living in total
darkness in 7ourkokratia from before the Liberation War of 1821 until the day they
established a nation state. In both cases the happy incident is called in Greek
‘Resurrection’ (Anastasi), and there is a similar cyclical story plot: first a fulfilled life in
Heaven (as in glorious ancient Greece), followed by the sin and the punishment [...].
Then we have the suffering (of Christ and of the Greeks) and afterwards the sacrifice
(of Christ and of the Greek heroes). This followed by the Resurrection, of God and of
the nation (ethnos). Naturally, life after death is secured, both for the Christians and for
the Greeks (through the ‘eternal’ nature of the nation).” (MILLAS 2006, S.55f)

Angesichts der Deutlichkeit und Vielfiltigkeit der zum Thema vorliegenden
Forschungsergebnisse mag eine neuerliche Anniherung an den Untersuchungsgegenstand
nutzlos erscheinen. Die Arbeit, die der Leser hier in Hinden hilt, mochte jedoch mehr als
ihre blofle Fortschreibung sein, sondern eine Liicke im Diskurs der Schulbuchforschung
schlieflen, indem sie der Frage wissenschaftlicher Fundierung griechischer Geschichts-
lehrwerke in Bezug auf das Osmanische Reich nachgeht. Dies ist insofern wesentlich, als es

sich hier, wie gezeigt werden konnte, um eine Quelle nationaler Identititsbildung handelt.
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4. EMPIRISCHER TEIL

4.1 Forschungsfragen

Die forschungsleitenden Fragestellungen, die an das Materialkorpus (siche Kap. 4.3)
gerichtet wurden, formulierte die Verfasserin im Sinne eines qualitativ-explorativen Me-
thodendesigns. Im Fokus des Untersuchungsvorhabens stehen die Identifizierung von
Stereotypen™ im (geschichtsdidaktischen) Diskurs und Unterschiede zwischen wissen-
schaftlichen und schulisch vermittelten Reprisentationsformen des Osmanischen Reichs.

Die forschungsleitenden Fragestellungen lauten daher wie folgt:

F1: Inwiefern kann von einer Prisenz stereotyper Reprisentationsformen des Osma-
nischen Reichs in zeitgenossischen griechischen Schulgeschichtsbiichern (der
Primar- und Sekundarstufe I)"* gesprochen werden?

F2: Inwiefern kénnen Abweichungen zwischen wissenschaftlich™ und schulisch ver-
mittelten Reprisentationsformen des Osmanischen Reichs identifiziert werden?

F3: Welche spezifischen mit dem Osmanischen Reich in Verbindung stehenden The-
men sind von solchen Abweichungen besonders betroffen?

Die Beantwortung der Forschungsfragen erfolgt — auf Basis der in Kap. 4.4 erzielten

Ergebnisse — im Rahmen des Fazits (Kap. 5.1).

4.2 Methodisches Vorgehen

Um die prisentierten Forschungsfragen iiberhaupt beantworten zu kénnen, bedarf es
der Wahl einer Methode, die es erlaubt, Reprisentationsformen und Wertungen zu er-

fassen. Diese grundlegende Bedingung erfiillen sowohl Diskurs- als auch Inhaltsanalyse

1 Gemeint sind hier ,negative soziale Stereotype” (KALLMEYER 2002, S.153), die als ,generalisierende Eigen-

schaftsaussagen Uber soziale Kategorien bzw. Gruppen” (KALLMEYER 2001, S.153) aufgefasst werden.

2 Eine Beschrankung auf diese beiden Schulstufen erscheint insofern sinnvoll, als hiermit der fiir alle grie-

chischen Schiilerlnnen verpflichtende Geschichtsunterricht abgedeckt wird.

3 Gemeint sind Reprasentationsformen des Osmanischen Reichs im Rahmen der turkologischen und byzanti-

nistischen Forschung.
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(IA). Da das Materialkorpus aber nur einige wenige Texte™ umfasste, wurde einer
Mischung aus qualitativer und quantitativer Inhaltsanalyse'” der Vorzug gegeben. Diskurs-
analysen bediirfen, um sich auch wirklich bewihren zu koénnen, einer gréfieren Material-
tille.

Das angewandte methodische Verfahren kombiniert eine Frequenzanalyse™ mit quali-

tativen Analyseschritten der IA, die tiberhaupt erst zur Generierung auszihlbarer Kate-
gorien fuhren (vgl. MAYRING 2007, S.19). Informationen zur Frequenz des Vorkommens
bestimmter Versatzstiicke sind erforderlich, um das Ausmaf} eines Trends oder einer Ent-
wicklung aufzuzeigen. Ein solcher quantifizierender Schritt kann zudem der Untermaue-
rung der Bedeutung einer einzelnen Kategorie dienen (vgl. MAYRING 2007, S.45).
In vorliegendem Fall wurden die Kategorien induktiv, d.h. aus dem Analysematerial im
Zuge eines Reduktionsprozesses ohne Bezug auf theoretische Vorkonstrukte, ermittelt.
Auf die Festlegung von Gegenstand, Material und Ziel der IA folgen die Definition von
Selektionskriterien und Abstraktionsniveau, die Kategorieformulierung im Rahmen der
Materialdurcharbeitung, die Revision des Kategoriensystems, die konkrete Anwendung des
Verfahrens und schliefllich die Auswertung seiner Ergebnisse (vgl. MAYRING 2007, S.75).

Die vorliegende Arbeit fokussiert auf Intentionen und Gestaltungsmittel des Kommu-
nikators — fiir unser Forschungsvorhaben: des jeweiligen Autorlnnenteams und des Pi-
dagogischen Instituts — und verzichtet auf hochst spekulative Aussagen iiber Wirkungs-
potentiale der Texte bei den jeweiligen RezipientInnen. Was in dieser Arbeit tiber mog-
liche Wirkungen ausgesagt wird, basiert auf Studien, die dieser Frage unter Anwendung
geeigneter Methoden begegnen. Es bleibt jedoch zu bedenken, dass eine Inhaltsanalyse
alleine kein allgemeingiiltiges Mittel zur Erfassung von Kommunikatorintentionen sein
kann: auch hier sind zusitzliche Informationen tiber jene Instanzen erforderlich, die die
analysierten Texte hervorgebracht haben (vgl. FRUH 2004, S.42). Fiir das vorliegende

Untersuchungsvorhaben werden diese in Kap. 3.2.2 bereitgestellt.

4 Das Schulbuch in seiner Gesamtheit wird hier — in Anlehnung an die Terminologie der Diskurstheorie — als

in sich geschlossener Text begriffen.

> Da sich quantitative und qualitative Elemente im Forschungsprozess erganzen und nicht, wie haufig sug-
geriert, ausschlieBen, wird mit einer Form der Inhaltsanalyse gearbeitet, die beiden Seiten Rechnung tragt.

116 Frequenzanalyse bedeutet die Auszihlung spezifischer Elemente innerhalb eines Textes und ihre Kontras-

tierung mit Haufigkeiten anderer Elemente (vgl. MAYRING 2007, S.13).
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4.3 Textkorpus

Das Textkorpus umfasst alle im Schuljahr 2008/2009 in Grund- und Sekundarstufe I
eingesetzten griechischen Schulgeschichtsbiicher, die sich der Phase der osmanischen

8
Herrschaft annehmen.™

Das 2007 aus den Schulen verbannte Lehrwerk des Autorln-
nenteams um Maria Repoussi wurde im Sinne eines Gegenhorizonts ebenfalls in die
Analyse einbezogen. Die Tatsache, dass es zahlreichen griechischen LehrerInnen als Ergin-
zungsmaterial im Unterricht dient, unterstrich die Notwendigkeit seiner Aufnahme in das
Textkorpus zusitzlich.

Das Sample™ fiir die Primarstufe umfasst die drei Schulgeschichtswerke ,Zta BulovTivd

xpovwo. Iotopia E’ Anpoticov” [In byzantinischer Zeit. Geschichte fur die 5. Klasse
Primarstufe] der AutorInnen Stefanos Glentis, Eleftherios Marangoudakis, Nikos Niko-
lopoulos und Maria Nikolopoulou, ,Xta vedtepa ypovia. Iotopia T’ Anpotikov® [In
moderner Zeit. Geschichte fur die 6. Klasse Primarstufe] des AutorInnenteams Dionysios
Aktypis, Aristidis Velalidis, Maria Kaila, Theodoros Katsoulakos, Jiannis Papagrigoriou
und Kostas Choreanthis™® sowie ,Xta vedtepa kot cOyypova xpovia. Iotopia yo qv T’
Anpotikod“ [In moderner und jiingster Zeit. Geschichte fiir die 6. Klasse Primarstufe] der
AutorInnen Maria Repoussi, Chara Andreadou, Apristidis Poutachis und Armodios T'si-
vas.
Das Textkorpus fur die Sekundarstufe I umfasst die Geschichtswerke ,Mecomviky kot
Nebdtepn Iotopia® [Mittelalterliche und moderne Geschichte] der Autoren loannis Di-
mitroukas und Thoukydidis Ioannou fiir die zweite Klasse des Gymnasiums sowie ,Neo-
tepn Ko Xoyypovn Iotopia“ [Moderne und zeitgendssische Geschichte] der Autorlnnen
Efangelia Louvi und Dimitrios Ch. Xifaras fiir die dritte Klasse der Gymnasien.

Im Zuge der Untersuchung wurden zunichst Kapitel und Passagen mit direktem Bezug
auf die Zeit der osmanischen Herrschaft ermittelt. Das so selektierte Material unterwarf

die Verfasserin dem in Abschnitt 4.2 beschriebenen methodischen Prozedere, um Ant-

8 Eine Liste der heute in Verwendung stehenden griechischen Schulgeschichtsbiicher, die sich dieses

Zeitabschnitts annehmen, verdanke ich der freundlichen Kooperation der Mitarbeiterinnen der griechischen
Botschaft in Wien. Als weitere Quelle fungierte die Website des Padagogischen Instituts, das die Lehrma-
terialien groBtenteils Uber seine Homepage (http://www.pi-schools.gr) zur Verfligung stellt.

' Die genauen bibliographischen Angaben zu den einzelnen Schulbiichern finden sich in Form einer Auf-

listung im Anhang der Arbeit.

120 Dieses Buch ist die von Theodoros Katsoulakos, Anastasia Kyrkini und Maria Stamopoulou 1997 iiber-

arbeitete Version des 1993 erstmals erschienenen Vorgangerwerks (vgl. BROEDERS 2008, S.17).
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worten auf die forschungsleitenden Fragestellungen zu erhalten. Da die ausgewiéhlten Pas-
sagen aber nur vor dem Kontext des gesamten Schulbuchs zu beurteilen sind, wurden auch
jene Kapitel und Abschnitte einer strukturellen Voranalyse unterzogen, die nicht in un-

mittelbarem Zusammenhang mit dem Untersuchungsobjekt standen.

44  Ergebnisdarstellung

Im Folgenden werden die Ergebnisse der strukturellen Voranalyse mit den Ergebnissen
der Inhaltsanalyse zusammengefiihrt, wobei es das Bestreben der Verfasserin war, inhalt-
liche Besonderheiten der untersuchten Schulbiicher herauszuarbeiten. Die Ausfiithrlichkeit,
mit der man sich hier der Darstellung des Kontextes, in den die ausgewerteten Bezug-
nahmen eingebettet sind, widmet, trigt den Bediirfnissen einer Leserschaft Rechnung, die
mit der griechischen Sprache nicht vertraut ist und damit nicht selbst in das Unter-

suchungsmaterial Einsicht nehmen kann.

441 Das Osmanische Reich in Schulbiichern der Primarstufe

Die Geschichte osmanischer Herrschaft wird im Rahmen der Primarstufe zwei Mal
behandelt: Wie in Kap. 3.2.2 umrissen, bildet die Auseinandersetzung mit dem Osma-
nischen Reich in der 5. Klasse das letzte Kapitel byzantinischer Geschichte, wihrend sie im
Rahmen der 6. Klasse, in der ein Fokus auf Unabhingigkeitskampf und Emanzipation des
griechischen Nationalstaats liegt, zentralen Stellenwert einnimmt. Hieraus ergeben sich
jedoch gravierende Unterschiede hinsichtlich des Seitenumfangs jener Abschnitte, die auf
die Befassung mit der Zeit der "Turkokratia" verwendet werden: Wihrend also das
Geschichtswerk fur die 5. Klassen (Zta Pulavtiva ypovia. Iotopio E° Anpotikod) den
Osmanen und ihrer Eroberung Konstantinopels nur 13 von insgesamt 143 Seiten — d.h. 9,1
% des Gesamtumfangs — widmet, entfallen im Schulbuch fiir die 6. Klassen (Zta vedtepa
xpovia. Iotopia T Anpotikod) bereits 136 von insgesamt 288 Seiten — und damit 47,2 % —
auf die Schilderung der Zeit osmanischer Herrschaft. Das Lehrwerk des AutorInnenteams
um Maria Repoussi (Xto vedtepa kot oOyypova ypovie. Iotopia yoo v T’ Anpotikod)
verwendet auf diesen Abschnitt 40 von insgesamt 138 Seiten und erreicht damit einen

prozentualen Anteil von 29%.
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441.1 In byzantinischer Zeit — Geschichte fiir die 5. Klasse der Primarstufe

Das Schulbuch fiir die 5. Klasse der Primarstufe prisentiert in sieben Abschnitten™ die
wechselvolle Geschichte des Byzantinischen Reichs. Alle im Lehrwerk enthaltenen Beziige
auf das Osmanische entfallen dabei auf jenes Kapitel, das sich der Einnahme Konstan-
tinopels (1453) annimmt. Zunichst befasst sich das Schulgeschichtsbuch aber mit rémisch-
griechischen Beziehungen, wobei es eine kontinuierliche Entwicklung vom Romischen
zum Byzantinischen Reich nahelegt. Bemerkenswert erscheint in diesem Zusammenhang
aber vor allem die Charakterisierung der Rémer als erster "Besatzungsmacht""**. Die
Griechen hitten sich in dieser Zeit nicht in die passive Rolle der Unterworfenen gefiigt,
sondern die Eroberer mittels kultureller Leistungen selbst zu Eroberten gemacht (vgl.
GLENTIS/ MARANGKOUDAKIS/NIKOLOPOULOS ET AL. 2006, S.19)"*. Der Bewahrung der
eigenen Sprache, Religion und Tradition schreibt man besondere Bedeutung zu, wodurch
die Feststellung, Kontinuitit und kulturelle Uberlegenheit bildeten die zentralen Narrative
des griechischen Geschichtsdiskurses, abermals Bestitigung findet. Bezlige auf Nachbar-
vOlker (Perser, Araber und Slawen) dienen der Illustration dieser Prinzipien und ver-
deutlichen die stindige Bedrohung des Byzantinischen Reiches durch feindliche Erobe-
rungspline. Die Byzantiner hingegen bringen Bildung und den "wahren Glauben" in die
slawischen Linder (vgl. [1], S.64-68).

Die Osmanen selbst begegnen dem Leser erst zu Ende des Buches. Als "neuer Feind" —
»vé0G €x0poc™ ([1], S.101) — des Byzantinischen Reiches eingefiihrt, bleibt die Auseinander-
setzung mit ihnen weitgehend negativen Grundtonen verpflichtet: Wihrend nur 3,4 % aller

in die IA aufgenommenen Beziige™* positiver Natur sind, entfallen 29,9% auf negative

121 pas Schulbuch gliedert sich in folgende Abschnitte: Ot EMnveg kau ot Pwpatol (Griechen und Roémer), H

Pwuaikr Autokpartio petapopdwvetat (Die romische Herrschaft verandert sich), To BuZavtvé kpdtog pia SOvaypn mou
peyoAwvel (Das Byzantinische Reich — eine Macht breitet sich aus), To BuZavtvé kpdtog kat ot yettovikoi Addot (Das
Byzantinische Reich und seine Nachbarvélker), H peydAn akpn tou BuZavtvou kpdtog (Der groBe Hohepunkt des
Byzantinischen Reichs), To BuZdvtio napakudiet kau unokUrtet oe kataktntég (Byzanz geht unter und ergibt sich den
Belagerern) und ©¢pata and ™ Bulavuvd wtopia (Ausgewdhlte Themen der byzantinischen Geschichte).

122 ,,[OU ENAnveg, Finf der Verfasserin] BpéBnkav yia mpwtn dopd umdSouvlol oe Eévo kataktntd.” [Die Griechen
befanden sich erstmals unter Fremdherrschaft]. (GLENTIS/MARANGKOUDAKIS/ NIKOLOPOULOS ET AL. 2006, S.19).

123 Da sich der GroBteil der Zitate dieses Kapitels auf diese Quelle bezieht, werden im Folgenden nur noch die

in eckige Klammern gesetzte Nummer des analysierten Schulbuchs (sieche Anhang A) und die Seitenzahl des
Zitats angefiihrt. Die Verfasserin entschied sich flr diese Vorgangsweise, um die Lesbarkeit des FlieBtextes zu
optimieren. Die hiermit eingefiihrte Form des Kurzbelegs findet auch in den folgenden Abschnitten zur Be-
zeichnung der analysierten Lehrwerke Verwendung.

124 Beriicksichtigt wurden hier nur direkte Bezugnahmen auf das Osmanische. Was darunter zu verstehen ist,

erlautert das Kategoriensystem im Anhang.
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Bezugnahmen. Da das Lehrwerk aber zahlreiche Schilderungen militirischer Interaktionen
enthilt, die keine eindeutige Zuordnung nach Konnotation erlaubten, entfillt das Gros der
Beziige mit einem Wert von 66,7% auf den neutralen Bereich. Die (positive wie negative)
Charakterisierung des osmanischen Staates und seiner Reprisentanten erfolgt vornehmlich
auf Handlungsebene ™ (89,7%). Bezugnahmen auf Ebene von Zuschreibungen und
Attributen sind durchwegs negativer Natur und stellen nur 8% bzw. 2,3%.
Die Autorlnnen des Lehrwerks charakterisieren die Osmanen als ,ocxAnpoi molepiotéc”
(harte/unerbittliche Krieger) und ,pavaticoi Movoovipdvor“ (fanatische Muslime) ([1],
S.101), die den Widerstand eroberter V6lker mittels Zwangsbekehrung und Islamisierung
zu brechen versuchen (vgl. [1], S.101). Ihr fortlaufender Eroberungszug, dem die "vereinten
christlichen Heere" kaum etwas entgegensetzen konnen, findet erst 1402 durch die Schlacht
bei Ankara — einen Gliicksfall fiir Konstantinopel — ein jahes Ende (vgl. [1], S.101). Dass
die byzantinische Hauptstadt aber auch tiber 20 Jahre spiter unter Murad II. (1421-1451)
nicht eingenommen werden kann, schreiben die AutorInnen nicht nur ihren Schutzwillen,
sondern auch der "heroischen Verteidigung" durch ihre Einwohnerlnnen (,npowm dpova
tov katoikov)® ([1], S.102) zu. Konstantinopel bleibt die einzige byzantinische Bastion —
eine "letzte freie Insel" (,MoOvn elevBepn vnoidw) ([1], S.102) inmitten eines feindlichen
Ozeans.

Zusatzinformationen zum Lektionstext sowie Ausschnitte aus Primir- und Sekundir-
quellen werden in Form von Infokisten eingebettet. Hier widmet man sich u. a. der
Knabenlese (devsirme/noudopdlopa), die man den SchiilerInnen wie folgt niherzubringen

versucht:

»2TOVG KaTakTNUEVOUG Aaovg ot OBwpavol Tovpkot enéBorov o mardopalmpa. T
Vo, KOAOWOUV TIC OTPOTIOTIKEG TOVG OVAYKEC, KaBhg EAeyav, €maipvoy, amd UIKPN
nAkio, T dSuVaTE OPCEVIKA TOOLE TOV YPLOTIOVAV, TO EKAVOV LOVGOVAUAVOLS, TO
QovaTI oY Ko To EKTOUOEVAY G EOIKA OTPATOTEDN GTNV TEXVT TOV TOAEUOV. ATO 0L
™ Pl oTpatordynon dnuodpyncoy ta TAYRaTe TOV YEVITEAP®Y, Tov enuilovtay
Yo T RO TIKOTNTA TOLG OAAG Kot Yio TN OKANPOTEPNTA TOVG KOTA TMV OVTITAA®V
tou6.“ ([1], S.102)

Die von ihnen besiegten V6lker unterwarfen die osmanischen Tiirken der Knabenlese.
Um ihre militirischen Bediirfnisse zu erfiillen, wie sie sagten, nahmen sie die starken

125 .. . . . . .
Fur ndhere Informationen zu den einzelnen Analyseebenen und -kategorien siehe Anhang B.

126 Das gemeinsame Ziel der Verteidigung lasst Griechen und Fremde, die innerhalb der Mauern Konstan-

tinopels gegen eine feindliche Ubernahme riisten, einander ndherkommen (vgl. [1], S.105).
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minnlichen Kinder der Christen bereits in jungen Jahren an sich, machten sie zu
Muslimen, pflanzten ihnen Fanatismus ein und bildeten sie in speziellen Lagern in
Kriegskunst aus. Auf dieser gewaltsamen Rekrutierung basierte das Bataillion der
Janitscharen, das fiir seinen Kampfgeist aber auch fiir seine Grausamkeit an seinen
Gegnern bekannt war.

Da wir im Zuge der Ergebnisdarstellung noch weitere Male auf Prisentationsformen der
Knabenlese zu sprechen kommen, sei an dieser Stelle nur angemerkt, dass ihre Reduktion
auf ein gewaltsames Rekrutierungsverfahren, dem alle christlichen Untertanen gleichfalls
unterworfen wurden, zu kurz greift.

Weitere in Zusammenhang mit den Eroberungsbemithungen der Osmanen stehende
Zusatztexte geben eine militirische Drohung Murads II. gegen die BewohnerInnen der
Burg von loannina wieder (vgl. [1] S.102), befassen sich mit der Ermordung Murads I. durch
einen serbischen Attentiter, einem venezianischen Botschaftsbericht und der erfolglosen
Intervention des byzantinischen Kaisers Ioannis Palaiologos beim Papst (vgl. [1] S.103).
Obwohl die Prisentationsform dieser Texte suggeriert, es handle sich um zeitgendssische
Berichte im Originalwortlaut, werden hier mehrheitlich Sekundirquellen wiedergegeben.
Die hinsichtlich ihrer Herkunft unkommentierten Zusatztexte stellen daher nicht mehr als
Interpretationen der Ursprungsquellen dar. Als einziger osmanischer Bezugspunkt fungiert
ein Ausschnitt aus dem Seyahatname des Reiseschriftstellers Evliya Celebi (1611-1684), der
als Autor des 17. Jahrhunderts tiber die Belagerung Konstantinopels aber nur ex-post und
damit wenig zuverldssige Aussagen treffen kann. Die bekannte Eigenart Celebis, in seinen
Schilderungen das Wundersame mit dem Realen zu vermengen (vgl. EI* I, s. v. Ewliya
Celebi b. Derwish Mehmed Zill), macht ihn zwar zu einer interessanten kulturwissen-
schaftlich-literarischen, nicht aber zu einer vertrauenswiirdigen historischen Quelle. Der
erste Ausschnitt aus dem Seyahatname widmet sich der Weigerung der Byzantiner, die

Stadt an die Belagerer zu tibergeben, und liest sich im Schulbuch wie folgt:

HZOUQMVO LUE EVTOAN TOV TPOPNTN, 0l MOVGOLANAVOL £lpene, TPV apyicovv emibeon,
Vo €100TO100V TOVG OVTITAAOLG av BELoVV va Tapadobovv, ylotl aAlmg Ba Ecpalav
kot Ba okdtovay avBpomovg kot Ba yalodoav ekkAncieg kat omitia. I'” avtd kot o
covAtavoc Mwaped, mpwv apyicel n molopkia tng [1oAng, éotetle to Maypovt Iaca
otov Texvp ko {Nmoe v mapddoon e Ot dotor Opwme, emedn NMEepav Tmg To
KAOTPO. TOLG NTAV YEPA Ko UEYAAQ Kol lyov KIOANG TOAD GTPATO VO TO. PUANEL, OF
SéxTnKaY Kav TIG TPOSTAGELS TOL Kat Ed1méav to Moypovt.” ([1], S.108)™7

27 Der hier wiedergegebene Wortlaut stimmt nicht ganz mit der Originalquelle tberein, wo es heiBt:
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Im Einklang mit der Weisung des Propheten mussten die Muslime, ehe sie zum An-
griff iibergingen, die Gegner fragen, ob sie zur Ubergabe [der Stadt, Einf. der Ver-
fasserin] bereit waren, denn andernfalls wiirden sie die Menschen massakrieren und
téten und Kirchen und Hiuser zerstoren. Deshalb entsandte Sultan Mehmed vor Beginn
der Belagerung Konstantinopels Mahmitid Pascha zum Tekir [gemeint ist der byzanti-
nische Herrscher, Anm. der Verfasserin] und erbat die Ubergabe der Stadt. Die Be-
wohnerlnnen aber gingen nicht auf das Angebot ein, da sie wussten, dass ihre Festun-
gen robust und grofy waren und dass sie iber noch ausreichend Soldaten verfiigten, um
sie zu beschiitzen, nahmen sie seine Vorschlige [aber] nicht an und schickten Mahmud
weg.

Und auch der folgende Ausschnitte aus dem Seyahatname ist mit der schwierigen Einnahme

Konstantinopels befasst:

- MOMG GvolEay 01 TOAEG TOV KAGTPOL 0 LOVATAY Meyuét unike otnv [16An pe 70- 80
yMadeg otpatd kol Tpdfnée iowa mpog to IMaidtt tov Kwvotavtiov. Exel opmg
Bpiokoviav KAUmTooeg yAddeg otpatTinteg Pouaiol amogacicpévol va 1o uAGEoLV.
I'V avtd éywve exel peydAn pdym, ywoo 1o mapoo tov IHoratvod. X avt) ™ pdym
orkotmONKe K1 0 avtokpatopac. To vekpd oodua tov dpmg de Ppédnke moté. To mpav
01 4moTol Ko To Tapaymoay 6to Xohov Movaotip. Ki og tdpa o1 Pouaiot dinyovvio
oA kot Bawpootd yu avtov. (1], S.a12)

.... Sobald sie die Tore der Festung 6ffneten, betrat Sultan Mehmed mit 70.000 bis
80.000 Soldaten die Stadt und zog geradewegs auf den Palast Konstantins zu. Dort
fanden sie jedoch einige tausend byzantinische Soldaten vor, die dazu bereit waren, ihn
zu beschiitzen. So kam es zu einer grofien Schlacht um die Einnahme des Palasts. In
dieser Auseinandersetzung wurde auch der Kaiser getotet. Seinen Leichnam fand man

Jstinnet-i Resiil iizre Tekiir-1 Kostantin'e name ile Mahmid Pasa’y1 gonderdiler. Name kira'at olunup methiim-1
ma‘liimlar1 olunca kal‘alarimifi metanetine ve ‘askerlerinifi vefretine magriir olup ne harac ve ne Islam ve ne kal‘ay1
teslim itmegi kabul itmeylip elgiyi redd itdiler” (Evliya Celebi: Seyahatname, Bd.1, Edition ORHAN SAIK GOKYAY
(1996), S.37). [GemaB der Sunna des Propheten entsandten sie Mahmiid Pasa mit einem Schreiben zum Tekir
(Kaiser) Konstantin. Nachdem das Schreiben verlesen und sein Inhalt bekannt gemacht worden war, lehnten
sie — indem sie auf die Widerstandsfahigkeit der Festungen und die Menge an Soldaten bauten — die
Unterwerfung unter die Kopfsteuer und den Islam sowie die Ubergabe (der Stadt) ab und schickten den Boten
zuriick.] Der griechische Text ist damit allenfalls als Interpretation der Ursprungsquelle zu betrachten, zumal —
ohne dass dies verdeutlicht wiirde — einige Satzteile herausgenommen und neue Textbausteine hinzugefugt
wurden.

1% n der Originalquelle heiBt:

Jpir-silah yetmis seksen bifl giizide ‘asker ile Kostantin sarayma varup kabz idecek mahalde saraya nice bifi kiiffar cem
olup ceng-i ‘azim ile saray feth olup ol ‘arbede esnasinda Kostantin Kiral katl olunup lasesin sa'ir imanl imansiz
kiiffarlar Sulu Manastir'da lahd itdiler” (Evliya Celebi: Seyahatname, Bd.1, Edition ORHAN SAIK GOKYAY (1996), S.43)
[Mit 70.000-80.000 ausgewahlten bewaffneten Soldaten zog er zum Palast Konstantins. Als er den Palast
einnehmen wollte, versammelten sich mehrere tausend Unglaubige. Er eroberte ihn (aber dennoch) durch
einen groBen Kampf. Wahrend dieser Auseinandersetzung wurde auch Kénig Konstantin getdtet. Seinem
Leichnam bereiteten die Ubrigen gldubigen und erbarmungslosen Giauren im Solos Kloster ein Grab.] Auch
hier werden Abweichungen zwischen Originalquelle und Schulbuchtext erkennbar. Gleiches gilt fur einen
weiteren im Lehrwerk enthaltenen Ausschnitt (ebenfalls [1], S.112) aus dem Reisebuch Celebis, der sich mit der
Einnahme der Agia Sofia befasst.
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aber nie. Die Ungliubigen nahmen ihn an sich und setzten ihn im Kloster von Solos™

bei. Und bis heute erzihlen die Byzantiner Vieles und Wundersames tiber ihn.

Ebenso kritisch wie die Bewertung des Seyahatname als vertrauenswiirdigem historischem
Bericht ist die Einflechtung eines fiktiven Dialogs zwischen Mehmed II. und Kaiser Kon-

stantin Palaiologos zu bewerten, der im strengen Sinne keiner historischen Quelle ent-

stammt, sondern eine freie Interpretation historischer Befunde

B durch den griechischen

Schriftsteller Nikos Kazantzakis (1883-1957) darstellt:

potaoces Tov Modped otov Kovetavrivo
MoAiaroroyo, yro v tapadoon tne [oing

MQAME®: Av 0é)elg, pmopeig va mopaddoels
v I16An kot va moag 6mov emBLUEIC e TOVG
apyovteg Kot ta vTdpyovta coc. Kot kaveig amd
TOVG VINKOOVS 6oL O Ba mabel Kokd amd gUdg.
Av ouwg avtiotabeite ko 1 (oM Kol TO
VIapxovTd cog Bo ydcete Kot ol kdtotkol Ha
aypoATIoTouy Kot Oa dtoomapBodv 6g OAN T

m.

IMAAAIOAOI'OX: [T éve ond ™ {on gival
N T Tov avpdmnov. Kt gueig 6Aot, kpatdvog
TO otavpod Kol T GpHOTE OTO XEPLY, OLOYVOLLOL
KoL AeOTEPOL amovTovue: Agv wapadivoope TNV
Héin. Tn Con pog mipope oamdPocn Vo
OMGOLLE, OTPOSKLVNTO Y10 AEVTEPLE, GTO YDA
gTovT0 TMolepmvtoc. Kalog ywa to yotipt g
K1 0 14pog.

([1], S.109)

Ubergabeangebote Mehmeds II. an Konstantin
Palaiologos

Mehmed: Wenn du willst, kannst du die Stadt
ibergeben und sie mit deinen Noblen und eurer
Habe, wohin du es nur wiinschst, verlassen.
Keinem deiner Untertanen wird [dann] von uns
ein Leid geschehen. Leistet ihr aber Wider-
stand, werden dein Leben und das deiner Un-
tertanen verloren sein und die Bewohner [der
Stadt] gefangen genommen und iiber die ganze
Erde verstreut.

Palaiologos: Uber dem Wert des Lebens steht
jener des Menschen. Und wir alle, die wir das
Kreuz und die Waffen in Hinden halten,
antworten gleichgesinnt und frei: Wir iiber-
geben die Stadt nicht. Wir haben beschlossen,
unser Leben kimpfend fiir die Freiheit dieses
Bodens zu geben. Ihr zuliebe zu sterben, ist
etwas Gutes.

Ein dhnlicher Dialog findet sich nur wenige Seiten spiter (vgl. [1], S.111). Der Quellverweis
tihrt hier jedoch ausschliefllich den Namen des byzantischen Historikers an. Es ist aber
davon auszugehen, dass auch an dieser Stelle eine literarische Bearbeitung des Ursprungs-
textes vorliegt. Bereits ein oberflichlicher Blick mag geniigen, um zu erkennen, dass es sich

hierbei nicht um Texte handelt, an denen der Schiiler einen kritischen Umgang mit Quellen

129 Heute tragt dieses Kloster den Namen Movrj MepAéntov (Moni Perivleptou).

139 Kazantzakis literarische Schilderung stiitzt sich auf den spatbyzantinischen Historiker Michael Doukas (ca.
1400-1470), der im Schulbuch schlicht als ,otopwég tng AAwong” (Historiker der Belagerung) bezeichnet wird.
Der Dialog selbst entstammt Kazantzakis Theaterstiick ,,Konstantinos Palaiologos®, das zwischen 1944 und
1951 entstand.
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erlernen soll. Vielmehr dienen diese Dialoge der Untermauerung des bipolaren Prinzips,
indem man die Tapferkeit der Belagerten dem uneingeschrinkten Eroberungswillen der
Osmanen gegeniiberstellt.

Die Figur des letzten Palaiologenkaisers Konstantin und seine Bemithungen um die Be-
wahrung der Stadt vor einer feindlichen Ubernahme (vgl. [1], S.104) stehen auch im Fokus
des letzten Kapitels byzantinischer Geschichte. Der Sultan, dem der Kaiser ein Friedens-
angebot unterbreitet, nimmt dieses zwar zunichst an (vgl. [1], S.104), doch niitzen die
Osmanen Spannungen im Inneren des Byzantinischen Reichs, um weitere Eroberungspline
zu schmieden (vgl. [1], S.105). Der Einnahme Konstantinopels selbst widmen die Schul-
buchautorInnen vier Seiten. Die Schilderungen, die sie enthalten, sind nicht frei von Pathos,

wie auch das Fazit des Kapitels verdeutlicht:

»Htav 29 Maiov 1453, nuépa Tpity.
O M\og giye Pactréyet. Ko n T16AN dev rav ma factievovoo.” ([1], S.111)

Es war der 29. Mai 1453, ein Dienstag.
Die Sonne war untergegangen. Und Konstantinopel war nicht mehr die Konigin aller
Stadte.

Die Zusatztexte dieses Abschnitts beschiftigen sich mit Reflexen der Einnahme Konstan-
tinopels in literarischen Quellen. Neben den bereits angefiihrten Ausschnitten aus dem
Seyahatname, dessen Urheber schlicht als , Tobpxog mepmyntg, 17° ar. (dt. tiirkischer
Reisender des 17. Jahrhunderts) ([1], S.112) bezeichnet wird, stof3en wir hier auf eine Quelle,
die den heldenhaften Tod des letzten byzantinischen Kaisers in den Fokus nimmt (vgl. [1],
S.112). Gegen Ende konfrontieren die AutorInnen den Leser auflerdem mit dem Text eines
Volkslieds, das den Fall Konstantinopels beklagt (vgl. [1], S.113).

Negative Stereotype in Bezug auf das Osmanische sind im Schulgeschichtsbuch fuir die 5.
Klasse der Primarstufe durchaus prisent. Auch wenn nur ein geringer prozentualer Anteil
am Gesamtumfang des Lehrwerks auf die Auseinandersetzung mit dem Osmanischen
Reich entfillt, verabsiumen es die Autorlnnen nicht, ablehnende Tendenzen gegeniiber
dem Tirkischen zu forcieren. Der Osmane bleibt — mit Ausnahme einiger weniger Repri-
sentanten des osmanischen Staates (Murad 1., Bayezid 1., Murad II. und Mehmed II. "), die

dem Leser zumindest hinsichtlich ihres Namens und Rangs, manchmal auch hinsichtlich

B Auf Mehmed II. entfallt mit 61% das Gros aller Bezugnahmen auf Représentanten des osmanischen Staates.
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zentraler Charakteristika, nihergebracht werden — ein unbekanntes Wesen. Diese Befunde
verdeutlichen, dass es nicht die kulturell-soziale Dimension ist, die im Zentrum des schu-
lisch vermittelten Interesses steht. Der Osmanen — wie auch anderer Volker — bedarf es
nur, wenn es darum geht, den Niedergang des Byzantinischen Reichs zu begriinden und

das Gefahrenpotential, dem es bis zu seinem Ende ausgesetzt war, zu illustrieren.

4412 In moderner Zeit — Geschichte fiir die 6. Klasse der Primarstufe

Vorgeschichte und Entstehung des griechischen Nationalstaats stehen im Zentrum des
Geschichtsbuchs fiir die 6. Klasse der Primarstufe, das sich in vier Hauptkapitel gliedert™.
Sein erstes — wenngleich nur sieben Seiten umfassendes — Kapitel widmet sich dabei jenen
europiischen Entwicklungen, und hier vor allem der franzosischen Revolution, die das Au-
torInnenteam in direkten Zusammenhang mit dem Nachfolgenden gestellt sehen mochte.

Die Zeit der osmanischen Herrschaft steht im Zentrum des zweiten Hauptkapitels. Wie
bereits fiir das Schulgeschichtsbuch der 5. Klassen konstatiert, trifft der Leser auch hier auf
Thematisierungsformen des Osmanischen, die es zum negativen Gegenhorizont erheben:
36,5% aller direkten Beziige sind eindeutig negativer, nur 5,7% positiver Natur. Der hohe
Anteil neutraler Bezugnahmen (57,8%) ist Resultat zahlreicher Schilderungen militirischer
Interaktionen, die keine eindeutige Zuordnung nach Konnotation erlaubten. Die Charak-
terisierung des Osmanischen Reichs und seiner Reprisentanten erfolgt dabei vornehmlich
auf Handlungsebene (93,3%). Bemerkenswert ist aber auch, dass das Lehrwerk mit einem
Wert von 211 Nennungen die meisten direkten Bezugnahmen auf das Osmanische enthilt.
Gemif} der dargelegten Tendenzen sprechen die AutorInnen dem Osmanisch-Tirkischen
bereits zu Beginn des Lehrwerks kulturelle Entwicklungsfihigkeit ab, indem sie es aus-

schlief3lich mit dem Militdrischen in Verbindung setzen. So heifit es:

,»Ot Tovpkot acyorodvVTaV TEPIGGATEPO LE TO CTPOTIOTIKA O O,TL PE TO EUTOPLO, TIG
EMOTNUEG KOl Ta Ypappota. 'Etol, HOAg oTapdtnoay o1 KOTOKTHGELS, TOL £PEPAV TO

A

YPNLOL OTA TALELD TOV KPATOVG, Apyloe 1 mapakun. (AKTYPIS/VELALIDIS ET AL. 2008,
S.17)

132 Diese Kapitel tragen die Uberschriften ,H Eupdmnn ota vedtepa xpévia” (Europa in der Neuzeit), ,0 ENnvioudg

petd tnv Ahwon” (Der Hellenismus nach der Eroberung Konstantinopels), ,H MeydAn Enavdotacn” (Der groBe
Aufstand) und ,H EM&Sa avegdptnto kpdtog” (Griechenland als unabhangiges Konigreich).
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Die Tirken beschiftigten sich eher mit militirischen Belangen als mit Handel, Wissen-
schaft und Bildung. So begann [ihr] Abstieg, sobald die Eroberungen, die das Geld in die
Kassen des [osmanischen] Staates brachten, stagnierten.

Die Verkniipfung des Osmanischen mit dem Dunklen, Unaufgeklirten und Kulturlosen
wird aber vor allem dann explizit, wenn es um Bildungsfragen geht. Im spiter noch ein-
gehend zu besprechenden Kapitel iiber schulische Ausbildung im Osmanischen Reich heif3t

€s SO etwa:

»TOV TpMTO KOpd TS oKAOPILOG TO OKOTAS TNG ApdbEng oKETOGE TOV EAANVIGUO. «O
NA0g e0KOTEIICE KAl TO QPeYYapL £xaON», dnwg elme 0 Aadc. [...] O oxhaPopévog Aadg
gueve yopic daokdarovs kot oxoreio. ([2], S.55)

In der ersten Zeit der Sklaverei legte sich ein Schatten der Unbildung tiber den
Hellenismus. ,,Die Sonne verdunkelte sich und der Mond verschwand®, wie das Volk zu
sagen pflegte. [...] Das versklavte Volk blieb ohne Lehrer und Schulen.

Wie bereits im Schulbuch fiir die 5. Klassen werden auch hier zusitzliche Quellen
bereitgestellt, die man durch blaue Hintergrundfarbe vom Rest des Fliefitextes absetzt.
Diese stehen grofitenteils unkommentiert nebeneinander, umfassen sowohl Primir- als
auch Sekundirquellen und heben spezifische, mit dem Lektionsinhalt mehr oder minder in
Verbindung stehende Aspekte hervor. Hier spricht man beispielsweise von der Steuerlast,
die die Untertanen des osmanischen Sultans aufzubringen hatten™ (vgl. [2], S.18), vom
Kunstraub durch fremde Michte (vgl. [2], S.18f) und von der Willkiir osmanischer
Autorititen (vgl. [2], S.19). Aber auch ein Vers des bekannten philhellenischen Dichters
Lord Byron wird an dieser Stelle wiedergegeben (vgl. [2], S.19).

Die Osmanen treten im Schulgeschichtsbuch fur die 6. Klassen aber nicht als einzige
Bedrohung fur das hellenistisch-byzantinische Erbe auf: auch Venezianer, Genuesen und
andere europidische Michte, wie die lateinischen Kreuzfahrer, fordern das Griechentum
heraus (vgl. [2], S.21-25). Das Widerstandsmotiv, das in Zusammenhang mit dem grie-
chisch-romischen Verhiltnis bereits fiir das Lehrwerk der 5. Klassen thematisiert wurde,
tritt hier erneut zutage. Um dem so kultivierten bipolaren Prinzip nicht entgegenzuwirken,
relativiert man sogar jene Vorrechte, die der griechischsprachigen Gruppe in Zeiten der

Fremdherrschaft zugestanden wurden. Die nach dem Fall Konstantinopels gewihrten

133 Die wiedergegebene Quelle [Zydémouvdou, K (1970/1975): Zévol Tafduwteg otnv EAGSa] spricht in diesem
Zusammenhang von ,aBdotaxtoug ddpoug” (unertréglichen Steuern) ([2], S.19).
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»mpovopa (Privilegien) werden daher nicht nur unter Anfihrungszeichen gestellt, sondern
auch als notwendige Zugestindnisse Mehmeds II. charakterisiert. Dieser sei, um die
ehemalige Hauptstadt Byzanz, die in Folge der Belagerung und Einnahme vollig entvolkert
worden war, zum Zentrum des Osmanischen Reichs machen zu kénnen, quasi zur Abgabe
solcher Garantien und Versprechen gezwungen gewesen (vgl. [2], S.27). Das Lehrbuch legt
in diesem Zusammenhang auch nahe, dass Zugestindnisse seitens osmanischer Autorititen

den Griechen ein noch grofleres Mafd an Unterwerfung abverlangen sollten:

» Lo Tpovoula avtd ta £0woe 0 Mwdaued técoepic Hépeg petd v aAwon g [1oAng,
Béhovtag péow g Opnokeiag va €xel tovg EAAnveg mepiocdtepo vrotayuévoug.”
(Kobvpog (1830-1832): Iotopio tov aviporivov Tpdémv amd Tov apyooTdtmv Ypovev
£mg tov nuepdv pog [Koumas: Geschichte der menschlichen Praxen von iltester Zeit
bis in unsere Gegenwart]. Biévvn, zit. nach [2], S.28)

Mehmed gewihrte die Privilegien vier Tage nach Einnahme der Stadt, da er die
Griechen durch Religion noch mehr unterworfen wissen wollte.

Der orthodoxe Patriarch, den Mehmed II. einsetzt und dem er die innergemeinschaftliche
Rechtssprechung tbertrigt, erfullt fir die GriechIlnnen aber eine identititsbewahrende

Funktion™*, wie folgender Ausschnitt illustriert:

Loatplapyne kot kKAnpog Ppébnkov 610 TAELPO TOL TATEWOUEVOL poyld ¢° OAN TN
duapkela ¢ okAafiog kot tov fordncav va unv xdoetl v miotn tov. H mpocpopd
ovTH OTAONKE aVEKTIUNTY, YTl OTOL0G KPATOVOE TNV TIOTN TOV, KPATOVCE Kol TNV
gAY tov tavtotra. (2], S.27)

Der Patriarch und der Klerus standen wihrend der gesamten Dauer der Sklaverei auf
Seiten der erniedrigten re‘aya und halfen ihnen dabei, ihren Glauben nicht zu verlieren.
Dieses (religiose) Angebot war von unschitzbarem Wert, denn wer an seinem Glauben
festhielt, bewahrte auch seine griechische Identitit'.

Obwohl man hier mit dem eindeutig negativ konnotierten Begriff "Sklaverei" operiert,
gesteht man an anderer Stelle ein, dass das Verhiltnis zwischen Osmanen, Christen und

Juden von einem gewissen Respekt (,kémoo cefacuod®) (vgl. [2], S.27) getragen war. So

34 Die hier beschriebene Funktion des Patriarchen als Schutzpatron des Griechentums erscheint vor dem
Hintergrund seiner Einsetzung durch die osmanische Obrigkeit widerspriichlich (vgl. ANAGNOSTOPOULOU 2002,
S.90).

13 Dass ein solches Identitatskonzept bereits existierte, darf mehr als in Zweifel gezogen werden. Das Byzan-

tinische Reich, dessen Ara mit der Einnahme Konstantinopels zu Ende ging, hatte sich als Nachfolgerin Roms
(vgl. LiLie 1999, S.7), nicht aber als nationale griechische Gemeinschaft betrachtet.
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stehen einander auch in diesem Lehrwerk widerspriichliche Aussagen in Bezug auf Status
und Ansehen der griechischen Gemeinschaft im Osmanischen Reich gegeniiber: Man
spricht von einer "versklavten" und "erniedrigten" Bevolkerungsschicht, schildert jedoch
zeitgleich den Aufstieg der Griechen zu einer Gruppe, die Handel, Seefahrt und Handwerk
dominierte, hohe Wiirden erlangen konnte und ihr ethnisches Selbstbewusstsein zu
bewahren verstand (vgl. [2], S.27). Schilderungen gnadenloser Disziplinierung durch die
Osmanen stehen Darstellungen griechischer Autonomie auf Ebene lokaler Gemeinschaf-
ten % (vgl. [2], S.37) gegeniiber. Der Tenor, die Osmanen hitten andere Volker und
Religionsgemeinschaften einer menschenunwiirdigen Behandlung ausgesetzt, bleibt durch-
wegs — und so auch in Schilderungen des Alltagslebens — prisent: Kleidungsvorschriften,
Steuern und Knabenlese werden durchgingig als Disziplinierungsmafinahmen aufgefasst.
Letztere bezeichnet man sogar als ,,0pog aipatoc” (Blutsteuer) ([2], S.31), die — so mag die
Prasentationsform des Schulbuchs suggerieren — nur die Griechen zu entrichten gehabt
hitten. Das Lehrwerk spricht aulerdem von der osmanischen Praxis, Christen unter An-

wendung von Zwang zum Islam zu bekehren®™’:

Mo @ofepn doxklacion Yoo TOvg YPLoTIvoue NTav o eltodopiouds. Ov Tovpkot
avaykalov GuyvE TOLG YPLOTIOVOVG VO, OICTOGTOVY TN LOVGOVALOVIKY Opnokeia. Aev
etvan Afyot exeivol mov mpotipunoav poptuptkd Bdvato mapd vo aridEovv v TioT
Toug.“ ([2], S.31)

Eine schreckliche Probe fiir die Christen stellte die [slamisierung dar. Die Tirken
zwangen die Christen hiufig dazu, die muslimische Religion anzunehmen. Es waren
[aber] nicht wenige, die den Mirtyrertod einem Glaubenswechsel vorzogen.

Das negative Fazit, das aus diesen Schilderungen zu ziehen ist, bildet jedoch bereits den
Einleitungssatz des Kapitels: ,, Ot okhafopévor 'ErAnveg vrépepav moAld amd tovg Tovp-
kovc.“ ([2], S.31) [Die versklavten Griechen erlitten vieles unter den Tiirken]. Eine bessere
Behandlung erfuhr die griechische Gemeinschaft laut Geschichtsbuch nur in den Donau-

furstentimern — Moldavien und der Walachei —, die Autonomie genossen und spiter auch

136 Das Schulbuch weist darauf hin, dass den Griechen auf lokaler Ebene zwar die freie Wahl von Vertretern
zugestanden wurde, das Wahlergebnis aber von tirkischer Seite zu bestatigen war (vgl. [2], S.37). Damit steht
auch hier die Einschrankung eines vom osmanischen Staat verliechenen Privilegs im Vordergrund.

37 Als erweiternde Quelle, die die Darstellung des FlieBtextes stiitzt, wird ein Ausschnitt aus den Lebenserin-

nerungen Johannes Schiltbergers (lwdvvn T\tunépykep) wiedergegeben (vgl. [2], S.35). Schiltberger verbrachte
nach der Teilnahme am Kreuzzug von Nikopolis sechs Jahre in osmanischer Kriegsgefangenschaft und diente
nach der Schlacht von Ankara fir einige Jahre im Heer Timirs und seiner Nachfolger. Die Erinnerungen an
seine fast 32-jahrige Gefangenschaft legte er nach seiner Riickkehr schriftlich nieder (siehe TREMMEL 2000).
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von griechischstimmigen Fiirsten verwaltet wurden (vgl. [2], S.31). Die schwierige Situation
der Griechen im Osmanischen Reich hitte auflerdem zur Entstehung von Diasporagemein-
den gefuihrt, die sich tiber ganz Europa verteilten (vgl. [2], S.31ff).

Das griechische Volk wird in Abgrenzung zu den Osmanen als kulturell®® und wirtschaft-
lich potent geschildert. Okonomische Erfolge des Osmanischen Reichs seien daher auch auf
die Leistungen dieser Gruppe zuriickzufithren (,Ztyd oryd ot EAAnveg katapepav vo mépovv
oTOL XEPLOL TOVG TO EUTOSI0, OV YVdPLoe peydin avamntoén.”, ([2], S.41 [Langsam schafften es
die Griechen, den Handel in ihre Hand zu nehmen, sodass [auf diesem Gebiet] ein grofler
Aufschwung verzeichnet werden konnte.]). Die lindliche Bevolkerung sei in Kontrast zum
stidtischen Wohlstand aber schlechten Lebensbedingungen ausgesetzt gewesen (vgl. [2],
S.44f). Autheiterung und Ablenkung von ihrem miihevollen Alltag boten den "versklavten
Griechen" nur religiése und profane Feste (vgl. [2], S.47). Bemerkenswert erscheint in
diesem Zusammenhang aber die Randnotiz, dass bei diesen Anldssen hiufig auch Tiirken
zugegen waren, die mit den Griechen feierten (,XT1G Y10pTéG KOAODGOV GUYVE KOL TOVG
Tovpkog kot ToALEG popég draokédalav Kt awtol pali pe tovg yprotiavons., [2], S.47) [Zu den
Feiern luden sie hdufig auch die Tirken ein und oft vergniigten sich diese mit den
Griechen.). Dieses gleichberechtigte Nebeneinander widerspricht zunichst der Vorstellung
einer Gesellschaftsordnung von Herrschern und Beherrschten. Die hier vorliegende
Darstellungsform mag verschiedenen Griinden geschuldet sein: Zum einen konnte an
dieser Stelle eine Differenzierung wirksam werden, die eine Aufspaltung der osmanischen
Gruppe in einfaches, den Griechen wohl gesinntes Volk und repressiv agierende staatliche
Autorititen bewirkt, zum anderen ist es moglich, dass die Notiz der Illustration christlicher
Toleranz dient, da die Einladung zur Festteilnahme von griechischer Seite ausgesprochen
wird. Nur wenig spiter findet dieses friedliche Miteinander aber Relativierung, indem man
darauf verweist, dass es die Furcht vor den "Besatzern" gewesen sei, die die Mitglieder der
griechischen Gemeinschaft einander niher brachte (vgl. [2], S.47).

Die Zusatztexte dieses Abschnitts befassen sich mit den — laut europdischen Reiseberichten
— schlechten Lebensbedingungen des einfachen Volkes und der Tapferkeit der griechischen
Frau im Kampf um Gerechtigkeit und Unabhingigkeit [vgl. [2], S.49f]. Desweiteren

werden Volkslieder (dnpotikd tpayovdia) wiedergegeben, die von griechischem Freiheits-

13 Das Schulbuch spricht von einer Bliite des intellektuellen Lebens innerhalb der griechischen Gemeinschaft

wahrend der Epoche osmanischer Herrschaft. Dichtung und Kunst hatten unter griechischer Fiihrung in allen
besetzten Gebieten einen Aufschwung erlebt (vgl. [2], S.61ff).
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drang und der Hoffnungslosigkeit im hiufig erzwungenen Exil zu berichten wissen (vgl.
[2], S.51). Ein weiterer Abschnitt nimmt sich hierauf sogar explizit der Bedeutung
volkstiimlicher Kunst- und Ausdrucksformen an, die, so das Lehrwerk, als Antwort auf die

Repression griechischer Unmutsbezeugungen entstanden wiren:

»Katd ™ dwpkeio g Tovprokpatiag, ot EAAnves évimbBav v avdykn va piddave yuo
TOVG KaNUoVGS, Tovg TOBove Kat Tig EATideg Tovg. Enetdn ot Tovpkot dev tovg enétpemov
KOTL TETOL0, KOTEPEVLYOV GE GUUPOMKEG QPACGEIS KO TPOyOUdld TOL UTOPOVGOV VoL
napovv kot dAleg onpooiec.” ([2], S.53)

Woihrend der Dauer der tiirkischen Fremdherrschaft verspiirten die Griechen das Ver-
langen, tiber ihren Kummer, ihr Leid und ihre Hoffnungen zu sprechen. Da [aber] die
Tirken so etwas nicht erlaubten, fliichteten sie sich in symbolische Ausdriicke und
Lieder, die doppeldeutig sein konnten.

Vor dem Hintergrund dieser Schilderungen und im Rahmen der Auseinandersetzung
mit Erziehung und Bildung der Griechen im Osmanischen Reich findet schlief8lich auch der
Mythos der "geheimen Schule" (kpvpd oyorio), also die Behauptung, der Unterricht der
griechischen Sprache und Kultur habe im Osmanischen Reich bis ins 16. Jahrhundert
aufgrund von Repression und Verboten nur im Geheimen stattfinden kénnen, Erwihnung
(vgl. [2], S.55). Das Schulbuch klassifiziert sie explizit als Legende, deren Genese auf die
Tatsache zuriickzufithren ist, dass erste griechische Schulen mit Hilfe der orthodoxen
Geistlichkeit eingerichtet worden waren (vgl. [2], S.55). Die SchiilerInnen wurden dort von
Popen und Monchen im Lesen und Schreiben ausgebildet, wobei religiose Werke als
Unterrichtsmaterial fungierten (vgl. [2], S.55). Schwierigkeiten hinsichtlich des Bildungs-
zugangs im Osmanischen Reich hitten die Vorstellung der Existenz einer "geheimen
Schule" aber noch zusitzlich gendhrt (vgl. [2], S.57). Durch die Wiedergabe der zweiten
Strophe des romantisch-patriotischen Gedichts "Die geheime Schule" des Lyrikers Ioannis
Polemis (1862-1925) scheint es aber, als wolle sich das Lehrwerk nicht vollstindig vom

Mythos abgrenzen:

»Exel Katadwypuévn Katowket
ToV 6KAGPOV 1M aAVGHOETN TOTPidaL.
Bpayva o mamdc, o ddorxarog exel
Bepievel v amootopévn EATio

pe Aoy pLoytka
exel M Yoy TIKPOTEPO Oy POLKAL
TOV TOVO TG OKANPLAG TNG, EKEL PAETEL
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TL &Yooe, T €)EL, TL NG Tpémet.” ([2], S.57)

Dort wohnt die verfolgte und in Ketten gelegte
Heimat des Sklaven.
Heiser ldsst der Pope, der Lehrer dort,
die ermiidete Hoffnung wachsen
durch magische Worte;
Dort kultiviert die Seele bitterer
den Schmerz ihrer Versklavung, dort sieht sie
was sie verloren hat, was sie besitzt und was ihr gebiihrt.

Obwohl zu einem Mythos erklirt, erhilt die "geheime Schule" durch die Wiedergabe des
zitierten Gedichts emotionalen Stellenwert. Da die Legende zum Ausgangspunkt heftiger
Kontroversen zwischen Geschichtswissenschaft und populidrer Geschichtskultur Griechen-
lands geworden ist, wird sie im Zuge der Ergebnisdarstellung (sieche Kap. 4.4.3.2) erneut
aufzugreifen und zu diskutieren sein.

Die Schilderung der Formierung griechischen Widerstands auf osmanisch dominiertem
Gebiet beginnt schlief}lich mit einem Abschnitt tiber die ,KAéptec (Kleften) und ,,Appo-
tohoi“ (Armatoli), die als Vorldufer der Unabhingigkeitsbewegung bezeichnet werden (vgl.
[2], S.67). Das Schulbuch weist sie zwar als Rauber aus, ihr Lebensstil und ihr Widerstand
gegen die osmanische Obrigkeit hitten ihnen aber die Bewunderung des Volkes und einen

heldengleichen Status eingebracht (vgl. [2], S.67):

»= OA ™ odpkewn g Tovprokpatiog ot dOokoAeg cvvOnkeg g Lomng Exavay
ToALOUG va avePaivouv ota Bouvd kol vo yivovtal Anotéc. Ou apyéc ToUg avTie-
TOmMLoV MG KOKOVPYous: 0 Aadg Opume Bavuale o ehevbBepo ppdvnua, tn Aefeviid Kot
™V ToAKapld Toug K €Kape Tpayovdt tn {on kot ta Katopbdpotd tovg. ‘Etol ot
KAépteg BepnOnkav Aaikoi pwes.“ ([2], S.67)

Wihrend der gesamten Dauer der tiirkischen Fremdherrschaft veranlassten die schwie-
rigen Lebensbedingungen viele dazu, in die Berge zu gehen und Riuber zu werden. Zu
Beginn traten sie als Kriminelle auf; das Volk bewunderte aber ihren Freigeist, ihre
Minnlichkeit und ihre Tapferkeit und dichtete Lieder tiber ihr Leben und ihre Hel-
dentaten. So wurden die Kleften zu Heroen des Volkes.

Die Zusatztexte dieses Abschnitts nehmen sich daher auch des heroisch verklirten Lebens
der Kleften und Armatoli an (vgl. [2], S.68f). Bei den hier zur Verfiigung gestellten Quellen
handelt es sich vorwiegend um Texte volkstiimlicher Lieder.

Es sind aber nicht nur diese beiden "Bewegungen", die als Vorliufer des griechischen

Unabhingigkeitskampfes bezeichnet werden. In ebendiesem Zusammenhang kommt das
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Lehrwerk ndmlich auf die BewohnerInnen der Regionen Souli (Xo0A1), Mani (Mévn) und
Sfakia (Z@akid)™ zu sprechen, die relative Autonomie genossen und der osmanischen
Obrigkeit die Stirn boten (vgl. [2], S.71f). Die Einwohnerinnen von Souli hitten so auch

lieber den Freitod gewihlt, als sich ihrem Feind, Ali Pasa'®’, zu ergeben'*":

»OTav o1 Zovlwteg KatdAafav mwg Kvdhvevoy vo TEGovV ota yépta Tov €x0po,
avéfnkov pe ta Todld ToLg oTNY Kopuen tov ZoAdyyov. Ekel, apod ta ¢ilncav y
oTEPVI POPa, To *préav otov Ykpepd. Meta ot id1eg MAoTNKAV GE Y0P TPOYOLIMVTAS.
e KGOe yOpo M TPOTN TOV £GEPVE TO YOPO, TNOOVOE GTO YKPEWUD, MGOTOV OV EUELVE
Kopd. AmO TOVG VTOAOITOVG XLOVAMTEG Alyol HOVO KoTapepav vo, cmbodv kal vo
etacovv otnv Képrupa.“ ([2], S.71)

Als die Frauen von Souli erkannten, dass sie Gefahr liefen, in die Hinde des Feinds zu
fallen, stiegen sie mit ihren Kindern auf den Gipfel des Zalongos. Dort stieflen sie sie,
nachdem sie sie ein letztes Mal gekiisst hatten, in den Abgrund. Danach bildeten sie
singend eine Reihe zum Tanz. Bei jeder Drehung/Runde sprang diejenige, die den
Tanz anfiihrte, in den Abgrund, solange, bis niemand mehr iibrig blieb. Nur wenige der
tibrigen BewohnerInnen Soulis konnten sich retten und Korfu erreichen.

Dieses als ,,xopdg tov ZaAdyyov“ (Tanz auf dem Zalongos) bezeichnete Ereignis wird auf
Seite 73 des Lehrwerks mit einem Kupferstich illustriert, der Verzweiflung und Tapferkeit
der Einwohnerlnnen in den Fokus riickt. Als typisches Beispiel fiir die im Schulbuch
vorzufindende Bebilderung des Unabhingigkeitskampfes ist es im Anhang der vorlie-
genden Arbeit zu finden.

Ein Brief der EinwohnerInnen Soulis an Ali Pasa, den die AutorInnen des Schulbuchs als
Zusatzquelle bereitstellen, erinnert in Form und Ton an jenen fingierten Dialog aus dem
Lehrwerk der 5. Klassen, in dem Kaiser Konstantin Palaiologos mit Mehmed II. um eine

Ubergabe Konstantinopels verhandelt (siche Kap. 4.4.1.1). Auch hier handelt es sich nicht

139 Souli befindet sich im Epirus (heutige griechische Prafektur Threspotia) und zéhlte in osmanischer Zeit zum

pasalik von Yanya. Mani ist der Name jenes Landstrichs der stdlichen Peloponnes, der den mittleren Finger der
griechischen Halbinsel bildet. Die Gemeinde Sfakia liegt im Sudwesten der Prafektur Chania der Mittelmeer-
insel Kreta.

140 & |7 Paga Tepedelenli (ca. 1744-1822) hatte in dieser Zeit den Rang eines Paschas von Joannina (Yanya) inne
und versuchte die widerstandischen Soulioten zu Gehorsam zu zwingen, was ihm allerdings nicht vor 1802
gelang (vgl. EI? |, s.v. “Alf Pasha Tepedelenli). Interessant erscheint die Betonung des Widerstands seitens der
Soulioten vor allem deshalb, weil es sich hier — wissenschaftlichen Erkenntnissen zufolge — nicht um Griechen
handelte: Die Einwohnerinnen Soulis waren albanischer Abstammung (vgl. BREWER 2001, S.38).

" Schilderungen, die den Freitod als heroische Tat feiern, sind im Lehrbuch fiir die 6. Klassen haufiger

anzutreffen. So heiBt es etwa, dass die Frauen von Naousa [in der heutigen Prafektur Imathia der nord-
griechischen Region Zentralmakedonien, Anm. der Verfasserin] aus Angst vor Versklavung und Schande
Selbstmord begingen, indem sie sich in einen nahegelegenen Fluss stlrzten (vgl. [2], S.115). Dass solche Ent-
scheidungen getroffen wurden, steht auBer Frage, doch ist ihre heroisch-patriotische Verklarung kritisch zu
bewerten.
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um eine zeitgendssische Primirquelle, sondern um eine spiter entstandene Schilderung, die
dazu dient, den Mut der Bevolkerung gegeniiber einem feindlichen Anderen — einem
Kollektiv, das einzig durch die Figur eines durchwegs negativen Anfuhrers reprisentiert
wird — zu illustrieren.

Den Kampf um griechische Selbstbestimmung und Freiheit trigt nicht zuletzt auch die
orthodoxe Geistlichkeit (vgl. [2], S.77). Bischof Dionysios (mit dem Beinamen "der Philo-
soph") steht hier beispielhaft fiir all jene Kirchenminner, die sich aktiv gegen die osma-
nische Autoritit einsetzten und daftir mit einem qualvollen Tod bezahlten (vgl. [2], S.77).
Einer personenzentrierten Form von Geschichtsschreibung bleibt man aber auch in der
Schilderung jener Umstinde, die den griechischen Aufstand begiinstigt bzw. forciert hitten,
verpflichtet. Die Auseinandersetzung mit der Unabhingigkeitsbewegung baut folglich auch
auf jene emotionalen Bindungen, die zwischen Schiilern und "Geschichtsheroen" geschaffen
werden sollen. Das Lehrwerk bezieht sich fiir diese erste Phase des Widerstands auf den
griechischen Admiral Lambros Katsonis (vgl. [2], S.78), den Popen Efthymios Vlachavas
(vgl. [2], S.79), den Schriftsteller Rigas Fereos (vgl. [2], S.81-84) und General Theodoros
Kolokotrones (vgl. [2], S.83).

Das zweite grofle Kapitel des Schulbuches widmet sich dem Ausbruch der griechischen
Revolution, wobei zunichst auf ihre Organisation im Rahmen des 1814 in Odessa
gegriindeten Geheimbundes, der Filiki Eteria (@1 etoupeia), eingegangen wird. Durch
die Betonung der Tatsache, dass die Kleften zu den ersten Mitgliedern der im Untergrund
agierenden Vereinigung gehorten (,And toug mpdTovg mov £ytvav kol v ot kKAEPTeS.”,
[2], S.87 [Zu den ersten, die Mitglieder der Filiki Eteria wurden, zdhlten die Kleften.]), wird
eine gewisse Kontinuitit innerhalb jenes Kreises, der den Unabhingigkeitskampf trug,
angedeutet. Betont werden in diesem Abschnitt aber vor allem die Initiationsriten und
geheimen Praktiken des Bundes, auf die man in den Zusatztexten ausfiihrlich eingeht (vgl.
[2], S.88-91). Abermals setzen die AutorInnen des Lehrwerks hier auf die Wirkung der
Dialogform: So gibt man unter Berufung auf eine Sekundirquelle ein Gesprich zwischen
Alexander Ypsilanti und Emmanuel Xanthos wieder, das sich zwischen diesen beiden
Protagonisten iiber die Fithrung der Filiki Eteria entsponnen haben soll [vgl. [2], S.90]. Ein
weiterer Zusatztext illustriert, wie sich die Mitglieder des Geheimbundes gegen osmanische
Spione, die der griechischen Sprache michtig und mit dem orthodoxen Ritus vertraut

waren, zur Wehr setzten (vgl. [2], S.91).
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Die Osmanen versuchen dem Ausbruch des griechischen Aufstands durch Inhaftierungen
und Spionage entgegenzuwirken, miissen jedoch vor den sich ausbreitenden revolutioniren
Tendenzen kapitulieren (vgl. [2], S.97). Das Lehrwerk fur die 6. Klassen vergisst in diesem
Zusammenhang aber auch nicht zu erwihnen, dass die bis zu diesem Zeitpunkt tiber-
wiegend friedliche Koexistenz von Griechen und Tiirken durch den Ausbruch des Unab-

hingigkeitskampfes nachdriicklich beeintrichtigt wurde:

HZTNV apyf Ol Gvuykpovoelg Ntav pepovopéves. Ot Tovpkor (ovoav pall pe tovg
"EXAnvec kat elyov Tpooomikég emapEs, akopo Kot eiiieg. MoMg dpyloe n Eravaoto-
on, ot oyxéoelg tovg dAdacav. Otr Tovpkor @oficpévol Emaivav ota KAGTPA KU Ol
"EAnveg épevay an’ £€m Yo va Toug Tolopknoovy.” ([2], S.97)

Zu Beginn handelte es sich nur um einzelne Konflikte. Die Tiirken lebten mit den
Griechen zusammen und unterhielten mit ihnen persénliche Kontakte, ja sogar Freund-
schaften. Sobald aber die Revolution ausbrach, verinderten sich ihre Beziehungen. Die
Tirken zogen sich eingeschiichtert in die Festungen zuriick und die Griechen ver-
blieben auflerhalb, um sie zu belagern.

Die Antwort des osmanischen Sultans Mahmud II. (1808-1839) auf die Revolte der Griechen
tillt, wie das Schulbuch zu Protokoll gibt, ungemein hart aus (vgl. [2], S.97). Der
Schilderung jener Grausamkeiten, die die Osmanen an Griechen begehen, stehen zunichst
jedoch keine Schilderungen moralisch verwerflicher Taten der Griechen im Zuge des
Unabhingigkeitskampfes gegeniiber. Dass diese Revolution ganz ohne Gewaltanwendung
ausgekommen sein soll, ist jedoch mehr als in Zweifel zu ziehen.””* Das Lehrwerk scheint
damit suggerieren zu wollen, dass die griechische Seite Gewalt zur Erreichung hehrer Ziele
angewendet hitte, wihrend die osmanischen Tiurken aus purem Fanatismus zu
menschenverachtenden Mitteln griffen. Diese Grundannahme wird auch durch folgende
Schilderung der Ermordung des Patriarchen Grigorios VI. im Zuge osmanischer Vergel-

tungsmafinahmen bestitigt:

»Avapeso ota ToAAG BOpTO TOV PavaTIGHOL NTay 0 TaTpldpyns I'pnyoprog o E’. Tov
ocvvéhaPav v nuépa tov [aoya ko tov kpépacav pall pe tpelg emokomovg. Ot
Tovpkol HBerav P avtdV TOV TPOTO VO TPOUOKPOTHGOLV TOLG EAAnves kot va
Kapyoouv to epoévnud tovc. ([2], S.97f)

2 Einige Seiten spater fallt das Wort tatsachlich auf Graueltaten, die von revoltierenden Griechen an tiir-

kischen Zivilisten verlibt werden. Dieser Zusatztext spricht sogar explizit von Gewalt an Frauen und Kindern
(vgl. [2], S.107). Das Fazit dieser Beschreibung weicht jedoch entscheidend von Darstellungsformen tirkischer
Gewalt ab, steht hier doch die Freude der Griechen Uber den Triumph, nicht aber das personliche Leid der
Opfer im Fokus.
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Eines der vielen Opfer des Fanatismus war Patriarch Grigorios VI. Man nahm ihn am
Ostertag fest und hingte ihn zusammen mit drei weiteren Bischofen. Auf diese Art
wollten die Tiirken die Griechen in Schrecken versetzen und ihren Glauben brechen.

Die Schilderung des sogenannten "Massakers von Chios" mag ebenfalls zur Bestitigung
dieser Hypothese herangezogen werden: Auch in diesem Fall beurteilt man die von Osma-
nen an Christen veriibten Grausamkeiten ungleich hirter. Die Sprache, die zur Illustration
der fraglos schwierigen Situation eingesetzt wird, ist von negativen Grundténen durchsetzt,

wie das folgende Beispiel verdeutlicht:

»ATO TOVG KOTOTKOVG AALOL GEAYTNKOV KL GALOL TOVAONKOV ¢ dovAoL.“ ([2], S.111)

Von den EinwohnerInnen wurden die einen niedergemetzelt, die anderen als Sklaven
verkauft.

Dieser drastischen Schilderung steht die Bebilderung der Katastrophe mit romantischen
Gemilden (u. a. des franzosischen Malers Eugéne Delacroix) gegeniiber, die die emotionale
Dimension des Ereignisses zusitzlich betonen.

Dass die Unabhingigkeitskimpfer aber trotz Schwichung des Osmanischen Reichs
durch interne Konflikten keine weiteren Erfolge erzielen konnten, fihrt das Lehrbuch auf
einen Mangel an finanziellen Mitteln, die Absenz einer Fihrerfigur und Machtkimpfe, die
sich zwischen den Beteiligten entspannen, zuriick (vgl. [2], S.117). In der weiteren Aus-
einandersetzung mit dem griechischen Aufstand kommt man bemerkenswerterweise weit-
gehend ohne Bezugnahmen auf das Osmanische aus. Der "tiirkischen Bedrohung" wird nun
nicht mehr Raum zugestanden, als zur Illustration der Notwendigkeit dieser Revolution
erforderlich. Die wenigen Bezugnahmen, die sich dennoch ausmachen lassen, sind durch-
wegs negativer Natur und fokussieren auf Handlungen, die vom osmanischen Gegenpart
gesetzt werden. Das Kollektiv wird dabei durch einige wenige Personlichkeiten (z. B.
Ibrahim Pasa'®), die man dem Leser als Vertreter eines autoritiren Herrschaftssystems
vorstellt, reprisentiert (vgl. beispielhaft [2], S.143).

Die Schilderung des sogenannten "Ausfalls von Mesolongi" (E&odog tov MegcoAoyyiov)

bildet dabei nur eine weitere Episode des Unabhingigkeitskampfes, an deren Beispiel die

%3 {brahim Pasa (1786/1789-1848), der alteste Sohn Muhammad “Alis, hatte die Positionen eines Generals und
Vizekénigs von Agyptens inne. Im Auftrag der osmanischen Obrigkeit und in Stellvertretung seines Vaters
belagerte er Mesolongi von April 1825 bis April 1826 (vgl. EI’lll, s.v. Ibrahim Pasha).
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Unerbittlichkeit des Gegners illustriert werden kann. Das Schulbuch fiir die 6. Klassen
widmet diesem Ereignis dementsprechend auch einen ganzen Abschnitt mit Zusatztexten
(vgl. [2], S.148-152), die Not™ und Tapferkeit der Belagerten betonen. Der von den
verzweifelten BewohnerInnen Mesolongis geplante Ausfall erzielt zwar nicht den erhofften
Erfolg, wird im Lehrwerk aber als fiir den Unabhingigkeitskampf mafigebliches Ereignis

bezeichnet:

» 10 Mecoloyy, pe ) yevvaio avtioTaon Tov £vav oAOKAN PO ypovo, Bondnce amopa-
oloTikd tov Ayova. H Bucio tov képdioe to Bovpacpd 6Awv tov Aamv g Evpdnng.
Ot kvPepvnoelg Tovg avaykaotTnkov vo eTEUPovV Kol vo TEGOVV TO GOVATOVO Vo
oTopaTHOEL TOV TOAEpO0.“ ([2], S.150)

Mesolongi unterstiitzte mit seinem mutigen einjihrigen Widerstand den (Unabhin-
gigkeits-)Kampf mafigeblich. Seine Opferbereitschaft sicherte ihm die Bewunderung
aller Volker Europas. Thre Herrscher wurden (so) gezwungen, zu intervenieren und
Druck auf den Sultan auszuiiben, den Krieg zu beenden.

[lustriert werden die Geschehnisse u. a. durch das bekannte Gemilde ,Ausfall aus Meso-
longi® des griechischen Kiinstlers Theodoros P. Vryzakis (vgl. [2], S.148), das jedoch erst
dreifdig Jahre nach dem Ereignis (1855) entstand und den Kampf zwischen Griechen und
Osmanen archetypisch im Sinne einer Auseinandersetzung zwischen Gut und Bose deutet
(sieche Abb. im Anhang dieser Arbeit).

Eine tragende Rolle kommt den Osmanen danach erst wieder in jenen Abschnitten zu,
die sich territorialen Fragen nach Entstehung eines unabhingigen Griechenlands widmen.
Vor allem aber die Auseinandersetzung mit dem kleinasiatischen Griechentum fithrt zur
erneuten Betonung des spannungsreichen Verhiltnisses. Jenen Anspruch, den die Griechen
zu Beginn des 20. Jahrhunderts auf osmanisches Gebiet (v.a. Thrakien und Kleinasien)
erheben, rechtfertigen die SchulbuchautorInnen unter Hinweis auf eine Dominanz des
griechischen Elements, die hier seit antiker Zeit bestanden hitte (vgl. [2], S.213ff). Denn
auch Unterdriickungsmafinahmen seitens der Osmanen konnten es nicht vollstindig aus-
l6schen, selbst wenn man — wie das Schulbuch zum wiederholten Male anzufiihren weif§ —

ungemein hart gegen diese Bevolkerungsgruppe vorging:

4 Diese Notsituation war der Tatsache geschuldet, dass die Bewohnerinnen durch die Belagerung vollstandig
von Nachschubquellen abgeschnitten wurden. Der Mangel an Lebensmitteln veranlasste die Belagerten nicht
zuletzt dazu, Haustiere (genauer: Hunde) zu verspeisen, wie ein Zusatztext des Kapitels erlautert (vgl. [2],
S.151). Dass ein solches Vorgehen im Falle eines Einschlusses nicht uniblich war, illustrieren auch europaische
Quellen. So erndhrte sich die Wiener Bevolkerung wahrend der zweiten Tirkenbelagerung 1683 u. a. von Kat-
zen, die man gerne als "Dachhasen" bezeichnete.
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»H M. Acia xoataxtiOnke and tovg Tovprovg. [ToAhoi T0Te eykatédenyay TIC TATPIOES
ToVg kot GAAol e&lohapiotnkay. Ocot kpdtnoav v mion Tovg yvopioay to Pdcova
g okhafiag. [...] Ot cvvOnkeg {ong Opmg dev NTav Kabdrlov gvydpiotes. To eumodplo
ywotav pe dvokora. Acediio dev vanpye. Ewdwkd ot Xpiotavoi g OBopoavikig
avtokpotopiag Lovoav 6’ Eva dropkn eofo.“ ([2], S.213)

Kleinasien wurde von den Tiirken erobert. Viele [Griechen] verlieflen daher ihre
Heimat, andere traten zum Islam {iber. Jene [aber], die an ihrem Glauben festhielten,
lernten die Betriibnis der Sklaverei kennen. [...] Die Lebensumstinde gaben in keiner
Hinsicht Grund zur Freude. Der Handel ging mit Schwierigkeiten einher. Sicherheit
gab es nicht. Wie alle Christen des Osmanischen Reichs lebten sie in permanenter
Angst.

Die Zusatztexte dieses Abschnitts sprechen nicht nur von Zwingen und Repressalien, die
die in Kleinasien und am Schwarzen Meer beheimateten Griechen dazu veranlassten, ihren
Glauben fortan geheim zu praktizieren (vgl. [2], S.217), sondern auch von berechtigten terri-
torialen Anspriichen des griechischen Volkes auf osmanisches Gebiet, deuteten griechische
Ortsbezeichnungen doch auf die urspriinglichen und damit eigentlichen Besitzverhdltnisse
hin (vgl. [2], S.215f). Bezeichnend ist in diesem Zusammenhang aber auch, dass die Zu-
satzquelle unter den sprechenden Titel ,,Oha cwtd Nrav eddnvikd” [Das alles war griechisch]
gestellt wird (vgl. [2], S.215). Abermals betont man zudem die Bedeutung des orthodoxen
Glaubens hinsichtlich der Abwehr des osmanischen Feinds: Ein dritter Text spricht nim-
lich von einer wundertitigen Ikone, die einer Legende zufolge ein Kloster vor der Zer-
storung durch die Osmanen bewahrt habe (vgl. [2], S.218f).

Zuletzt widmet man dem bilateralen Verhiltnis in jenem Kapitel Raum, das sich des
kleinasiatischen Krieges annimmt. Hier steht jedoch nicht mehr die Auseinandersetzung
zwischen Griechen und Osmanen, sondern vielmehr der Kampf zwischen Griechen und
den von Mustafa Kemal (Atatiirk) angefihrten Turken im Fokus. Zwar markiert die Rede
von ,Tovpkot“ (Tirken) in Abgrenzung zu den zuvor hiufiger verwendeten Begriffen
»00mpovoi Tovpkor“ (osmanische Tiirken) und ,,00mpuovoi* (Osmanen) einen Umbruch™,
jene Charakteristika (z. B. Rachsiichtigkeit) aber, die man dem "neuen Feind" zuschreibt,
illustrieren, dass es sich nur um eine Fortschreibung der "alten Bedrohung" handelt.

Das Schulbuch fir die 6. Klassen der Primarstufe setzt die fur das Lehrwerk der 5.
Klassen konstatierten Grundtendenzen fort, indem es die Vermittlung emotionaler Bin-

dungen vor die Vermittlung historischer Fakten setzt. Ablesbar wird dies vor allem an der

> Es ist jedoch zu bedenken, dass auch in vorangegangenen Abschnitten haufig nur von ,Toupko” (Tiirken)
die Rede gewesen war. Es handelt sich also nicht um einen eindeutigen, sprachlich stark markierten Bruch.
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Einflechtung fiktiver Dialoge und literarischer Quellen, die als historische Dokumente
ausgewiesen werden. Das Osmanische stellt man in den Lektions- und Zusatztexten
beinahe durchgingig mit dem Negativen und Dunklen in Verbindung. Die zur Bebilderung
des Lehrwerks herangezogenen Gemilde der Romantik dienen der weiteren Verfestigung
dieses bipolaren Prinzips. Trotz der Vielzahl an negativen Bezugnahmen bleibt der Osmane
aber ein unbekanntes und gesichtsloses Wesen: Obwohl sich das Schulbuch einer Epoche
annimmt, die die griechische Gemeinschaft auf Seiten des Osmanischen Reichs erlebte,
bleiben wesentliche Eckdaten osmanischer Geschichte ausgespart, wodurch eine Verortung
des Unabhingigkeitskampfes im grofleren historischen Kontext unmdoglich gemacht wird.
Wesentlich sind viel mehr jene historischen Momente, die die Herausbildung einer eigen-
stindigen griechischen Identitit forcieren und die Notwendigkeit einer Abgrenzung vom

Osmanischen verdeutlichen.

4413  In moderner und jiingster Zeit — Geschichte fir die 6. Klasse der
Primarstufe

Das vom AutorInnenteam um Maria Repoussi erstellte Lehrwerk fiir die 6. Klassen der
Primarstufe, das von griechischen LehrerInnen zwar als Zusatzmaterial genutzt, nicht aber
von Seiten des Bildungsministeriums verbreitet wird, setzt sich in fiinf Kapiteln® mit
Vorgeschichte und Entstehung des griechischen Nationalstaats auseinander.

Wie das offizielle Schulbuch fiir die 6. Klassen beginnt auch dieses Lehrwerk mit einem
Abriss europdischer Geschichte der Neuzeit, wenngleich dieser Thematik hier geringfiigig
mehr Raum zugestanden wird: So entfallen 13 der insgesamt 138 Seiten auf die Befassung
mit jenem europdischen Kontext, vor dem die AutorInnen die griechische Entwicklung
verstanden sehen mochten. Einen besonders prominenten Platz nimmt aber auch hier die
Befassung mit der Franzésischen Revolution des Jahres 1789 ein (siche REPOUS-
SI/ANDREADOU/POUTACHIDIS ET AL. 2008, S.11-14). Namentlich begegnen die Osmanen
dem Leser bereits auf Seite 5 des Lehrwerks'¥, eine umfassende Auseinandersetzung mit

ihnen findet jedoch erst im Rahmen des zweiten Hauptkapitels statt, in dem man sich der

16 Auf ein einfiihrendes Kapitel mit dem Titel ,H Eupimn ota vedtepa ypovia” (Europa in der Neuzeit) folgen die
Abschnitte , 0t EAAnveg kdtw and €évn kuplapyia” (Griechen unter Fremdherrschaft), ,H MeydAn Enavdotaon” (Der
groBe Aufstand) und ,H EN\&Sa yivetaw avegdptnto kpdrog” (Griechenland wird zum unabhéngigen Staat) und ,H
EAMGSa otov 20° awva” (Griechenland im 20. Jahrhundert).

" n diesem Zusammenhang halt man auch fest, dass eine Suche nach neuen Seewegen nicht zuletzt auf die

Kontrolle der zu Land verlaufenden Handelsrouten durch die osmanischen Tirken zurtickzufihren war (vgl. [3],
S.5).
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Epoche der "Fremdherrschaft" (6vn xvplapyio) widmet. Diese verorten die AutorInnen im
Zeitraum zwischen 1453 und 1821, wenngleich sie anmerken, dass dies nicht auf alle
Regionen Griechenlands gleichermafien zutreffe (vgl. [3], S.15). In Abgrenzung zum
offiziellen Geschichtslehrwerk fur die 6. Klassen verwendet man zur Bezeichnung dieser
Epoche auflerdem nicht den negativ konnotierten Begriff , Tovpkokpartio“ (Turkenherr-
schaft), sondern den neutraleren Ausdruck der "Fremdherrschaft".

Dennoch dominieren auch in diesem Schulbuch negative Bezugnahmen auf das Osmanische
(48,3% aller in der IA ausgezihlten Einheiten), die vor allem auf Handlungs- und Zuschrei-
bungsebene zu verorten sind. Weitere 38,7% entfallen auf neutrale, 13% auf eindeutig
positive Beziige. Es ist jedoch anzumerken, dass die in die Analyse einbezogene Grund-
gesamtheit an auszihlbaren Einheiten vergleichsweise gering ausfiel (nur 31 direkte
Bezugnahmen). Durch die Aufnahme indirekter Beziige in die Untersuchung hitte sich der
hohe Negativanteil in jedem Fall verringert. Hieraus ist abzuleiten, dass das Lehrwerk den
osmanischen Staat und seine Reprisentanten weitgehend unpersonlich thematisiert, indem
es sie eher zu Statisten als zu aktiven Handlungstrigern macht. Diese Tendenz verstirkt
sich ab dem dritten Hauptkapitel und miindet in einer Quasi-Ausblendung des Osma-
nischen Reichs als aktivem Part nach Griindung eines unabhingigen griechischen Na-
tionalstaates.

Als Wegbereiter der osmanischen Eroberung benennt das Schulbuch Lateiner, Franken
und Venezianer: Durch jene Hegemonien nimlich, die sie nach 1204 auf byzantinischem
Boden errichtet hitten, sei der Vorstof3 der Osmanen erleichtert worden (vgl. [3], S.16).
Zwar ist die den Europdern zugeschriebene Rolle alles andere als positiv, doch werden
Unterschiede hinsichtlich der Bewertung christlicher und islamischer Eroberer deutlich:
Wihrend man Aufstinde gegen die venezianische Oberschicht als soziale Revolten charak-
terisiert, werden Unruhen auf osmanisch dominiertem Gebiet vorwiegend als Befreiungs-

kimpfe bewertet (vgl. [3], S.16):

HZVYVE EKONADVOVTOL KOWOVIKEG €EEYEPCEIC €vavTiOV TNG PEVETIKNG KOl TOMIKNG
aplotokpotiog. Avtifeta, ot e€eyépoelc oTIg mEPLOYEG MOV Ppiokovior KAT® omwd
ofopavikn Kuprapyio £xovv kKupimg anehevfepmtikd yopaktnpa.“ ([3], S.16)

Oft richteten sich sozial bedingte Aufstinde gegen die venezianische und lokale
Aristokratie. Dagegen hatten die Revolten in jenen Regionen, die unter osmanischer
Fremdherrschaft standen, vorwiegend Befreiungscharakter.
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Darstellungen des Alltagslebens im Osmanischen Reich kommen mehrheitlich ohne ne-
gative Beziige auf das Osmanische aus. Da die Rolle des orthodoxen Patriarchen hin-
sichtlich der Wahrung von Religion und Sprache sowie der Férderung des inneren Zusam-
menbhalts (vgl. [3], S.18) besonders herausgestellt wird, kommt man aber nicht umhin an-
zunehmen, dass das osmanische System eine Bedrohung fiir das Griechentum dargestellt
habe. Das Schulbuch bemiiht sich zwar um eine emotionslose Schilderung jener Strukturen,
die die griechischstimmige Bevélkerung im Osmanischen Reich vorfand™®, spricht zugleich
aber davon, dass das soziale Leben dieser Gruppe durch Kriege, Knabenlese, gewaltsame
Islamisierung™® und Aktivititen einzelner osmanischer Wiirdentriger beeintrichtigt wurde

(vgl. [3], S.18). Der Abschnitt endet daher auch mit folgendem Fazit:

» 10 TPOVOLLL. TTOV TTAPOYMPOVVTOL TOALES POPEG O KATOLEG KOVOTNTEG OEV TNPOVVTAL.
O1 ovvOnKeg yivoviar cuyve aVOTOPOPES Y10l TIG OTKOYEVELES TV XPIOTIAVAOV, KLPImG
TV AMyoTEPO Tpovopovymv. ([3], S.18)

Die Privilegien, die man oft an irgendwelche Gemeinschaften verlieh, wurden nicht
beachtet. Die (Lebens)umstinde wurden fiir die christlichen Familien, vor allem aber
tiir die weniger privilegierten, hdufig unertriglich.

Die Beschreibung des lindlichen und 6konomischen Lebens, die auf dieses Fazit folgt, mag
widerspriichlich erscheinen, ist hier doch von freien Bauern und der erfolgreichen Etab-
lierung der Griechen im Handelswesen die Rede (vgl. [3], S.20). Auch zeichnet man — in
Abgrenzung zum offiziellen Schulbuch fiir die 6. Klassen — ein weitgehend positives Bild
des Erziehungs- und Bildungssektors. Zwar betont man auch hier, dass die Entwicklung
klassischer byzantinischer Erziehung durch die Etablierung der neuen Herrschaft zu einem

Ende gebracht wurde, weist aber auf die Installation neuer griechischer Schulen hin™°

(vgl.

[3], S.22). Diese Erziehungsinstitutionen seien, so das Fazit, auch fiir den nachfolgenden

Unabhingigkeitskampf von grofler Bedeutung gewesen (vgl. (3], S.22).

148 Betont werden in diesem Zusammenhang nicht nur das Privileg, eigene Vertreter (mpdkpitol) wahlen zu
dirfen (vgl. [3], S.18), sondern auch die Moglichkeit, Traditionen und Religion beizubehalten (vgl. [3], S.18f).
Gestutzt wird diese Darstellung auch durch eine européische Quelle, die aus dem Jahr 1628 datiert (vgl. [3],
S.19).

149 . . . .. . ]
Das Lehrbuch spricht davon, dass es immer wieder zu erzwungenen Ubertritten zum Islam gekommen sei

(vgl. [3], S.36). Einen Glaubenswechsel zog man laut Lehrwerk aber auch dann vor, wenn der eigene ménnliche
Nachwuchs Gefahr lief, der Knabenlese zum Opfer zu fallen (vgl. [3], S.36).

130 Explizit genannt wird die bereits 1454 in Istanbul installierte Patriarchatsschule (Matpiapxid IxoAd) (vgl. [3],
S.22). Im Zuge des 16. Jahrhunderts seien in den wichtigsten griechischen Zentren aber weitere Schulen der
Primar- und der Sekundarstufe entstanden (vgl. [3], S.22).
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Abwechslung boten den griechischen Untertanen vor allem religiose und profane Feste und
die bei diesen Gelegenheiten gepflegten Traditionen (vgl. [3], S.24f). Ein reger Austausch
mit dem Westen und die Griindung griechischer Diasporagemeinschaften in Europa®" habe
zur intellektuellen und kiinstlerischen Bliite gefithrt, wenngleich das einfache Volk seinen
Gefihlen auch weiterhin in (schlichten) Volksliedern Ausdruck verlieh (vgl. [3], S.26). Das
Lehrbuch betrachtet diese Lieder aufgrund der mit ihnen bearbeiteten Thematiken (z. B.
Fremdheit, Sklaverei und Lebensweise der Kleften) als Moglichkeit, dem in der Bevdl-

kerung schlummernden Wunsch nach Freiheit Ausdruck zu verleihen:

» 10 ONUOTIKO TparyovdL GuvdEeTan e TNV Kobnuepvi Lo Tov payddwy Kot TV eATidn
ToVG Yo Aevtepd.” ([3], S.26)

Das Volkslied ist (eng) mit dem Alltagsleben der re‘ayas und ihrer Hoffnung auf Frei-
heit verbunden.

Bereits auf Seite 30 des Schulbuchs widmet man sich dem Niedergang des Osmanischen
Reiches, den die Autorlnnen mit Okonomischen und sozialen Problemen, internen
Missstinden und seiner groflen territorialen Ausbreitung begriinden (vgl. [3], S.30). Auf
diesen Abschnitt folgt die Auseinandersetzung mit ersten Widerstandsbewegungen: Der
Leser erfihrt von zahlreichen griechischen Revolten gegen die osmanische Obrigkeit, zu
denen es vor allem dann gekommen sei, wenn sich das Reich im Kampf gegen dufere Fein-
de befunden habe (vgl. [3], S.32). Wie im offiziellen Schulbuch fiir die 6. Klassen der
Primarstufe, bezieht man sich auf Kleften, Armatoli und die relativ autonomen Regionen
Souli, Mani und Sfakia als Vorldufer der spateren Unabhingigkeitsbewegung. Unterschiede
zwischen den Lehrwerken bestehen jedoch hinsichtlich der sprachlichen Ausgestaltung
dieser Schilderungen: Wihrend das offizielle Schulbuch auf Emotionalitit setzt, wihlt das
AutorInnenteam um Maria Repoussi einen weitgehend sachlichen Ton. Dieser Tendenz
stehen jedoch die Wiedergabe eines Briefs der BewohnerInnen Soulis an ‘Al Pasa (vgl. [3],
S.33), der hinsichtlich seines Ursprungs unkommentiert bleibt, und die Bebilderung mit
einem romantisch-patriotischen Gemilde (vgl. [3], S.33) gegentiber. Bemerkenswert ist aber
auch folgende Feststellung, die das griechisch-osmanische Verhiltnis als spannungsreich

und von Kimpfen geprigt beschreibt:

! Das Schulbuch widmet diesen Gemeinschaften einen ganzen Abschnitt, da sie den Unabhangigkeitskampf

auf intellektueller Ebene vorbereitet hatten (vgl. [3], S.28).
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LKatd m dpketa g obopavikng Kuplopyiog, moAAES gival ot HOpPQEG avVTIoTOONG
gvavtio otovg OBopavoig kataxtntéc. Ot Pool avtiotékovtor otovg OBmpavong
Tovprovg dttnpdvTog TIG LVILES, TN YA®ooa kat T Opnokeia tovc. ([3], S.32)

Wihrend der Zeit osmanischer Herrschaft existierte eine Vielzahl von Formen des
Widerstandes gegen die osmanischen Eroberer. Die vormaligen Untertanen des ost-
romischen Reichs®* widersetzten sich den osmanischen Tiirken, indem sie ihre Erin-
nerungen, ihre Sprache und ihre Religion bewahrten.

Es sind aber nicht nur die Griechen, die unter der osmanischen Obrigkeit zu leiden haben:
Auch die Balkanvolker, die Armenier und sogar die Tiurken selbst wiren mit der Hirte des

Systems konfrontiert gewesen (vgl. [3], S.34):

LTl 0gv givan povo ot EAAnvec mov {ovv otn oxlafid. BovAyapor, XépPot, Apuévior,
ApPaviteg axoun kot Tovpkot {ovv KAT® omd T0 dEGTOTIKG, ATOALTAPYIKO KOOESTMS
oV 0bmpavikov kpdtovc. ([3], S.34)

Denn nicht nur die Griechen lebten in Sklaverei. Bulgaren, Serben, Armenier, Albaner
und sogar Ttiirken lebten unter dem despotischen, autoritiren Regime des Osmanischen
Reichs.

Interessant ist dieser Ausschnitt nicht zuletzt deshalb, da hier — wie auch im offiziellen
Schulbuch — mit dem negativ konnotierten Begriff der Sklaverei operiert wird, um das
Verhiltnis zwischen (griechischen) Untertanen und osmanischer Obrigkeit zu charakte-
risieren. Angesichts der zu Beginn des Lehrwerks dargelegten Privilegien der griechischen
Gemeinschaft mag die Wahl dieses Begriffs erstaunen, selbst wenn man damit den
schwierigen Lebensbedingungen der einfachen lindlichen Bevolkerung Rechnung zu tragen
versucht. Die Notwendigkeit, eine so harte Bewertung zu treffen, wird aber erst vor dem
Hintergrund des folgenden Lektionstextes erklirbar. Hier widmet man sich Werk und
Leben des griechischen Revolutionirs und Literaten Rigas Fereos, der mit seinem Schaffen
die von den Osmanen unterdriickten Vo6lker zum Freiheitskampf inspiriert habe (vgl. [3],
S.34). Und ebendieser greift in einer seiner Hymnen den Begriff der Sklaverei als Bild fir

die Situation der Griechen im Osmanischen Reich auf:

152 Der im griechischen Originaltext verwendete Begriff ,Pwptoi” (Rémer) dient zur Bezeichnung der Byzantiner,

die sich selbst als Nachfolger des Romer verstanden. Die Autorinnen verwehren sich damit explizit einer
Gleichsetzung der heutigen Griechen mit den zu dieser Zeit im Osmanischen Reich lebenden Nachfahren der
Byzantiner. Im Turkeiturkischen ist diese Unterscheidung, die in der Existenz verschiedener Begriffe zur Be-
zeichnung der im griechischen Nationalstaat lebenden Griechlnnen (Yunan) und der Griechinnen Kleinasiens
(Rum) manifest wird, bis heute erhalten geblieben.
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LJKoAotepa pag opag [...] eredbepn {on mapd capdvia ypovia okAaPid Kot LANK].*
(Vers aus Fereos Hymne "Thourio" [Schlachtenlied] (1797) zit. nach [3], S.34)

Eine Stunde freien Lebens ist besser, als vierzig Jahre in Sklaverei und Gefingnis zu
verbringen.

Dieses Zitat belegt, dass auch das neue Lehrwerk fiir die 6. Klassen der Primarstufe nicht
frei von unverhiltnismiflig negativen und romantisch verklirten Bezugnahmen auf das
Osmanische ist. Auch kommt das Schulbuch nicht ohne Formen personenzentrierter
Geschichtsschreibung aus, wie der Rigas Fereos gewidmete Abschnitt unter Beweis stellt.
Das dritte Hauptkapitel, das sich der griechischen Revolution annimmt, beginnt mit
einem Uberblick iiber die "neugriechische Aufklirung" (NeoehAnvikdg Alapoticpdg) (vel.
[3], S.38f) und einer schematischen Darstellung der Ziele der Filiki Eteria (vgl. [3], S.40f),
die als Vorhut des eigentlichen Unabhingigkeitskampfes begriffen wird. Dass die Osmanen
den Ausbruch der Revolte bereits erahnten, kommt in einem °Ali Pasa zugeschriebenen

Zitat zum Ausdruck, auf dessen Ursprungsquelle die AutorInnen aber nicht eingehen:

~«Boeig ot 'EAMveg, umpe, KAt peyaho €xete 610 kel cac. Aev Pagtilete mo ta
mowdwd oag Iavvn, Iétpo, Koota, mapd Aswvida, Ospuctokin, Apioteidn! Ziyovpa
KAt payepevete» ([3], S.39)

«Ihr Griechen habt doch etwas Grofles in euren Kopfen. Ihr tauft eure Kinder nicht
mehr Jiannis, Petros oder Kostas, sondern Leonidas, Themistoklis und Aristidis! Sicher
braut sich da etwas zusammen.»

Der Ausbruch des griechischen Aufstands trifft die osmanische Obrigkeit trotz aller Vor-
zeichen plotzlich: Der Vielzahl an Fronten, die sich durch verschiedene Brandherde 6ffnen,
konnen die Osmanen nur unter groflen Schwierigkeiten begegnen (vgl. [3], S.42). Im
Zentrum der Schilderung des griechischen Unabhingigkeitskampfes steht hier aber nicht
das emotionale Moment, sondern vielmehr die chronologische Darstellung militdrischer
Erfolge und Riickschlige. In Kontrast zum offiziellen Schulbuch widmet das neue Lehr-
werk fiir die 6. Klassen selbst verlustreichen Schlachten nur eine Randnotiz: So wird auch
die Niederschlagung des Aufstandes auf Chios ohne Fokus auf die Opferdimension
thematisiert (vgl. [3], S.44). Bebildert wird das Ereignis aber auch hier mit dem bekannten
Gemilde des franzosischen Kiinstlers Eugéne Delacroix (vgl. 3], S.45). Belagerung und Fall

Mesolongis finden zwar Erwihnung, werden im Schulbuch des AutorInnenteams um
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Maria Repoussi aber weitaus kiirzer und emotionsloser geschildert als im offiziellen Lehr-
werk (vgl. [3], S.46).

Die folgenden Abschnitte, die sich der weiteren Entwicklung des Unabhingigkeitskampfes,
der philhellenischen Bewegung in Europa und dem Ausgang der Revolution widmen,
kommen weitgehend ohne Bezugnahmen auf das Osmanische aus. Fillt die Rede doch auf
osmanische Handlungstriger, so geschieht dies vorwiegend in unpersonlicher Form, durch
Verweis auf die ,,Yynin [ToAn“ (Hohe Pforte). Nach Thematisierung der Entstehung eines
unabhingigen griechischen Staates bleibt die Auseinandersetzung mit dem bilateralen
Verhiltnis weitgehend versohnlichen Tonen verpflichtet. So spricht man etwa davon, dass
die durch den Krieg erschwerten Lebensbedingungen Christen und Muslime gleicherma-
len hart trafen (vgl. [3], S.58).

Eine letzte Auseinandersetzung mit dem Osmanischen Reich findet im 14. Abschnitt des
dritten Hauptkapitels statt, in dem man sich der "ethnischen Frage" (e6vik6 {qmmuo) widmet
(vgl. [3], S.71). Doch auch hier verzichtet man auf eine emotionale Darstellung zugunsten
sachlicher Tone.

Zwar setzt sich das neue Schulbuch in vielerlei Hinsicht vom offiziell verwendeten
Lehrwerk der 6. Klassen ab, dennoch trifft der Leser auf stereotype Bilder des Osma-
nischen Reiches. Die Zahl direkter, eindeutig negativer Bezugnahmen fillt fur dieses
Schulgeschichtsbuch sogar hoher aus, als angesichts seiner Vorgeschichte erwartet. Zwar
verzichtet das Lehrwerk auf die Thematisierung historischer Mythen, doch zeichnet es ein
stereotypes Bild des Osmanischen Reichs, da es die unpersonliche und versatzstiickhafte
Darstellung osmanischer Geschichte anderer Lehrwerke nur unzureichend iiberwindet.
Kokkinos und Gatsotis Fazit, es bestiinden keine signifikanten Unterschiede™ zwischen
dem alten und neuen Schulgeschichtsbuch fiir die 6. Klassen der Primarstufe (vgl. KOK-

KINOS/GATSOTIS 2008, S.544), ist daher beizupflichten.
4414 Das Osmanische Reich in griechischen Schulgeschichtsbiichern der
Primarstufe — ein Zwischenfazit

Betrachtet man die Ergebnisse der vorgenommenen Analyse, so bestitigt sich jenes Bild,

das die bislang vorliegende Studien vom griechischen Schulbuchsektor zeichnen: Die

133 Das Ergebnis der von ihnen durchgefiihrten Inhaltsanalyse weist aber darauf hin, dass das neue Schul-

geschichtsbuch weniger ethnozentristisch ausgerichtet ist als das offizielle Lehrwerk fiir die 6. Klasse der
Primarstufe (vgl. KOKKINOS/GATSOTIS 2008, S.544).
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offiziellen Lehrwerke der Primarstufe sind so konzipiert, dass sie emotionale Bindungen an
den griechischen Nationalstaat forcieren, indem sie das Legendenhafte und Heroische in
den Fokus stellen. Das bipolare Prinzip — in Form der Gegeniiberstellung von Hell und
Dunkel, Gut und Bése, Griechischem und Osmanischem — bildet einen roten Faden, der
sich auch in der visuellen Gestaltung der Lehrwerke fortsetzt.

Der Osmane aber bleibt trotz hdufiger Bezugnahme ein gesichtloses, unbekanntes Wesen.
Negative Charakteristika werden vornehmlich an Wiirdentrigern (v. a. Sultanen und
Paschas) festgemacht, die das — laut Schulbiichern — fehlgeleitete und hochst korrupte
osmanische System reprisentieren. Eine umfassende Darstellung osmanischer Geschichte
und ihrer Implikationen fir die Entstehung eines unabhingigen griechischen National-
staates sucht man in allen Schulbiichern der Primarstufe vergeblich. Auch das neue
Lehrwerk des AutorInnenteams um Maria Repoussi bricht nicht mit der Tradition, ein-
zelne historische Momente (z. B. den Fall von Mesolongi und den Aufstand auf Chios), die
tur die griechische Entwicklung als zentral begriffen werden, herauszustellen, dabei aber
auf jhre Einbettung in den grofleren Kontext der osmanischen Geschichte zu verzichten.
Schilderungen des Alltagslebens im Osmanischen Reich dienen hiufig nur dazu, das
Ausmafd griechischer Benachteiligung und Unterdriickung zu illustrieren. Dabei erfahren
auch die zuvor thematisierten Privilegien Relativierung, wodurch der Eindruck entsteht, sie
seien Teil eines Plans, der eine noch stirkere Benachteiligung der Griechen zum Ziel habe.
Als grofite Belastung nennen alle Lehrwerke Knabenlese und erzwungene Islamisierung.
Inwiefern diese Darstellung wissenschaftlichen Erkenntnissen entspricht, wird im Folgen-
den (siehe Kap. 4.4.4.2 und Kap. 4.4.4.3) noch zu kliren sein.

Grofites Manko der offiziell in Verwendung stehenden Lehrwerke ist jedoch die
ungleiche Bewertung osmanischer und griechischer Opfer im Kontext militirischer Ausei-
nandersetzungen: Von osmanisch-tiirkischer Seite getotete Zivilisten werden als Heroen
betrauert, wihrend man jene zivilen Opfer, die der griechische Unabhingigkeitskampf auf
Seiten der Osmanen fordert, weder beklagt noch verurteilt. Einzig das neue Lehrwerk fiir
die 6. Klassen schligt in diesem Zusammenhang versohnliche Tone an, indem es auf die
durch Kriege verursachten Leiden der gesamten Zivilbevolkerung Bezug nimmt. Hiermit
sei aber nicht auf die Ausléschung negativer Erfahrungen, die das interkulturelle Zusam-

menleben mit sich bringt, gepocht, sondern eine gleichberechtigte Thematisierung aller
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Opfer — unabhingig ihrer Religion und Ethnie — eingefordert. Eine solche Darstellung

konnte und wiirde fiir sich selbst sprechen.

442 Das Osmanische Reich in Schulbiichern der Sekundarstufe |

4421  Mittelalterliche und moderne Geschichte fir die 2. Klasse des
Gymnasiums

Das Geschichtslehrwerk fiir die 2. Klasse des Gymnasiums setzt sich in sieben
Kapiteln ®* mit Aufstieg und Fall des Byzantinischen Reichs auseinander, wobei der
Einnahme Konstantinopels durch die Osmanen nur vier der insgesamt 150 Seiten gewidmet
werden. Rechnet man noch jenen Abschnitt ein, der sich des "Griechentums unter osma-
nischer Herrschaft" annimmt und dabei einige Aspekte des griechischen Unabhingig-
keitskampfes (der im Rahmen des Geschichtsunterrichts der 3. Klassen thematisiert wird)
vorwegnimmt, so entfallen insgesamt 11 Seiten auf die Befassung mit der Zeit des
Osmanischen Reichs. Hinsichtlich direkter Bezugnahmen auf das Osmanische ergibt sich
dabei folgendes Bild: 57,0% aller ausgezihlten Einheiten entfallen auf neutrale, 33,4% auf
eindeutig negative und nur 8,7% auf positive Beziige. Die Charakterisierung des Osma-
nischen erfolgt dabei vorwiegend auf Handlungsebene (86%), Beschreibungs- und Att-
ributsebene spielen mit 14% und 0% eine geringe bzw. gar keine Rolle.

Der Schilderung der Einnahme Konstantinopels durch die Osmanen gehen eine
Auseinandersetzung mit der "ersten Eroberung" (mpdt dAwon tg I16Ang) ([4], S.59) der
Reichshauptstadt durch die katholischen Kreuzfahrer (1204) und der darauf folgenden
Epoche der "Lateinerherrschaft" (Aoatwokpatio) (4], S.62) voran. Dem Leser bringt man
zur Kenntnis, dass diese Entwicklungen und die innere Schwichung der Byzantiner durch
Biirgerkriege und Aufstinde in Folge hoher Besteuerung und allgemeiner Unzufriedenheit
zur territorialen Einschrinkung und Schwichung des Reichs fihrten, die die Osmanen
schliefflich zu nutzen verstanden (vgl. [4], S.65). Die Institution des Gazitums findet in
diesem Zusammenhang ebenso Erwihnung wie der Ursprung der osmanischen Tirken

(vgl. [4], S.65). Doch auch die Praxis der Knabenlese bleibt nicht unthematisiert:

1% Die sieben Kapitel tragen die Titel , Ot mpwrot awwveg tou Bulavtwvou “ (Die ersten Jahrhunderte von Byzanz),

,\doL atov Teplyupo tou Buldvtvou kpdtog” (Volker in der Umgebung des Byzantinischen Reiches), ,Mepiodog tng
MeyGAnG akung tou Bulavtwou (717-1025)" (Die Phase des groBen Wohlstands des Byzantinischen Reiches),
TMepiodog tng kpiong tou Buldvtvou (1025-1453)" (Die krisenbehafte Phase des Byzantinischen Reichs), ,O moAtio-
nog tou BuZavtvou” (Kultur im Byzantinischen Reich), ,H peoowwvikry Evpwnn” (Das mittelalterliche Europa), ,H
Eupwrin otoug vedtepoug xpovoug” (Europa in der Neuzeit).
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Bemerkenswert sind jedoch der im Vergleich zu den Schulbiichern der Primarstufe
sachlich-niichterne Grundton und die Wiedergabe einer osmanischen Quelle, die sich der
Etablierung der Knabenlese unter Sultan Murad I. aus Sicht der Eroberer annimmt. Dieser
Auszug aus der altosmanischen Chronik des °Afigpasazade (m. nach 1494) liest sich im

griechischen Schulgeschichtsbuch wie folgt:

»OTOV pE peyarompénelo o Kupiapyog [0 covitdvog Movpdt] kabice oto Bpdvo otnv
Adpravovmoln, £otelhe 10 Ao Zoyiv va KAvel EMOPOUES TNV TTEPLOYN TS Zayopds
kot ot oo [...].

YuykevtpmOnkov ToALd ayopla Kot To. 0dnynoav otov kupiopyo. O XoMA eine «Ag ta
dmcovpe avtd oe Tovpkovg va pabovv TovpKiKA. AG TOLG KAVOLUE KL OVTOVG
otpatiotegr. 'Etot ki éywve. Mépa pe ™ pépa peydlmve o aplfudg toug. Ynpetovcay
tovg Tovpkovg apKETA YPOHVIN, DGOTOL VO, Yivouv TEAEIOL LOVGOLApAVOL. Katomv Tovg
001 YOLUGOV GTO TOAATL KOl TOLG GOPovsaV AoTpo. oKovpld. Evd to dvopd tovg amd
TOAMG MTOV  «OTPOTOC», TOVG OVOpdoav «vEog oTpatog». Etol tote éywvov ot
yevitoapor. (Chronik des Asigpasazade Kap. 57, griechische Ubersetzung E. A.
Zachariadou, zit. nach [4], S.65)"

Als sich der Herrscher [Sultan Murad] mit Majestit auf den Thron von Adrianopel
gesetzt hatte, entsandte er Lala Sahin auf Streifzug durch die Gegend von Zagoras und
nach Filippouli [...].

Sie holten viele Jungen zusammen und fithrten sie vor den Herrscher. Chalil sagte:
»Lasst sie uns zu Tirken geben, auf dass sie Tiirkisch lernen. Lasst sie uns auch zu
Kidmpfern machen®. Und so geschah es. Von Tag zu Tag vergrofierte sich ihre Zahl. Sie
dienten den Tirken viele Jahre bis sie zu vollkommenen Muslimen geworden waren.
Dann brachten sie sie an den Hof und setzten ihnen weifle Kappen auf. War ihr Name
zuvor ,Kampfer gewesen, nannte man sie jetzt ,neue Kimpfer®. So entstanden die
Janitscharen.

Ein weiterer Ausschnitt aus der Chronik des ‘Asigpasazade, die als Zusatzquelle in den
Lektionstext eingebunden wird, setzt sich mit den Beweggriinden der EinwohnerInnen
Brusas zur Ubergabe ihrer Stadt an die osmanischen Belagerer auseinander (vgl. [4], S.65).
Der hier zu Wort kommende Byzantiner zeichnet in einem Zwiegesprach mit Sultan Orhan
ein weitgehend positives Bild der osmanischen Eroberer und zieht sie den eigenen
Wiirdentrigern, die sich vor allem durch Unfihigkeit auszeichneten, (zumindest implizit)

Vvor:

13> Der im Lehrwerk wiedergegebene Text stimmt mit der Originalquelle Gberein. Allerdings handelt es sich (lt.

Textedition von GIese (1929)) nicht um Kap. 57 sondern Kap. 46 der Chronik des Asigpasazade.
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»AANOC AOYOG €lvarl OTL O GPYOVTAG MOG CLYKEVIPMGE TOAAG mpdyuoto. AAAG dev
oeerovoe. Toti dev Bpiokdtav kavelg mov va pmopet vo, ddoel ypruota. [...] Otav
aixastts avaykm, ogv epyoTaV KavEVOS oyopaotne. To KAGTPO £Yve yio LaG GUAOKN.

[.]"

"Evag dAlog Aoyog glvar 6Tt amd tov KOoUo dgv Aeimovv ot adhayéc. Kot topa yivetan
wa adhayn ywo pag. (Chronik des ‘Asigpasazade Kap. 57, griechische Ubersetzung
E. A. Zachariadou, zit. nach [4], S.65)

Ein anderer Grund ist darin zu sehen, dass unser Archont viele Dinge raffte. Doch er
profitierte nicht davon. Denn nun gab es niemanden mehr, der dafiir Geld geben
konnte. [...] Als wir in Not waren, kam kein Kiufer. Die Festung wurde fiir uns zum
Gefingnis.

[...]

Wieder ein anderer Grund besteht darin, dass auf Erden die Wechsel nicht fehlen
diirfen. Und jetzt kommt es eben zu einem Wechsel fur uns.

An wesentlichen Eckdaten osmanischer Geschichte fithrt der Lektionstext die Bela-
gerung von Kallipoli (1354), die fur das serbische Volk entscheidende Schlacht auf dem
Kosovo Polje/Amselfeld (1389) und die verheerende Niederlage der Osmanen bei Ankara
(1402) an (vgl. [4], S.66). Der Sieg des mongolischen Heeres iiber die Truppen Sultan
Bayezids I. (1389-1402) fiihrt auch nach Darstellung dieses Lehrwerks zum verlingerten
Uberleben des bereits angeschlagenen Byzantinischen Reichs (vgl. [4], S.66). Da aber
Versuche einer orthodox-katholischen Einigung scheitern, bleibt der territoriale Rest den
[wieder erstarkenden, Anm. der Verfasserin] Osmanen schutzlos ausgeliefert (vgl. [4],
$.66).
lustration findet die Expansion des Osmanisches Reichs durch eine Karte, die seine
territoriale Ausbreitung bis 1450 veranschaulicht (vgl. [4], S.66). Mit dem Einsatz von
Bildern geht das Lehrwerk fiir die 2. Klassen des Gymnasiums aber insgesamt sparsam um:
Auf jene 11 Seiten, die sich der Zeit osmanischer Herrschaft widmen, entfallen — abziiglich
kartographischer Darstellungen — nur funf Abbildungen. Bemerkenswert ist in diesem
Zusammenhang aber auch, dass nur eines dieser Bilder militirische Interaktionen zwischen

Griechen und Osmanen aufgreift™’.

3¢ Hier ergibt sich eine Abweichung zur Originalquelle, die KReUTEL (1959, S.54) wie folgt tibersetzt: ,Unser

Tekir hat groBe Reichtiimer angehauft, aber sie haben thm nichts genitzt [...] Und als wir es dann brauchten,
da hat sich niemand gefunden, der uns etwas verkauft hatte. So wurde die Burg fir uns zum Kerker.” Der
zweite Teil des Zitats ist jedoch richtig Ubersetzt. Laut Textedition von GIese (1929) handelt es sich um Kap. 23
der Chronik des ‘Afigpasazade.

157 Bei diesem Bild handelt es sich um ein 1876 entstandenes, romantisches Gemilde des weitgehend

unbedeutend gebliebenen franzdsischen Kinstlers Benjamin Constant (1845-1902), das den Einzug des
osmanischen Sultans in das noch brennende Konstantinopel zeigt. Hinter dem Tor, das der Siegeszug passiert,
sind leblose, blutverschmierte Koérper zu sehen (siehe [4], S.68).
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Der Abschnitt, der sich der Einnahme Konstantinopels 1453 widmet, ist nicht nur kurz
(2 Seiten), sondern auch weitgehend sachlich gehalten. Zwar betont man auch hier die
Bereitschaft seiner EinwohnerInnen zur heroischen Verteidigung™®, doch bleibt man
insgesamt einer niichternen Darstellungsform verbunden: Die Orientierung an historischen
Eckdaten bei zeitgleicher Aussparung zusitzlicher Kommentare wirkt einer emotionalen
Aufladung entgegen. Einzig jene Passage, die sich der Folgen der Eroberung annimmt,

weicht von dieser Tendenz ab:

»H Al®on Tpavpdrtice apyud v tepnedveia twv EAMveov mov Opfpyncay m peydin
GLHPOPE 6E OAOVE TOVG TOVOLS. 26TOC0, GUVIOU APYLOE VO SIUUOPPDVETOL 1) EATION
g Avaotaong tov ['évous.” ([4], S.67)

Die Einnahme Konstantinopels verwundete anfangs den Stolz der Griechen, die das
grofle Unheil in all seinen Facetten beklagten. Bald danach begann jedoch sich die
Hoffnung auf eine Auferstehung des [griechischen bzw. byzantinischen, Einf. der
Vertasserin] Geschlechts herauszubilden.

Abschluss findet dieser Abschnitt durch eine Darstellung des byzantinischen Erbes und der
Thematisierung der Sonderstellung Moskaus als "drittem Rom" (vgl. [4], S.67). Die
folgenden Kapitel, die sich Aspekten des Alltagslebens im Byzantinischen Reich und
historischer Entwicklungen im mittelalterlichen Europa annehmen, kommen ganz ohne
Bezugnahmen auf das Osmanische aus.

Im letzten Abschnitt des letzten Hauptkapitels setzt man sich mit dem "Griechentum
unter venezianischer und osmanischer Herrschaft" ([4], S.133) auseinander, wobei aber nur
eine von insgesamt sieben Seiten auf die Befassung mit venezianischen Hegemonien
entfillt. Die Folgen osmanischer Vorherrschaft, die wesentlich ausfiihrlicher dargestellt und
diskutiert werden, fassen die Autoren bereits zu Beginn des Abschnitts in Form eines

Infokistchens zusammen:

1. ,Bopid poporoyin: kepaikog (gizye) kat £yyerog eOpog (OPog Yo T xpNon g
o) M xopdrot (harac).

2. Aokntikég avbapecieg

Iodopdlopa, EICAUUGHOTL, VTOYPEMTIKN VOVTOAOGYNON TAPAAWOV TANBLGU®Y

4. Anorteio ko Tepoteia

@

18 5o heiBt es: ,0L BuCavtwvoi, afonbntol amod ta XPLOTLAVIKA KPATH, aywvioTnKav NPwikd, oAd o aywvag ATav

aviooc.” [Die Byzantiner kampften, ohne jede Hilfe von (anderen) christlichen Herrschern, heldenhaft, doch der
Kampf war ungleich].
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Anpoypagn ¢Bopd‘ ([4], S.133)

V1

1. Hohe Besteuerung: Kopfsteuer (gizye) und Grundsteuer (Steuern fiir die Nutzung
des Bodens) oder harac

Administrative Willkiir

Knabenlese, Islamisierung, obligatorische Anheuerung der Kiistenbewohner
Raubziige und Piraterie

Demografischer Riickgang

SRS

Diesem durchwegs negativen Fazit stehen jedoch Schilderungen individueller, dkono-
mischer und religiéser Freiheiten™ gegeniiber, die Anhingern der Buchreligionen im
Osmanischen Reich gewihrt wurden (vgl. [4], S.133). Diese Vorrechte finden aber — unter
Berufung auf ihre faktische Einschrinkung im Rahmen der osmanischen Verwaltungs-

praxis — Relativierung16°, sodass die Autoren feststellen:

H2TNV TPAEN OUMG TOL STKOLDUOTA AVTA KOTA Kovova avopovvtay.” ([4], S.133)

In der Praxis wurden diese Rechte aber gesetzwidrig aufgehoben.

Das Griechentum (EAAnviopdg) habe jedoch nicht nur iiber die Kraft verfugt, diese widrigen
Umstinde zu tberstehen, sondern auch Bedingungen geschaffen, die seine "Wiederauf-
erstehung" (avayévvnon) ermoglichten (vgl. [4], S.134). Das Widerstandsmotiv, von dem
bereits in der Analyse der Schulgeschichtsbiicher der Primarstufe die Rede war, tritt damit
auch im Lehrwerk fir die 2. Klassen des Gymnasiums zutage. Gestiitzt wird diese
Perspektive u. a. durch die Bereitstellung eines Zusatztextes, der sich der Rebellion der
griechischen Bevolkerung Naoussas 1705 unter Zisis Karadimos gegen die [erste, Anm. der
Verfasserin] Durchfithrung der Knabenlese annimmt (vgl. [4], S.134). Illustriert wird die so
thematisierte osmanische Praxis der devsirme durch eine Miniatur, die ein Janitscha-

renkorps in typischen Uniformen zeigt (vgl. [4], S.134).

%% Diese Freiheiten umfassten laut Schulbuch auch die Maglichkeit zur Wahl von Vertretern, sogenannter
Archonten (vgl. [4], S.135). Auch die Steuerbelastung der einzelnen christlichen Untertanen konnte — mit Aus-
nahme der Kopfsteuer und des ssiir — innergemeinschaftlich veranschlagt werden (vgl. [4], S.135).

1% Eine Ausnahme bilden die dem orthodoxen Patriarchen verliehenen Privilegien, die ihm laut Lehrwerk nicht

nur religidse sondern auch zivile Rechtssprechung Uber die christlichen Untertanen sicherten. Dass der
Patriarch somit auch einen Beitrag zur zivilen Verwaltung aller Christen leistete, benennt das Schulbuch als
eigentliches Interesse des osmanischen Staates hinter der Gewdhrung dieses Privilegs (vgl. [4], S.134f). Dass
Sultan Mehmed II. den orthodoxen Wirdentrager hoch schétzte, illustriert das Lehrwerk unter Bereitstellung
eines Zusatztextes, der von einer beinahe freundschaftlichen Zusammenkunft der beiden zu berichten weil
(vgl. [4], S.135).
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Als Gruppen, die wesentlichen Einfluss auf die griechische Bevolkerung nahmen, benennt
das Lehrwerk Fanarioten und Kleften. Wihrend erste aufgrund ihrer Bildung und Sprach-
kenntnisse sogar hochste osmanische Ringe bekleideten (vgl. [4], S.135), hitten zweite das
repressive System direkt bekimpft und den bewaffneten Widerstand reprisentiert (vgl. [4],
S.136). Auch dieses Schulgeschichtsbuch stellt den Text eines Volkslieds, das den Kampf
der Kleften heroisch verklirt und in den Kontext der Unabhingigkeitsbewegung riickt, in

Form eines Zusatztexts bereit. Hier heifdt es unter anderem:

-] Kot 6TV KOpPn TG AtdKovpag va kv To 6Tavpd Hov,
VL TPOY® TOVPKIKO KOpLd, okAGBo va un pe Aéve.“ ([4], S.135)

[...] und auf dass ich mich am Gipfel des Liakoura'® bekreuzige
und tiirkische Korper fresse, damit mich keiner Sklave nennt.

Neben der Schilderung des heldenhaften Daseins der Kleften steht ein Ausschnitt aus dem
Werk des Franzosen Felix Bozour, der das Osmanische Reich aus 6konomischem Interesse
im 18. Jahrhundert bereist hatte. In seiner Schilderung Ampelakias'® fithrt er Tatendrang
und Geschiftigkeit der hier ansissigen griechischen Bevolkerung auf die Wiedererstehung
altgriechischer Ideale und Werte zuriick (vgl. [4], S.136). Insgesamt schildert das Lehrbuch
die Griechen als 6konomisch orientierte Gruppe, die es verstand, fiir das Osmanische Reich
nitzliche Handelsbeziehungen aufzubauen und sich den wandelnden Bedingungen des
Marktes anzupassen (vgl. [4], S.137). Dennoch wire der Grofdteil der griechischen Be-
volkerung einer landwirtschaftlichen Titigkeit nachgegangen (vgl. [4], S.137).

Wie bereits in den Schulbiichern fiir die Primarstufe der Fall, greift man auch hier das
Thema des Erziehungs- und Ausbildungswesens im Osmanischen Reich auf (vgl. [4],
S.137f). Das Lehrwerk kommt dabei ganz ohne Bezugnahme auf den Mythos der
"geheimen Schule" aus. Man merkt jedoch an, dass die schwierigen Lebensbedingungen der
Griechen in den ersten Jahre nach Einnahme Konstantinopels nur wenig Raum fir
kulturelle Entwicklung gelassen hitten (vgl. [4], S.137). Danach sei aber ein gegenliufiger
Prozess in Gang gekommen, der schliefllich in der Herausbildung des religiosen
Humanismus (Bpnokevticdg ovpoaviopog) als Bildungsparadigma gipfelte (vgl. [4], S.1371f).

Den Literaten Rigas Fereos, von dem bereits in den Lehrwerken der Primarstufe die Rede

161 Der Liakoura bildet den hochsten Gipfel des Mount Parnassus in der Nihe Delphis. Hier waren laut

griechischer Mythlogie die Musen beheimatet.

162 Ampelakia ist eine Gemeinde der griechischen Prafektur Larissa (Thessalien).
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war, behandelt man zunichst unter dem Aspekt seines Status als modernem Gelehrten.
Durch die Wiedergabe eines Ausschnitts aus seinem "Schlachtenlied" (siehe [4], S.138)
ordnet man ihn jedoch zeitgleich in den Kontext des griechischen Unabhingigkeitskampfes
ein. Kunst und Kultur werden in diesem Sinne sogar als "Schutzschilder" des griechischen

Volkes gegen das osmanische System verstanden, wie folgender Ausschnitt verdeutlicht:

»H Adikn té€vn, T0 ONUOTIKE Tparyovdila, to NOn kot ta €0a [...] Bondncav tovg
‘EXMnvec va avtiotabodv otov kivouvo tng a@opoimons kot va dapuAdéovy v
eMvikdtTTd Toue.“ ([4], S.138)

Volkskunst, Volkslieder, Sitten und Traditionen [...] halfen den Griechen, den Gefahren
der Assimilation zu entgehen und ihre griechische Identitit zu bewahren.

Aus dieser Darstellung geht hervor, dass die duflere und innere Anpassung an die osma-
nisch-tiirkische Mehrheitsgesellschaft als grofite Gefahr fur das Griechentum begriffen
wird. Uber das Osmanische und seine Eigenschaften erfihrt der Leser aber auch in diesem
Lehrwerk wenig. Mit Ausnahme Sultan Mehmed II. finden keine osmanischen
Wiirdentriager namentlich Erwdhnung. Auch eine Einbettung der dargelegten historischen
Ereignisse in den grofleren Kontext osmanischer Geschichte sucht man vergebens.

Zwar unternehmen die Lehrbuchautoren den Versuch einer sachlichen Darstellung
historischer Ereignisse, doch bedienen sie sich der fiir den griechischen Geschichtsdiskurs
typischen Narrative (Kontinuitit und kulturelle Uberlegenheit). Der Charakterisierung des
Osmanischen Reichs als unpersonlichem, autoritiren Staatsapparat steht zugleich eine stark
personenzentrierte Auseinandersetzung mit der griechischen Gemeinschaft gegeniiber. Die
Zusatztexte des Lehrwerks entstammen vorwiegend Sekundirquellen — doch geht dies aus

den beigefiigten Belegen deutlich hervor.
44272 Moderne und zeitgenodssische Geschichte fir die 3. Klassen des
Gymnasiums

Das Schulgeschichtsbuch fiir die 3. Klasse des Gymnasiums schildert in drei Abschnit-

ten'® und vierzehn Kapiteln den Weg der griechischen Gemeinschaft durch das 19. und 20.

163 Diese Abschnitte tragen die Titel ,0 k6opog and g mapapovég TG Yok enavdotacns éwg ta téAn tou 19%
awva” (Die Welt ab der Franzosischen Revolution bis zum Ende des 19. Jahrhunderts), ,0 kéouog and g apxég
Tou 20” aubva £wg to TéAog tou B’ Maykdopou Morépou” (Die Welt ab Beginn des 20. Jahrhunderts bis zum Ende
des Zweiten Weltkriegs), O kdopog anéd to téhog tou B’ Maykdopiou MoAépou éwg ta téAn tou 20° awwva” (Die Welt ab
Ende des Zweiten Weltkriegs bis zum Ende des 20. Jahrhunderts).
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Jahrhundert. Auf die Auseinandersetzung mit der Zeit osmanischer Herrschaft entfillt hier
ein ganzes Kapitel im Umfang von 15 Seiten. Bezugnahmen auf das Osmanische lassen sich
aber auch in jenen Abschnitten ausmachen, die sich der "Groflen Idee", der Balkankriege
und des kleinasiatischen Kriegs annehmen. Bei einem Gesamtumfang von 187 Seiten ist der
prozentuale Anteil, der auf die Befassung mit dem Osmanischen Reich entfillt, aber relativ
gering.

Wie im Schulgeschichtsbuch fiir die 2. Klassen verzichtet man auf negativ konnotierte
Begriffe wie jenen der "Tirkenherrschaft". An seine Stelle treten neutrale Termini wie
»=00opaviky doiknon® (osmanische Verwaltung) und ,,O8mpovikny avtokpatopia (Osma-
nisches Reich). Zudem sieht das Lehrwerk (weitgehend) von der Beifiigung negativer
Attribute ab**. Dennoch dominieren auch hier — neben neutralen Bezugnahmen (44,7%
aller ausgezihlten Elemente) — negative Reprisentationsformen des Osmanischen (39,5%).
Nur 15,8% aller in die Analyse aufgenommenen Beziige sind eindeutig positiver Natur.

Im Zentrum der Auseinandersetzung mit der Situation des Griechentums im 18. und 19.
Jahrhundert steht zunichst der 6konomische Aspekt, wobei Griechen, Juden und Armenier
als Trager der wirtschaftlichen Entwicklung des Osmanischen Reichs bezeichnet werden
(vgl. [5], S.23). Damit einhergehende soziale Verinderungen und die Verbreitung
aufklirerischerer Ideen seien jedoch seitens der orthodoxen Kirche, der man die Vertretung
und Fihrung aller christlichen Untertanen zugesprochen hatte, gebremst worden (vgl. [4],
S.23) — eine Feststellung, die eine deutlich kirchenkritischere Haltung zum Ausdruck
bringt, als in den bislang analysierten Schulgeschichtsbiichern der Fall. Auch ist dem
Lehrwerk eine differenziertere Auseinandersetzung mit ethnischen Begriffen zu kons-

tatieren, wie der folgender Ausschnitt aus einem Zusatztext illustriert:

L0 évay oAOKANPo awva petd to 1750, o eAAnvikd fTov 1 YAGGGO Tov EUmopiov
ota Bodkdvia kot ot faikdviot Epmopot, ave&dptnta omd TNV €0VIKN TOVg TPoEAELON,
AOVG OV YEVIKA EAMNVIKA [...]. KEAAvog» Tpdta an’ OAd onpove TAavOS10G TOANTHG
N éumopog Kot | avtn v évvola akopa Evac Efpaiog umopovoe va givar « EAlnvagy.*
(T. Stoianovich 1979, zit. nach [5], S.23)

Nach 1750 blieb das Griechische fiir ein ganzes Jahrhundert die Sprache des Handels auf
dem Balkan und der Hindler des Balkans, die unabhingig von ihrer ethnischen
Herkunft Griechisch sprachen [...]. «Grieche» bedeutete vor allem durch die Lande

1% Direkte Negativbeziige stehen in 38,5% der Falle mit der Bewertung osmanischer Handlungspraxen in Ver-

bindung. Beschreibungs- und Attributsebene kommt in diesem Zusammenhang eine mehr als untergeordne-
te Rolle zu.
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ziehender Hindler oder Kaufmann und gemif} dieser Bedeutung konnte auch ein Jude
ein «Grieche» sein.

Wesentlicher als eine solche ethnische Festschreibung ist die Verbindung des Griechischen
mit den Bereichen Bildung'® und Wirtschaft. Es ist dementsprechend auch das kulturelle
Kapital, das den Griechen Einflussnahme auf politische Entscheidungen und Entschei-
dungstriger'® sichert. Die Kleften und Armatoli, denen vor allem im Rahmen der Schulge-
schichtsbiicher der Primarstufe Raum gewidmet wurde, finden nur kurz Erwihnung,
wobei der Fokus hier nicht auf dem Widerstandsmotiv, sondern vielmehr auf den
Lebensbedingungen der lindlichen Bevolkerung liegt, die zur Herausbildung dieser
Gruppen entscheidend beigetragen hitten (vgl. [5], S.24). Illustriert wird dieser Abschnitt
aber auch hier mit einem romantischen Gemalde, das einen Kleften in traditioneller Tracht
zeigt (vgl. [5], S.24).

Unter dem Titel ,Widerstandbewegungen gegen die osmanische Herrschaft® [Kwipato
evavtiov g oBopavikng kvplopyiog] kommen die Autorlnnen des Lehrwerks auch auf die
BewohnerInnen Soulis zu sprechen, entkleiden den Kampf der nordgriechischen Region
gegen die osmanische Obrigkeit aber vom Heldenhaften, indem sie ihn auf das Faktische

reduzieren:

»TEAOG, Ol KATOWKOL TOL ZOVLAIOL, aVTOVOUNG TEPLOYNS otnv Hrepo, cuykpovonKay
pe tov AM moacd tov loavvivav, aAld, mopd ToV ay®va Tov EKavay, VITOXPEDONKIV
10 1803 va gykatoretyovv v meproyn.“ ([5], S.24)

Schliellich gerieten die BewohnerInnen Soulis, einer autonomen Region im Epirus, mit
Ali Pascha von Ioannina in Konflikt, doch wurden sie, trotz ihres Kampfes, 1803 dazu
gezwungen, die Region zu verlassen.

Statt Mythen und Legenden Raum zu widmen, geht das Schulgeschichtsbuch fir die 3.
Klassen auf jene Erneuerungsbewegung ein, vor deren Hintergrund der griechische Unab-
hingigkeitskampf zu verstehen ist: die neugriechische Aufklirung (vgl. [5], S.24f). In die-

sem Zusammenhang fillt das Wort auch auf Rigas Fereos und Adamantios Korais (vgl. [5],

1% Das Bildungsmotiv wird in den folgenden Kapiteln mit dem Unabhangigkeitskampf in Verbindung gesetzt

(val. [4], S.24).

1% Direkte politische Einflussnahme wird hier vor allem den Fanarioten konstatiert, die aufgrund ihres
Bildungsstands hochste osmanische Wirden erreichen konnten. Aber auch die sogenannten Proesti (rposotou),
die im Rahmen osmanischer Verwaltung fiir die Eintreibung des griechischen Steueraufkommens verantwort-
lich waren, nahmen — Gber Verbindungen zu hohen Wiirdentragern — politischen Einfluss (vgl. [4], S.24).
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S.25), die als ihre wichtigsten Vertreter bezeichnet werden. Im Gegensatz zu den bislang
analysierten Werken bettet sie das Schulgeschichtsbuch fur die 3. Klassen des Gymnasiums
aber nicht in den Kontext der Widerstandsbewegung ein, sondern verbindet sie mit dem
Aspekt der ideologischen Erneuerung des Griechentums. An der wiedergegebenen For-
derung Korais, die Griechen miissten ihre Freiheit durch Selbstverinderung gewinnen (vgl.
[5], S.25), wird diese Tendenz schliefllich manifest. Das Lehrwerk bettet den griechischen
Kampf um Selbstbestimmung und Unabhingigkeit aber auch in den Kontext der Ent-
stehung neuer Betrachtungsformen von Politik und Gesellschaft ein und gelangt dabei zu

folgendem Fazit:

»H emaviotacn otnv EAMGSa 1821 ftav to mpdto efvikd kiviua tov 19°° audva mov
éuedde va metdyel, KataAnyovtag otn onpovpyio aveEdptnrov kpdtog. Ymnpie,
Aomov, éva amd To onpavTiKoTEP Yeyovota s emoyns e ([5], S.27)

Die Revolution in Griechenland (1821) war die erste ethnische Bewegung des 19.
Jahrhunderts, die Erfolg erzielte, indem sie zur Griindung eines unabhingigen Staates
tithrte. Sie zahlt damit zu den wichtigsten Ereignissen dieser Epoche.

Es ist demzufolge der Nationalismus, den die Autorlnnen des Lehrwerks als wesentliche
Triebfeder hinter dem Ausbruch des griechischen Aufstands identifizieren. Das (deutsche)
Nationenkonzept, auf das man in diesem Zusammenhang Bezug nimmt, wird von den drei
Pfeilern Geschichte, Sprache und Religion getragen (vgl. [5], S.26f).

Vor den Hintergrund dieses Konzepts stellt das Lehrwerk auch die Griindung der Filiki
Eteria, die im Verborgenen operieren musste (vgl. [5], S.28). Explizite Bezugnahmen auf
das Osmanische — auch positiver und neutraler Natur — bleiben insgesamt die Ausnahme,
scheint doch die historische Entwicklung des Griechentums, nicht aber die Kontrastierung
des Eigenen mit einem feindlichen Anderen im Fokus zu stehen'®”. Abgesehen von einigen
wenigen Ausnahmen (z. B. “4li Pasa) tritt der Osmane dem Leser als gesichts-, eigen-
schafts- und namenloses Wesen gegeniiber. Obwohl das Lehrwerk von personenzentrierten
Darstellungsformen Abstand zu nehmen scheint, tiberwiegt die Zahl griechischer Akteure,
die namentlich Erwihnung finden, bei Weitem.

Zwar wihlt das Schulgeschichtsbuch fur die 3. Klassen des Gymnasiums einen fakten-

bezogenen und damit sachlicheren Zugang zum griechischen Unabhingigkeitskampf, doch

17 Eine Ausnahme einige der Zusatztexte (beispielhaft: [4], S.33 und S.35), die eine (naturgegebene) Oppo-

sition zwischen Turkisch-Osmanischem und Griechischem nahelegen.
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werden das "Massaker von Chios" (siehe [5], S.31) und der Fall Mesolongis (siehe [5], S.31f)
auch hier als zentrale Momente der Revolte herausgestellt. Den Entschluss der
EinwohnerInnen Mesolongis, nach einjihriger osmanischer Belagerung den Ausfall zu
wagen, feiert das Lehrwerk in Einklang mit den bereits analysierten Schulgeschichts-

biichern als heroische Tat:

HHIOpAANALG, TOLPKIKEG Kol OLYLTTIOKEG OLVAUELS €lyov apyicel TNV TOMOPKiO TOV
Meooloyyiov (Anpiliog 1825-Ampikiog 1826), ) omoia tepuatiotnke ™ voyta g 10™
npoc v 11" Azpikiov 1826 pe mv npoikn €080 TV TOMOPKNUEVOV, TOL KOTEANEE
o€ oQAYN, YEYOVOG TOL TTPOKAAESE TEPAOTIO GLYKivon o€ oAdKANpn v Evpomn.*
([5], S.32)

Parallel hatten die tiirkischen und dgyptischen Streitkrifte mit der Belagerung Meso-
longis begonnen (April 1825 — April 1826), die in der Nacht vom 10. auf den 11. April
1826 mit dem heroischen Ausfall der belagerten Griechen endete und zu einem Ge-
metzel fithrte, das in ganz Europa grofie Anteilnahme hervorrief.

Die hier zum Ausdruck kommende Solidaritit der europdischen Staaten mit den
revoltierenden Griechen bildet auch den thematischen Kern des folgenden Abschnitts, der
sich der philhellenischen Bewegung annimmt (siche [5], S.36). Die Bewunderung fiir das
antike Erbe Griechenlands und die Abscheu vor tiirkischen Ubergriffen auf die griechische
Zivilbevolkerung hitten laut Lehrwerk wesentlich zur Entstehung des europiischen
Philhellenismus beigetragen (vgl. [5], S.36) und einige seiner Anhinger (z. B. Lord Byron)
sogar zur personlichen Beteiligung am Kampfgeschehen ermuntert (vgl. [5], S.36). Der Fall
Mesolongis selbst wird durch einen Zusatztext, der die Hungersnot in der belagerten Stadt
thematisiert (siehe [5], S.31), und das romantische Gemilde Theodoros Vryzakis, das bereits
im Schulgeschichtsbuch der Primarstufe zur Bebilderung herangezogen wurde, illustriert.
Auf die Einbettung der Geschehnisse in den Kontext 6konomischer, gesellschaftlicher und
politischer Verinderungen Europas folgt schliefllich die Auseinandersetzung mit Unabhin-
gigkeitsbewegungen auf dem Balkan (vgl. [5], S.48). Zwar nimmt man in diesem
Zusammenhang auf das Osmanische Bezug, doch bleibt es auf seine Funktion als unper-
sonlicher Gegenpart beschrinkt.

Eine etwas facettenreichere Rolle gesteht man dem Osmanischen Reich erst wieder in
jenem Abschnitt zu, der sich der Entstehung der "Groflen Idee" (MeydAn Idéa) nach
Schaffung eines griechischen Nationalstaats annimmt. Die Forderung nach territorialer Ex-

pansion des neu geschaffenen Staates tritft, wie das Lehrwerk illustriert, bei den Osmanen
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naturgemifl auf wenig Gegenliebe, wird aber auch auf griechischer Seite kontrovers
diskutiert (vgl. [5], S.59f). Die Situation der Griechen im Osmanischen Reich habe sich 1856
auflerdem durch die Proklamation des hatt-1 hiimayin (Xatt Xovpayobv), das eine Gleich-
stellung aller osmanischen Untertanen vorsah, deutlich verbessert (vgl. [5], S.60). Das
folgende Kapitel, das sich des Regierungsprogramms Charilaos Trikoupis annimmt, betont
sogar explizit die Zielsetzung einer friedlichen Koexistenz mit dem Osmanischen Reich
(vgl. [5], S.62). Der Ausbruch einer Revolution auf Kreta (1896) (vgl. [5], S.63) habe die
diesbeziiglichen Bemithungen allerdings wieder zunichte gemacht. Vor diesem Hintergrund
widmen die AutorInnen des Lehrwerks der Auseinandersetzung mit der "kretischen Frage"
auch ein ganzes Unterkapitel, das die Umstinde der Revolte beleuchtet (vgl. [5], S.64). Der
osmanische Sultan tritt in diesem Zusammenhang als — zumindest unter dem Druck der

Grofimichte — kompromissbereiter Herrscher auf, der den Kretern Zugestindnisse macht:

»Alyo apyotepa, o covAtavog mopoaymopnoe tov Opyavikd Nopo (1868), éva &idog
TOMIKOD GUVTAYLOTOG, TOV TPOEPAETE TNV TPOCANYN KOl ¥PIOTIOVEY VIOAANA®V OTN|
d10iknom, TN GLUUETOYN YPIOTIVAV OVTITPOcHT®V TN ['evikh Atoiknon, v 1GoTipia
TOVPKIKNG KOl EAMNVIKNG YAMGGOS Kol HEKTA Owkaotinplo (amotelodpeva tOG0o amd
YPLOTIOVOVG OGO KOt atd LOVGOLAUAVOVS).“ ([5], S.64)

Ein wenig spiter erlieff der Sultan das "Organische Gesetz" (1868), eine Art lokale
Verfassung, die die Einbindung christlicher Bediensteter in die Verwaltung, die Mit-
wirkung christlicher Vertreter in der Provinzverwaltung, die Gleichstellung der tiir-
kischen und griechischen Sprache und gemischte Gerichtshofe (zusammengesetzt aus
genausovielen Christen wie Muslimen) vorsah.

Doch werden diese Vorrechte und Zugestindnisse nach weiteren Revolutionsversuchen der
Kreter wieder zuriickgenommen (vgl. [5], S.64).

Insgesamt zeichnet das Lehrwerk fiir diese Phase das Bild eines von fremden Michten
gegingelten Osmanischen Reichs, das in seiner Hilflosigkeit gegeniiber den Unabhingig-
keitstendenzen seiner Vo6lkerschaft auch vor Gewaltanwendung nicht zuriickschreckt (siehe
[5], S.67). Auf die jungtiirkische Bewegung, die das Schulgeschichtsbuch ebenfalls thema-
tisiert, beziehen sich die AutorInnen zunichst positiv: Diese hitte den osmanischen Sultan
nicht nur zur Einsetzung einer Verfassung, sondern auch zur Begnadigung griechischer und
bulgarischer Unabhingigkeitskimpfer veranlasst (vgl. [5], S.68). Dieser positiven Darstel-
lung der jungtiirkischen Bewegung steht im zweiten Hauptkapitel ein durchwegs negatives

Fazit gegeniiber. Hier heifit es:
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»ATY0 Ka1pd PETA TNV EMKpATNoN TV NeotohpKmv [...] £yve pavepd OTL KOPLOG GTOYOC
TOVG NTOV O TANPNG EKTOVPKIGUOC TOV OO®UOVIKOD KPATOVG, TPAYLO TOV OTLLLLOLVE
duwéelc oe Papog tv arrogbvav TAnbucunv g Obouavikng avtokpatopioc.” ([5],
S.85)

Kurz nachdem sich die Jungtiirken durchgesetzt hatten [...], wurde offenkundig, dass ihr
Hauptziel in der vollstindigen Tturkisierung des osmanischen Staates bestand, was Ver-
folgungen auf Kosten anderer ethnischer Gruppen des Osmanischen Reichs bedeutete.

Die Jungtiitken sind dem osmanischen Staat — der zur Einhaltung der den Christen
zugesprochenen Rechte gezwungen werden muss (vgl. [5], S.85) — also keineswegs vor-
zuziehen.

Ein letztes Mal tritt das Osmanische Reich — wenngleich in durchwegs passiver Rolle —im
Zuge der Schilderung des kleinasiatischen Kriegs (1919-1922) in Erscheinung. Den aktiven
Part iibernehmen hier bereits jene tiirkischen Krifte, die sich einer Erneuerung im Sinne
der Herausbildung eines eigenen tiirkischen Staates verschrieben haben (siehe [5], S.104).
Der kleinasiatische Krieg bildet damit weit mehr als das letzte Kapitel osmanischer
Geschichte.

Wie das Schulgeschichtsbuch fiir die 2. Klassen des Gymnasiums bemiiht sich auch
dieses Lehrwerk um eine sachliche Darstellung historischer Zusammenhinge. Dieses Be-
mithen fihrt jedoch zu Erzihlformen, die den osmanischen Staat auf einen unpersonlichen
Verwaltungsapparat reduzieren, der zuweilen auch gegen die Interessen der im Reich
lebenden Christen handelt. Dass man dem Osmanischen eine weitgehend passive Rolle
zuschreibt, wird nicht zuletzt am geringen Anteil jener Bezugnahmen ablesbar, die den
osmanischen Staat und seine Reprisentanten in der Position aktiver Handlungstriger
thematisieren. Doch obwohl es traditionellen Erzihlschemata verpflichtet bleibt, gewihr-
leistet das Lehrwerk eine bessere Einbettung der geschilderten Ereignisse in grofiere
historische Zusammenhinge, indem es die griechische Entwicklung kritischer als jedes

andere Schulgeschichtsbuch kommentiert.
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4423  Das Osmanische Reich in griechischen Schulgeschichtbilchern der
Sekundarstufe | — ein Zwischenfazit

Jingste Studien attestieren den Lehrwerken der Sekundarstufe eine distanziertere, emo-
tionslosere Schilderung des Historischen™®. Dieses Fazit ist im Hinblick auf direkte
Bezugnahmen auf das Osmanische nicht zu bestitigen, wie die Ergebnisse der IA verdeut-
lichen: Die Schulgeschichtsbiicher der Sekundarstufe I erreichen bei den direkten Negativ-
beziigen auf das Osmanische einen Durchschnittswert von 36,5% und bleiben in diesem
Zusammenhang nur knapp hinter den Lehrwerken der Primarstufe (38,3%) zuriick. Unter-
schiede zwischen den Schulstufen ergeben sich aber hinsichtlich der Einschitzung der
Lebensumstinde der griechischen Bevolkerung im Osmanischen Reich: Lehrwerke der
Sekundarstufe I verzichten weitgehend auf die Bezeichnung Sklaverei und zeichnen insge-
samt ein facettenreicheres Bild des Alltagslebens. Auch widmen die beiden analysierten
Schulgeschichtsbiicher fir das Gymnasium jenen Episoden, die in der Grundschule zur
Ilustration griechischer Tapferkeit herangezogen wurden, weniger Raum.
Lehrwerke der Primar- und Sekundarstufe I weisen jedoch grofie Ahnlichkeiten hinsicht-
lich ihrer Schwerpunktsetzung auf. Im Gymnasium findet damit nur eine Vertiefung, nicht
aber eine Erweiterung des Wissensstandes statt. Zwar umfassen die Schulgeschichtsbiicher
der Sekundarstufe I ein grofleres Spektrum an weltgeschichtlichen Ereignissen, doch wid-
met man der Zeit osmanischer Herrschaft kaum mehr Raum als in der Grundschule. Eine
Einbettung der dargelegten Episoden in den grofleren Kontext osmanischer Geschichte
bleibt damit auch fur die Lehrwerke der Gymnasialstufe ein Desiderat.
Als grofie Verbesserung gegeniiber den Schulgeschichtsbiichern der Primarstufe ist aber der
sorgsamere Umgang mit Quellenmaterial zu bezeichnen: Die den Zusatztexten beigefiigten
Belege erlauben eine sofortige Unterscheidung von Primir- und Sekundirquellen. Diese
Verbessung ist nicht zuletzt auf staatliche Vorgaben fiir den Geschichtsunterricht der
Sekundarstufe zuriickzufithren: Wihrend in der Grundschule Einstellungsbildung und
Formung des Nationalbewusstseins im Zentrum stehen, dient der Geschichtsunterricht der
Gymnasialstufe der Herausbildung und Forcierung historischen Denkens (vgl. AVDELA
1998, S.36). Die Sinnhaftigkeit dieser Abfolge darf zurecht in Zweifel gezogen werden.

Der Osmane bleibt auch in den Lehrwerken der Sekundarstufe ein weitgehend gesicht-

loses Wesen. Beziige auf Abstrakta wie die osmanische Verwaltung und den osmanischen

168 Beispielhaft hierfiir: BROEDERS (2008), S.38, DiMoU (2007), S.279
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Staat, die einer allzu personlichen und dabei vielleicht sogar negativen Charakterisierung
entgegenwirken sollen, verstirken diese Tendenz. Nach Griindung eines unabhingigen
griechischen Nationalstaats verkommt das Osmanische Reich sogar zur unbedeutenden
Randfigur. Die Lehrwerke der Sekundarstufe schlagen in diesem Zusammenhang einen —
den Schulbiichern der Primarstufe entgegengesetzten — Weg ein, der schlussendlich aber
zum gleichen Ergebnis fiihrt: der Entkleidung des Osmanischen von seiner menschlichen

Seite.

44.3 Zusammenfassung der Ergebnisse

Die Ergebnisse der IA und die Untersuchung des Kontexts, in den diese Inhalte ein-
gebettet wurden, bestitigen in ihrer Tendenz die Resultate bereits vorliegender Studien,
auch wenn das Analysevorhaben mit seinem Fokus auf direkte Bezugnahmen nur einen
Teilausschnitt aller Reprisentationsformen des Osmanischen erfasste'®. In einem quali-
tativen Schritt konnten die aufgefundenen Beziige 26 negativ und 8 positiv konnotierten
Kategorien zugeordnet werden, die jeweils einer der drei Analyseebenen (Beschreibungs-,
Attributs- und Handlungsebene) zugehorig sind. Neutrale Bezugnahmen auf das Osma-
nische, die aufgrund zahlreicher militirischer Schilderungen, die keine Einordnung nach
Konnotation zulief3en, die Mehrzahl bildeten, wurden zwar ausgezihlt, jedoch keinen Kate-
gorien zugeordnet. Hinsichtlich der Verteilung positiver, neutraler und negativer Bezug-

nahmen ergibt sich dabei folgendes Bild:

5%
27% M positiv

4 neutral

M negativ

68%

Abb. 3 Verteilung der direkten Bezugnahmen nach Konnotation
Quelle: eigene Erstellung auf Basis der Ergebnisse der IA

Die Charakterisierung des Osmanischen findet (sowohl in den Lehrwerken der Primar-

stufe als auch in jenen der Sekundarstufe I) vorwiegend auf Handlungsebene statt. Negative

189 Diese Reduktion ist mehreren Faktoren geschuldet, vornehmlich aber auf die Notwendigkeit zuriick-

zufiihren, das Untersuchungsvorhaben den beschréankten materiellen und personellen Ressourcen einer Ab-
schlussarbeit anzupassen.
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Bezugnahmen, die Osmanen als Handlungstriger thematisieren, stehen dabei am haufigs-
ten mit militirischen Interaktionen wie Angriffskriegen/Eroberungen (16,2% aller Negativ-
beziige auf Handlungsebene) und Belagerungsaktivititen (18,8%) in Verbindung. Dahinter
rangieren die Thematisierung des Osmanen als Unterdriicker anderer ethnisch-religioser
Gruppen (12,8%) und Gewalttiter (8,5%)"7°.

Auf Ebene negativ konnotierter Beschreibungen/Gattungsbegriffe dominieren ebenfalls
Beziige, die das Osmanische mit dem Militirischen in Verbindung setzen (76,5% aller
Negativbezugnahmen auf Beschreibungsebene). Zwar konnte argumentiert werden, dass
die Bezeichnung der Osmanen als Feind in kriegerischen Kontexten keiner expliziten
Negativbewertung gleichkommt, doch ist diesem Einwand unter Riickgriff auf bereits
vorliegende Studien zu begegnen: Frangoudaki hilt in diesem Zusammenhang fest, dass die
Tiirken/Osmanen als einziger der in den Schulbiichern thematisierten "ethnic others" mit
dieser Bezeichnung belegt werden (vgl. FRANGOUDAKI 1997, S.370). Negativ konnotierte
Attribute spielen hinsichtlich der Charakterisierung des Osmanischen eine mehr als
untergeordnete Rolle (nur 2% aller Negativbeziige).

Positive Bezugnahmen stehen auf Handlungsebene vornehmlich mit der Verleihung von
Vorrechten (34,5% aller positiven Beziige) und Respektsbezeugungen gegeniiber anderen
religiosen Gemeinschaften, ihren Wiirdentrigern und Symbolen (17,2%) in Verbindung.
Quantitativ stellen direkte positive Bezugnahmen aber eine zu vernachlissigende Grofie dar
(siehe Abb.3).

Knabenlese und repressive Mafinahmen wie Zwangsislamisierung werden in den Schul-
geschichtsbiichern der Primar- und Sekundarstufe I durchgingig thematisiert. Um eine
kurze Betrachtung des Mythos der "geheimen Schule" erginzt, bilden diese Themenkreise
den Ausgangspunkt fir die folgende Gegeniiberstellung von wissenschaftlichem und schuli-

schem Geschichtsdiskurs.

O Fiir eine ausfiihrlichere Darstellung der Ergebnisse nach Kategorien siehe Anhang B. Hier werden — mit

Ausnahme der neutralen Bezugnahmen - alle ausgezahlten Elemente angefihrt.
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444 Disparitaten zwischen wissenschaftlichem und schulischem Geschichts-
diskurs

4441 Die geheime Schule

Der geheimen Schule (kpvpd oyoleio), die in zeitgendssischen Lehrwerken entweder
ausgespart oder explizit als Mythos bezeichnet wird, wollen wir an dieser Stelle einen Ab-
schnitt widmen, da sie wie keine andere historische Erzihlung den griechischen Geschichts-
diskurs prigt(e): So hatten bis Ende der 1980er Jahre alle Schulbiicher der Primarstufe auf
ihre Existenz Bezug genommen, wihrend die Lehrwerke der Sekundarstufe bereits 1975
von allen Hinweisen auf dieses ideologische Konstrukt befreit worden waren (vgl. KOUL-
LAPIS 2002, S.295). Die heute in Verwendung stehenden Unterrichtsmaterialien sehen von
der Erwihnung dieses Mythos weitgehend ab — allein das offizielle Schulgeschichtsbuch fur
die 6. Klassen der Grundschule nimmt sich der geheimen Schule unter dem Aspekt der
Fehlinterpretation historischer Zusammenhinge an. Hier zitiert man jedoch auch eine
Strophe des berithmten Gedichts "To Kryfo Skolio" des griechischen Poeten Ioannis Pole-
mis (1862-1925) — einer allgemein bekannten Hymne, die neben einem populiren Kinder-
reim”* und dem romantischen Gemilde Nikolaos Gyzis (1842-1901) ab den letzten beiden
Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts mafigeblich zur Stiitzung des Mythos herangezogen
wurde (vgl. DANOS 2002, S.1). Das besagte Bildnis des Nikolaos Gyzis (vgl. DANOS 2002,
S.4), das einen Popen bei der nichtlichen Unterweisung griechischer Kinder im Schein
einer Kerze zeigt und Polemis zur Abfassung seines Gedichts veranlasste, war bis vor
kurzem fester Bestandteil griechischer Schulgeschichtsbiicher gewesen. 1993 ersteigerte es
ein griechischer Geschiftsmann, indem er das Gebot des Kultusministeriums éiberbot (vgl.
DANOS 2002, S.10). Er ermoglichte der interessierten Bevolkerung aber die offentliche

Besichtigung des Kunstwerkes an verschiedenen Ausstellungsorten Griechenlands (vgl.

71 Der Text dieses Kinderreims lautet:
DeyyapakL pou Aaunpo

dEYYE LoV va TIEPTIOTW

va Tinyaivw oto oXoAELO

va pobaivw ypaupata

YpAUpOTa oroudapota

Tou OeoU Ta mpapata [...]

(Polemis zit. nach MANDRIKAS 1992, S.9).

Mein kleiner leuchtender Mond/
erhelle meinen Weg/

damit ich in die Schule gehen kann/
um Lesen und Schreiben zu lernen/
und Gottes Lehren [...].
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DANOS 2002, S.10). Welche Bedeutung diesem Gemilde zukommt, verdeutlicht seine
Verwendung auf griechischen Banknoten: 1996 zierte es die Riickseite des 200-Drachmen-
Scheins, auf der auch ein Portrit des Unabhingigkeitskimpfers Rigas Velestinlis zu sehen
war. Die Verbindung dieser beiden Motive sorgte dabei fiir ein weiteres Anheizen der Dis-
kussion um die Existenz einer geheimen Schule (vgl. DANOS 2002, S.11).

Als erste Bezugnahme auf eine vermeintliche Unterdriickung christlicher Bildungsbe-
strebungen im Osmanischen Reich, die die Griechen zur Etablierung quasi-schulischer Ein-
richtungen, die im Verborgenen operierten, veranlasste, gilt eine Publikation des deutschen
Philhellenen Carl Iken aus dem Jahre 1825 (vgl. ANGELOU 2007, S.19). Diese Darstellung
basiert auf Briefen, die der Grieche Stefanos Kanellos (1792-1823) — ein aus dem Umfeld
der griechischen Aufklirungsbewegung stammender Unabhingigkeitskimpfer — an Iken
adressiert hatte und in denen er auf die Existenz einer geheimen Schule in der Zeit der
Tirkenherrschaft eingeht (vgl. ANGELOU 2007, S.19). Vor 1825 finden wir keinerlei
Bezugnahmen auf die Unterdriickung griechischer Bildungsbestrebungen im Osmanischen
Reich. Der Mythos der geheimen Schule ist ein ideologisches Konstrukt des 19. Jahr-
hunderts — und der Nationalbewegung. Jene griechischen Intellektuellen, die zu diesem
Zeitpunkt eine Loslosung vom Osmanischen Reich herbeisehnten, brachten zur Recht-
fertigung ihres Bestrebens auch eine um neue Fakten und Mythen angereicherte Ge-

schichtsinterpretation in Umlauf:

»At about the second half of the eighteenth century, they engaged in a process of
reinventing the Greek people ‘s past in order to determine their future.“ (DANOS 2002,

S.2).

Dass Kanellos auf Repressionsmafinahmen seitens des Osmanischen Reichs eingeht, mag —
wie Angelou erldutert — nicht zuletzt der Rechtfertigung des Unabhingigkeitskampfes
selbst dienen, der den Griechen dazu verhelfen sollte, ihren Platz im europdischen Bil-
dungsraum einzunehmen (vgl. ANGELOU 2007, S.20).

Dass griechische Schulen in den Untergrund gedringt wurden, ist nicht nur aufgrund
der zahlreichen Privilegien, die dem orthodoxen Patriarchen die Oberhand in zivilen
Angelegenheiten — und so auch im Bildungsbereich — sicherten, unwahrscheinlich: Auch
die Existenz einer Patriarchatsschule, die nach Einnahme Konstantinopels von Gennadios

Scholarios gegriindet worden war (vgl. MEGALI TOU GENOUS SCHOLI 2010), spricht gegen
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das Bestehen einer "geheimen Schule". Die "Megali tou Genous Scholi" stand in enger
Verbindung zum 6kumenischen Patriarchat und erlebte im 16. Jahrhundert unter Jeremias
II. (1572-1579) eine grofle Blute (vgl. MEGALI TOU GENOUS SCHOLI 2010). Demetrius
Qantimir (1673-1723), ein moldavischer Prinz, der 1687 als Geisel nach Konstantinopel
gekommen worden war (vgl. EI* XII, s. v. Kantimir), bezeichnete diese Bildungsstitte, an
der Altgriechisch, antike Philosophie, Naturwissenschaft und Mathematik gelehrt wurde,
sogar als Akademie (vgl. Paranikas 1867 zit. nach MANDRIKAS 1992, S.47). Die Tatsache,
dass sie Dragomane der Hohen Pforte, Souverine der Wallachei, bekannte Fanarioten,
Patriarchen und Metropoliten zu ihren Absolventen zihlte (vgl. MEGALI TOU GENOUS
SCHOLI 2010), mag die Bedeutung dieser Bildungsstitte noch zusitzlich unterstreichen,
zugleich aber vor Augen fithren, dass ihr Besuch nur einer ausgewihlten sozialen Schicht
vorbehalten war.
Schulische Erziehung fiir groflere Kreise ermoglichten die griechischen Kloster: Sie hatten
bereits in byzantinischer Zeit eine bedeutende Rolle im Bildungswesen gespielt (vgl.
MANDRIKAS 1992, S.69) und behielten diese Funktion wahrscheinlich auch nach Erobe-
rung Konstantinopels bei. Verschiedene Quellen sprechen sogar davon, dass mit Ausnahme
der Patriarchatsschule und der in Klostern vermittelten Lehren in der ersten Zeit osma-
nischer Herrschaft keine griechischen Bildungseinrichtungen existierten (vgl. MANDRIKAS
1992, S.77). Ihre Absenz spricht jedoch nicht zugleich dafiir, dass die Osmanen in innerge-
meinschaftliche Fragen eingriffen, indem sie die Vermittlung der griechischen Sprache und
Kultur verboten. Es wire sogar vorstellbar, dass 100 Jahre nach Einnahme Konstantinopels
kein tiber dieses Maf hinausreichender Bedarf nach Bildungseinrichtungen bestand. Fiir
die folgenden Jahrhunderte ist jedoch, wie Mandrikas illustriert, die Existenz weiterer
Schulen auf osmanischem Territorium verbiirgt (vgl. MANDRIKAS 1992, S.78-91).

Die Unterweisung griechischer Kinder durch Popen unter den Begriff der Schule zu

stellen, ist jedoch kritisch zu bewerten. So meint Mandrikas etwa:

o] OEV Elxe TO YOPAKINPIOTIKA TNG £VVOLOG «OYXOAELO» TOVAYIOTOV O TNV
evvoolue onuepa. EAemav ta ktipla, ot dackarot, To Tpdypappa, to Biiia, ot Ta&es,
1 CLOTNUOTIKN EOITNOT, £vog enionuog eopéag. ‘Hrav o cuykévipwon modiodv ond
TOV TOTA 0TO VApONKo Tng ekkAncioc 1 omd Tov KOAGYEPO GTO KOVIIVO LOVOoTAPL.®
(Mandrikas 1992, S.189)

[...] sie [die Unterweisung durch Kleriker, Anm. der Verfasserin] wies, zumindest nicht
im heutigen Sinne, die Charakteristika einer «Schule» auf. Es fehlten die Gebiude, die
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Lehrer, das Curriculum, die Biicher, die Klassen, die systematische Lehre und [der
Charakter] einer offiziellen Institution. Es war [vielmehr] eine vom Popen ins Leben
gerufene Versammlung der Kinder in der Vorhalle der Kirche oder eine vom Ménch
initiierte Zusammenkunft in einem nahen Kloster.

Die Unterweisung der Kinder in diesem Umfeld stellte Erziehung natiirlich in Bezug zur
Vermittlung religiéser Anschauungen. Doch bereit vor Ende des 15. Jahrhunderts hatten ge-
bildete Mianner fiir die Einrichtung von Schulen auflerhalb der Kirchen und Kloster gesorgt
(vgl. MANDRIKAS 1992, S.189f). Dass der osmanische Staat fiir ein Verbot der Etablierung
griechischer Bildungseinrichtungen eintrat, ist angesichts der Vorrechte, die man der
orthodoxen Kirche eingerdumt hatte, hochst unwahrscheinlich. Solange keine osmanischen
Quellen zur Stiitzung dieser Argumentation vorliegen, ist davon auszugehen, dass es sich
um einen Mythos handelt — der im populiren griechischen Geschichtsdiskurs ein Eigen-

leben fiihrt (vgl. DANOS 2002, S.11).

4442 Die Knabenlese

Dass die Knabenlese (devsirme) in den analysierten Schulgeschichtsbiichern einen derart
prominenten Platz einnimmt”*, mag angesichts der spirlichen Quellenlage, die Wissen-
schaftlerInnen in den letzten Jahrzehnten zu durchaus unterschiedlichen und teils sogar
kontroversen Darstellungsformen dieser Praxis gefiihrt hat, erstaunen. So hilt nicht nur die
Diskussion um ihren Ursprung an (vgl. KREISER 2008, S.148): Auch iiber die Zahl der
jeweils ausgehobenen Jungen, ihr durchschnittliches Alter, die Konformitit dieser Institu-
tion mit den Vorgaben der Seri‘a sowie die Griinde, die hinter der Einfithrung dieses Rek-
rutierungsmechanismus stehen, herrscht weitgehende Uneinigkeit.

In der Ansicht, dass eine (zumindest implizite) Verbindung dieser Institution zur
Anwendung des pencik qaniinu bestand, demzufolge dem siegreichen Sultan ein Fiinftel der
Kriegsbeute — und damit auch der Kriegsgefangenen — zukam, stimmt man aber weit-
gehend tiberein. Vor diesem Hintergrund sei in der Zeit Murad 1. schliellich auch die Elite-
truppe der Janitscharen (yeiii-Ceri) entstanden (vgl. EI* II, s. v. Devshirme). Uzungarsili
spricht von drei Phasen, die das Rekrutierungsverfahren fiir das Janitscharenkorps durch-

laufen habe, wobei auch er davon ausgeht, dass es sich zunichst aus Kriegsgefangenen

72 Auch Koullapis hebt die Knabenlese als zentrales Thema der meisten Schulgeschichtsbiicher der Primar-

und Sekundarstufe hervor (vgl. KouLLapis 2002, S.293).
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zusammensetzte, die nach Drill und Umerziehung sofort aufgenommen wurden (vgl.
UZUNCARSILI 1943, S.151).

Wann man zur Befriedigung des militirischen Bedarfs zur Praxis der devsirme [und damit
zur bewussten Auswahl von Jungen in den eroberten Gebieten, Anm. der Verfasserin]
iberging, kann bislang nicht mit Sicherheit gesagt werden (vgl. EI2 I, s. v. Devshirme). Als
ilteste bekannte Referenz auf die Knabenlese gilt die Rede des Isidore Glabas”? aus dem
Jahre 1395, die das Schicksal jener Kinder beklagt, die zu Sklaven des Sultans gemacht
wiirden (vgl. VRYONIS 1956, S.435ff). Auf Basis der Datierung dieses Dokuments, an der
laut Vryonis keinerlei Zweifel bestehen (vgl. VRYONIS 1956, S.435), konnte darauf
geschlossen werden, dass die Einfithrung der Knabenlese in die Herrschaftszeit Bayezids 1.
(1389-1402) fillt. In seinem Brief aus dem Jahre 1438 spricht der Moénch Bartholomius de
Jano aber davon, dass die Knabenlese unter Murad II. (1421-1451) ins Leben gerufen worden
sei (vgl. EI” II, s. v. Devshirme). Ménage vereint die beiden widerspriichlichen Befunde,
indem er mutmaf}t, dass die Knabenlese bereits zuvor existent gewesen sein musste, unter
Murad II. — nach einer Phase der Nicht-Praktizierung — aber revitalisiert wurde (vgl. EI*II,
s. v. Devshirme). Papoulia hilt auf Basis des ihr zur Verfugung stehenden Quellenmaterials
sogar eine Einfithrung in der Zeit Murad . (1360-1389) — nach Etablierung des pencik — fiir
wahrscheinlich und verwirft die These, dass es Orhan”* war, der diese Rekrutierungs-
methode erstmals anwenden lief} (vgl. PAPOULIA 1963, S.70). Vryonis stiitzt Papoulias

1.7, als

Version, indem er annimmt, dass Qara Halil Gandarli, der Grofiwesir Murads
Begriinder der devsirme bezeichnet werden kann (vgl. VRYONIS 1956, S.438). Eine Systema-
tisierung der Rekrutierungspraxis hitte jedoch erst in der Regierungszeit Murads II. statt-
gefunden (vgl. PAPOULIA 1963, S.92).

Genauso umstritten wie der Zeitpunkt der erstmaligen Durchfithrung der Knabenlese
sind jene Griinde, die den osmanischen Staat zur Etablierung eines solchen Rekrutierungs-

mechanismus veranlassten. Die in diesem Zusammenhang hiufig anzutreffende Erklirung,

die Entwurzelung der Jungen hitte dem Sultan eine uneingeschrinkt treue Truppe ohne

173 Isidore Glabas bekleidete zwischen 1380 und 1396 das Amt des Metropoliten von Thessaloniki. Er verfugte

Uber profunde Kenntnisse des Schicksals dieser Jungen, da er eine Reise nach Kleinasien angetreten hatte, um
Gefangene bei den Osmanen auszuldsen (vgl. VRYONIS 1956, S.438).

% Wie Ménage in Anlehnung an Hammer-Purgstall und Sa‘d al-Din anmerkt, erfreute sich diese Version lange

Zeit allgemeiner Akzeptanz, auch wenn die Einfilhrung der Knabenlese durch Orhan als Anachronismus zu
bezeichnen ist (vgl. EI I, s. v. Devshirme).

7> Er wurde 1443 zum GroBwesir ernannt, fiel unter Mehmed I1. aber in Ungnade und wurde 1453 hingerichtet

(vgl. E% Il, s. v. Djandarli).
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Einfluss familidgrer Bindungen gesichert, ist kritisch zu betrachten. Wie Kunt u. a. am
Beispiel des albanischstimmigen Grofiwesirs Kopriili Mehmed Pasa (vgl. KUNT 1974,
S.236f) illustriert, behielten die so Rekrutierten — nicht zuletzt aufgrund ihres bereits
fortgeschrittenen Alters”7® — hiufig Merkmale (z. B. Kleidungsstil, Sprache, mitunter auch
religiose Praxen) bei, die ihre Herkunft unzweifelhaft enthiillten (vgl. KUNT 1974, S.235).
Auch unterhielten einige Verbindungen zu ihrem Geburtsort sowie familidre Kontakte (vgl.
KUNT 1974, S.235f), sodass von einer vollstindigen "Abtrennung" der Knaben, wie sie etwa
Papoulia”” in ihrer Studie andeutet (vgl. PAPOULIA 1963, S.1), nicht die Rede sein kann.
Dass die durch Knabenlese Rekrutierten ithre Heimat nicht vergafien, illustrieren u. a. jene
Patronagebeziehungen, die sie zu Personen der gleichen ethnischen Herkunft unterhielten
(vgl. KUNT 1974, S.236)”*: Wie Dokumente belegen, bestanden Verbindungen zwischen
den im Palast titigen Pagen und ihren Angehérigen/Freunden in den Heimatdérfern, fiir
deren Aufnahme in die devsirme sie sogar Empfehlungen aussprachen (vgl. KUNT 1982,
S.61).

Weitere Erklirungsversuche fur die Einfithrung der Knabenlese bietet Kissling, der sie

9

zum einen als Mafinahme zur Unterdriickung antiosmanischer Bewegungen® versteht,

zum anderen aber auch darauf zuriickfithrt, dass Balkanslawen, Albaner und Nordgriechen

76 Uber das Alter der Jungen besteht weitgehende Uneinigkeit: PapouLia (vgl. 1963, S.3) geht von einer
Aushebung ab dem 7. Lebensjahr aus, UzuNcaRrsiLI (vgl. 1943, S.14) spricht von Knaben zwischen 8 und 20
Jahren, die als ‘agemi oglan: eingesetzt wurden, MENAGE (vgl. EI° Il, s. v. Devshirme) bezieht sich auf europaische
Quellen, die ebenfalls von 8- bis 20-jahrigen Jungen sprechen und KRreiser (vgl. 2008, S.148) weist auf die
jingste Erkenntnis, das Durchschnittsalter der Knaben ware zwischen 14,5 und 16 Jahren gelegen, hin, die
Machiel Kiel und Hedda Reindl-Kiel aus der Auswertung eines Rekrutierungsregisters des Jahres 1603/04
bezogen héatten. DUCHARME (vgl. 2001, S.2) schlieBt sich rezenten Forschungsergebnissen an, wonach die
Jungen zwischen 14 und 18 Jahre alt waren.

Es steht daher fest, dass die Aushebung in einem Alter stattfand, in dem die Kinder bereits ihre Muttersprache
beherrschten und ihr Umfeld aktiv wahrnahmen. Dass die bis dahin aufgebauten Bindungen an ihr
Herkunftsmilieu durch die Turkisierung und Islamisierung vollkommen durchtrennt wurden, ist mehr als in
Zweifel zu ziehen. Und auch Lybyer hélt fest: ,It is not to be supposed that youth taken at from twelve to
twenty years of age would ever forget their parents;” (LYBYER 1966, S.53).

"7 Aber auch Gibb und Bowen bestatigen Papoulias These, indem sie von einer vollstandigen Unterbrechung

der Kommunikation zwischen den ausgehobenen Jungen und ithren Familien sprechen (vgl. GiBe/BOweN 1963,
S.62).

"8 Vryonis rekursiert in diesem Zusammenhang auf den bereits erwahnten GroBwesir Mehmed Sokollu, der
einem seiner Verwandten sogar zum Amt des serbischen Patriarchen verhalf (vgl. VRYoNis 1969-70, S.271).

7% Auch Goodwin spricht davon, dass die Herausnahme der besten Knaben einer Beseitigung der zukiinftigen

Fuhrer einer Gemeinde gleichkam. Hierdurch erwartete man sich nicht zuletzt die Stabilisierung des
politischen Friedens durch Vermeidung antiosmanischer Aufstande (vgl. GoobwiN 1994, S.34).
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begabte Fufkimpfer'® waren, die man hervorragend in Kleinverbinden [wie sie die Janit-
scharen bildeten, Anm. der Verfasserin)] einsetzen konnte (vgl. KISSLING 1974, S.9of).

Das Prozedere der Aushebung beschreiben die vorliegenden Studien weitgehend
deckungsgleich: Den im Zuge der Knabenlese ausgewihlten Jungen gestand man eine zwei-
bis dreitigige Ruhepause zu, ehe sie beschnitten™ und zur Arbeit und Erziehung aufs Land

geschickt wurden™

(vgl. PAPOULIA 1963, S.3). Laut Papoulia leisteten die nach 7 bis 8
Jahren als ‘agemi oglani bezeichneten Knaben Frondienst, bevor man sie im Alter von 22
oder 23 Jahren ins Janitscharenkorps aufnahm (vgl. PAPOULIA 1963, S.3).

Die in wahrscheinlich unregelmifiigen Intervallen durchgefithrte Rekrutierung der Knaben
(vgl. EP* 11, s. v. Devshirme), folgte dabei einem gewissen Regelwerk: Stadtbewohner'?,
Handwerker, verheiratete Jiinglinge und Gebiete, die sich den Osmanen freiwillig unter-
worfen hatten, blieben von ihrer Durchfilhrung ausgenommen (vgl. EI* II, s. v.
Devshirme). Auch zeigt sich eine Begrenzung auf bestimmte Regionen und ethnische
Gruppen, waren doch Ruminien, die Wallachei und Moldavien sowie Juden und Zigeuner
nie der Knabenlese unterworfen worden (vgl. GOODWIN 1994, S.34). Wie Machiel Kiel
und Hedda Reindl-Kiel anhand eines Rekrutierungsregisters fiir die griechischen Pro-
vinzen nachweisen konnten, war der demographisch-prozentuale Anteil der ausgehobenen
Jungen mit bis zu einem 1% geringer als bislang angenommen (vgl. KREISER 2008, S.148).
Dennoch stand die betroffene Bevolkerung der Knabenlese, wie Vryonis auf Basis von vier
Dokumenten™ aus dem Zeitraum 1430 bis 1456 postuliert, nicht indifferent oder gar
wohlwollend gegeniiber (vgl. VRYONIS 1956, S.439). Die analysierten Texte deuteten

vielmehr darauf hin, dass die Christen dieser Rekrutierungsmethode, die in der 2. Hilfte

180 Kissling fuhrt ihre besondere Eignung als FuBsoldaten auf ihr geographisches Umfeld (Gebirge) zuriick, das
der Herausbildung einer Reiterei entgegenstand (vgl. KISSLING 1974, S.90).

181 - . . . . . . L .
Die Beschneidung markiert — zusammen mit der Annahme eines muslimischen Namens — den Eintritt in die

islamische Glaubensgemeinschaft (vgl. GoobwiN 1994, S.37).

'8 Die besten der ausgewahlten Jinglinge nahm man sofort in die Palastschule auf, wo sie zu i¢ oglan: ausge-
bildet wurden. Dies betraf jedoch nur einen geringen Teil der Rekrutierten (ca. 100-200 von 5.000 bis 6.000
Jungen) (vgl. GoobwiIN 1994, S.37). Laut Papoulia fanden die zu Palastdienern bestimmten Knaben aber eine
glinstigere Situation vor als jene, die ins Janitscharenkorps aufgenommen werden sollten (vgl. PApOULIA 1963,
S.5).

183 Zwar weisen Quellen darauf hin, dass im Athen des 16. Jahrhunderts die Knabenlese regelmaBig durch-

gefiihrt wurde (vgl. EI? I, s. v. Devshirme), doch gibt Goodwin zu bedenken, dass der heutigen Hauptstadt
Griechenlands zu diesem Zeitpunkt eine andere GroBenordnung zukam, weshalb sie wohl nicht als Stadt galt
(vgl. GooDWIN 1994, S.34).

184 £5 handelt sich hierbei um die Kapitulationen loanninas und Galatas, ein Dokument Mehmeds II. aus dem

Jahre 1456 und eine Petition kleinasiatischer Griechen an die Kreuzritter auf Rhodos (vgl. VRYoNIs 1956,
S.440ff).
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des 15. Jahrhunderts weit verbreitet gewesen sei, mit Furcht und Abneigung begegneten
(vgl. VRYONIS 1956, S.443). Dieses Bild deckt sich weitgehend mit jenem, das Papoulia
zeichnet, in dem sie auf dokumentierte Widerstandsbewegungen gegen die Durchfithrung
der devsirme™ verweist (vgl. PAPOULIA 1963, S.109). Fille, in denen (arme) Familien sogar
freiwillig mehr Kinder abgaben, als von osmanischer Seite eingefordert, bezeichnet sie als
Ausnahmen, da die Trennung von der eigenen Nachkommenschaft ,gegen die Natur des
Menschen (PAPOULIA 1963, S.111) verstofle. Diese Betrachtung geht jedoch von einem
Verstindnis der Familie als engerem sozialen Verbund aus, als fiir diese Zeit angenommen
werden darf. Dass sich die christlichen Untertanen gegen die Knabenlese aussprachen,
konnte auch auf die Angst, durch das Prozedere eine wichtige Arbeitskraft zu verlieren,
zuriickzufithren sein. Auflerdem nihrten die Reden orthodoxer Kirchenminner, wie jene
des Isidore Glabas, die Sorge um das Schicksal der ausgehobenen Jungen, da man hier auch
von der Verwendung der Kinder ,fiir unmoralische Zwecke“ (PAPOULIA 1963, S.64) sprach.
Es ist aber davon auszugehen, dass die Trennung den im Heimatdorf zuriickgebliebenen

Angehorigen schwerer fiel, als den Knaben selbst, denn:

»They could dream of promotion and fortune while the peasants returned to their fields,
doubtless to weep longer than their sons.“ (vgl. GOODWIN 1994, S.37).

Manche Eltern ergriffen daher Mafinahmen, um ihre Nachkommenschaft vor dem Zugriff
der Osmanen zu schiitzen: Hierzu zdhlten etwa die frithzeitige Verheiratung der Knaben
(vgl. GOODWIN 1994, S.34), Landflucht, Bestechung oder auch der "Einkauf" muslimischer
Jungen™®, die sie als ihre eigenen Séhne ausgaben (vgl. PAPOULIA 1963, S.111). Papoulia
postuliert in diesem Zusammenhang sogar eine direkte, kausale Verbindung zwischen dem
Phinomen der devsirme und der Entstehung revolutionirer Gruppierungen [wie der
Kleften, Anm. der Verfasserin), die sie als Antwort auf die osmanische Repression bezeich-

net (vgl. PAPOULIA 1982, S.557f)"". Einige Eltern schienen jedoch die Chance zu erkennen,

185 s ist jedoch darauf hinzuweisen, dass die Volker, die der Knabenlese unterworfen wurden, sie im 14. und

15. Jahrhundert noch nicht als selbststandige Praxis begriffen. Die Griechen etwa verstanden sie als Teil von
Islamisierung und Gefangenschaft (vgl. PApouLia 1963, S.80). Auf eine eigene griechische Bezeichnung fiir die
Knabenlese (ntawdopdiwua) stoBen wir daher erst in der zweiten Halfte des 16. Jahrhunderts (vgl. PAPOULIA 1963,
S.80)

186 Diese MaBnahme ist aus europaischen Relationen und Reiseberichten bekannt (vgl. PapouLia 1963, S.111).
Es ist jedoch unklar, ob diese Schilderungen der Wahrheit entsprechen.

87 Dass es zum Ausbruch des griechischen Unabhangigkeitskampfes kam, sei daher auch auf die Praxis der

Knabenlese zurickzufihren.
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die dieser Rekrutierungsmechanismus fiir die eigene Nachkommenschaft bot, weil man
auf den Aufbau von Patronagebeziehungen zwischen Istanbul und den jeweiligen Heimat-
dorfern hoffen durfte. Die Reaktionen der betroffenen Eltern waren daher — wie auch
Lybyer zu betonen weifl — durchaus unterschiedlich (vgl. LYBYER 1966, S.53). Da die
devsirme Aufstiegsmoglichkeiten eroffnete, betrachteten die Muslime, die von dieser
ausgenommen waren'”, die Christen sogar mit Eifersucht (vgl. GOODWIN 1994, S.35). Die
Aufgabe der Knabenlese als Rekrutierungsme(:hanismus189 sollte zimmis, wie Kunt anmerkt,
schliefSlich jenen Weg abschneiden, der ihnen mafigeblich zum Zugang zu Fihrungs-
positionen innerhalb des Osmanischen Reichs verholfen hatte (vgl. KUNT 1982, S.64).

Die Frage, welcher (gesellschaftliche) Status den Janitscharen und i¢ oglanlar: tatsichlich
zukam, wird kontrovers diskutiert. Ungereimtheiten ergeben sich vor allem durch ihre
Bezeichnung als qu/ — Sklaven™°. Papoulia begegnet diesem Problem, indem sie darauf
verweist, dass die im Zuge der Knabenlese Rekrutierten zwar zur Herrschaft erzogen, aber
dennoch als Eigentum des Sultans betrachtet wurden (vgl. PAPOULIA 1963, S.2): Man
gestand ihnen nach Aufnahme in das Janitscharenkorps beschrinkte Freiheit zu, ihre Be-
zeichnung als qu/ blieb jedoch aufrecht, da sie stets ,Freigelassene (Klienten) mit verstirkter
Abhingigkeit“ (PAPOULIA 1963, S.10) blieben.

Militirische Sklaverei war dem islamischen Kulturkreis bereits vor den Osmanen bekannt
gewesen. Papoulia geht sogar so weit, sie als islamtypisch zu bezeichnen (vgl. PAPOULIA
1963, S.12)"": Eine Betrachtung, die es zu relativieren gilt, da auch die Byzantiner und
andere christliche Armeen des Balkans muslimische Gefangene versklavten™* (vgl. DuU-
CHARME 2001, S.1). Wurden aber die im Zuge der Knabenlese ausgehobenen Jungen als

Sklaven betrachtet, ergibt sich eine Unvereinbarkeit dieser Praxis mit den Vorgaben der

18 Fine Ausnahme bildeten die Bosnier, die zwar groBtenteils zum Islam konvertiert waren, sich aber vom
Sultan die Zusage sicherten, dass ihre Kinder — trotz ihres religidsen Status — der Knabenlese unterworfen
wirden (vgl. EI? I, s. v. Devshirme).

%9 Da man im 17. Jahrhundert dazu tibergegangenen war, die Kinder der nun nicht mehr zur Ehelosigkeit

verpflichteten Janitscharen in die Reihen des Korps aufzunehmen, bestand keine Notwendigkeit mehr, regel-
maBig christliche Knaben auszuheben. Ein letztes Mal sollte die devsirme im April 1705 durchgefiihrt werden
(vgl. EZ I, s. v. Devshirme). Doch war die Rekrutierung christlicher Knaben bereits nach 1537 stark reduziert
und um 1648 praktisch verworfen worden (vgl. DUCHARME 2001, S.3).

1% Diese Bezeichnung ist vor dem Hintergrund des islamischen Rechts zu verstehen, das Sklaven eine hhere

Stellung zusprach als im europdischen Raum der Fall. Manche Historikerinnen halten diese Form der
Ubersetzung des Begriffs sogar fiir unangebracht (vgl. DucHARME 2001, S.11).

91 S0 gibt sie zu bedenken: ,The Islamic factor is an important one because only in the Islamic world do we

encounter the phenomonen (sic!) of military slavery to a highly developed degree.” (PapouLIA 1982, S.551).

192 Auch das Konzept der Kinderrekrutierung war nicht-islamischen Herrschern bekannt: Peter der GroBe

nutzte es ebenso fiir seine Zwecke wie die indischen Mogule (vgl. GoobwiN 1994, S.32).
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Seri‘a: Die zwangsweise Rekrutierung im Sinne der devsirme steht dem Status der christ-
lichen Knaben als zimmis entgegen und stellt damit einen Einbruch in jene personlichen
Freiheiten (u. a. Religionsfreiheit) dar, die ihnen auf Basis des islamischen Religionsrecht
zukamen (vgl. WITTEK 1955, S.271). Bislang konnte nicht eindeutig geklirt werden, wie die
Osmanen mit diesem Widerspruch umgingen, es ist jedoch anzunehmen, dass hier eine
Sonderregelung wirksam wurde: Wittek hilt es fur moglich, dass die Knabenlese unter
Bezugnahme auf die Safi‘i-Doktrin legitimiert wurde, wonach Christen, die seit der Zeit
der Herabsendung des Korans zum Islam tibergetreten waren, nicht als zimmis betrachtet
wurden'” (vgl. WITTEK 1955, S.276f). Dies erklirt jedoch nicht, warum die Griechen der
devsirme unterworfen wurden, da dieses Merkmal nur auf die lindliche Bevolkerung des
Balkans zutrifft (vgl. EI* IL, s. v. Devshirme).

Der wissenschaftliche Diskurs um die Knabenlese ist vielgestaltig und von Unsicher-
heiten geprigt. Die analysierten Schulgeschichtsbiicher gehen hinsichtlich der Fakten, die
sie prisentieren, weitgehend selektiv vor, indem sie nur jene Befunde aufnehmen, die das
Narrativ der Unterdriickung stiitzen. Disparititen zwischen schulischem und geschichts-
wissenschaftlichem Diskurs bestehen besonders hinsichtlich der Bewertung der Ent-
wurzelung, die eine Aufnahme in die devsirme bedeutete: Wihrend die Lehrwerke von
einer vollstindigen Abtrennung der Jungen von ihren Herkunftsmilieus sprechen, deuten
jungste Studien darauf hin, dass in einigen Fillen Kontakte zu Angehodrigen und Freunden
auch nach Tirkisierung und Islamisierung aufrechterhalten wurden.

Doch auch der wissenschaftliche Diskurs um die Knabenlese ist nicht frei von Kontro-
versen. Bewertungsunterschiede bestehen vor allem zwischen griechischen Wissenschaftler-
Innen, die in der Darstellung dieser Rekrutierungspraxis besonders den Aspekt der Ent-
fremdung hervorheben, und anderen europiischen ForscherInnen, die das Verfahren vor
allem unter dem Gesichtspunkt der Aufstiegsmoglichkeiten, die es Nicht-Muslimen er-
offnete, verstanden wissen mochte. Inwiefern die Herkunft der StudienautorInnen Einfluss
auf ihre Bewertung der devsirme nimmt, ist im beschrinkten Rahmen dieser Arbeit jedoch

nicht zu kliren.

19 Wittek weist aber darauf hin, dass eine vollstandige Umsetzung der Doktrin unter den Osmanen aus-

geschlossen ist: , Thus a full application of the shafi'ite doctrine would have had such disastrous consequences
for the conquerors themselves that it can well be regarded as an impossible thing.” (WiTTek 1955, S.276).
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4443 Erzwungene Islamisierung

Dass die osmanische Obrigkeit Mafinahmen zur Bekehrung der im Reich lebenden
Nicht-Muslime traf, wird von allen analysierten Lehrwerken postuliert. Tatsichlich nahm
die Zahl christlicher Untertanen ab der zweiten Hilfte des 13. Jahrhundert zugunsten der
muslimischen Bevolkerung ab, doch ist diese Tendenz eher auf freiwillige als auf erzwun-
gene Ubertritte zum Islam zuriickzufithren'* (vgl. ZACHARIADOU 1991, S.61). Die Ent-
scheidung, Muslim zu werden, war dabei hiufig pragmatischen Griinden wie dem Wunsch,
steuerlichen Zusatzbelastungen zu entkommen und in eine héhere soziale Schicht einzu-
treten (vgl. ZACHARIADOU 1991, S.61), geschuldet. Diese Auffassung teilt auch Faroghi,

indem sie festhilt:

»Die meisten in Anatolien verbliebenen byzantinischen Bauern haben sich im Laufe der
Zeit dem Islam zugewandst; [...] Die Seldschuken- und spiter die Osmanensultane haben
keine planmifligen Versuche gemacht, die christliche oder jiidische Bevélkerung zum
Islam zu bekehren. Doch gab es fur die Unteranen nicht wenige Anreize, Muslime zu
werden.“ (FAROQHI 2003, S.35)

Die Tendenz, den Entschluss zur Konversion von 6konomischen Kalkiilen abhingig zu
machen, riickte Neubekehrte — wie ein grofherrlicher Erlass Siileyman 1. (1520-1566)"”
unter Beweis stellt — in den Verdacht der Nutznieflerei und fiuhrte mitunter auch zu
Anfeindungen (vgl. BABINGER 1967, S.2). Der Vorwurf, die Muslime hitten Christen und
Juden demiitigenden Vorschriften (z. B. auf dem Gebiet der Kleiderordnung) unterworfen,
um sie allmihlich zur Konversion zu bewegen (vgl. TAMCKE 2008, S.29), greift damit —
zumindest fiir den osmanischen Fall — ins Leere. Massenhafte Ubertritte zum Islam lagen
ganz und gar nicht im Interesse des osmanischen Staates, dem hierdurch erhebliche
steuerliche Einbuflen (durch den Wegfall von gizye-Einnahmen) drohten. Aus einem Erlass
Selims II. (1566-1574), der als Antwort auf eine Beschwerde jiidischer Konvertiten ergangen

war, leitet Babinger sogar ab, dass vereinzelte Ubertritte von Juden weitaus lieber gesehen

wurden als massenhafte Glaubenswechsel auf Seiten der Christen — eine Tatsache, die vor

194 . . . . e . . . . . . .
% Eine erzwungene Islamisierung fand nur in spezifischen Situationen — etwa bei der Heirat eines Christen mit

einer Muslima — statt (vgl. HAsLuck 1973, S.455).

1% Mit besagtem Erlass versuchte man den Anfeindungen gegeniiber Konvertiten Einhalt zu gebieten, in dem

man sie unter Strafe stellte (vgl. BABINGER 1967, S.2).
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allem auf 6konomische Kalkiile zuriickzufiihren sei (vgl. BABINGER 1967, S.7)"°. Vor eben-
diesem Hintergrund wandte sich der osmanische Staat auch gegen die Férderung der unter
christlichen Timarioten verbreiteten Tendenz, den Islam als Religion anzunehmen (vgl.
KUNT 1982, S.59).

Vryonis aber betrachtet die These, die Tirken wiren an einer Konversion der Christen
nicht interessiert gewesen und hitten daher auch keinen diesbeziiglichen Druck ausgeiibt,
mit Skepsis. Ihm zufolge miisse zwischen dem theoretischen Konzept der Anerkennung
von zimmis'” und dem praktischen Umgang mit ihnen differenziert werden: denn nicht alle
Gefolgsminner des Sultans hitten dessen politische Linie gegentiber Nicht-Muslimen ge-
teilt (vgl. VRYONIS 1969/70, S.299). Da das Konzept des gihad (heiligen Kriegs) in der
turkischen Gesellschaft Antoliens fest verankert gewesen und bedeutender Einfluss von
Seiten der Derwischorden, die einen starken Bekehrungswillen an den Tag legten,
ausgegangen sei'®®, kénne man die Umstinde der tiirkischen Expansion auflerdem nicht mit
jenen der arabischen Eroberung vergleichen, in deren Zuge es zu keiner Forcierung von
Glaubenswechseln gekommen war (vgl. VRYONIS 1969/70, S.298f). Von der ablehnenden
Haltung, die der osmanische Staat einnahm, wenn es sich um (massenhafte und vor allem
okonomisch motivierte) Ubertritte von zimmis zum Islam handelte, konne somit nicht auf
eine grundsitzliche Absenz islamischer Missionsarbeit geschlossen werden™. Vor dem
Hintergrund dieser Bekehrungstendenzen und der fur Christen seiner Meinung nach
unsicheren Lebensumstinde spricht Vyronis von der Entstehung kryptochristlicher Ge-
meinschaften in Trapezunt, Nicaea und Zentralanatolien sowie auf Kreta und Zypern (vgl.
VRYONIS 1969/70, S.300). Zwar bewertet Hasluck die fir Kleinasien mancherorts ange-
filhrten Gemeinschaftengréfien als iibertrieben (vgl. HASLUCK 1973, S.469)*°°, doch ver-

weist auch er auf die Existenz von Kryptochristen:

1% Hasluck bringt den pragmatischen Zugang der osmanischen Obrigkeit wie folgt auf den Punkt: ,So long as

the rayahs were not dangerous, they could be "milked" better than True Believers [...]" (HASLUCK 1973, S.469).

7 hr Status als zimmis sollte den Anhéangerinnen der Buchreligionen die uneingeschrankte Ausiibung ihrer

Riten sichern. Ein erzwungener Glaubenswechsel stand diesem Rechtsstatus eindeutig entgegen (vgl. VRYONIS
1969/70, S.298).

1% Auch Ocak weist darauf hin, dass Konversionen meist im Umfeld sufistischer Zirkel vollzogen wurden (vgl.

Ocak 2009, S.404).

% Doch ist davon auszugehen, dass man eher mit Anreizen operierte, um den muslimischen Glauben fiir
Anhanger anderer Religionen attraktiv zu machen (vgl. LyBYER 1966, S.67).

% pie in diesem Zusammenhang angefiihrten Zahlen schwanken erheblich. Feststeht jedoch, dass sich 1857 —
vor dem Hintergrund der rechtlichen Gleichstellung aller Religionsgemeinschaften und den Interventionen
europaischer Botschafter — 20.000 Kryptochristen unter zwei Namen (einem muslimischen und einem christli-
chen) in die osmanischen Steuerregister eintragen lieBen (vgl. CLOGG 1982, S.186).
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»[...] it cannot be denied that crypto-Christians exist or that cases of forced conversion
affecting large sections of the population can be cited.“ (HASLUCK 1973, S.469)

Dass Konversionen zumal auch erzwungen wurden, steht fiir Vryonis aufler Frage: Seiner
Auffassung nach sei ein solches Vorgehen sogar verbreiteter gewesen, als bis bislang ange-
nommen (vgl. VRYONIS 1969/70, S.300) — doch bringen weder er noch Hasluck konkrete
Beispiele, die der Stiitzung dieser Argumentation dienlich wiren. Vryonis beruft sich in
diesem Zusammenhang fast ausschliefilich auf Hagiographien, die hinsichtlich ihres Objek-
tivititsanspruchs kritisch zu bewerten sind.

Andere Autorlnnen gehen davon aus, dass Konversionen unter den Osmanen kein Mas-
senphinomen darstellten, sondern weitgehend auf Einzelfille beschrinkt blieben — ein

Umstand, der eher auf freiwillige als auf erzwungene Islamisierung hindeutet:

»Clearly, conversion was a personal decision, not a group action, for we have examples
of one of two brothers converting and the other remaining a Christian.“ (KUNT 1982,

S.59)

Inwiefern es tatsichlich zur Anwendung von Zwangsmafinahmen zur Bekehrung von
Nicht-Muslimen gekommen war, ist angesichts der Quellenlage und den verschiedenen
Schliissen, die WissenschaftlerInnen aus ihr ziehen, nicht eindeutig beantwortbar. Feststeht
jedoch, dass eine durch Gewalt erwirkte Konversion den Lehren des Korans zuwiderliuft.
Der Ruf zum islamischen Glauben (da“wa) solle ohne Zwang und seelische Beeinflussung
erfolgen und den Verstand des Menschen ansprechen (vgl. TROEGER 2005, S.47) — eine

Vorstellung, die auf Sure 2,256 fufit, wo es heifit:

»In der Religion gibt es keinen Zwang (d. h. man kann niemand zum (rechten) Glauben
zwingen). Der rechte Weg (des Glaubens) ist (durch die Verkiindigung des Islam) klar
geworden (so daf} er sich) vor der Verirrung (des heidnischen Unglaubens deutlich
abhebt). Wer nun an die G6tzen nicht glaubt, an Gott aber glaubt, der hilt sich (damit)
an der festesten Handhabe, bei der es kein Reiflen gibt. Und Gott hort und weifd
(alles).“ (Koran Sure 2,256, Ubersetzung PARET (2007), S.38).

Diese Ablehnung von Zwangsmafinahmen koénne prinzipiell auf zwei Argumentations-
linien zuriickgefiihrt werden: So sei zum einen nur Gott in der Lage, Uberzeugungsarbeit
zu leisten, zum anderen aber der Ubertritt eine freie Entscheidung des Menschen (vgl.

TROEGER 2005, S.47f). Da die Konversion zum islamischen Glauben unwiderruflich und
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damit endgiiltig sei, miisse diese Entscheidung sorgfiltig abgewogen werden (vgl. Troeger
2005, S.48), was unter Androhung von Gewalt nicht gewihrleistet wire. Ein Ubertritt, den
ein Nicht-Muslim im Wunsch nach 6konomischen Vorteilen und sozialem Aufstieg
vollzieht, entspricht dabei aber ebensowenig den Prinzipien des islamischen Glaubens wie
eine erzwungene Hinwendung zu Allah.

Massenhaften Konversionen stand aber nicht nur der osmanische Staat kritisch
gegeniiber: Auch die jeweiligen Kirchengemeinschaften, die durch Ubertritte an Gliubigen
und damit an Einfluss verloren, lehnten Glaubenswechsel strikt ab. Als stirkstes kirchliches
Argument gegen einen Ubertritt zum Islam fungierte der Hinweis darauf, dass eine aber-
malige Riickkehr zum christlichen Glauben fiir den Renegaten den sicheren Tod bedeute
(vgl. ZACHARIADOU 1991, S.61): Die Schuld, die ein zum Islam iibergetretener Christ auf
sich geladen hatte, konne nur durch den Mirtyrertod getilgt werden, der wiederum die
unwillkiirliche Folge eines Widerrufs des islamischen Glaubensbekenntnisses vor einem
tiirkischen Gericht sei (vgl. HASLUCK 1973, S.456). Aus Sicht des Klerus war der Ubertritt
zum Islam eine stindhafte Tat, die einem ,[...] Tod vor dem Tod [...]* (TAMCKE 2008, S.35)
gleichkam. Da der konvertierte Christ vor den Augen seiner Kirche "gestorben" war, fiel es
wohl auch nicht schwer, seinen physischen Tod als Mafinahme der Sithne zu fordern. Jene
Minner und Frauen, die jung oder gezwungenermaflen zu Muslimen geworden waren,
diese Entscheidung aber bereuten und ihre Riickkehr zum Christentum mit dem Tod
bezahlten (vgl. HASLUCK 1973, S.453), giben als Neo-Mirtyrer ein Beispiel dafiir, was
passierte, wenn man seinen Ubertritt widerrief (vgl. ZACHARIADOU 1991, S.61). Wer sich
dennoch zur erneuten Konversion entschied, sollte sich in ihre Reihe einfiigen. In diesem
Sinne suchte man an den Korpern der hingerichteten Renegaten ganz bewusst nach
wundertitigen Zeichen (vgl. HASLUCK 1973, S.456). Die Legenden, die tiber manche dieser
Blutzeugen in Umlauf gebracht wurden, sollten aber auch unter Beweis stellen, dass ein
gutes christliches Leben unter osmanischer Herrschaft moglich war — und damit einen
Streitpunkt beseitigen, an dem sich mitunter heftige Auseinandersetzungen zwischen
Katholiken und Orthodoxen entziindet hatten (vgl. ZACHARIADOU 1991, S.62).

Im wissenschaftlichen Diskurs treffen wir auf unterschiedliche Aussagen beziiglich der
Anwendung von Gewalt zur Bekehrung nicht-muslimischer Untertanen des Osmanischen
Reichs. Feststeht jedoch, dass eine systematische, von oben angeordnete Zwangsislami-

sierung von Christen und Juden, wie in den Lehrbiichern der Primar- und Sekundarstufe
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angedeutet, auf Basis des bislang zuginglichen Quellenmaterials nicht bestitigt — ja, sogar
zuriickgewiesen werden kann. Von dieser Feststellung auf die vollige Absenz gewaltsamer
Bekehrungsmechanismen zu schlieflen, wire — wie Vryonis illustriert — aber verfehlt. Dass
sich die Zahl christlicher und jiidischer Untertanen allmahlich verringerte, ist aber ebenso
auf Assimiliationseffekte, den Willen zum soziodkonomischen Aufstieg und Ubertritte aus
religioser Uberzeugung zuriickzufithren. Mit Blick auf die liickenhafte Quellenlage gelangt
Ocak daher zu folgendem Fazit:

»We should not [...] regard conversion as unimportant simply because it does not appear
in the existing sources. At the same time, however, we should not over-exaggerate it
either.“ (OCAK 2009, S.404f)

Dieses Restimee mogen sich auch AutorInnen griechischer Schulgeschichtsbiicher vor Au-
gen halten, die bis dato einen eher einseitigen Zugang zum Thema wihlten, indem sie nur
jene wissenschaftlichen Befunde in ihre Darstellungen einbezogen, die das bislang gepflegte

Bild der massenhaften Zwangsislamisierung stiitzen.
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5. FAZIT

5.1 Zusammenfassung der Ergebnisse

Die vorliegende Arbeit mag dazu beniitzt werden, das im Rahmen internationaler
Forschungsarbeit vom griechischen Bildungs- und Schulbuchsektor gezeichnete Bild zu
bestitigen. Der Verfasserin ging es jedoch nicht vorrangig darum, bereits Vorhandenes
zusammenzufassen und zu repetieren: Vielmehr sollten die vorliegenden Erkenntnisse um
ein weiteres Puzzlestiick in Form der Gegeniiberstellung von wissenschaftlichem und po-
pulirem Geschichtsdiskurs erginzt werden. Dieses Unternehmen erschien insofern frucht-
bar, als einige Studien bereits auf Disparititen zwischen diesen Polen hingewiesen hatten,
ein empirischer Nachweis im Sinne einer Kontrastierung aber noch ausstand.

Die Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung verweisen nicht nur auf eine verzogerte
Aufnahme wissenschaftlicher Erkenntnis in den populirhistorischen Diskurs und damit in
Schulbiicher: Sie sind auch beredtes Zeugnis fur das Vorhandensein von Selektionspro-
zessen, die dafiir Sorge tragen, dass nur Forschungsergebnisse in Lehrwerke Eingang
finden, die zentrale Narrative des griechischen Geschichtsdiskurses stiitzten. Schulbuch-
autorInnen dem Verdacht auszusetzen, sie betrieben bewusste Geschichtstilschung im
Interesse von Staat und Kirche, wire verfehlt. Die hier vorliegenden Analyseergebnisse
zeigen vielmehr, dass keine Aussagen tiber das Osmanische Reich getroffen werden, die
nicht auch durch wissenschaftliche Befunde gestiitzt wiirden®". Kritisch ist vielmehr die
Tendenz zur liickenhaften Darlegung des akademischen Geschichtsdiskurses: Wissen-
schaftliche Befunde, die eine Verbindung des Osmanischen mit dem Negativen und
Dunklen erméglichen, finden in Schulgeschichtsbiicher eher Eingang als solche, die zur
Relativierung dieses Bildes beitragen konnten. Den Leser, dem man nur einen Strang des
wissenschaftlichen Diskurses vor Augen stellt, konfrontiert man mit einer liickenhaften
Darstellung der osmanischen Wirtschafts- und Sozialgeschichte.

Dem Umgang mit Quellenmaterial ist vor allem in Lehrwerken der Primarstufe eine
schlechtes Zeugnis auszustellen: Hier stiitzt man die zentralen Narrative des griechischen
Geschichtsdiskurses — Kontinuitit und Ethnozentrismus — vor allem durch zweifelhafte

Quellen, tiber deren Herkunft die Schulbiicher nur unzureichend Auskunft geben. Die

21 Denn auch manche Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler sind bereit, die Zeit osmanischer Herrschaft

mit Dunkelheit, Sklaveret und Unterdriickung in Verbindung zu bringen.
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Vermischung von Fiktivem und Realem sei dabei ebenso kritisiert wie die unkommentierte
Wiedergabe philhellenischer Schriften. Die Schulgeschichtsbiicher der Primarstufe prisen-
tieren die Zeit osmanischer Herrschaft damit insgesamt emotionaler als Lehrwerke der
Sekundarstufe I, die neben einem stirkeren Faktenbezug auch einen adiquateren Umgang
mit Quellenmaterial aufweisen. Bemerkenswert ist jedoch die weitgehende Ahnlichkeit der
analysierten Unterrichtsmaterialien hinsichtlich ihrer Bebilderung. Sowohl die Schulbiicher
der Primar- als auch der Sekundarstufe I greifen auf das gleiche Repertoire an Illustrationen
und Gemilden zuriick, wenn es darum geht, dem griechischen Unabhingigkeitskampf ein
Gesicht zu verleihen. Bevorzugt werden hier Bilder aus der Epoche der Romantik, die den
Ausbruch der Revolution archetypisch im Sinne einer Auseinandersetzung zwischen Gut
und Bose deuten. Es wire daher nicht zu weit gegriffen, von einer visuellen Verankerung
und Verfestigung von Stereotypen zu sprechen.

Stereotype Thematisierungsformen des Osmanischen bleiben jedoch nicht auf die
visuelle Ebene beschrinkt: Zwar scheint man sich in den Lektionstexten (weitgehend)***
um die Vermeidung diskriminierender Bezugnahmen zu bemihen, doch fordert die
Orientierung an traditionellen Schemata auch traditionelle Thematisierungsformen zutage:
Der Osmane tritt dem Leser daher vorwiegend in den althergebrachten Rollen des Erobe-
rers, Unterdriickers und Gewalttiters entgegen. Diese in griechischen Schulgeschichtsbii-
chern aufzufindenden Reprisentationsformen des Osmanischen konnen insofern als ste-
reotyp bezeichnet werden, als sie etablierte Narrative — selbst um den Preis verkiirzter his-
torischer Darstellungen — stiitzen (siche F1, Kap. 4.1).

Zwar prisentiert sich der wissenschaftliche Geschichtsdiskurs vielstimmiger als der
schulisch vermittelte, doch griffe es zu kurz, ersteren als objektiv zu bezeichnen, zweiteren
aber ausschliefflich mit dem Subjektiven in Verbindung zu setzen®®. Es gestaltet sich daher
schwierig, Abweichungen zwischen den Polen zu bestimmen, zumal auch der geschichts-
wissenschaftliche Diskurs Einfliissen aus dem populirhistorischen Bereich ausgesetzt ist.

Die Verfasserin kann damit nur von Abweichungen zwischen einem Strang des akade-

292 Eine Aushahme bildet das offizielle Schulgeschichtsbuch fir die 6. Klassen der Primarstufe, das besonders

negative Téne in Bezug auf das Osmanische anschlagt.

203 Aus konstruktivistischer Perspektive missen beide Diskurse als vom Menschen erzeugt und damit subjektiv

betrachtet werden.
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mischen Geschichtsdiskurses und schulisch vermittelten Reprisentationsformen des Osma-
nischen sprechen (siehe F2, Kap. 4.1)*°%.

Solche Abweichungen ergeben sich vor allem auf dem Gebiet der Sozialgeschichte (siehe F3,
Kap. 4.1): Denn Schilderungen schwieriger Lebensbedingungen im Osmanischen Reich
stiitzen das griechische Widerstandsmotiv, das in der heroischen Darstellung des Unabhin-
gigkeitskampfes gipfelt. Dementsprechend sind es auch Bildung, Familie und Religion (und
damit zentrale Bediirfnisse des menschlichen Lebens), die im Rahmen des schulisch ver-
mittelten Diskurses als besonders gefihrdet gelten: Der Osmane habe durch Eingriffe in
diese Bereiche den Widerstand gegen das System aber nicht brechen kénnen, sondern ihn
im Gegenteil weiter verschirft und zur Kulmination im Befreiungskampf gefuihrt. Dass
wissenschaftliche Befunde, die zur Relativierung dieses Bildes osmanischer Unterdriickung
beitragen konnten, kaum oder gar nicht Eingang in Schulgeschichtsbiicher finden, mag
angesichts der Bedeutung des Widerstandsmotivs fiir die griechische nationale Geschichts-
schreibung nicht erstaunen. Zwar wurden mit dem neuen Lehrwerk fiir die 6. Klassen der
Primarstufe zarte Schritte in Richtung einer differenzierteren Darstellungsform des osma-
nisch-griechischen Zusammenlebens unternommen, doch bedeutet auch dies keine grund-
legende Abwendung von traditionellen Erzdhlschemata. Die Debatte um das Schulge-
schichtsbuch illustriert jedoch, dass bereits geringste Verinderungen und Abweichungen
von althergebrachten Reprisentationsformen des Osmanischen ausreichen, um 6ffentlichen
Protest hervorzurufen — eine Fakt, das nur wenig Hoffnung auf eine baldige Trendwende

gibt.

5.2 Krittk der Arbeit

Die vorliegende Analyse entstand — wie fiir Abschlussarbeiten dieser Art tiblich — vor
dem Hintergrund zeitlicher, personeller und finanzieller Beschrinkungen. Um dieser
Begrenztheit Rechnung zu tragen, mussten Selektionsentscheidungen getroffen werden, die
dem Anspruch auf umfassende Darstellung der Quellen zuwiderlaufen. Besonders in der

historischen Betrachtung des griechisch-tiirkischen Verhiltnisses nahm die Verfasserin

2 Die Vielstimmigkeit des wissenschaftlichen Diskurses darf angesichts des Mangels an Quellen zu

bestimmten Aspekten des sozialen Lebens im Osmanischen Reich nicht erstaunen: Aus den vorliegenden Frag-
menten kdénnen durchaus unterschiedliche Schliisse gezogen werden, was mitunter auch zur (unbewussten
und ideologischen) Uberformung des Quellenmaterials verleiten mag. Solche Uberformungen sind haufig auf
Sozialisation, Umfeld und Néhe des Forschenden zum Untersuchungsobjekt zurtickzufihren.
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Einschrinkungen vor, da das vorhandene Material die Grenzen einer Diplomarbeit zu
sprengen drohte. Jene Leserschaft, die nach einer vertiefenden Diskussion bestimmter
Aspekte dieser bilateralen Verkettung verlangt, sei daher auf die zitierten Referenzwerke
verwiesen. Dass vor allem griechische Werke, die zu diesem Themenkreis naturgemif} in
grofler Zahl vorhanden sind, der Selektion zum Opfer fielen, ist nicht zuletzt auf den
kritischen Zugang zur Literatur zuriickzufithren, der stark ideologisch gefirbte Arbeiten
aus der Darstellung ausschloss®”. Um Nachsicht sei auch hinsichtlich der stark zusammen-
gefassten Diskussion um Erinnerungskultur und kollektives Gedichtnis gebeten: Der in
den letzten Jahrzehnten explosionsartige Zuwachs neuer Werke zum Thema®®® machte ei-
nen Fokus auf ausgewihlte Modelle mehr als erforderlich.

Einschrinkungen wurden aber nicht nur auf Ebene der Literatur vorgenommen: Auch
im Rahmen der Empirie mussten Selektionsentscheidungen getroffen werden, die im Fo-
kus auf ein spezifisches Phinomen (Formen der direkten Bezugnahmen auf das Osma-
nische) miindeten. Dass die vorgenommene Zuordnung nach Kategorien auf Basis von
Begriffskonnotation Grund zur Kritik geben kann, ist der Verfasserin bewusst. Gerade die
Einordnung schwer bestimmbarer Begriffe wie "belagern" und "erobern" in den Negativ-
bereich mag kritisch betrachtet werden, erschien aber vor dem Hintergrund des Kontexts,
in den sie die Lehrwerke einbetteten, vertretbar. Auch der hohe Anteil neutraler Bezug-
nahmen, der auf eine Vielzahl nicht eindeutig konnotierbarer Beschreibungen militdrischer
Handlungen zuriickzufithren ist, konnte als Schwiche des Methodendesigns ausgelegt
werden. Hier gilt es jedoch zu bedenken, dass es primidr um die Erfassung von Reprisen-
tationsformen des Osmanischen ging, die eindeutig negativen oder positiven Uberkate-
gorien zugeordnet werden konnen. Die vorliegende Arbeit schligt in diesem Sinne ein
erstes Analyseraster vor, das weiteren Untersuchungen Raum zur Verfeinerung bietet.

Die Beschrinkung auf Schulgeschichtsbiicher der Primar- und Sekundarstufe I be-
trachtet die Verfasserin als nétiges Zugestindnis und argumentierbaren Schritt, zumal der
bisherige Forschungsstand auf keine gravierenden Unterschiede zwischen Lehrwerken des

Gymnasiums und des Lyzeums hinweist.

5 Der Verfasserin liegt es fern, die gesamte wissenschaftliche Produktion griechischer Forscherlnnen als

ideologisch gefarbt zu bezeichnen, doch offenbarte sich im Rahmen der Literaturrecherche die Tendenz, dass
Studien griechischer Autorinnen eher im Einklang mit Aussagen des populdren Geschichtsdiskurses standen.
Dies mag nicht zuletzt auf die Sozialisation der Forschenden zuriickzufiihren sein, die trotz Objektivitats-
ansprichen das Handeln und Denken aller wissenschaftlich Tatigen (mit)bestimmt.

2 Dieser Zuwachs ist auf einen regelrechten "memory boom" in der kulturwissenschaftlichen Forschung

zurlickzufiihren (vgl. JACKE/ZIEROLD 2009, S.5).
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5.3 Schlussbetrachtung

Wer meint, das Thema vorliegender Untersuchung sei fiir eine Abschlussarbeit im
Bereich Turkologie ungewohnlich, mag Recht haben. Ihm sei aber erwidert, dass diese
Analyse — trotz ihrer Verortung zwischen Geistes- und Sozialwissenschaft — einen wesent-
lichen Aspekt dieses Fachs beriihrt: die Befassung mit dem Erbe des multiethnischen Os-
manischen Reichs.

Dass die Zeit osmanischer Herrschaft Stidosteuropa nachhaltig prigte und damit zum
bestimmenden Moment seiner historischen Entwicklung wurde, ist nicht abzustreiten. Das
Erbe, das dieses Reich den Volkern des Balkans hinterlassen hat, ist vielfiltig und zuweilen
nicht leicht zu bewiltigen — schliellich hatten ihnen die nationalistischen Stromungen des
19. Jahrhunderts eine Abgrenzung von allem Osmanischen und die Herausbildung eigener
ethnischer Identititen abverlangt. Die Arbeit an einem neuen kulturellen Gedichtnis fithrte
mitunter zur Rekontextualisierung und -interpretation der eigenen Rolle innerhalb des
Osmanischen Reichs und zur Genese von Geschichtsmythen. Historisch orientierte Wis-
senschaft, die einen emanzipatorischen Anspruch erhebt, muss diese Mythen zu ihrem
Gegenstand machen, sie aufdecken und durch Forschungsergebnisse relativieren. Tut sie es
nicht, so lduft sie Gefahr, zum Selbstzweck zu werden. Es ist damit auch Aufgabe der
Turkologie, das Bild des Osmanischen Reichs im 6ffentlichen Diskurs mitzugestalten und
unter Bezugnahme auf vorhandene Quellen von Vorurteilen zu entkleiden. Gerade die
nationalistischen Stromungen Siidosteuropas stellen dieses Fach vor grofle Herausfor-
derungen und erdffnen ein unfassbar grofles Forschungsterrain, das nur durch eingehendes
Studium osmanischer Quellen fruchtbar gemacht werden kann. Clogg illustriert die Not-

wendigkeit dieses Quellenstudiums, indem er auf den griechischen Fall Bezug nimmt:

»For the period of the Tourkokratie remains the least studied and least understood
period of Greek history and is likely to remain so far as long as the Ottoman sources
relating to this period remain inaccessible, for linguistic and other reasons, to most
historians (including myself).“ (CLOGG 1973, S.1)

In diesem Sinne mochte die vorliegende Arbeit auch die (gesellschaftliche) Relevanz der
Turkologie im 21. Jahrhundert herausstellen und ihrer vorschnellen Etikettierung als

"Orchideenfach" entgegentreten.



132 | FaziT

Diese Studie soll aber auch zur (wissenschaftlichen) Selbstreflexion anregen: Soziali-

sation und Umfeld eines Forschenden prigen seine Weltsicht maf3geblich und beeinflussen
damit seine Titigkeit. Wissenschaftliche Erkenntnis ist in den Geistes- und Sozialwissen-
schaften daher stets mit Menschen verbunden, die sie vor dem Hintergrund personlicher
Neigungen, Emotionen und Angste hervorbringen. Es wire daher falsch, ihren Diskurs mit
den Eigenschaft "objektiv" und "wahr" zu belegen. Das grundlegende Problem, subjektive
Bewertungen zu keiner Zeit aus dem Forschungsprozess ausschliefien zu kénnen, darf aber
nicht zu Resignation veranlassen, sondern muss vielmehr dazu motivieren, eigenes wie
fremdes wissenschaftliches Handeln unablissig zu hinterfragen. Dazu gehort es auch, einen
kritischen Blick auf Ex-post-Bewertungen und die Anwendung zeitgenossischer Begritfe
auf historische Verhiltnisse zu werfen.
Wenn auch der wissenschaftliche Diskurs nicht weniger vom Subjektiven geprigt ist als der
populdrhistorische, so zeichnet ihn doch seine Eigenschaft, vielstimmig und kontrovers sein
zu duirfen, aus. Dieses Merkmal gilt es zu pflegen, denn wenn wir Schulgeschichtsbiichern
und der 6ffentlichen Debatte um (griechische) Geschichte etwas anlasten diirfen, so ist es
die Bestimmtheit, mit der sie willkiirlich Fakten herausgreifen, um sie als unumstofiliche
Wahrheiten in den Raum (des Diskurses) zu stellen. Dass eine Annidherung an das Histo-
rische aber stets von Vagheit bestimmt ist, muss jeder bestitigen, der sie zumindest ein Mal
versucht hat.

Die im Rahmen dieser Arbeit geiibte, harsche Kritik an griechischen Schulgeschichts-
biichern mag mancher Leser als Plidoyer fiir ihre "Siduberung" von negativen Momenten
verstehen. Die Verfasserin wollte aber nicht auf die Beschonigung historischer Ereignisse,
sondern vielmehr auf ihre kritische sowie alters- und quellenadiquate Darstellung pochen,
um Schiilerinnen und Schiiler zu freiem Denken und Urteilen zu verpflichten. Damit wire

wohl auch ein erster Schritt in Richtung Verséhnung getan.
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ANHANG






ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich mit Reprisentationsformen des Osmanischen in

zeitgenossischen Schulgeschichtsbiichern Griechenlands. Dabei ging es der Verfasserin
nicht nur um die Zusammenfassung bereits vorliegender Studien, sondern auch um die Er-
ginzung des bisherigen Forschungsstands um ein weiteres Puzzlestiick: der Gegeniiberstel-
lung von schulisch-populirhistorischem und (geschichts)wissenschaftlichem Diskurs (iiber
das Osmanische Reich).
Die im Zuge dieser Arbeit an griechischen Schulgeschichtsbiichern der Primar- und Sekun-
darstufe I durchgefiithrte Inhaltsanalyse bestitigt das negative Bild, das internationale For-
scherlnnen seit Jahrzehnten vom Schulbuchsektor Griechenlands zeichnen. Denn noch
heute enthalten griechische Lehrwerke einen nicht zu vernachlissigenden Anteil an nega-
tiven Bezugnahmen auf das Fremde — und hier vor allem das Osmanisch-Tiirkische.
Ablehnende Tendenzen werden dabei nicht nur auf Ebene von Texten, sondern auch durch
den Einsatz von Bildern forciert. Da der Osmane dem Leser vorwiegend in den Rollen des
(kulturell unterlegenen) Eroberers und Gewalttiters entgegentritt, greift es nach Ansicht
der Verfasserin auch nicht zu weit, von der Existenz stereotyper Reprisentationsformen
des Osmanischen im schulisch vermittelten Diskurs zu sprechen. Wie die Ergebnisse des
Abgleichs mit Befunden aus den historischen Wissenschaften zeigen, wire es aber falsch,
von einer grundsitzlichen Opposition zwischen schulisch-populdrhistorischem und (ge-
schichts)wissenschaftlichem Diskurs zu sprechen: Die Autorlnnen der Lehrwerke stiitzen
sich sehr wohl auf wissenschaftliche Erkenntnisse, gehen bei der Auswahl der Forschungs-
ergebnisse, mit denen sie ihre Darstellungen untermauern, aber selektiv vor. So finden
Befunde, die eine Verbindung des Osmanischen mit dem Dunklen und Unaufgeklirten
nahelegen, eher in Schulgeschichtsbiicher Eingang als solche, die zur Relativierung dieses
Bildes beitragen konnten. Abweichungen zwischen schulisch vermitteltem und einem Teil
des geschichtswissenschaftlichen Diskurses ergeben sich vor allem auf dem Gebiet der
leicht instrumentalisierbaren Sozialgeschichte.

Die Analyseergebnisse stellt die Verfasserin vor den Hintergrund einer historischen
Betrachtung des griechisch-tiirkischen Verhiltnisses seit byzantinischer Zeit und einer
Auseinandersetzung mit gedichtnistheoretischen Modellen, die einen Briickenschlag zur

Schulbuchforschung erméglichen.






ABSTRACT

The thesis at hand is concerned with the question of how the Ottoman Empire is
represented within contemporary Greek history textbooks. It does not only resume the
results of other studies, but also complements the state of research by adding a contrasting
juxtaposition of educational and historiographical discourse (with respect to the Ottoman
Empire).

The content analysis of Greek history textbooks conducted within this study generally
confirms the dark picture painted by international research dealing with the production of
textbooks in Greece. These books contain a not negligible amount of negative references to
the ethnic other — and particularly the (Ottoman) Turks. Rejection is enhanced both by
texts and images given in the teaching materials. As for the Ottoman Turks, they are mainly
presented in the roles of (culturally inferior) conquerors and perpetrators of violence.
Therefore, the author would like to draw the attention to the existence of ethnic
stereotypes within educational discourse.

There is, however, no consistent opposition between popular and scientific discourse
concerning Greek history: Authors of history textbooks rely on academic findings, but only
select those suitable to stabilize the main narratives of Greek history by associating the era
of Ottoman domination with darkness. Divergences between educational and parts of the
historiographical discourse become mainly manifest in the field of social history. The
results of the study are embedded into a historical overview of Greek-Turkish relations and

models provided by the memory studies.
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ANHANG C - ILLUSTRATIONSBEISPIELE

>ta Buloavtiva xpovia. Iotopia E* Anpotikod

Sultan Mehmed II. beobachtet
das Ubersetzen der Schiffe
von der Kiste nach Keratio

Gemalde von Fausto Zenaro,
1908

S.110

Mehmed II. vor den Toren Konstantinopels
[keine Quellenangabe]

S.110




Yt Nedtepa Xpovia. lotopia T’ Anpotikov

Das Massaker von Chios
Gemalde von Eugéne Delacroix, 1824

S.110

Der Ausfall von Mesolongi

Gemalde von Theodoros P.
Vyrzakis, 1855

S.148




Tanz auf dem
Zalongos

Stich des Korfuer
Zeichners Charal

S.73

Y10 vedtepa ko cvyypova ypovia. Iotopia yio tnv XT° Anpotikon

Rigas und Korais stuitzen ,Griechenland”

Gemalde von Theofilos Chatzimichail
(1911)

S.39




Das Lager des
Karaiskakis in Kastanela

Gemalde von
Theodors Vryzakis,
1855

S.42

Meocawvikn kol Neotepn Iotopia. B’ 'vuvaciov

Janitscharen
[ohne
Nennung des
Klnstlers]

S.134



Athener Agora

[ohne Nennung des
Klnstlers]

S.137

Neotepn ko XOyypovn lotopia. I I'vpvaciov

Klefte
[ohne Nennung des Kiinstlers]

S.24




Die "heilige Kompanie" kampft in Dragasani
Gemalde von Peter von Hess

S.29
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