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Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit dem Themenbereich Qualitdt in der
Kinderkrippe. Die als Kinderkrippe bezeichnete Einrichtung zur Betreuung von Kindern unter
drei Jahren, gibt es etwa seit den vierziger Jahren des 19. Jahrhunderts (REYER/KLEINE 1997,

17). Sie entstand zur damaligen Zeit unter folgendem Doppelmotiv:

,.Die Krippe hat einen doppelten Zweck, sie soll: 1. die arme Mutter unterstiitzen, indem sie
es ihr moglich macht, dem taglichen Erwerbe nachzugehen; 2. die armen, verlassenen
Kleinen, welche bis jetzt alles Schutze der Gesellschaft entbehrten, vor Entbehrungen, Leiden,
Krankheiten, deren Folge nicht selten der Tod war, durch Beaufsichtigung und Pflege
bewahren (HELM 1851, 15).*

In anderen Worten geht die Grindung der Kinderkrippe auf der einen Seite auf die
Erwerbstatigkeit Mutter kleiner Kinder zuriick, die mit der Industrialisierung und dem sich
wandelnden Wirtschaftssystem im 19. Jahrhundert begrindet wird. Die Arbeitsplatze
samtlicher Familienmitglieder verlagerten sich vom familieneigenen Hof in die Stadt, wo
auch meist die Mdatter gezwungen waren auflerhdusliche Arbeit anzunehmen, um das
finanzielle Uberleben der Familie zu sichern. Zu dieser Zeit wurden Kinder nicht selten mit
Schlafpulvern ruhig gestellt oder unter die Aufsicht der Geschwister, die meist selbst nicht
viel alter waren, gestellt. Die Eltern waren oft tagelang nicht da, wodurch die Verwahrlosung
zahlreicher Kinder zur Tatsache wurde. Durch die fehlende Pflege und Hygiene wurden
Kinder haufiger krank und die Kindersterblichkeit in den Stadten stieg zu dieser Zeit massiv
an. Daraus ergibt sich das zweite bedeutende Motiv zur Griindung der Kinderkrippe, namlich
die notige Beaufsichtigung, Betreuung und Pflege der Kinder (REYER/KLEINE 1997, 22). Ein
interessanter Aspekt der damaligen Krippen ist das Nicht-VVorhandensein eines Bildungs- oder
Erziehungsprogrammes, aufgrund dessen der Staat kein Interesse zeigte, solche Einrichtungen
auszubauen oder zu fordern. Auch das damalige burgerlich-patriarchalische Familienkonzept,
welches eine Mutter-Kind-Beziehung nur im privat-familialen Haushalt fir moglich hielt, gab
den Krippen einen negativen Ruf. Sie galten als unnatirlich, kunstlich und hatten den Ruf
einer minderen Erziehungsqualitit (REYER/KLEINE 1997, 16f.).

Durch diesen geschichtlichen Exkurs wird deutlich, dass die Krippe eine sehr umstrittene
Einrichtung war und bis heute ist.

So wird das Thema der auBerfamilidaren Betreuung von Kindern zwischen null und drei

Jahren auch in den letzten Jahren sowohl von wissenschaftlicher als auch von politischer Seite
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immer hdufiger diskutiert (DATLER/HOVER-REISNER/FURSTALLER 2010,1). Von politischer
Seite wird in Osterreich nach wie vor eine drastische Ausweitung der Plitze gefordert und als
zukunftsweisend betrachtet. Ein Blick auf die Zahlen der STATISTIK AUSTRIA (2009) spiegelt
die folgende aktuelle Situation der Kinderkrippen in Osterreich wider: Im Vergleich zum Jahr
1997/98, in dem in Osterreich 434 Krippen registriert wurden, hat sich die Zahl bis zum Jahr
2005/06 auf 889 verdoppelt. Heute (2008/09) stehen bereits 1.026 Krippen in ganz Osterreich
zur Verfugung, wodurch seit 1997/98 von einer Steigerung um 250% gesprochen werden
kann. Legt man diese Zahlen auf die Kinder, die in Krippen untergebracht sind, um, zeigt sich
folgendes Bild: Standen im Jahr 1997/98 Osterreichweit 8.595 Kinder unter drei Jahren in
aullerfamilidrer Betreuung in Krippen, sind es heute bereits 18.389 Kinder, die in einer Krippe
untergebracht sind (STATISTIK AUSTRIA 2009). Hier ist besonders die Vorreiterrolle Wiens zu
betonen, wo 470 Krippen angeboten werden, in denen 8.219 Kinder von 66.750 Wiener
Kindern von null bis drei Jahren untergebracht sind (STATISTIK AUSTRIA 2009a). In anderen
Worten kann davon gesprochen werden, dass in Wien bereits 12% der Kinder von null bis
drei Jahren in einer Krippe betreut werden. Eine Auseinandersetzung mit der dsterreichischen
Medienlandschaft gibt jedoch nach wie vor Hinweise auf einen Betreuungsplatze- und
Padagog/Innenmangel  (DIeEPResse.com 2006, 1). Eine erhohte Nachfrage an
Kinderkrippenpléatzen in Wien und ein EU-weiter Riickstand an Platzen werden vielfach
thematisiert (LEIBL, 2007; DIEPRESSE.cOM 2007). Nach dem Vorbild anderer europdischer
Lander, allen voran den skandinavischen Léndern, wie zum Beispiel Schweden, wo 85% der
Mdtter mit Kindern unter sieben Jahren halb- oder ganztags berufstétig sind, sollen auch in
Osterreich, mit dem Ziel jungen Mittern weiterhin die Chance zu geben berufstatig zu sein,
und die Kinder trotzdem in guter Aufsicht zu wissen, die Krippenplétze stark ausgebaut
werden (ANDERSSON 1989, 857). Neben dem mdglichen raschen beruflichen
Wiedereinstieges von jungen Miuittern, der durch die Ausweitung der Platze gegeben werden
soll, verspricht sich die politische Seite davon aber auch eine steigende Geburtenrate nach
dem européischen Vorbild Frankreich. Frankreich, das sich mit einer Geburtenrate von 1,90
Kinder(n) pro Frau gegeniiber dem europdischen Durchschnitt von 1,47 deutlich hinwegsetzt,
macht vor allem die Qualitat und Quantitat der franzosischen Betreuungseinrichtungen dafr
verantwortlich, dass die vielen franzdsischen Eltern dazu bereit sind, ihre Kinder schon im
Kleinstkindalter in die Krippe zu geben, und somit ein Kind nicht als Bruch in der Karriere
ansehen (KONRAD ADENAUER STIFTUNG [KAS] 2004, 2; HANDELSBLATT 2007,
BUNDESZENTRALE FUR POLITISCHE BILDUNG 2003). Im Vergleich zu Wien wurden in Paris

2008 etwa 22.354 Krippenplatze von der Gemeinde zur Verfugung gestellt. Hinzukommen



7.393 Platze, die von Verbanden angeboten wurden, und 6.201 Platze bei Tagesmittern
(MAIRIE DE PARIS 2008). So wurden in der franzosischen Hauptstadt 2008 von 76.600
Kindern zwischen null und drei Jahren etwa die Hélfte fremdbetreut (LES VERTS PARIS 2008).
Vor diesem Hintergrund der fortwahrenden Ausweitung der Bedeutung der Kinderkrippe in
européischen Gesellschaften ist es verstandlich, dass sich neben dem politischen Diskurs,
auch die wissenschaftliche Seite mit dem Thema auseinandersetzt. Der wissenschaftliche
Diskurs zeichnet sich jedoch dadurch aus, dass er nicht auf die Quantitat, sondern auf die
Auswirkungen, die der Besuch solcher auBerfamiliarer Einrichtungen auf die Entwicklung des
Kindes hat, achtet. Dies ist auch darauf zuriickzufuhren, dass sich gemeinsam mit der
Entwicklung und des Ausbaus der Kinderkrippe das Wissen uber frihkindliche Entwicklung
weiterentwickelt hat, und somit die Bedeutung der Erfahrungen, die Kinder in den ersten
Lebensjahren machen, fur die Bildungsentwicklung erkannt wurde (DATLER/HOVER-
REISNER/FURSTALLER 2010, 2). In diesem Zusammenhang hat sich vor allem der Einfluss der
Qualitdt von Kinderkrippen auf die soziale und kognitive Entwicklung der Kinder
herauskristallisiert (CAMPBELL/LAMB/HWANG 2000, 167; VOTRUBA-DRzAL/COLEY/CHASE-
LANSDALE 2004, 297). Dabei ist anzumerken, dass die Diskussion rund um Qualitat in
Kinderbetreuungseinrichtungen bereits zu Beginn der 1990er-Jahre einsetzte, da man zu
dieser Zeit beginnend feststellte, dass Kinder einen Grofteil des Tages in aulRerfamilialen
Einrichtungen verbringen iber deren Qualitat die Gesellschaft nicht informiert ist (FTHENAKIS
1998, 53f.). Vor diesem gesellschaftlichen Hintergrund haben sich im wissenschaftlichen
Diskurs um die Qualitat in Kinderbetreuungseinrichtungen drei theoretische Perspektiven
entwickelt. Dazu zahlt der relativistische Zugang, der Qualitat als Produkt der Werte,
Normen, Uberzeugungen, Wiinsche und Bediirfnisse der in der Betreuung von Kindern
involvierten Gruppen, wie z.B.: Eltern, Kinder, Erzieher, etc., definiert, und damit davon
ausgeht, dass alle diese Gruppen mitbestimmen, was Qualitat ist und was sie ausmacht
(FTHENAKIS 1998, 54f.; FRIED 2003, 74). Beispiele relativistischer Arbeiten finden sich bei
HARVEY & GREEN (1993), KaTz (1996), Moss (1994) und dem NETZWERK
KINDERBETREUUNG DER  EUROPAISCHEN  KOMMISSION  (1996). Einen  zweiten
wissenschaftlichen  Zugang in Bezug auf pddagogische Qualitat stellt der
dynamisch/handlungsorientierte  Ansatz dar. Er geht auf die Dynamik der
Rahmenbedingungen, der Kinder, Eltern und Padagog/Innen ein, die mit dem standigen
Entwicklungsprozess dieser begrundet wird (FTHENAKIS 1998, 58; FRIED 2003, 74). Der
strukturell-prozessuale Ansatz zeichnet sich durch die Dominanz von mehrdimensionalen

Qualitdtsmodellen mit Kriterien, aus deren Erfillung man die Qualitat einer Einrichtung



ablesen kann, aus (FTHENAKIS 1998, 58). Qualitatskriterien werden in die Dimensionen
Struktur (Bsp.: Raumausstattung, Personal, GroRe der Einrichtung, etc.) und Prozess (Bsp.:
Interaktionen mit dem Kind, padagogische Ansatze) eingeteilt (Roux 2002, 30). Mit den
jeweiligen Qualitatskriterien koénnen sowohl externe, als auch Selbstevaluationen
durchgefiihrt werden (FTHENAKIS 1998a, 13). Beispiele fur strukturell-prozessuale Ansatze
sind die Arbeiten von TIETZE (1998), BALAGEUR, MESTRES und PENN (1992) oder HARMS &
CLIFFORD (1980).

Im Rahmen dieser wissenschaftlichen Diskussion um den Qualitatsbegriff, haben sich vor
allem die strukturell-prozessualen Ansétze in Bezug darauf, was unter einer frihkindlichen
Bildungseinrichtung zu verstehen ist, und welchen Qualitatsstandards sie geniigen muss, in
den Vordergrund gespielt, da sie, wie bereits erlautert, Kriterien, die die Qualitat einer
Einrichtung ausmachen, vorgeben (DATLER/HOVER-REISNER/FURSTALLER 2010, 2).

Vor diesem Hintergrund hat sich in der Qualitatsforschung im deutschsprachigen Raum
vor allem das Verfahren der ,,Krippenskala“ (KRIPS-R) nach dem amerikanischen Vorbild
der ,,Infant/Toddler Environment Rating Scale-Revised Edition* [ITERS-R] durchgesetzt, um
die Qualitat von Kinderkrippen zu tberprifen und zu optimieren.

Im Zuge der wissenschaftstheoretischen Diskussion rund um den Qualitatsbegriff,
entstanden auch immer mehr empirische Studien, die sich mit dem Thema Qualitat und ihrem
Zusammenhang mit der kindlichen Entwicklung befassten. Dabei wurde in der Mehrzahl der
Untersuchungen die KRIPS-R, die eine standardisierte externe Qualitatseinschatzung
ermoglicht, angewandt (HARTMANN/STOLL 2005, 5). Zahlreiche Studien konnten einen
positiven Zusammenhang zwischen der Hohe der Qualitat einer Einrichtung und der
kognitiven und sozialen Entwicklung von Kindern feststellen. Beispiele dafur sind die Studien
von ANDERSSON 1989, FIELD 1991 und FIELD/MASI/GOLDSTEIN/PERRY & PARL 1998. Im
Hinblick auf die positiven Ergebnisse des Einflusses einer hohen Qualitat von Kinderkrippen
auf die kindliche Entwicklung wurden unter anderem Gruppen von Kindern unterschiedlicher
sozialer Herkunft in den Blick genommen, um einen spezifizierteren Einblick auf die
Auswirkungen von Qualitat auf Kinder mit Ricksicht auf ihre sozialen Hintergrinde zu
erhalten. In diesem Zusammenhang wurde deutlich, dass vor allem Kinder aus sozial
schwachen Familien von hoher Qualitat profitieren (BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND
FORSCHUNG 2008, 80). Des Weiteren konnte allerdings gezeigt werden, dass gerade jene
Kinder zu Krippen Zugang haben, die qualitativ als eher niedrig einzustufen sind (GOELMAN
& PENCE 1987; HOWES & OLENICK 1986; HOWES & STEWART 1987).



Die Bedeutung der Qualitdt einer Kinderbetreuungseinrichtung fur die kindliche
Entwicklung und die in den internationalen Studien angesprochenen Defizite einiger
Kinderkrippen gibt wiederum AnstoR zu der Frage, ob alle Kinderkrippen einen &hnlich
hohen Qualitatslevel aufweisen. Da die Kinderkrippe als frihkindliche Bildungseinrichtung
gilt, ist es von bildungswissenschaftlichem Interesse zu untersuchen, ob unterschiedliche
Kinderkrippen einen gleich hohen Qualitétslevel bieten und somit einen positiven Einfluss auf
die kindliche Entwicklung ausiiben konnen. Diese Ausfihrungen und die mit ihnen
verbundenen offenen Fragen umfassen den Themenbereich der vorliegenden Diplomarbeit

und flhrten zu folgender Fragestellung:

,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen dem Bildungs- und Einkommensgrad der Bewohner
eines Wiener Bezirkes auf der einen und der Qualitat der Tageseinrichtungen fiir
Kleinstkinder, im Bezug auf Struktur- und Prozesselemente, auf der anderen Seite?**

Die Fragestellung der vorliegenden Diplomarbeit soll im Rahmen der Wiener
Kinderkrippenstudie [WiKi], die ein Forschungsprojekt bezeichnet, das derzeit an der
Forschungseinheit ,,Psychoanalytische Padagogik® des Instituts fir Bildungswissenschaft der
Universitat Wien unter der Leitung von Ao. Univ. Prof.-Dr. Wilfried Datler lauft, beantwortet
werden. Die Wiener Kinderkrippenstudie setzt sich mit dem padagogischen Phdnomen des
Erlebens des Eintritts eines Kindes in die Kinderkrippe auseinander. Das Erleben und die
Bewidltigung der Eingewohnung stehen dabei im Vordergrund. Dabei wird der
Eingewohnungsverlauf von etwa 100 Kindern zwischen 1 %2 und 2 % Jahren in Wiener
Kinderkrippen untersucht. Dazu wurde ein multiperspektivisches Forschungsdesign
entwickelt, welches sich aus empirisch-quantitativen und qualitativen Verfahren
zusammensetzt, um ein moglichst vielschichtiges Bild der Eingewthnung der Kinder zu
erhalten. Ein spezielles Anliegen der Studie stellte die Ermittlung der padagogischen Qualitét
der teilnehmenden Einrichtungen dar. Dies ist, wie bereits beschrieben, auch der Bereich in
dem diese Diplomarbeit entsteht. Mit der Beantwortung der Fragestellung soll
herausgefunden werden, ob sich padagogische Qualitét in allen in der WiKi-Studie getesteten
Einrichtungen flr Kleinstkinder gleich hoch gestaltet, oder, ob soziodemographische
Hintergrunddaten die Qualitat beeinflussen. Es sollen konkrete Faktoren und ihr Einfluss auf
die Qualitdit von Kinderkrippen getestet werden. Durch diese Analyse, in die

soziofkonomische Hintergrunddaten miteinbezogen werden, soll es gelingen, einen



differenzierten Blick auf das p&dagogische Pha&nomen der so genannten padagogischen
Qualitat zu erhalten.

Um die Fragestellung der Diplomarbeit zu beantworten, wird im ersten Teil der Arbeit die
Auseinandersetzung und Analyse von Fachliteratur im Bereich Sozialstruktur der Gesellschaft
und ihrem Zusammenhang mit Bildungsentscheidungen und -verldufen dargestellt. Dazu
wurden Monographien und Sammelbénde sowie Dokumente aus dem Internet verwendet.
Internationale wissenschaftliche Studien und ihre Ergebnisse, die sich mit der Diplomarbeit
ahnelnden Themen befassten, werden préasentiert, um einen Bezug zur Empirie zu erzielen.
Die Informationen dazu wurden vor allem aus internationalen pédagogischen und
psychologischen Fachzeitschriften sowie Internetseiten von Forschungsteams bezogen. Der
empirische Teil umfasst das Forschungsvorhaben der Diplomarbeit. Der Schwerpunkt liegt
dabei auf der Prasentation des Datenmaterials, der theoriegeleiteten Hypothesen und
schlieBlich der Auswertung der Daten und Ergebnisprésentation.

Um die Fragestellung zu beantworten, wird in der vorliegenden Diplomarbeit wie folgt
vorgegangen: In einem ersten Kapitel wird zundchst der padagogische Qualitatsbegriff nach
Wolfgang TIeTZE (1998, 2007), mit dem in dieser Diplomarbeit gearbeitet wird, definiert und
in seinen drei Dimensionen ausfihrlich erlautert.

Darauf folgend wird im zweiten Kapitel zundchst der Begriff ,soziale Ungleichheit®
geklart und ein Uberblick Gber die soziale Ungleichheitsforschung gegeben, bevor in einem
Unterkapitel Theorien der sozialen Ungleichheit vorgestellt werden, wobei eine Unterteilung
in ,,herkdmmliche* und ,,neuere” Theorien vorgenommen wird. In einem n&chsten Schritt
werden die zentralen Theorien der Diplomarbeit, die Lebensstiltheorien, vorgestellt und mit
ihnen das grundlegende theoretische Konstrukt der Diplomarbeit erarbeitet. AnschlieRend
daran wird mit Pierre BOURDIEUS (1982) Lebensstilansatz eine der drei zentralen Theorien der
Diplomarbeit vorgestellt und ausfuhrlich erldutert. Im Zentrum stehen dabei BOURDIEUS
Theorie des sozialen Raums zur Darstellung der gesellschaftlichen Struktur, die
Kapitaltheorie, mit der eine Erklarung des Zusammenhangs von Bildung und Einkommen und
dem damit verbundenen Lebensstil ausgearbeitet wird, die Habitus-Theorie, mit der die
unterschiedlichen Verhaltens- und Denkweisen der verschiedenen Gesellschaftsgruppen
erklart werden, sowie die theoretische Auseinandersetzung mit BOURDIEUS Klassenbegriff,
der unter anderem den rédumlichen und sozialen Zusammenschluss von gesellschaftlichen
Gruppen, die sich in ihren sozialen Lebensbedingungen und ihrem Lebensstil ahnlich sind,

erlautert.



In Folge darauf wird die zweite zentrale Theorie der Diplomarbeit, die
Sozialstrukturanalyse nach Rainer GEIRLER (2006), vorgestellt. Aufbauend auf BOURDIEUS
theoretischen Elementen, setzt sich GEIRLER auf spezifischere Weise mit dem Thema Bildung,
Ungleichheit und soziale Herkunft auseinander. Dadurch soll der Zusammenhang zwischen
Bildung, Beruf, Einkommen und den damit verbundenen Lebenschancen auf theoretischer
Ebene in einer spezifizierteren Form als bei BOURDIEU verstarkt werden.

Im Anschluss daran wird als drittes theoretisches Element die Theorie der sozialen
Ungleichheit von Bildungschancen nach Raymond BouDoN (1974) erléutert. Sie befasst sich
mit dem Einfluss von sozialer Herkunft auf den Bildungsweg eines Kindes, im Hinblick auf
die Frage, wie Bildungsentscheidungen getroffen werden.

In einem nachsten Schritt werden schliel3lich die drei zentralen Theorien der Diplomarbeit
miteinander verkntipft und das theoretische Konstrukt der Diplomarbeit dargelegt.

Das dritte Kapitel macht einen Schritt von der Theorie in die Empirie, indem es darauf
eingeht, wie jene, zuvor in der Theorie festgestellten, Ungleichheiten in der Gesellschaft
ausgeglichen werden. Dabei wird auf Erklarungsansatze der Bildungsforschung
zurlickgegriffen und die Kinderkrippe und der Kindergarten, als Institutionen, die die
Kompensationsfunktion (bernehmen sollen, hervorgehoben. Durch den Einbezug von
Ergebnissen internationaler wissenschaftlicher empirischer Studien soll in einem ersten
Schritt gezeigt werden, welchen Einfluss der Besuch einer auBerfamilidaren Einrichtung auf
die kognitive und soziale Entwicklung von Kindern generell haben kann. In einem zweiten
Schritt  wird  exemplarisch  gezeigt, welche Rolle die  Qualitdt einer
Kinderbetreuungseinrichtung im Rahmen der kindlichen Entwicklung spielen kann. In einem
letzten Schritt sollen schlieBlich Studien vorgestellt werden, die sowohl Qualitdt als auch
soziookonomische Daten und ihren gegenseitigen Einfluss aufeinander in ihrer Arbeit
berucksichtigen, um das Vorhaben der Diplomarbeit zu verdeutlichen.

Das vierte Kapitel widmet sich der Zusammenfassung der theoretischen Elemente sowie
dem in Kapitel drei vorgestellten Einblick in die Empirie.

Im flnften Kapitel wird schlieBlich eine Verknipfung des theoretischen Konstrukts mit
dem Forschungsvorhaben der Diplomarbeit vorgenommen.

Im zweiten Teil der Diplomarbeit, der als empirischer Teil bezeichnet wird, wird die
empirische Untersuchung der Diplomarbeit ausfuhrlich beschrieben. Das sechste Kapitel stellt
in diesem Sinne das Forschungsvorhaben mit der Identifizierung der Forschungsliicke, der
Formulierung der leitenden Forschungsfrage und der Hypothesenbildung ausfihrlich vor. In
Kapitel sieben steht die Forschungsmethodik der Diplomarbeit im Vordergrund. Dabei wird



in einem ersten Schritt auf die Gewinnung des Datenmaterials und die Kriterien, denen das
verwendete Forschungsinstrument genligen muss, eingegangen. In einem zweiten Schritt wird
ein kurzer Einblick in die Situation der auf3erfamilidren Kinderbetreuung in Wien gegeben,
sowie eine Beschreibung der teilnehmenden Kinderbetreuungseinrichtungen und ihren
Trégern vorgenommen. Darauf folgend wird das zentrale Forschungsinstrument der
vorliegenden Diplomarbeit, die Krippenskala (KRIPS-R), in ihrem Aufbau, ihrer Anwendung
und Auswertung ausfihrlich beschrieben.

Das achte Kapitel widmet sich grundsatzlich der Ergebnisprésentation. Dazu werden in
einem ersten Schritt die fur die Untersuchung verwendeten Daten charakterisiert und
veranschaulicht. In einem néchsten Schritt werden die mittels SPSS durchgefiihrten
Berechnungen, die angewandten Verfahren und ihre Vorgangsweise beschrieben sowie
anhand von Tabellen graphisch dargestellt. Ein letzter Schritt fasst die zentralen Ergebnisse
der Berechnungen zusammen.

Der dritte Teil der Diplomarbeit ist der Interpretation und Diskussion der mit der
Untersuchung der Diplomarbeit erzielten Forschungsergebnisse gewidmet. Anliegen dieses
Teiles ist es einerseits, die Ergebnisse im Gesamtkontext der Arbeit zu betrachten, zu
interpretieren und zu diskutieren sowie ihre Reichweite aufzuzeigen, andererseits sollen sie
jedoch auch in Bezug auf das theoretische Modell und die empirische Vorgehensweise hin
kritisch hinterfragt werden und auf ihre Grenzen hingewiesen werden.

Der vierte Teil fasst die zentralen Erkenntnisse der Diplomarbeit zusammen und rundet
die Arbeit abschlieBend ab.



|. Begriffsklarung und Entwicklung des
theoretischen Konstrukts

Nachdem in der Einleitung ein einflhrender Einblick in die Thematik der Diplomarbeit
gegeben wurde, sollen im folgenden Teil die flr die Arbeit zentralen Begriffe ,,pddagogische
Qualitat” und ,,soziale Ungleichheit” hergeleitet und definiert werden, sowie das theoretische
Konstrukt der Arbeit entwickelt werden. Dieser erste Teil der Diplomarbeit setzt sich aus
folgenden Kapiteln zusammen: In einem ersten Kapitel wird der Begriff der paddagogischen
Qualitat theoretisch geklart und seine forschungsmethodischen Zugénge vorgestellt. Im
zweiten Kapitel wird der Begriff der sozialen Ungleichheit geklart und ihr Konzept
vorgestellt, um den theoretischen Rahmen der Diplomarbeit darzulegen. Darauf folgend wird
ein Uberblick tiber die Theorien der sozialen Ungleichheit gegeben, wobei eine Unterteilung
in ,,herkdmmliche* und ,,neuere” Theorien vorgenommen wird. In einem n&chsten Schritt
wird innerhalb der neueren Strukturierungsansatze mit Pierre BOURDIEUS (1982)
Lebensstilansatz eine zentrale Theorie der Diplomarbeit vorgestellt und ausfihrlich erlautert.
Dabei wird folgender Argumentationslogik nachgegangen: Zunéchst wird mit BOURDIEUS
Theorie des sozialen Raums die gesellschaftliche Struktur, der diese Diplomarbeit folgt,
nachgezeichnet. Dabei wird mit Bezug auf seine Kapitaltheorie ein Schwerpunkt auf die
Erklarung des Zusammenhangs von Bildung und Einkommen und dem damit verbundenen
Lebensstil gesetzt. Anschlielend wird BourDIEUS Habitus-Begriff erlautert, der die
unterschiedlichen Verhaltens- und Denkweisen der verschiedenen Gesellschaftsgruppen
erklart. SchlieBlich wird mit dem Klassenbegriff der unter anderem rdumliche und soziale
Zusammenschluss von gesellschaftlichen Gruppen, die sich in ihren sozialen
Lebensbedingungen und ihrem Lebensstil ahnlich sind, erlautert.

Mit der Erlduterung BOURDIEUS zentraler Begriffe und Theorien wird ein theoretischer
Grundstein gelegt, mit dem eine Struktur und Ordnung der Gesellschaft, die von den Faktoren
Bildung, Einkommen und sozialer Stellung gepragt ist, begriindet werden kann. Durch die
Abbildung von Grafiken soll eine Veranschaulichung des Modells erreicht werden. Der
Verweis auf empirische Beziige soll auf eine mogliche praktische Umsetzung von BOURDIEUS
Theorie eingehen.

In einem ndchsten Schritt wird die Theorie der Bildungsungleichheit von Rainer GEIRLER
(2006) vorgestellt. Sie baut auf BouRDIEUS theoretischen Elementen auf, setzt sich jedoch auf
spezifischere Weise mit den Themen Bildung, Ungleichheit und sozialer Herkunft

auseinander. Dadurch soll der Zusammenhang zwischen Bildung, Beruf, Einkommen und den



damit verbundenen Lebenschancen auf theoretischer Ebene in einer spezifizierteren Form als
bei BOURDIEU verdeutlicht werden.

Im Anschluss daran wird als drittes theoretisches Element der Ansatz von Raymond
BouDoN (1974) hinzugezogen, der sich mit dem Einfluss von sozialer Herkunft auf den
Bildungsweg eines Kindes, im Hinblick auf die Frage, wie Bildungsentscheidungen getroffen
werden, beschaftigt.

Darauf folgend werden die drei Ansatze miteinander verknipft und in ihren wesentlichen
Elementen zusammengefasst. Daraus resultiert das theoretische Grundgerist der vorliegenden
Diplomarbeit.

Ein ndchster Schritt besteht darin, zu erldutern, wie jene Ungleichheiten in der
Gesellschaft ausgeglichen werden konnten. Dabei wird auf Erklarungsansatze der
Bildungsforschung zurlickgegriffen und die Kinderkrippe und der Kindergarten, als
Institutionen, die die Kompensationsfunktion ibernehmen konnten, hervorgehoben. Mithilfe
von Ergebnissen internationaler wissenschaftlicher empirischer Studien soll in einem ersten
Schritt gezeigt werden, welchen Einfluss der Besuch einer auBerfamilidaren Einrichtung auf
die kognitive und soziale Entwicklung von Kindern in der Regel nimmt In einem zweiten
Schritt wird herausgearbeitet, welche Rolle die Qualitdt einer Einrichtung beim
Zustandekommen dieser Ergebnisse hat. In einem letzten Schritt sollen schlieRlich Studien
vorgestellt und miteinbezogen werden, die sowohl Qualitét als auch soziobkonomische Daten
in ihrer Arbeit beriicksichtigen, um das VVorhaben der Diplomarbeit zu verdeutlichen.

In einer abschlieBenden Zusammenfassung sollen noch einmal die wesentlichen Elemente

dieses Teiles dargestellt werden.

1. Padagogische Qualitat

Im folgenden Kapitel steht die Klarung des zentralen Begriffs der Diplomarbeit, der
padagogischen Qualitat, im Mittelpunkt. Dazu werden in einem ersten Schritt die Begriffe
»Qualitat“ und ,,paddagogische Qualitat”“ nach ihrer urspriinglichen Bedeutung hergeleitet und
auf ihre historische Wurzeln hin untersucht. In einem ndchsten Schritt wird die Diskussion um
Qualitat in der Frihpadagogik geklart. Anschliefend daran werden die drei zentralen
theoretisch-pédagogischen Perspektiven und ihre forschungsmethodischen Zugénge zum
Qualitatsbegriff vorgestellt. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Erlauterung des
Qualitatsbegriffes der KRIPS-R nach TIETZE (1998, 2007), da die vorliegende Diplomarbeit
mit diesem Forschungsinstrument arbeitet und sich diesem Qualitatsverstandnis unterordnet.

Ein abschlielendes Resumé wird das Kapitel in seinen zentralen Aussagen zusammenfassen.
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1.1 Theoretische Herleitung des Begriffs ,,Qualitat — padagogische
Qualitat™

Im folgenden Kapitel soll der Ursprung des Begriffes ,,Qualitdt® und insbesondere
»padagogische Qualitat* geklart werden. Dazu wird in einem ersten Schritt auf die sprachliche
Herkunft des Begriffes und seine historischen Wurzeln eingegangen.

Der Begriff ,,Qualitat* stammt vom lateinischen Wort ,,qualitas*, das so viel bedeutet wie
Beschaffenheit, ab (GALILAER 2005, 15). Mit ihm werden die Beschaffenheiten und
Eigenschaften einer Sache beschrieben und erfasst (KRANZL-GREINECKER 2005, 1). Die Art
der Verwendung des Begriffes ,,Qualitat“ als definierendes Merkmal der Beschaffenheit
entstammt einer langen Tradition philosophischen Denkens und unterscheidet sich von dem
Verstandnis, welches wir heute von Qualitat haben (GALILAER 2005, 15).

Trotzdem geht die Frage nach der Qualitdt der Erziehung und Betreuung von
Kleinkindern auf die griechische Antike zuruck. Bereits zur damaligen Zeit wurde (ber
Qualitat der familidren und auBerfamilidaren Betreuung von Kileinkindern diskutiert
(FTHENAKIS/TEXTOR 1998, 52). Eine allgemeine Definition von padagogischer Qualitat ist
seit jeher allerdings nicht vorhanden. Stattdessen liegt jedem Qualitatskonzept ein eigener
Qualitatsbegriff zugrunde, welcher untrennbar mit der p&dagogischen Konzeption und den
Faktoren des jeweiligen soziokulturellen Hintergrundes verbunden ist (FTHENAKIS/TEXTOR
1998, 52).

HOFFMANN (1998, 171) spricht des Weiteren an, dass padagogische Qualitat selbst ein
historisches Konstrukt ist, welches zum jeweiligen Zeitpunkt konzeptionell und real
kommuniziert werden muss. Er unterscheidet Qualitdt als normatives Konstrukt von Qualitat
als realem Output. Damit ist gemeint, dass Qualitdt von Erziehungswissenschaftern als
Konzept, das jedoch nur ein Abbild der Realitét sein kann, entwickelt wird. Der reale Output,
der die tatséchliche Situation widerspiegelt, ist dem Forscher nicht zugénglich. Weiter merkt
HOFFMANN (1998, 171) an, dass der Begriff von der Person, die ihn definiert, abhdngig ist, da
jene auch von historischen Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungspositionen beeinflusst ist.
Auch FTHENAKIS und TEXTOR (1998, 52) stimmen darin Uberein, dass Qualitatsbestimmungen
in gesamtgesellschaftliche Bedingungen ihrer Zeit eingebettet sind. Dadurch veréndern sich
Qualitatsvorstellungen gemeinsam mit den Erziehungskonzepten der Zeit. Als Beispiel daftr
fihrt HOFFMANN (1998, 173) in seinem Beitrag zum Sammelband ,,Erziehungsqualitdt im
Kindergarten* die Kindergartenpadagogik der DDR an. Ein Erziehungskonzept, das die
Schaffung allseitig und harmonisch gebildeter sozialistischer Personlichkeiten zum obersten

Ziel macht, bringt sicherlich andere Qualitatsbestimmungen mit sich, als das im
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deutschsprachigen Raum vorherrschende padagogische Konzept der sechziger Jahre, in dem
die kognitiven Kompetenzen der Kinder im Vordergrund standen (FTHENAKIS/TEXTOR 1998,
52).

Die Qualitatsvorstellungen einer Gesellschaft sind demnach von politisch-
gesellschaftlichen Bestimmungen sowie von impliziten Erziehungsvorstellungen und -zielen
abhangig. Sie andern sich nach den Ausfiihrungen der genannten Autoren mit der Zeit und
werden dadurch zu einem dynamischen Prozess.

Zusammenfassend ist anzumerken, dass die Auseinandersetzung mit dem Begriff
»Qualitat” einerseits seine Bedeutung und Herkunft kl&ren konnte, andererseits jedoch zeigte,
wie problematisch seine willkirliche Verwendung ist. Aus diesem Grund muss in der
Qualitatsforschung immer im Vorhinein deutlich gemacht werden, mit welchem
Qualitatsbegriff gearbeitet wird. Es muss geklart werden, welcher Forschungsrichtung er
angehort und welchem péadagogischen Konzept er zuzuordnen ist.

Um zu klaren, welche Qualitatsbegriffe in der Friihpadagogik angewendet werden, soll im
Folgenden erlautert werden, wie sich die Qualitatsdiskussion in dieser Disziplin entwickelt
hat.

1.2 Die Qualitatsdiskussion in der Frihpadagogik

Vor diesem, im vorangegangen Kapitel beschriebenen, Hintergrund ist die
Qualitatsdiskussion seit Beginn der neunziger Jahre verstarkt in die deutschsprachige
frihpadagogische Forschung und Fachdiskussion eingegangen (FTHENAKIS/EIRICH 1998a,
11). Die Tatsache, dass Kinder einen Grofteil des Tages in Einrichtungen verbringen, tber
deren Qualitat die Gesellschaft nicht informiert ist, hat einen wesentlichen AnstoR zur
wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit Qualitdt in Einrichtungen fur Kleinkinder
gegeben (FTHENAKIS/TEXTOR 1998, 53).

Ein Blick in die Geschichte zeigt allerdings, dass Qualitatskonzepte schon in friiheren
Jahren eine Rolle spielten. Friedrich FROBEL zum Beispiel grindete 1840 den Kindergarten,
weil er von der Erziehungsqualitit der Familien und der vorschulischen Institutionen nicht
Uberzeugt war (FRIED 2003, 73). Auch die Reformen des Kindergartens in Deutschland in den
siebziger Jahren des 20. Jahrhunderts sind auf mangelnde Qualitatsstandards, die man durch
Organisationsreformen zu verbessern glaubte, zurtickzufiihren. Auf hohe Qualitatsstandards
in der Kleinkinderziehung wurde also schon immer Wert gelegt (FRIED 2003, 73). TIETZE
(1998, 19) merkt jedoch an, dass Studien zur Qualitdt von padagogischer Arbeit in

Einrichtungen und deren Auswirkungen auf die Kinder eine Ausnahme waren und auf
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Fragestellungen, die mit der Reform zu tun hatten, beschrénkt blieben. Auch FRIED (2003, 73)
und FTHENAKIS und EIRICH (1998a, 17) geben an, dass die damaligen Konzepte nicht mit der
heutigen wissenschaftlichen Auseinandersetzung rund um péadagogische Qualitdt zu
vergleichen sind, und sich oft auf ,richtige” Ziele und Methoden beriefen, ohne auf die
Bedeutung von kontextuellen Faktoren, wie kulturelle Diversitdt oder den Strukturwandel in
der Arbeitswelt, die heute in der wissenschaftlichen Diskussion von gréiter Bedeutung sind,
zu achten (FTHENAKIS/EIRICH 199843, 17).

Nach TIETZE (1998, 19) befindet sich die theoretische-konzeptionelle Debatte Uber
padagogische Qualitéat in frahkindlichen Einrichtungen in Deutschland zur Erscheinungszeit
seines Sammelbandes noch in den Anfangsstadien. Auch heute wird der Begriff ,,Qualitat”
nach FTHENAKIS und TEXTOR (1998, 53) zu allgemein und unspezifisch gebraucht. Eine solch
globale und holistische Sichtweise des Begriffs birgt die Gefahr in sich, die Differenziertheit
und Komplexitat von Sachverhalten zu vereinfachen und den Anwendungsbereich eines so
definierten Qualitatsbegriffs nicht angemessen eingrenzen zu koénnen. Im Sammelband zur
Qualitat von Kinderbetreuung gehen FTHENAKIS und TEXTOR (1998, 53f.) darauf ein, dass
dieses Problem mit analytischen Konzepten Uberwunden werden kann, da sie sich zur
Bestimmung von Qualitat nur an deskriptiven Kriterien bedienen. Diese dienen in Folge dazu,
Qualitat zu beschreiben und zu bewerten, womit Qualitdat zu einem dimensionalen und
evaluativen Konzept wird. Die Bestimmung von Qualitat erfolgt schlielich durch die
empirische Uberpriifung der Erreichung der festgelegten Kriterien und Dimensionen.

FTHENAKIS und TEXTOR (1998) machen bei der Bestimmung von Erziehungsqualitét als
dimensionalem Konzept drei unterschiedliche Perspektiven aus, die im folgenden Kapitel

beschrieben werden sollen.

1.3 Theoretische Perspektiven des Qualitatsbegriffs in der PAdagogik

Im Kapitel 1.2. wurde ein Einblick in die Qualitatsdiskussion der Frihpadagogik sowie in ihre
historischen Wurzeln gegeben und erste Anhaltspunkte zur Problematik der Entwicklung von
Qualitatskonzepten gegeben. AnschlieRend daran sollen nun die drei zentralen theoretischen
Perspektiven der padagogischen Qualitatsforschung und ihre forschungsmethodischen

Zugange vorgestellt werden.

a) Der relativistische Zugang
Der relativistische Zugang geht davon aus, dass Qualitdt die Werte, Normen,

Uberzeugungen, Wiinsche und Bediirfnisse der in der Betreuung von Kindern involvierten

13



b)

Gruppen, wie z.B.: Eltern, Kinder, Erzieher, etc. widerspiegelt (FTHENAKIS/TEXTOR 1998,
54f.). Qualitat wird in diesem Sinne von allen Personen, die am Erziehungsprozess des
Kindes beteiligt sind, ausgehandelt und mitbestimmt (FRIED 2003, 74). Damit wird sie zur
Balance der unterschiedlichen Bedirfnisse der beteiligten Interessensgruppen und zu
einem Prozess der auf Austausch und Konsens beruht (FTHENAKIS/TEXTOR 1998, 55).

Bei den relativistischen  Ansdtzen wird zwischen ,einschlielenden” und
»ausschlieBenden* Ansétzen unterschieden, die auf Moss (1995) zurlickgehen. Der
einschlieBende Ansatz definiert sich durch die Ansicht von Qualitdt als einer
gemeinsamen Aufgabe aller Beteiligten zur Sicherung des Wohlbefindens des Kindes und
der Bereitstellung aller nétigen Entwicklungsbedingungen. Qualitét gilt in diesem Ansatz
als fortlaufender Prozess. Der ausschlieBende Ansatz bestimmt Qualitéatskriterien auf der
Basis von Einschatzungen von Experten und Forschungsbefunden (Roux 2002, 28f.).

Als Beispiele des relativistischen Zugangs konnen die Auseinandersetzungen von
HARVEY und GREEN (1993), KATz (1996), Moss (1994) und dem NETZWERK

KINDERBETREUUNG DER EUROPAISCHEN KOMMISSION (1996) genannt werden.

Der dynamisch/handlungsorientierte Ansatz

Dieser Ansatz betont die Dynamik des Qualitatsbegriffs, die auf die stetige
Weiterentwicklung der Rahmenbedingungen, Kinder, Eltern und Pdadagog/Innen
zurlickgefuhrt wird (FTHENAKIS/TEXTOR 1998, 58; FRIED 2003, 74). Qualitat wird daher in
diesem Zusammenhang als bewegliches Konzept gesehen, das einen transitorischen
Charakter hat. Das bedeutet, dass der Qualitatsbegriff eine wandelnde Bedeutung hat.
Nicht nur Veranderungen in der Gesellschaft, sondern auch Qualitatsunterschiede ber
Zeit und multikulturelle Unterschiede werden einbezogen (FTHENAKIS/TEXTOR 1998, 58).
Der Schwerpunkt liegt dabei auf dialogischer Qualitatsforderung (Roux 2005, 34).
Perspektivische  Blickverengungen auf  Qualitdit sollen  durch  dialogische
Blickerweiterungen  Uberwunden  werden.  Dies  soll  durch  strukturierte
Selbstthematisierung und Prozessreflexion erreicht werden (FRIED 2003, 76).
Qualitatsstandards, die im Rahmen dieses Zugangs entwickelt werden, sind relativ und
wandelbar und missen immer wieder neu reflektiert und erdrtert werden (Roux 2005,
34).

Daher muss auch Qualitat als Begriff im Gesprach immer wieder neu definiert werden,
um auf die gegebenen Unterschiede reagieren zu konnen, und damit zu klaren, was

Quialitat unter diesen neuen Umstanden bedeutet.
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c) Strukturell-prozessuale Ansatze

Bei diesen Anséatzen handelt es sich um mehrdimensionale Qualitatsmodelle mit Kriterien,
aus deren Erfullung man die Qualitat einer Einrichtung ablesen kann (FTHENAKIS/TEXTOR
1998, 58). Qualitétskriterien werden in die Dimensionen Struktur (Bsp.: Raumausstattung,
Personal, GroRe der Einrichtung, etc.) und Prozess (Bsp.: Interaktionen mit dem Kind,
padagogische Ansétze) eingeteilt (Roux 2002, 30). Mit den jeweiligen Qualitatskriterien
konnen sowohl externe als auch Selbstevaluationen durchgefiihrt werden
(FTHENAKIS/EIRICH 19984, 13).

Beispiele fur strukturell-prozessuale Ansétze sind die Arbeiten von TIETZE (1998),
BALAGEUR, MESTRES, und PENN (1992) oder HARMS & CLIFFORD (1980).

FTHENAKIS und EIRICH (1998a, 13f.) merken an, dass sich die Qualitatsforschung der
letzten Jahre zu sehr auf strukturelle Elemente von Qualitat und weniger auf prozessuale
Aspekte konzentriert hat. Sie halten jedoch beide fur sehr bedeutend und betonen, dass ein
Qualitatskonzept beides gleichwertig behandeln muss.

Um die vorgestellten Zugange noch einmal zusammenzufassen wurde folgende Tabelle

erstellt:
Gegenstand Ziel Verfahren/ Forschungs-
Methoden beispiele
Relativistischer Interessen aller Ausgleich der Diskursive, KATZz (1996)
Zugang Beteiligten Interessen qualitative und HARVEY&GREE
miteinbeziehen, quantitative N (1993)
Qualitat als Werte, Verfahren Moss (1994)
Normen, Bedurfnisse
der an der Erziehung
Beteiligten, Konsens
Dynamischer/ Dynamischer Stetes Uberdenken | Qualitative KRONBERGER
Handlungs- Qualitatshegriff des Verfahren KREIS (1998)
orientierter Beriicksichtigung Qualitatsbegriffes, ZIMMER (1993)
Zugang dynamischer Qualitats-
Rahmenbedingungen | entwicklung im
(Eltern, Padagogen, Dialog
etc.)
Diskursive
Qualitatsdiskussion
Strukturell- Mehrdimensionaler Identifikation von | Globalanalytische | TIETZEET AL
Prozessualer Qualitéatsbegriff konkreten Verfahren (1998)
Zugang Qualitatskriterien strukturellen und Quantitative DUNN (1983)
prozessualer Verfahren CONRAD (1994)
Quialitats- BALAGEUR,
indikatoren MESTRES&
PENN (1992)

Tabelle 1: Theoretische Zugange zu Qualitat (Roux 2002, 35)
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1.4 Padagogische Qualitat in der KRIPS-R

Nachdem im vorangegangenen Kapitel die verschiedenen theoretischen Perspektiven des
Qualitatsbegriffes erlautert wurden, wird an dieser Stelle der Schwerpunkt auf der Ermittlung
der Definition des Qualitatsbegriffes, der in dieser Arbeit verwendet wird, liegen. Zuvor ist
allerdings noch einmal darauf hinzuweisen, dass im deutschen Sprach- und Forschungsraum
keine universelle Definition fur den Qualitatsbegriff existiert und in der vorliegenden
Diplomarbeit nur mit einem Begriff gearbeitet werden kann, der allerdings keinen Anspruch
auf Vollstandigkeit und Richtigkeit erhebt. Des Weiteren muss bertcksichtigt werden, dass
sich der hier vorgestellte Qualitatsbegriff ausschlielich auf die Situation in Kindergéarten und
Krippen bezieht.

In der vorliegenden Diplomarbeit wird die Krippenskala als Erhebungsinstrument der
Qualitat in Kindergarten und Krippen herangezogen. Aus diesem Grund wird im Folgenden
der mehrdimensionale Qualitatsbegriff von Wolfgang TieTze (2007), der dem Instrument
zugrunde liegt, erlautert.

Grundsétzlich stellen die Autoren der KRIPS-R in ihrem Verstandnis von Qualitat die
Interessen des Kindes an guter Erziehung, Bildung und Betreuung in den VVordergrund, womit
das Wohlbefinden und die Forderung des Kindes das zentrale Element der padagogischen
Qualitat ausmacht (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 6). In der KRIPS-R

wird sie folgendermalien definiert:

,.Padagogische Qualitat ist in einer Kinderkrippe dann gegeben, wenn diese das Kind
korperlich, emotional, sozial und intellektuell fordert, seinem Wohlbefinden sowie seiner
gegenwartigen und zukiinftigen Bildung dient und damit auch die Familien in ihrer Bildungs-,

Betreuungs- und Erziehungsverantwortung unterstitzt (EBD.).

Durch die Definition wird deutlich, dass eindeutig das Kind und seine Bedurfnisse im
Mittelpunkt der Erfiillung padagogischer Qualitat stehen. Nur wenn das Kind sich wohlfuhlt
und es dem Team der Krippe gelingt, es emotional, kdrperlich sowie sozial und intellektuell
zu fordern, kann von der Erfillung paddagogischer Qualitat gesprochen werden.

Was genau padagogische Qualitét ist, und woraus sie sich zusammensetzt, wird allerdings
durch die vorliegende Definition noch nicht klar. Der Begriff bleibt noch sehr komplex und
unspezifisch.

Um die Bedeutung des Begriffs zu spezifizieren, sollen im Anschluss die drei

Dimensionen padagogischer Qualitét erlautert werden.
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a)

b)

Padagogische Orientierungsqualitat: Unter paddagogischen Orientierungen versteht TIETZE
(1998, 22) padagogische Vorstellungen, Werte, Normen und Uberzeugungen aller an den
padagogischen Prozessen beteiligten Erwachsenen. Dazu zahlen die Auffassungen der
Padagog/In (ber padagogische Qualitat, die Aufgaben der Krippe, ldeen (ber die
kindliche Entwicklung und Vorstelllungen darliber wie diese unterstiitzt werden kann,
aber auch  Bildungsinhalte  oder  Erziehungsziele  (TIETZE/BOLZ/GRENNER/
SCHLECHT/WELLNER 2007, 6). TIETZE (1998, 22) geht von einer relativen Stabilitat dieser
padagogischen Orientierungen aus und bezeichnet sie als Rahmenbedingungen fir das
direkte paddagogische Handeln.

Padagogische  Strukturqualitdt: ~ Unter  padagogischer  Strukturqualitdt  werden
Rahmenbedingungen, die politisch geregelt werden, verstanden. Innerhalb jener
Rahmenbedingungen, die den Kinderkrippen vorgegeben werden, bildet sich der
padagogische Prozess aus. Zu den Vorgaben zdhlen unter anderem der Erzieher-Kind-
Schlissel, das Ausbildungsniveau und die berufliche Erfahrung des Personals, der Raum,
der den Kindern in der Krippe zur Verfligung steht sowie die materielle Ausstattung
(TheTzE 1998, 22).

Strukturqualitdt bezeichnet damit Rahmenbedingungen, die der Praxis vorgegeben
werden, und somit einen Rahmen bilden innerhalb dessen sich der padagogische Prozess

abspielt. Sie kann vom Einzelnen nicht beeinflusst werden.

Padagogische Prozessqualitat: Die pdadagogische Prozessqualitdit umfasst alle
Interaktionen und Erfahrungen, die das Kind in seiner sozialen und rdumlich-materiellen
Umwelt macht. In ihr spiegeln sich die dynamischen Aspekte des pédagogischen
Geschehens wider. Um in einer Einrichtung eine gute Prozessqualitat festzustellen, muss
unter anderem eine entsprechende rdumlich-materielle Ausstattung vorhanden sein, die
das Kind zu bildungsférderndem Spielen anregt, das seinem Entwicklungsstand
entspricht. Interaktionen missen flr entwicklungsangemessene Aktivitdten sorgen und die
emotionale Sicherheit und das Lernen des Kindes unterstutzen (TIETZE 1998, 21f1.).

Sie bezieht sich somit auf den kompletten Umgang mit dem Kind in der Krippe und wird

durch die Struktur- und Orientierungsqualitat beeinflusst.

Zusammengefasst sehen TIETZE (1998, 21f.) und seine Mitarbeiter pddagogische Qualitét

als ein mehrdimensionales Konstrukt, welches die drei Teilbereiche Struktur-, Prozess- und
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Orientierungsqualitat umfasst und in dessen Zentrum das Kind und sein Wohlbefinden sowie
seine  Kkorperliche, emotionale, soziale und intellektuelle  Forderung  steht
(T1eTZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 6).

Mit dem Instrument der Krippenskala wird ein Uberblick tiber padagogische Prozesse in
der Kinderkrippe gegeben. Grundsétzlich wird somit die padagogische Prozessqualitét
gemessen, wobei im Falle der Krippenskala der Begriff etwas weiter gefasst ist, als TIETZE
sonst beschreibt. Im Falle der KRIPS-R werden in die Prozessqualitat auch Elemente der
Strukturqualitat, wie Aspekte der rdumlich-materiellen Ausstattung und ihrer Nutzung,
einbezogen, da diese ebenfalls Einfluss auf die padagogischen Prozesse haben. Im
Mittelpunkt stehen aber trotzdem die entwicklungs- und bildungsférdernden Interaktionen
zwischen Kind und Padagog/In (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 7).

Es ist anzumerken, dass das Erhebungsinstrument KRIPS-R nahezu das einzige zur
Messung von Qualitét ist und sowohl in nationalen als auch in internationalen Studien sehr
h&ufig eingesetzt wird. In diesem Sinne ist die KRIPS-R, und der mit ihr verbundene
Qualitatsbegriff ein bereits erprobtes Instrument, das dafur geeignet scheint, Qualitat in
Kinderkrippen zu messen.

In diesem Kapitel wurde der Begriff der padagogischen Qualitat, wie er in dieser
Diplomarbeit verwendet wird, definiert. Die zentralen Erkenntnisse werden in der

anschlieBenden Zusammenfassung noch einmal wiederholt.

1.5 Zusammenfassung

Das erste Kapitel der Diplomarbeit diente der Definition des Qualitatsbegriffes in der
Padagogik, der fir das weitere VVorgehen in der Arbeit von zentraler Bedeutung ist. In der
theoretischen Herleitung des Begriffes konnte seine Abstammung aus dem Lateinischen
(»qualitas®) und seine ursprungliche Verwendung als definierendes Merkmal der
Beschaffenheit geklart werden. Der péadagogische Ursprung des Begriffs sowie seine
Abhangigkeit ~ von  politisch-gesellschaftlichen ~ Bestimmungen und  impliziten
Erziehungsvorstellungen und -zielen wurden mithilfe von Beitrdgen von FTHENAKIS, TEXTOR
(1998) und HOFFMANN (1998) erldutert. Ebenso wurde auf die Problematik der willkirlichen
Verwendung des Qualitatsbegriffes eingegangen. Der zweite Teil des ersten Kapitels widmete
sich der Qualitatsdiskussion in der Frihp&dagogik. Dazu wurde anhand von Beitrdgen von
FTHENAKIS, EIRICH (1998a) und FRIED (2003) die Bedeutung von Qualititskonzepten
historisch aufgearbeitet und kritisch betrachtet. AnschlieRend daran wurden die theoretischen

Perspektiven des Qualitatsbegriffes in der Padagogik beschrieben. Dazu zahlen der
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relativistische Ansatz, der dynamisch/handlungsorientierte Ansatz und der strukturell-
prozessuale Ansatz. In einem ndchsten Schritt wurde schlie3lich der Qualitatsbegriff, wie er
im strukturell-prozessualen Paradigma definiert wird, beschrieben. Dazu wurden die
einzelnen Dimensionen, Orientierungsqualitat, Strukturqualitdt und Prozessqualitat mithilfe
von TIETZES (1998, 2007) Beitragen ausfuhrlich vorgestellt sowie eine Definition von
padagogischer Qualitdt gegeben. In einem letzten Schritt wurde der Qualitatsbegriff mit dem
in der Diplomarbeit angewendeten Forschungsinstrument KRIPS-R in Bezug gesetzt und
daran angepasst.

Im Anschluss an das erste Kapitel der Diplomarbeit, das der zentralen Begriffsdefinition
gewidmet war, soll im folgenden Teil der Begriff der ,,sozialen Ungleichheit* geklart, und mit

ihm das theoretische Grundgerdist der Arbeit entwickelt werden.

2. Soziale Ungleichheit

Im folgenden Abschnitt wird das Konzept sozialer Ungleichheit erldutert, wobei auf die
Modelle der beiden Soziologen Stefan HRADIL (2001) und Reinhard KRECKEL (2004)

zuriickgegriffen wird.

,»So0ziale Ungleichheit ist eine von Menschen gemachte und somit auch von Menschen

veranderbare Grundtatsache heutigen gesellschaftlichen Lebens (KReCcKEL 2004, 13).**

HRrRADIL (2001, 15) begriindet das Bestehen des Phanomens der sozialen Ungleichheit
darin, dass Menschen, die in einem Miteinander — sei es in Familien, Sippen, Staaten oder
politischen Verflechtungen — leben, in vielfaltige Beziehungen zueinander geraten und darin
unterschiedliche soziale Positionen einnehmen. Soziale Positionen konnen dabei durch
Verwandtschaft, Berufstatigkeit, Alter, familiaren Stand, Stand im Beruf, etc. beeinflusst
werden. Aufgrund der Lebens- und Arbeitsbedingungen, die mit diesen sozialen Positionen
verbunden sind, ergeben sich zwischen Menschen bestimmte Gemeinsamkeiten oder aber
Unterschiede, die Menschen nicht nur unterschiedlich wirken lassen, sondern sie als besser
oder schlechter, hoher oder tiefer gestellt, bevorteilt oder benachteiligt wirken lassen.

HRrRADIL (2001, 15) geht demnach davon aus, dass mit der sozialen Stellung bestimmte
Lebens- und Armutsbedingungen verknipft sind, die erweiterte Handlungs- und
Entscheidungsspielrdume mit sich bringen und damit soziale Ungleichheit produzieren.

Um den Begriff der sozialen Ungleichheit definitorisch festzulegen, hat HRADIL (2001) ein

Modell entwickelt, das auf den folgenden drei Komponenten, basiert:
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a)

b)

Die Komponente der ,,Giter* bezieht sich auf Produkte, die in der Gesellschaft als
L~wertvoll* eingestuft werden. ,,Wertvoll“ sind Giter, weil in der Gesellschaft bestimmte
Werte, die als Vorstellungen vom Winschenswerten zu definieren sind, bestehen. Das
sind zum Beispiel: Wohlstand, Sicherheit oder Gesundheit. Diese Vorstellungen lassen
sich Uber bestimmte Guter, wie eine unkindbare Stellung, gesunde Arbeitsbedingungen
oder Geld, realisieren. Je mehr eine Person von diesen Gitern besitzt, umso ginstiger
stellen sich ihre Lebens- und Handlungsbedingungen dar, die zur Erlangung der
gewunschten Vorstellung dienen und somit zu sozialer Ungleichheit fiihren kdnnen
(HRADIL 2001, 28).

Die Komponente der ,Verteilung“ befasst sich mit der Frage, wie Giiter verteilt sein
muissen, um als ungleich verteilt zu gelten. HRADIL (2001, 28f.) unterscheidet dabei
zwischen absoluter und relativer Ungleichheit. Absolute Ungleichheit liegt dann vor,
wenn von den wertvollen Gitern einer Gesellschaft (z.B.: Bildungsabschlusse) ein
Gesellschaftsmitglied mehr als ein anderes erhalt. Relative Ungleichheit besteht immer im
Hinblick auf bestimmte Verteilungskriterien, wie zum Beispiel Leistung. Sie liegt dann
vor, wenn bestimmte Personen mehr verdienen als ihre Leistung ,wert* ist. In HRADILS
(2001, 29) soziologischem Konzept wird dann von ungleicher Verteilung gesprochen,
wenn als wertvoll geltende Guter nicht absolut gleich verteilt sind. Das bedeutet, dass
soziale Ungleichheit im soziologischen Sinne nicht immer als ungerecht oder illegitim

gilt.

Die dritte Komponente besagt, dass Guter, die in den Theorien zur sozialen Ungleichheit
behandelt werden, in strukturierten Gesellschaften aufgrund gesellschaftlicher
Beziehungsgefuigen regelmaRig ungleich verteilt werden. HRADIL (2001, 29) weist damit
ebenso wie KRECKEL (2004, 15ff.) darauf hin, dass nicht alle VVor- und Nachteile oder
Besser- bzw. Schlechterstellungen Erscheinungsformen sozialer Ungleichheit sind. Nur
jene, die an relativ konstante gesellschaftliche Beziehungen und Positionen gekn(pft sind,

zahlen als soziale Ungleichheiten.

In seinem Werk ,Soziale Ungleichheit in Deutschland“ geht HRADIL (2001, 30)

schlielich von folgender Definition sozialer Ungleichheit aus: ,,Soziale Ungleichheit liegt

dann vor, wenn Menschen aufgrund ihrer Stellung in sozialen Beziehungsgefligen von den

wertvollen Gutern einer Gesellschaft regelmaliig mehr als andere erhalten.*
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Vor diesem Hintergrund lassen sich unterschiedliche Theorien sozialer Ungleichheit ableiten,

uber die im Folgenden ein Uberblick gegeben werden soll.

2.1 Theorien sozialer Ungleichheit

Nach der Erlauterung des Konzepts sozialer Ungleichheit von HRADIL (2001) und KRECKEL

(2004), wird im Folgenden ein Uberblick tiber die Theorien sozialer Ungleichheit gegeben.

Dabei wird eine Unterteilung in ,,herkdmmliche* und ,,neuere” Theorien vorgenommen.

2.1.1 ,,Herkdmmliche* Theorien

Die herkébmmlichen Theorien sozialer Ungleichheit lassen sich in Klassentheorien,

Standetheorien, Schichtungstheorien und Lagetheorien unterteilen. Sie sollen im Folgenden in

ihren wesentlichen Elementen zusammengefasst werden.

a)

b)

Klassentheorien: Als bedeutendster Vertreter der Klassentheorie gilt Karl MARX (1932),
der soziale Ungleichheit in Abhangigkeit von der Stellung einer Person im
gesellschaftlichen Produktions- und Reproduktionsprozess bestimmt. Diese Stellung ist
nach MARX durch Besitz oder Nichtbesitzes von Produktionsmitteln definiert. Seine
Theorie gilt als eine Mdglichkeit, Ungleichheiten in der beginnenden kapitalistischen
Industriegesellschaft zu erklaren und wurde vor allem fir Sozialstrukturanalysen
verwendet (HRADIL 2001, 55f.).

Standetheorien: Als bedeutendster Vertreter der Stdndetheorien gilt Max WEBER (1956).
Er nahm auf MARX’ Klassentheorie Bezug und erweiterte sie um eine Unterscheidung
zwischen Klassen, Standen und Parteien. Seine Theorie dient als Beschreibung einer
Gesellschaft und ihrer sozialen Ungleichheit. Sie liefert jedoch keine Erklarung ihrer
Ursachen (HRADIL 2001, 57ff.).

Schichtungstheorien: In den Schichtungstheorien wird soziale Ungleichheit als Ergebnis
eines Belohnungsprozesses erklart. Jedes Mitglied der Gesellschaft wird je nach seinem
Beitrag zum gemeinsamen Ziel einer Gesellschaft (z.B.: Erhéhung der Lebensstandards)
belohnt. Nach dieser Theorie ist dies notwendig, um die wichtigsten Stellen einer
gesellschaftlichen Struktur entsprechend zu besetzen. Soziale Ungleichheit gilt somit als

Werkzeug zur Sicherstellung, dass die fahigsten Personen die wichtigsten Stellen austiben.
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Als bedeutende Vertreter gelten unter anderem DAvis und MooREe (1967) (HRADIL 2001,
62).

d) Lagetheorien: Lagetheorien wurden vor allem angewendet, um den Aufbau der
Sozialstruktur zu analysieren. Eine der bedeutendsten Theorien innerhalb dieser Stromung
stellt die Lebenslagentheorie nach NEURATH (1928) dar, in der eine Lebenslage als alle
Umsténde, die verhaltnismaBig unmittelbar die Verhaltensweise eines Menschen
bedingen, beschrieben wird. Dazu z&hlen fir ihn zum Beispiel eine Wohnung, Nahrung,
Kleidung, Gesundheitspflege, Blcher, Theater oder auch freundliche menschliche
Umgebung. Von sozialer Ungleichheit spricht NEURATH (1928, 125) im Zusammenhang

mit der ungleichen Verteilung der Lebenslagen.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die herkdmmlichen Theorien sozialer
Ungleichheit davon ausgehen, dass das materielle Sein das Bewusstsein bestimmt (HRADIL
2001, 47f.). Obwohl die heutige Soziologie die herkdmmlichen Theorien aufgrund ihrer
eindimensionalen Ausrichtung Kkritisiert, gelten sie jedoch als Wege zur Erklarung sozialer
Ungleichheit in ihren Epochen. Obwohl die klassischen Klassen-, Stande-, Schicht- und
Lagetheorien an Macht einbuRen, verlieren sie nicht an grundlegender Bedeutung. Sie werden
in den neueren Theorien sozialer Ungleichheit aufgenommen und weiterentwickelt (HRADIL
2001, 79).

Diese sollen im Folgenden ebenfalls kurz vorgestellt werden bevor auf die Theorien der
Lebensstilforschung eingegangen wird, die im Rahmen dieser Diplomarbeit erklarend sein

sollen.

2.1.2 ,,Neuere* Theorien

Die neueren Theorien sozialer Ungleichheit entstanden in den Sozialwissenschaften etwa in
den 1960er-Jahren. In den Erklarungsansédtzen wurde versucht, die kritisierten Elemente der
alteren Theorien zu Uberwinden. Kritisiert wurde an den alteren Theorien vor allem ihre sehr
allgemeine Erklarung der Ursachenzusammenhénge. Auffallig ist, dass die Argumentationen
neuerer Theorien oft konkreter sind und die Anspriiche bescheidener. Es werden bestimmte
Ausschnitte sozialer Ungleichheit zu erkléaren versucht, diese aber umfassend (HRADIL 2001,
80).
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Die Ansétze lassen sich in 6konomische, politische und soziokulturelle Theorien sozialer

Ungleichheit einteilen und sollen im Folgenden kurz allgemein vorgestellt werden (HRADIL
2001, 5).

a)

b)

Neuere okonomische Theorien: Neuere okonomische Theorien suchen die Ursachen
sozialer Ungleichheit im Bereich der Wirtschaft und sind den herkémmlichen Theorien
noch sehr &dhnlich. Dazu z&hlen neuere marxistische Klassentheorien wie Erik Olin
WRIGHTS (1979) Klassenmodell oder neuere nichtmarxistische Klassentheorien, die
erklarende klassentheoretische mit beschreibenden schichtungssoziologischen Theorien
verbinden, wie das Modell von Theodor GEIGER (1932) und Ralf DAHRENDORFs (1957)
soziologischen  Konflikttheorie  (HRADIL 2001, 70f). Ebenfalls  zéhlen
Arbeitsmarkttheorien wie die Humankapitaltheorie und Theorien vom Ende der
Arbeitsgesellschaft dazu (HRADIL 2001, 74ff.).

Neuere politische Theorien: Bei den neueren politischen Theorien sozialer Ungleichheit
sind besonders die Rational Choice Modelle des kollektiven Handelns von Bedeutung, die
davon ausgehen, dass der Mensch rational handelt um seinen Nutzen zu maximieren. Der
Mensch bevorzugt Handlungsmoglichkeiten, die seinen eigenen Zielen am dienlichsten
sind. Einer der bekanntesten Vertreter ist Mancur OLsON (1968) (HRADIL 2001, 81).
Hervorzuheben ist in diesem Bereich auch Reinhard KRECKELS (2004) Theorie der
politischen Soziologie sozialer Ungleichheit, die sich aus Elementen der Klassentheorien,
Arbeitstheorien und politischen Theorien zusammensetzt (HRADIL 2001, 86).

Neuere soziokulturelle Theorien: Die neueren soziokulturellen Theorien vermuten die
Ursachen sozialer Ungleichheiten im Bereich der Kultur. Sie vertreten die Einstellung,
dass die typischen Werthaltungen, Einstellungen und Verhaltensmuster der Menschen
ungleiche Lebensbedingungen hervorbringen (HRADIL 2001, 89). Zentrale Annahme der
Theorien ist es, dass soziokulturelle Erscheinungen wie Religion, Lebensstile oder
nationale ldentitaten, die von materiellen Gegebenheiten abhéngen, einen grof3en Einfluss
auf die Gestaltung sozialer Ungleichheit haben (EBD.).

In diesen theoretischen Strom lassen sich Lebensstiltheorien und Milieutheorien einordnen

und besonders hervorheben. Milieutheorien befassen sich mit der Analyse ,,sozialer Milieus*,

die als Gruppen Gleichgesinnter, die gemeinsame Werthaltungen und Mentalitaten aufweisen
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und auch die Art gemeinsam haben, ihre Beziehungen zu Mitmenschen einzurichten sowie
ihre Umwelt in &hnlicher Weise sehen und gestalten, gelten (HRADIL 1987, 158).

Lebensstiltheorien befassen sich mit dem Lebensstil von Menschen, der sich aus dem
Alter, Bildung, Lebensform und Geschlecht, sowie den Berufsoptionen, Bildungsgrad und
dem verfiigbaren Einkommen ergibt. Der Lebensstil wird als wiederkehrender
Zusammenhang von Verhaltensweisen, Interaktionen, Meinungen, Wissensbestanden und
bewertenden Einstellungen eines Menschen definiert und ist das Analyseobjekt der
Lebensstiltheorien (HRADIL 2001, 46).

Diese beiden Ansétze pragen die Sozialstrukturanalyse etwa seit den 1980er-Jahren und
besitzen auch beziglich sozialer Ungleichheit groRen Erklarungswert.

Nach diesem Uberblick tber die ,,neueren* Theorien sozialer Ungleichheit, soll im
Folgenden die Lebensstilforschung erlautert werden. Da die vorliegende Diplomarbeit ihr
theoretisches Grundgerdist entlang der Lebensstiltheorien aufbaut, soll in diesem Kapitel ein
Schwerpunkt auf ihnen liegen.

2.2 Die Lebensstiltheorien

Im vorangegangen Abschnitt wurde ein Uberblick uber ,,herkémmliche und ,neuere”
Theorien sozialer Ungleichheit gegeben, der im Folgenden im Bereich der ,neueren®
Theorien, genauer gesagt der Lebensstiltheorien, vertieft werden soll.

Die Lebensstilforschung griindet im deutschen Sprachraum auf der Ubersetzung von
Pierre  BourDIEUS  (1982) ,La distinction® und  Ulrich Becks (1987)
»Individualisierungsthese“. Sie wurden als eine Rekonzeptualisierung der traditionellen
Klassen- und Schichtmodelle von z.B. Marx und Weber angesehen (STEIN 2006, 87).

Der Begriff Lebensstil wurde somit in den 1980er-Jahren als neuer Begriff, der die
klassischen Klassen- und Schichtkonzepte abldsen sollte, entwickelt.

In der Lebensstilforschung lassen sich Differenzierungsansatze und Strukturierungsansatze

voneinander unterscheiden.

a) Der Differenzierungsansatz: Vertreter des Differenzierungsansatzes gehen davon aus, dass
soziale Ungleichheit heute als multidimensional anzusehen ist und, dass vertikal
strukturierte Geflige von horizontalen abgelost wurden (STEIN 2006, 90). Unter
horizontalen Dimensionen sind dabei Faktoren, wie Geschlecht, Alter oder Region
gemeint. Vertikalen Dimensionen umfassen jene Dimensionen, die dem Leistungsprinzip

entsprechen, wie zum Beispiel Bildung, Einkommen und berufliche Stellung.
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Zusammengefasst kann festgestellt werden, dass der Differenzierungsansatz in seiner
zentralen Aussage dafur steht, dass horizontale Faktoren wie Alter oder Geschlecht einen
hoheren Beitrag zu sozialer Ungleichheit leisten als vertikale Faktoren wie Bildung und

Einkommen.

b) Der Strukturierungsansatz: Der Strukturierungsansatz gilt als zweiter theoretischer Strom
innerhalb der Lebensstilforschung. Seine Vertreter gehen von der Dominanz vertikaler
Strukturierungsprinzipien aus. In der Konzeption der traditionellen Sozialstrukturanalyse
sind die soziobkonomischen Lagebedingungen Beruf, Bildung, und Einkommen weiterhin
ursachlich fir die Ausbildung subjektiver Handlungsorientierungen oder Einstellungen,
Alltagshandlungen, Bewusstseinsformen und Verhaltensweisen der Menschen. Die
Vertreter des Ansatzes bestreiten in keiner Weise das Vorhandensein und die Bedeutung
der horizontalen Faktoren. Sie gehen jedoch davon aus, dass die vertikalen Bedingungen
eine vorrangige Bedeutung haben (STEIN 2006, 90).

In der vorliegenden Diplomarbeit wird von einer traditionellen Struktur der Gesellschaft
ausgegangen. Aus diesem Grund soll im Folgenden der Lebensstilansatz nach Pierre
BoOuURDIEU (1982), an dem sich das theoretische Konstrukt der Arbeit orientiert, erléutert

werden.

2.2.1 Pierre BOURDIEUS (1982) Lebensstilansatz

Pierre BOURDIEU (1930-2002) ist einer der bedeutendsten franzésischen Soziologen und
veroffentlichte im Zuge seiner Forschungstatigkeit etwa dreiig Biicher, mehr als zweihundert
Aufsatze und unzahlige Interviews, die eine Vielfalt an wissenschaftlichen Fragen umfassen
(SCHWINGEL 1995, 7). Mit seinem Lebensstilansatz zahlt Pierre BOURDIEU zu einem der
bedeutendsten Vertreter des strukturellen Ansatzes (STEIN 2006, 96). Dieser befasst sich vor
allem mit klassentheoretischen und kultursoziologischen Fragen, und hat sich damit auch in
Bereichen der Geschichte, Erziehungswissenschaft und Literaturwissenschaft etabliert
(SCHWINGEL 1995, 10).

BOURDIEUs Lebensstilansatz ist ein Versuch Gesellschaft zu beschreiben, der sich an der
franzosischen Gesellschaft der siebziger Jahre orientiert (SCHWINGEL 1995, 99). Er setzt sich
aus unterschiedlichen Theorien zusammen, die in den folgenden Abschnitten erldutert
werden. Dazu z&hlen: Die Theorie des sozialen Raums, die Kapitaltheorie, die Klassentheorie
und die Habitustheorie (SCHWINGEL 1995, 12). Im folgenden Abschnitt wird das Modell des
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sozialen Raums beschrieben, das einen umfassenden Blick auf die soziale Welt einer

modernen Klassengesellschaft geben soll (SCHWINGEL 1995, 99).

2.2.1.1 Der soziale Raum

Der Begriff des sozialen Raums dient BOURDIEU dazu, die Sozialstruktur einer Gesellschaft

darzustellen. Mit dem Begriff wird jener Raum bezeichnet, in dem soziale Positionen und
Lebensstile sichtbar sind (REHBEIN 2006, 167).

Der soziale Raum setzt sich aus drei Dimensionen zusammen, die gemeinsam die Position

im sozialen Raum bestimmen (BouRDIEU 1982, 195ff.):

a)

b)

Die erste Dimension umfasst das Kapitalvolumen, welches das Gesamtvolumen aller
aufwendbaren Ressourcen und Machtpotenziale darstellt. Vereinfacht gesagt ist damit die

Menge an Ressourcen, (iber die eine Person verfligt, gemeint.

Die Kapitalstruktur beschreibt die Zusammensetzung des Kapitals und den Umfang der
jeweiligen Kapitalsorten. BOURDIEU spricht hier bereits auf die drei Kapitalsorten
(6konomisches, kulturelles und soziales Kapital) an, auf die erst spéter eingegangen wird.

Die soziale Laufbahn bezeichnet den sozialen Auf- oder Abstieg bzw. die stabile Position
einer Klasse oder Klassenfraktion. BourRDIEU (1991, 77) unterscheidet in seinem Modell
grundsatzlich zwischen drei Klassen, nédmlich der herrschenden, die sich aus den
Fraktionen der Okonomischen und intellektuellen Herrschaft zusammensetzt, der
mittleren, die sich aus den Fraktionen des absteigenden, exekutiven und neuen
Kleinburgertums ergibt, und der Volksklasse, die als ,,Beherrschte® gelten, zusammen.
Diese drei Klassen dienen BOURDIEU als vorldufige Charakterisierung sozialer Klassen,
die jedoch noch ausgeweitet wird. In diesem Zusammenhang ist mit dem Begriff der
sozialen Laufbahn eine positive oder negative Anderung, also ein Auf- oder Abstieg, der

sozialen Position zu verstehen.

Die drei eben beschriebenen Dimensionen bestimmen (ber die Platzierung der Personen

in BourDIEUS Modell des sozialen Raums.

Dabei ist anzumerken, dass sich die Positionen im sozialen Raum wechselseitig

zueinander definieren, und zwar ,,durch N&he, Nachbarschaft oder Ferne sowie durch ihre

relative Position, oben oder unten oder auch zwischen bzw. in der Mitte* (BouRDIEU 1992,
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138). Entscheidend ist, dass die gesellschaftlichen Strukturen als Struktur von Beziehungen
bzw. als System von Beziehungen zwischen Klassen, Alters- und Geschlechtergruppen zu
verstehen sind, die auch ,reale”, physische Interaktionen mehr oder weniger wahrscheinlich
machen (BourDIEU 1979, 229; BourDIEU 1970, 57). In anderen Worten geht BOURDIEU
davon aus, dass sich Beziehungen zwischen Personen &dhnlicher sozialer Positionen im
sozialen Raum, auch in Beziehungen im realen Raum Ubertragen lassen und somit auch ein
ortlicher Zusammenschluss von Personen ahnlicher sozialer Position erklarbar wird.

Das Modell des sozialen Raums von BourbDIEU soll in der folgenden Grafik vereinfacht

dargestellt und im Wesentlichen noch einmal zusammengefasst werden.

Kapital-
volumen

Hemschends

. Klasze*
Sozialer

Werdegang
F

/ Mittlers Klasse”

/

/ _Arbeitzrklasse”
/ Kapital-

) (> form
Fuit. Kapital Ckonom. Kapial

Abbildung 1: Der soziale Raum nach Pierre BourbIEU (BETZ 2008, 138)

In der Grafik ist zu erkennen, dass der soziale Raum in der vertikalen Dimension vom
Kapitalvolumen bestimmt wird. Hier unterscheidet BourDIEU (1991, 77), wie bereits
beschrieben, zwischen der herrschenden, mittleren und der Arbeiterklasse, wobei die sozialen
Positionen der Personen von ihren Berufsbezeichnungen abhdngen. In der horizontalen
Dimension wird eine Differenzierung der Kapitalstruktur in 6konomisches und kulturelles
Kapital vorgenommen, wobei es auf das interne Verhaltnis der Verteilung der Kapitalsorten
ankommt (BouRDIEU 1982, 195ff.). Aus dem Zusammenspiel zwischen Kapitalvolumen und
Kapitalform ergibt sich der soziale Werdegang, der Auf- oder Abstieg einer Person.

Um dies nachvollziehen zu koénnen, wird es an dieser Stelle notwendig auf die
unterschiedlichen Sorten des Kapitals und somit auf die Kapitaltheorie nach BOURDIEU

einzugehen, die im Folgenden Abschnitt erlautert werden soll.
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2.2.1.2 Die Kapitaltheorie

Grundsatzlich versteht BourDIEU (1983, 183) unter Kapital ,,akkumulierte Arbeit entweder in

Form von Materie oder in verinnerlichter inkorporierter Form.*

Er unterscheidet jedoch drei Kapitalformen:

a)

b)

Das 6konomische Kapital ist unmittelbar und direkt in Geld konvertierbar und eignet sich
besonders zur Institutionalisierung in der Form des Eigentumsrechts. Sowohl kulturelles,
als auch soziales Kapital lassen sich unter bestimmten Voraussetzungen in 6konomisches
Kapital konvertieren (BOURDIEU 19923, 52). Somit geht BOURDIEU darauf ein, dass es
sich beim ©Okonomischen Kapital hauptsachlich um die verschiedensten Formen

materiellen Reichtums handelt, die mehr oder weniger direkt in Geld umtauschbar sind.

Das kulturelle Kapital kann in drei Formen existieren. Die erste Form umfasst den
verinnerlichten, inkorporierten Zustand des kulturellen Kapitals, in Form von dauerhaften
Dispositionen der Person. Darunter kann unter anderem das Wissen der Eltern Uber gute
Schulen oder Bildungswege verstanden werden. Die zweite Form gilt als objektivierter
Zustand, worunter der Besitz von kulturellen Gutern, Bildern, Bilchern, Lexika,
Instrumenten oder Maschinen gemeint ist. Die dritte Form wird als institutionalisierter
Zustand bezeichnet und umfasst schulische Titel oder Bildungszertifikate, die ganz
einmalige Eigenschaften verleihen und als sozial legitimiertes Wissen gelten (BOURDIEU
1992a, 55ff.).

Das soziale Kapital ist vollig immateriell und wird deshalb auch symbolisches Kapital
genannt. Es stellt die Gesamtheit der aktuellen und potenziellen Ressourcen, die mit dem
Besitz eines dauerhaften Netzes von mehr oder weniger institutionalisierten Beziehungen
gegenseitigen Kennens und Anerkennens verbunden sind, dar (BOURDIEU 1992a, 63).
Vereinfacht gesagt versteht man darunter die Ressourcen, die auf dem sozialen Netzwerk,

also den sozialen Kontakten und Beziehungen einer Person beruhen.

Mit Blick auf die vorherige Grafik und den Erlauterungen zum Kapitalbegriff soll noch

einmal kurz zusammengefasst werden.

Der soziale Raum ist fir BOURDIEU ein Raum, in dem die sozialen Positionen und

Lebensstile der Menschen sichtbar werden. Er setzt sich aus den drei Dimensionen

Kapitalvolumen, Kapitalstruktur und sozialer Laufbahn zusammen (BouRDIEU 1982, 195ff.).
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Auf der vertikalen Ebene wird das Kapitalvolumen angegeben, wahrend auf der
horizontalen Ebene die Kapitalform von Bedeutung ist. Hier wird eine Differenzierung
zwischen dem ©6konomischen und kulturellen Kapital, also im Groben zwischen der
finanziellen Situation und Bildung, vorgenommen (BOURDIEU 1992a, 52ff.). Aus diesen
beiden Angaben kann schlie3lich die soziale Laufbahn, in anderen Worten der soziale Auf-
oder Abstieg, ermittelt werden. Nach BOURDIEU (1985, 21) ist eine hohe soziale Position vom
Kapitalvolumen und seiner Struktur abhangig. Er geht davon aus, dass sich durch die
qualitative und quantitative Messung des Kapitals die soziale Position eines Menschen
bestimmen und in die ,,reale Welt ibertragen lassen (BoUuRDIEU 1979, 229; BOURDIEU 1970,
57).

Nach dieser kurzen Zusammenfassung der bisherig beschriebenen Theorie, kann nun das
néchste theoretische Element in BouRDIEUS Modell erldutert werden. Dabei handelt es sich
um die Habitustheorie, die eine Vermittlung zwischen Struktur und Praxis darstellt und im
Folgenden ausfiihrlich aufgezeigt werden soll.

2.2.1.3 Die Habitustheorie

Nachdem die basalen Strukturelemente in BoURDIEUS Theorie beschrieben wurden, kann nun
der Zusammenhang zwischen der sozialen Stellung im sozialen Raum und ihrer Entsprechung
im Raum der Lebensstile erldutert werden. In anderen Worten ist damit der Schritt in
BoOURDIEUS Theorie gemeint, der eine Verbindung der sozialen Position mit Verhaltens- und
Denkweisen eines Menschen mdglich macht. Die dazu entwickelte Theorie nennt er
Habitustheorie. Sie soll im Folgenden beschrieben werden.

Grundsatzlich gilt der Habitus als Vermittler zwischen Struktur und Praxis (BOURDIEU
1982, 281). Das bedeutet, dass die Struktur, zum Beispiel die soziale Position, den Habitus,
also vereinfacht gesagt das Dispositionssystem eines Menschen pragt, und somit zu
spezifischen Handlungen im Sinne einer strategischen Praxis, eines spezifischen Lebensstils
und die mit ihm verbundenen distinktiven Zeichen flhrt, beziehungsweise diese
wahrscheinlicher macht (EBD.). In anderen Worten gesagt, bestimmt der Habitus als System
von Denk-, Wahrnehmungs- und Bewertungsschemata, den Lebensstil eines Menschen mit.

An dieser Stelle soll nun genau erlautert werden, was unter dem Begriff des Habitus in
BoOURDIEUS Theorie verstanden wird.

Der Habitus umfasst Dimensionen, wie die dullere Erscheinung oder das Verhalten und
Auftreten eines Menschen. Er zeigt sich zum Beispiel in der Korpersprache, in der Kleidung,

in Ess- und Trinkgewohnheiten, in den Formen des Wohnens oder in der Austibung spezieller
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Hobbies (SCHWINGEL 1995, 110). Auf den Alltag Ubertragen bedeutet dies, dass der Habitus
sich im Erscheinungsbild und im Auftreten einer Person zeigt. Wichtig zu beachten ist dabei,
dass der Habitus des Individuums durch die Gesellschaft gepragt wird (TREIBEL 1994, 210).
Durch ihn wird auch die Zugehdrigkeit zu einer Gruppe deutlich.

BouRDIEUS Habitus ist allerdings nicht nur ein &ulerlicher Begriff sondern erschlief3t sich
Uber eine abstraktere Beschreibung. Der Habitus gilt als System von dauerhaften
Dispositionen, welches alle historischen Erfahrungen integrierend, als Denk-,
Wahrnehmungs-, Beurteilungs- und Handlungsmatrix im Alltag fungiert (BOURDIEU 1979,
169).

In anderen Worten gesagt, kann vom Habitus als einem System gesprochen werden,
welches die sozialstrukturellen Bedingungen tber bestimmte Denk-, Wahrnehmungs- oder
Beurteilungsschemata, die als Orientierungshilfe in der sozialen Welt und zur Generierung
von Praktiken dienen sollen, in den Raum der Lebensstile Gbertragt. Damit bestimmt der
Habitus den Lebensstil mit, der bei BouRDIEU als symbolische Merkmale der Lebensfuhrung,
die sich nicht allein aus der objektiven Verfligung tber ©konomische und kulturelle
Ressourcen, sondern aus gruppen- und Klassenspezifischen Wahrnehmungen und
Wertschatzungen, erklért wird (SCHWINGEL 1995, 107).

Anhand einer Grafik soll die komplexe Beschreibung des Habitus verdeutlicht werden.

Sozialstruktur/klassenspezifische
Lebensbedingungen
———
Habitus

Wahrnehmungsschemata
—g—

Bewertungsschemata
——

Handlungsschemata

N~/

Soziale Praxis

Abbildung 2: Der Habitus nach Pierre BourDIEU (BETZ 2008, 145)

An dieser Abbildung wird ersichtlich, dass der Habitus von den sozialstrukturellen
Lebensbedingungen gepréagt wird und zwischen ihnen und der sozialen Praxis vermittelt. Er
gilt als System, welches mit gewissen Schemata strukturelle Bedingungen in die soziale
Praxis transformiert.

Zentrale Aufgabe des Habitus ist somit die Umwandlung der sozialstrukturellen
Bedingungen in die soziale Praxis. Damit ist er selbst sowohl ein Produkt der Struktur als
auch Produzent der Praxisformen (BOURDIEU 1982, 277ff.).
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Die bisher erléduterte Theorie von BOURDIEU kann an dieser Stelle wie folgt
zusammengefasst werden: BOURDIEU geht davon aus, dass sich die soziale Position eines
Menschen (ber die Quantitat und Qualitat seines Kapitals ergibt (BourDIEU 1985, 21). Dabei
spielen vor allem das 6konomische Kapital, vereinfacht die finanziellen Ressourcen, und das
kulturelle Kapital, vereinfacht Bildung, eine bedeutende Rolle (BourDIEU 1992, 52ff.). Er
geht einen Schritt weiter und beschreibt, dass diese sozialstrukturellen Bedingungen anhand
des Habitus, der als Transformator der Struktur in die Praxis gilt, den Lebensstil einer Person
mitbestimmen und die Zugehorigkeit zu einer Klasse ausmachen (BOURDIEU 1982, 281).

Genau dieser Begriff der sozialen Klasse und mit ihm die Klassentheorie nach BOURDIEU
soll im Anschluss noch erldutert werden, da er fur die Struktur der Gesellschaft in BOURDIEUS

Theorie von grofier Bedeutung ist.

2.2.1.4 Die Klassentheorie

Der zentrale Begriff von BourbDIEUs Klassentheorie ist die ,,Klasse”. Eine Klasse ist bei
BoURDIEU weit mehr als nur die Ubereinstimmung einer Position im sozialen Raum, der
Begriff greift weiter. Unter einer Klasse versteht er ,,ein Ensemble von Akteuren (...) die, da
ahnlichen Stellungen unterworfen, aller Voraussicht nach &hnliche Dispositionen und
Interessen aufweisen, folglich auch &hnliche Praktiken und politisch-ideologische Positionen
haben (BouRDIEU 1985, 12).“ Mit anderen Worten bedeutet dies, dass jede soziale Position,
wie bereits erlautert, auch einen Lebensstil mit sich bringt, der die Akteure mit denjenigen
verbindet, die eine dhnliche Lebensweise aufweisen, wodurch gleichzeitig andere ausgegrenzt
werden. Operiert man mit BourDIEUS Begrifflichkeiten so haben Individuen umso mehr
Gemeinsamkeiten, je néher sie sich in den Dimensionen Kapitalvolumen und -strukturen sind.
Diese Situation fiihrt nach BourDIEU zur Konstruktion der Klasse.

Zusammengefasst kann festgestellt werden, dass die Klasse bei BOURDIEU jene Menschen
vereint, die sowohl Gemeinsamkeiten in den strukturellen Bedingungen als auch in ihrer
sozialen Praxis und somit in den Denkweisen, Interessen, etc. aufweisen.

Im Folgenden soll das Modell noch ein letztes Mal zusammengefasst und ein empirisches
Beispiel von BOURDIEU angefiihrt werden, um einen Einblick in die praktische Umsetzung
seines theoretischen Konstrukts zu geben.

BouRDIEUS Lebensstiltheorie basiert auf den zentralen Begriffen sozialer Raum, Kapital,
Habitus und Klasse (SCHWINGEL 1995, 12).

Der soziale Raum setzt sich aus den Dimensionen Kapitalvolumen, das der Menge des

Kapitals entspricht, Kapitalstruktur, die sich auf die Art des Kapitals bezieht, und der sozialen
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Laufbahn, die den sozialen Auf- oder Abstieg beschreibt, zusammen (BOURDIEU 1982,
195ff.). Im sozialen Raum sind nach BOURDIEU die soziale Position und der Lebensstil einer
Person sichtbar (REHBEIN 2006, 167). Die soziale Position wird vor allem vom
Kapitalvolumen, also der Menge an finanziellen Ressourcen, die eine Person besitzt, und der
Kapitalstruktur, also der Form des Kapitals (kulturell, 6konomisch, sozial) bestimmt
(BouRrbpIEU 1982, 195ff.). Dabei weist BOURDIEU darauf hin, dass die verschiedenen Formen
des Kapitals in andere Formen umgewandelt werden kénnen, und nur jemand, der ein hohes
MaR an allen drei Dimensionen besitzt, auch eine hohe soziale Position einnehmen kann
(BourblIEU 1992, 52ff.). Die durch die drei erlduterten Grunddimensionen bestimmte soziale
Position steht in einer Wechselbeziehung zum Lebensstil einer Person. Dieser wird durch den
Habitus, also dem Vermittler zwischen sozialen Bedingungen und der sozialen Praxis,
mitbestimmt (BOURDIEU 1982, 281). Dieses Zusammenspiel und seine Umsetzung in die
Empirie soll anhand der folgenden Grafik veranschaulicht werden. An dieser Grafik
(Abbildung 3) wird ersichtlich, dass entlang der beiden Dimensionen Kapitalvolumen (y-
Achse) und Kapitalstruktur (x-Achse) die sozialen Positionen verortet werden konnen. Im
folgenden Beispiel finden sich im linken oberen Viertel die Hochschullehrer. BOURDIEU
begriindet dies mit ihrer primar durch kulturelles Kapital gepragten Kapitalstruktur und ihrem
dementsprechend hohen Einkommen. Auf der y-Achse befinden sich im rechten oberen
Viertel die Industrieunternehmer. lhre Position begrindet BourDIEU mit ihrer durch
okonomisches Kapital gepragten Kapitalstruktur (SCHWINGEL 1995, 105f.). Die sozialen
Positionen sind demnach von der H6he und der Art des Kapitals abh&dngig. Homolog zum
Raum der sozialen Positionen besteht der Raum der Lebensstile, der Praktiken und gewahlte
Objekte der symbolischen Lebensfuhrung, z.B.: bevorzugte Nahrungsmittel, Musik, Literatur,
Wohnverhéltnisse, etc., reprasentiert (SCHWINGEL 1995, 107f.). Als Beispiel soll hier auf die
unterschiedlichen Praktiken des Sports verwiesen werden. BOURDIEU (1982, 306) hat sein
theoretisches Grundgeriist anhand der Auswertung von Statistiken und Einzelinterviews
empirisch Uberprift und fand bei den Sportvorlieben bei den Hochschullehrern und Lehrern
hoherer Schulen eine Vorliebe fiir Bergsteigen und Schach. In der Néhe der freien Berufe und
privatwirtschaftlichen Fuhrungskraften Golf, Tennis und Wasserski. Die typischen Sportarten
der Handels- und Industrieunternehmer sind nach seinen Untersuchungen Reiten und Jagd.
Am unteren Ende der Hierarchie des Raumes im Bereich der Arbeiterschichten stehen z.B.:
FuBball, Rugby und Angeln. Diese Beispiele lassen sich auch an Getranken,

Wohnverhéltnissen etc. fortsetzen (SCHWINGEL 1995, 108).
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Abbildung 3: Der soziale Raum nach Pierre BOURDIEU (BOURDIEU 1982, 212ff.)

Anhand dieses Beispieles sollte gezeigt werden, wie sich BOURDIEUS theoretisches
Konstrukt in die Praxis tberfihren, und wie sich damit Gesellschaft analysieren l&sst. Die
beschriebenen Ahnlichkeiten in den bevorzugten Sportarten der unterschiedlichen
Berufsklassen erklart BourRDIEU (1982, 281) mit dem Begriff des Habitus, der durch die
Transformation von sozialstrukturellen Bedingungen in soziale Praxen den Lebensstil
mitbestimmt. Mit ihm ist es schlieflich moglich die Verhaltensweisen einer
Gesellschaftsgruppe, die bei BourbpIEU als ,,Klasse” bezeichnet wird, zu erkldren und im
Anschluss daran zu verstehen, warum der eine so handelt und der andere anders (BOURDIEU
1985, 12). Mit diesen theoretischen Gedanken, kann nachvollzogen werden, warum sich
Menschen, mit dhnlichen sozialstrukturellen Bedingungen auch in ihren sozialen Praxen
entsprechen und somit einer Klasse angehoren.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass sich die Theorien und Begriffe von BOURDIEU
sowohl zur Strukturanalyse einer Gesellschaft und ihrer Lebensstile als auch zur Analyse von
sozialer Ungleichheit eignen.

Mit BOURDIEUs theoretischem Grundgeriist wurde ein erster Baustein zur Erorterung der
Struktur der Gesellschaft gegeben, der nun durch die Hinzunahme zweier Theorien, die sich
vor allem mit sozialer Ungleichheit und Bildung befassen, spezifiziert werden soll. Die erste
Theorie stammt von Rainer GEIRLER (2006) und gehort ebenfalls dem sozialstrukturellen

Paradigma an. Sie soll im Folgenden erlautert werden.
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2.2.2 Die Sozialstrukturanalyse nach Rainer GEIRLER (2006)

BouRDIEUS theoretisches Grundgerust gilt als Mdglichkeit die Gesellschaft, ihre Struktur, ihre
Lebensstile und soziale Ungleichheit zu beschreiben und zu analysieren. Seine Theorie hat
einen sehr universellen Erklarungswert und kann in den verschiedensten Bereichen der
Sozialstrukturanalyse und der Sozialberichterstattung eingesetzt werden. Um BOURDIEUS
Theorie zu spezifizieren und einen Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft, Bildung und
Ungleichheit zu erldutern, soll im Folgenden der theoretische Ansatz von Rainer GEIRLER
(2006), der sich begrifflich und ideell an BOURDIEU orientiert, dargestellt werden.

Er geht davon aus, dass soziobkonomische Lagebedingungen wie Beruf, Bildung und
Einkommen weiterhin ursachlich  fur die Ausbildung spezifischer subjektiver
Handlungsorientierung, oder Verhaltensweisen sind (GEIRLER 2006, 281). GEIRLER (2006,
280) beschreibt das Grundgerust seiner Theorie wie folgt: Fur ihn gilt Bildung als die zentrale
Ressource sozialer Positionierung und als VVoraussetzung wichtige gesellschaftliche Chancen
wahrzunehmen. Des Weiteren besagt GEIRLER (2006, 281) in seiner Theorie, dass sich die
individuelle Bildung uber entsprechende Berufspositionen in gute Einkommen und einen
hohen Lebensstandard umwandeln l&sst. Er belegt seine Aussagen unter anderem mit Daten
der ,,Organisation of Economic Development* [OECD], die zeigen, dass Absolventen des
Tertidrbereichs A (Studium von mindestens drei Jahren Dauer) um 63% mehr verdienen als
Erwerbstatige mit einem Abschluss des Sekundarbereichs Il, zu denen auch Facharbeiter
zdhlen (OECD 2005, 146).

In Bezug auf soziale Herkunft, die Uber die Familie vermittelt wird, sieht GEIRLER (2006,
282) &hnlich wie BouRDIEU (1982) eine enge Wechselbeziehung mit Bildung, die sich in der
Forderung oder Benachteiligung im Bildungsweg zeigt. Mit der sozialen Herkunft ist
auflerdem der an BOURDIEU angelehnte Habitus, wie z.B. bestimmte Formen des Auftretens
und Sprechens, des Geschmacks, etc., verbunden. GEIRLER (2006, 282) merkt an, dass dieses
kulturelle Erbe schichttypisch ist und die Effekte der Bildungszertifikate sowie die soziale
Positionierung nachweislich férdern oder bremsen kann.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass nach GEIRLERS Theorie Berufs- und
Bildungsschichten mit typisch unterschiedlichen Lebenschancen existieren, sodass Klassen
und Schichten die sozialen Chancen starker pragen als andere Faktoren (GEIRLER 2006, 261).
Er geht davon aus, dass sich mit bestimmten Kombinationen von Beruf und
Qualifikationsniveau eine typische Ressourcenausstattung, ein typischer Habitus und typische
Lebenschancen verbinden (GEIRLER 2006, 282). Das bedeutet, dass die unterschiedliche

Verteilung von Ressourcen und Lebenschancen zu einem Grofteil von der Stellung des
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Individuums im Beruf, dem sozio-6konomischen Status und der Bildung abhdngig ist.
Ahnlich BoUuRDIEU geht er davon aus, dass eine gewisse soziale Stellung mit einer
bestimmten Ressourcenausstattung und Verhaltens- und Denkweisen verbunden ist und sich
somit soziale Ungleichheit zu anderen Gruppen festmachen lassen (SCHWINGEL 1995, 107).

Aus den Theorien von BoURDIEU (1982) und GEIRLER (2006) lasst sich zusammenfassend
feststellen: BoOURDIEU (1982, 195ff; 1979, 229) geht davon aus, dass die Struktur und somit
die Bildung und das Einkommen eines Menschen seine soziale Position und seinen Lebensstil
bedingen. Menschen, die &hnliche soziale Positionen aufweisen stehen sich nédher und haben
mehr Gemeinsamkeiten. Mit dem Begriff des Habitus, den sowohl BourDIEU (1982) als auch
GEIRLER (2006) verwendet, wird noch einen Schritt weitergegangen und jenen Menschen mit
ahnlichen sozialen Stellungen auch ahnliche Verhaltens- und Denkweisen zugeschrieben
(BouRrbpIEU 1976, 169). Demnach ist mit der sozialen Herkunft, in vereinfachter Form, auch
eine spezielle Denkweise und Einschatzungen verbunden.

Das theoretische Konstrukt nach BoURDIEU liefert zusammenfassend einen
Erklarungsansatz fur 1.) den Zusammenhang zwischen hoher Bildung und Einkommen, 2.)
den Zusammenhang zwischen einer hohen sozialen Stellung und einem daraus resultierenden
Lebensstil und den verfligbaren Ressourcen, 3.) eine Ableitung der Verhaltens- und
Denkweisen aus der sozialen Position und somit 4.) die Bildung von Klassen, die sich
aufgrund ihrer ahnlichen inneren und &ulleren Lebensbedingungen nahe stehen und eine
gesellschaftliche Gruppe bilden, die sich auch raumlich nahe ist. Bei GEIRLER findet sich 1.)
der zentrale Gedanke wieder, dass soziotkonomische Lagebedingungen ursachlich fir die
Ausbildung spezifischer subjektiver Handlungsorientierung, oder Verhaltensweisen sind und
daraus resultierend 2.) die Annahme, dass sich individuelle Bildung Uber entsprechende
Berufspositionen in gute Einkommen und einen hohen Lebensstandard umwandeln l&sst.

Eine zentrale Frage, die fiir das theoretische Grundgerust der Diplomarbeit von Bedeutung
ist, bleibt jedoch noch offen und soll im Folgenden ausgefuhrt werden. Es handelt sich um die
Klarung der Frage, welchen Einfluss die soziale Herkunft auf den Bildungsweg eines Kindes
hat. Dieser Schritt soll nun mit dem theoretischen Modell von Raymond Boubon (1974)

gegangen werden, welches im anschlielenden Abschnitt erklart wird.

2.2.3 Soziale Ungleichheit von Bildungschancen nach Raymond BOuDON
(1974)

Nach einer Zusammenfiihrung von BourbDIEUS (1982) und GEIRLERS (1996) theoretischen

Grundgedanken, soll in diesem Teil das dritte theoretische Element der Diplomarbeit, ndmlich
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Raymond BouDONs (1974) Theorie zur sozialen Ungleichheit von Bildungschancen,
hinzugezogen werden, um das theoretische Konstrukt zu vervollstandigen.

BouDoN (1974) entwickelte eine Theorie zur sozialen Ungleichheit von Bildungschancen, die
als eine Erklarung fir den Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und
Bildungsungleichheit sowie ihrer Ursache gilt. Sein Ansatz ist in den neueren politischen
Theorien, im Bereich der Rational-Choice-Modelle zu verorten.

Angelehnt an die Annahme, dass Bildungschancen als Ergebnisse sozial bestimmter
Entscheidungen der Eltern und institutioneller Mechanismen des Bildungsibergangs,
anzusehen sind (KRISTEN 1996, ERIKSON & JONSSON 1996, BECKER 2000), entwickelte
BouDpoN (1974) sein Modell zur Erklarung der Ungleichheit von Bildungschancen mit Blick
darauf, wie Bildungsentscheidungen getroffen werden.

Genauer gesagt, befasste sich Boudon damit, wie elterliche Bildungsentscheidungen fur
ihre Kinder erfolgen. Seinem Modell zufolge wiegen Eltern die Vor- und Nachteile hoherer
Bildung im Sinne einer quasi-6konomischen Investitionsentscheidung ab (BouDON 1974, 51).
Sie wéhlen also jenen Bildungsweg fir ihre Kinder aus, der ihnen vorteilhafter als andere
erscheint. KRISTEN (1996, 11) beschreibt, dass sich vor allem Eltern mit hoherem Sozialstatus
Uber die Bedeutung von Bildung und Ausbildung bewusst sind, und ihren Kindern die
privilegierten Lebenschancen ermdglichen wollen, die sie selbst erreicht haben.

BouDoNs (1974, 29) Modell liefert mit den folgenden Faktoren, die fir ihn in der
Entscheidung des Bildungsweges eine Rolle spielen, eine Erklarung fiir dieses Phanomen: die
Bildungsrendite, worunter Boudon die erwarteten Berufs- und Einkommenschancen sowie
sozialen Aufstieg oder Statuserhalt versteht, die Kosten der Bildung und die Sozialisation im
Elternhaus, die die kognitiven, sprachlichen und sozialen Kompetenzen der Kinder umfassen.

Diese drei Faktoren miinden nach BouDON (1974, 29ff.) in den priméren und sekundéren
Herkunftseffekt, der schlieRlich fur die soziale Ungleichheit von Bildungschancen
verantwortlich ist.

Unter dem primdren Herkunftseffekt versteht man die langfristigen Wirkungen der
Anregung und Forderung im Sozialisationsprozess, die sich in schichtspezifischen
Unterschieden der schulischen Leistung und Kompetenzen des Kindes niederschlagen. Die
soziale Herkunft bewirkt als kultureller Effekt in der sozialen Schichtung, dass die Kinder
ungleich auf die Schullaufbahnen verteilt werden. BouDON bezieht sich damit auf die
aktuellen Erkenntnisse der Sozialisations- und Bildungsforschung, die besagen, dass sich die
Sozialschichten in der Vermittlung von Sprachkultur, in der Lern- und Bildungsmotivation bis

zum Handeln und Lernen sowie in den Lerngewohnheiten voneinander unterscheiden, sodass
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sich zwangslaufig aufgrund sozialer Unterschiede in der auferschulischen Vorbildung
herkunftsbedingte Ungleichheiten bei den Voraussetzungen fur die Schulbildung und den
daran geknupften Startchancen beim Bildungsverlauf von Kindern ergeben (BouboN 1974,
29). Mit dem primaren Herkunftseffekt wird somit der Zusammenhang zwischen sozialem
Status des Elternhauses und der schulischen Leistung verstanden. Boudon geht in seinem
Modell davon aus, dass je niedriger der soziale Status der Familie, desto &rmer die kulturelle
Ausstattung der Kinder und desto begrenzter deren Bildungserfolg (EBD.). Er fasst
zusammen, dass sich die einzelnen Sozialschichten von Beginn ihrer Bildungslaufbahn in
ihren Erfolgswahrscheinlichkeiten unterscheiden.

Der sekundare Herkunftseffekt bezeichnet einen kurzfristigen direkten Effekt fur die
Bildungschancen, namlich die schichtabhangige Auswahl des Bildungsweges. BOUDON
meint, dass die Bildungsentscheidung der Familien von deren sozialen Status abhédngig ist.
Diese Entscheidungen sind nach BouboN nur mit dem Bildungsdenken der Familie und ihrer
Bildungstradition zu erklaren. Die Entscheidung hangt damit sowohl von den Ressourcen als
auch von der sozialen Distanz der Familie zu den Bildungsstufen ab. Er geht davon aus, dass
der sekundare Herkunftseffekt dazu fiihrt, dass die Bildungswahl von der sozialen Position
der Familie abhangt. Er schlieft daraus: Je hoher der soziale Status, desto hoher die
Bildungslaufbahn (Boubon 1974, 30).

Weiter erklart BouDON, dass niedrigere Schichten eine groRere soziale Distanz zu héherer
Bildung haben als héhere Schichten. Sie mulssen demnach héhere Aspirationsniveaus haben,
mehr Ressourcen und mehr Kraft aufbringen, um sich fur die héhere Bildung zu entscheiden.
Bei den hoheren Schichten hingegen besteht nur eine geringe soziale Distanz, die subjektiv
erwarteten Kosten sind niedriger und der erwartete Nutzen ist hoher (EBD.).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass BOUDON soziale Ungleichheit von
Bildungschancen als ein unbeabsichtigtes Ergebnis des Zusammenwirkens primérer und
sekundarer Herkunftseffekte erklért. Er betont jedoch dass die leistungsunabhé&ngigen
Faktoren eine stérkere Rolle als die leistungsabhangigen Faktoren spielen.

In einer Grafik l&sst sich Boubons Modell vereinfacht darstellen und in seinen

wesentlichen Elementen noch einmal zusammenfassen.
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Abbildung 4: Modell fiir die Entstehung und Reproduktion von sozialer Ungleichheit der Bildungschancen (Boubon 1974,
zit. nach BECKER/LAUTERBACH 2004, 164)

2.2.4 VerknUpfung der theoretischen Ansatze
Verknupft man die drei vorgestellten theoretischen Ansédtze von Pierre BOURDIEU (1982),
Rainer GEIRLER (2006) und Raymond BouDON (1974) miteinander, l&sst sich folgender
Zusammenhang zwischen Bildung und Einkommen, sozialer Position, damit einhergehendem
Lebensstil und dem daraus resultierenden Einfluss auf den Bildungsweg feststellen: Ein
Zusammenhang zwischen Bildung und Einkommen kann bei BOURDIEU im sozialen Raum,
indem die sozialen Positionen und der ihnen entsprechende Lebensstil sichtbar sind, gefunden
werden (REHBEIN 2006, 167). Die soziale Position eines Menschen hédngt nach BOURDIEU von
der Menge und Art des Kapitals, z.B. dem Mal} an Bildung, finanziellen Ressourcen oder
sozialen Beziehungen, ab. Wesentlich ist an dieser Stelle die Tatsache, dass eine Form des
Kapitals, z.B. das kulturelle Kapital (Bildung in Form von Bildungszertifikaten, etc.), in eine
andere, z.B. ékonomisches Kapital (Einkommen) umgewandelt werden kann und somit ein
Zusammenhang zwischen einem hohen Bildungs- und Einkommensgrad angenommen
werden kann (BoOuRDIEU 1982, 195ff.). Auch in GEIRLERS (2006) Theorie findet sich dieser
Zusammenhang wieder. Er geht davon aus, dass sich die individuelle Bildung uber
entsprechende Berufspositionen in gute Einkommen und einen hohen Lebensstandard
umwandeln l&sst (GEIRLER 2006, 281).

Auch BOURDIEU (1985, 21) spricht davon, dass ein hohes MalR an den Kapitalsorten

Bildung und Einkommen zu einer hohen sozialen Stellung fiihren kann, die wiederum einen
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entsprechenden Lebensstil mit sich bringt, der durch den Habitus, also dem Vermittler
zwischen sozialen Bedingungen und der sozialen Praxis, mit entwickelt wird (BOURDIEU
1982, 281). BouRDIEU (1979, 229; 1970, 57) geht noch einen Schritt weiter und beschreibt,
dass sich Menschen mit &hnlichen Lebensbedingungen, einem &hnlichen Habitus und
Lebensstil auch raumlich eher annahern als Menschen, die in Bezug auf diese Faktoren weiter
voneinander entfernt sind. Hier kann auch wieder GEIBLER (2006, 281) hinzugezogen werden,
der beschreibt, dass sich mit bestimmten Kombinationen von Beruf und Qualifikationsniveau
eine typische Ressourcenausstattung, ein typischer Habitus und typische Lebenschancen
ergeben. Das bedeutet, dass die unterschiedliche Verteilung von Ressourcen und
Lebenschancen zu einem GroBteil von der Stellung des Individuums im Beruf, dem
sozio6konomischen Status und der Bildung abhéngig ist. BoURDIEU (1985, 12) fihrt hierzu
den Begriff der Klasse, der eine Gruppe von Personen beschreibt, die &hnliche
sozialstrukturelle Lebensbedingungen und Denk- und Bewertungsschemen aufweisen und
somit durch ahnliche soziale Praxen miteinander verknupft sind und sich auch rdumlich
zusammenschlieRen. Mit dem Begriff wird deutlich, dass es nach BOURDIEU in der
Gesellschaft unterschiedliche Gruppen mit unterschiedlichen Lebensstilen gibt, die
unterschiedliche Lebenschancen mit sich bringen.

Mit diesen theoretischen Elementen lasst sich der Zusammenhang zwischen Bildung,
Einkommen, sozialer Position und Lebensstil erklaren. Der daraus resultierende Einfluss auf
den Bildungsweg wird mithilfe von BouboNs (1974) Theorie, die die Bildungswege und
Bildungsentscheidungen der Eltern fir ihre Kinder mit sozialer Herkunft erklart, erlautert.
Zusammenfassend l&sst sich dieser Zusammenhang wie folgt ausdriicken: BouDoN erklart
soziale Ungleichheit im Bildungswesen als Ergebnis des Zusammentretens von priméarem und
sekundarem Herkunftseffekt. Unter primarem Herkunftseffekt wird grundsatzlich der
Zusammenhang zwischen sozialem Status des Elternhauses und der schulischen Leistung
verstanden. Er folgt dem Leitsatz: Je niedriger der soziale Status der Familie, desto &rmer die
kulturelle Ausstattung der Kinder und desto begrenzter deren Bildungserfolg (Boubon 1974,
29). Der sekundare Herkunftseffekt betrifft die Bildungsentscheidung der Familien, die von
deren sozialen Status abhangig ist. Die Entscheidung hangt von Ressourcen und der sozialen
Distanz zu den Bildungsstufen ab. Er schlieRt daraus: Je hoher der soziale Status, desto hther
die Bildungslaufbahn (BouboN 1974, 30).

Die Ungleichheiten in den Bildungslaufbahnen der unterschiedlichen Menschen sind

demnach auf die beiden Effekte zuriickzufihren.
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Ein letztes Mal zusammengefasst l&sst sich aus dem theoretischen Konstrukt ablesen, dass
die Hohe der Bildung des Menschen seine berufliche Stellung und sein Einkommen in der
Regel mitbestimmt. Damit steigt auch seine soziale Position und sein Lebensstil. Mit dieser
sozialen Position und dem Lebensstil ist das Zusammensein mit jenen, die &hnlichen
Bedingungen unterworfen sind verbunden. Somit kommt es zur Bildung einer
Gesellschaftsgruppe, die auch Klasse genannt wird, die sich sowohl in ihren strukturellen
Bedingungen als auch in ihren sozialen Praxen &hnlich ist und sich auch ortlich
zusammenschlieBen kann. Die Stellung einer Familie und somit die soziale Herkunft
beeinflusst auch den Bildungsweg der Kinder, der umso bedeutender und hoher ist, je hoher

der soziale Status ist.

3. Vom theoretischen Konstrukt zur Empirie

Nachdem die theoretischen Grundlagen im vorangegangen Abschnitt noch einmal ausfihrlich
zusammengefasst wurden, kann in diesem Teil der Arbeit ein Schritt in Richtung Empirie
gegangen werden.

Wird von dem in den letzten Abschnitten entfalteten theoretischen Konstrukt
ausgegangen, ist es verstandlich, dass sich sowohl Theoretiker als auch Praktiker damit
auseinander gesetzt haben, wie diese Ungleichheit im Bildungsweg beseitigt oder
ausgeglichen werden kann.

Zunachst wurde die Funktion des Ausgleichs der ungleichen Startchancen in der
Bildungsforschung lange Zeit der Volksschule, oder in Deutschland der Grundschule
zugeschrieben. Die aktuelle Bildungsforschung ruckt jedoch von dieser Annahme ab. Die
Ursachen, die im Elternhaus und damit im Vorfeld der Einschulung und Ausbildung liegen,
kénnen offensichtlich nicht durch die Grundschule kompensiert werden (HECKHAUSEN 1974).
Ein letztendlicher Anstol3 in diese Richtung wurde durch die Verdffentlichung der ersten
PISA Ergebnisse in Deutschland gegeben, die einen empirischen Befund fur Heckenhausens
theoretische Annahme lieferte. GEIRLER (2006, 75) schreibt, dass in den Ergebnissen der PISA
Studie 2000 gravierende schichttypische Chancenunterschiede im Schulbesuch noch bei den
15-Jéhrigen zu finden sind. Noch drastischer zeigen sich die Kompetenzunterschiede in den
Bereichen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften, in denen Kinder aus dem oberen und
unteren Viertel der soziokonomischen Hierarchie deutlich auseinander liegen. BECKER (2004,
125) schreibt ebenfalls, dass die soziale Herkunft nach wie vor Einfluss auf den Bildungsweg

ausubt, weil der Ausgleich der ungleich verteilten Startchancen ausbleibt.
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Die Aufgabe des Ausgleichs sozialer Ungleichheit im Bildungsweg soll seither von den
Kindergarten und Kinderkrippen Gbernommen werden (BECKER/LAUTERBACH 2004, 125).
Das FORuM BILDUNG (2001, 7) setzt sich fir eine frihkindliche Bildung, insbesondere in der
Sprachentwicklung, sowie eine Vorbereitung auf das weitere Lernen ein. Mit diesen
Forderungsmoglichkeiten sollen alle Kinder, jedoch besonders Kinder aus benachteiligten
Familien, erfasst werden. HECKHAUSEN (1969, 207), an dem sich das Forum Bildung
theoretisch  orientiert,  begrindet diese  Entscheidung aus motivations- und
entwicklungspsychologischer Sicht damit, dass gerade in den Lebensjahren vor der
Einschulung entscheidende Grundlagen fur den Grad der intellektuellen Leistungsfahigkeit
und der Leistungsmotivation der Kinder gelegt werden. Ziel ist es damit, den vergleichsweise
unglnstigen sozialisatorischen Einfluss von Elternhausern in den unteren Sozialschichten auf
den Bildungserwerb, der damit kurz- wie langfristig tber Chancenungerechtigkeiten zu
Bildungsungleichheiten flhren, auszugleichen (T1ETZE 2002, 511). So sollen Kinder — egal
aus welchen Schichten — die gleichen Lernvoraussetzungen und Startchancen aufweisen.

Die Frage, inwiefern die institutionelle Fremdbetreuung in der friihen Kindheit Einfluss
auf die sozialen und kognitiven Kompetenzen ausibt, und somit unginstigen
sozialisatorischen Einfluss der Eltern ausgleichen kann, wurde durch zahlreiche Studien vor
allem im internationalen Bereich gestellt und bearbeitet. Beispiele daftr sind unter anderem
die National Investigation on Child Development [NICHD] Study (NICHD EARLY
CHILDCARE RESEARCH NETWORK 2005), European Child Care [ECCE] Study (ECCE Study
Group 1997), Infant Day Care and Children’s Social Competence (VOLLING/FEAGANS 1995),
Effects of Public Day-Care: A Longitudinal Study (ANDERSSON 1989) und im deutschen
Sprachraum vor allem ,,Wie gut sind unsere Kindergarten?* (TIETZE 1998). Die Ergebnisse
fallen teils sehr unterschiedlich aus und lassen sich in Studien, die positive und Studien, die
negative Ergebnisse in Bezug auf frihkindliche Fremdbetreuung ergeben, einteilen.
Ergebnisse, die einen Zusammenhang zwischen nichtmiitterlicher Betreuung in den ersten
Lebensjahren und spaterer Aggression gegen Gleichaltrige sowie Problemen mit Erwachsenen
in Vorschule und Schule finden sich unter anderem bei BAYDAR & BROOKS-GUNN (1991),
RUBENSTEIN, HOWES & BOYLE (1981) oder SCHWARZ, STRICKLAND & KRoLICK (1974). Ein
Zusammenhang zwischen fruhkindlicher Fremdbetreuung und positiven Affekten, wie
Kooperation und sozialem Spiel mit Gleichaltrigen und sozialer Kompetenz im Allgemeinen,
kdnnen bei ANDERSSON (1989), FIELD (1991) oder FIELD, MASI, GOLDSTEIN, PERRY & PARL

(1988) nachgelesen werden.
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Wie bereits erwahnt, zeigen sich in der Mehrheit der Studien ambivalente Ergebnisse,
jedoch scheint sich ein gemeinsamer Nenner aufzutun, von dem die positiven oder negativen
Zusammenhange abhéngen, namlich die Qualitat der jeweiligen Einrichtung, die von den
Kindern  besucht  wurde  (CAMPBELL/LAMB/HWANG 2000, 167; VOTRUBA-
DRzAL/COLEY/CHASE-LANSDALE 2004, 297).

Bevor nun auf wissenschaftliche Studien eingegangen werden soll, die sich mit der Frage
befassen, welchen Einfluss die Héhe der Qualitat auf die kognitive und soziale Entwicklung

der Kinder hat, soll der Qualitatsbegriff theoretisch erlautert werden.

3.1 Wissenschaftliche Studien zum Thema Kinderkrippe und Qualitat

Wie bereits in Abschnitt drei erldutert wurde, sollen die Kinderkrippe und der Kindergarten
fir Kinder aus sozial schwachen Familien als Kompensationsorte sozialer Ungleichheit
dienen (BECKER/LAUTERBACH 2004, 125). Ungunstige sozialisatorische Einfliisse der Familie
sollen durch den Besuch einer auRerfamilidren Einrichtung ausgeglichen werden und damit
gleiche Startchancen fir alle Kinder schaffen (TiETzE 2002, 511). Studien, die sich mit den
Auswirkungen des Besuchs einer Krippe auf die kognitiven und sozialen Kompetenzen der
Kinder befassen, zeigten ambivalente Ergebnisse. Diese wurden von einer Mehrzahl der
Forscher, mit dem unterschiedlich hohem MaR an Qualitdt, das in den Einrichtungen
gemessen wurde, begrindet (CAMPBELL/LAMB/HWANG 2000, 167; VOTRUBA-
DRzAL/COLEY/CHASE-LANSDALE 2004, 297). In anderen Worten gesagt wird davon
ausgegangen, dass die Qualitat einer Einrichtung entscheidet, wie sich der Besuch einer
Kinderkrippe auf die kindliche Entwicklung auswirkt. Um nun zu zeigen, inwiefern ein
Zusammenhang zwischen der Qualitat einer Einrichtung und den kognitiven und sozialen
Kompetenzen von Kindern besteht, sollen im Anschluss einige empirische Studien, die sich

mit dieser Thematik befassen, im Uberblick dargestellt werden.

3.1.1 Wissenschaftliche Studien zum Schwerpunkt Qualitat und soziale
und kognitive Fahigkeiten

Im Folgenden soll der Schwerpunkt auf wissenschaftlichen Studien liegen, deren Ergebnisse
einen Zusammenhang zwischen der Qualitdt einer Einrichtung und der kognitiven und
sozialen Entwicklung von Kindern, feststellen konnten.

FIELD (1991) und ihr Forscherteam zum Beispiel konnten zeigen, dass bei Kindern, die in
ihrem ersten Lebensjahr, eine Einrichtung von hoher Qualitat besuchten, ein hohes Mal} an

kooperativem Spiel und positiven Affekten beobachtet werden konnte. In ihrer Studie gab es
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jedoch keine Anzeichen dafur, dass dies auch fur Kinder zutrifft, die in Einrichtungen mit
niedriger Qualitat untergebracht sind. Auch die ECCE Stubpy GRoup (1997) konnte in ihrer
Untersuchung zur Qualitdt von Kindertagesheimen und deren Auswirkung auf die kognitive
und soziale Entwicklung im kognitiven Bereich eine positive Beziehung zwischen hoher
Qualitat einer Einrichtung und dem Wortschatz der Kinder feststellen. Im Bereich des
Sozialverhaltens und der Fahigkeit, Alltagssituationen zu bewaltigen, zeigte sich ebenfalls ein
positiver Zusammenhang mit der Héhe der Qualitét einer Einrichtung (ECCE-STubDY GROUP
1997, 255). Die ECCE-STuDY GRoup fasst in ihrem Bericht zusammen, dass die
festgestellten Beziehungen zwar niedrig, jedoch im Hinblick auf die Tatsache, dass die
Effekte der Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtung auf die kindliche Entwicklung etwa ein
Drittel der Einflisse der Familie betragen, fur die Akzeptanz der Rolle, die Qualitét in der
Kinderkrippe spielt, praktisch bedeutsam sind (BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND
FORSCHUNG 2008, 80).

Die Entwicklungsunterschiede, die auf die Qualitdt einer Einrichtung zurtickgefihrt
werden dirfen, machen im Extremfall ein Jahr aus. Die Qualitat der Einrichtung ist aus ihrer
Sicht besonders fir benachteiligte Kinder von Bedeutung, da sie davon am meisten profitieren
(eBD.). Ahnliche Ergebnisse zeigen sich in der Cost Quality and Childcare Outcomes [CQC]-
Study des amerikanischen Cost Quality and Childcare Outcomes-Teams, in dem unter
anderem R.M. CLIFFORD, D. CRYER, C. HOWES und L. PHILLIPS mitarbeiteten. Die Hohe der
Prozessqualitat (siehe Kapitel 1.4.) steht in einer positiven Beziehung zu kognitiven
Fahigkeiten, wie den sprachlichen F&higkeiten der Kinder (passiver Wortschatz) und zu
Vorlauferfédhigkeiten des Lesens im Alter von vier Jahren (Erhebungen in der Vorschulzeit)
(BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND FORSCHUNG 2008, 33f.). Ein Zusammenhang mit
der sozialen Entwicklung konnte jedoch nicht festgestellt werden (BUNDESMINISTERIUM FUR
BILDUNG UND FORSCHUNG 2008, 32f.).

Auch die NICHD Study of Early Child Care (2005) untersuchte die Wirkung von
kumulativen familialen und nicht-familialen Betreuungserfahrungen auf die kognitive und
sprachliche Entwicklung. Zu den Messzeitpunkten von 15, 24 und 36 Monaten zeigt sich,
dass eine gute Qualitdt der kumulativ erfahrenen nicht-mutterlichen Betreuungsformen
einhergeht mit besseren kognitiven und sprachlichen Kompetenzen, obwohl die Effekte als
niedrig einzuschétzen sind (NICHD EARLY CHILDCARE RESEARCH GRoOuUP 2005, 32f.). Als
besonders interessant erweist sich in der Studie der Vergleich mit den entsprechenden
Kompetenzen von uberwiegend mitterlich betreuten Kindern. Sie weisen geringere

Kompetenzen als Kinder in nicht-mutterlichen Betreuungen von mittlerer oder hoher Qualitat
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auf. Trotzdem werden ihnen aber hohere Kompetenzen zugeschrieben, als Kindern, die sich in
nicht-matterlichen Betreuungseinrichtungen niedriger Qualitdt befinden (NICHD EARLY
CHILDCARE RESEARCH GRouP 2005, 35). Schlussendlich konnte auch in der
deutschsprachigen Untersuchung ,,Wie gut sind unsere Kindergarten?* von Wolfgang TIETZE
(1998) ein differenzieller Einfluss der Qualitat einer Einrichtung auf die kognitive
Entwicklung festgestellt werden. Besonders die Sprachentwicklung und die soziale
Kompetenz im Kindergarten profitieren nach Tietze von hoher Qualitat (TIETZE 1998, 355).
TIETZE (1998, 355) drickt dies wie folgt aus: ,Die Starke des Einflusses der
Kindergartenqualitdt auf die Entwicklung der Kinder ist in der untersuchten Stichprobe
genauso grol} wie der Effekt des Kindmerkmals Alter [...] Der Einfluss der padagogischen
Qualitat auf die hier berticksichtigten Entwicklungsmale kann danach genauso grof sein wie
derjenige, der sich aufgrund eines Altersunterschieds von einem Jahr bei den Kindern ergibt.”
In anderen Worten bedeutet dies, dass die Entwicklungsunterschiede, die auf die Qualitat
einer Einrichtung zurtickgefuhrt werden durfen, im Extremfall ein Jahr ausmachen. Weiters
spricht TIETZE davon, dass der Einfluss der paddagogischen Qualitat der Familie, die sich in
der Sprachentwicklung, der sozialen Kompetenz und der Féhigkeit der Kinder alltagliche
Situationen zu bewadltigen zeigt, und durch die Faktoren wie Bildungsstatus der Eltern, der
Familienstand der Mutter (in Partnerschaft vs. allein erziehend), oder die Wohnsituation
bestimmt wird, noch groRer ist als jene der Einrichtung und damit rund ein Viertel des
Einflusses ausmacht (TieTZzE 1998, 355f.).

CLARKE-STEWART, GRUBER & FITZGERALD (1994, 23) fihrten in den 1980er-Jahren in
den USA die Studie ,,Children at home and in day care® durch, deren Anliegen die SchlieBung
der Forschungslicke bezuglich den relativen Effekten von familidrer und aulerfamiliérer
Betreuung auf die kindliche Entwicklung war. In anderen Worten, lag das Ziel darin, die
Erfahrungen, die Kinder in den unterschiedlichen Betreuungskonstellationen erleben, sowie
die Auswirkungen, die diese auf die Entwicklung der Kinder haben, festzustellen. Insgesamt
nahmen 20 Familien an der Studie teil, deren Kinder entweder zuhause mit der Mutter,
zuhause in Betreuung mit einem Babysitter, einem Kindermadchen oder einer Haushalterin,
mit einer Betreuungsperson in deren zuhause oder in einer Kinderbetreuungseinrichtung
betreut wurden. Nicht mehr als vier Kinder pro Betreuungstyp sind in der Studie représentiert
(CLARKE-STEWART, GRUBER & FITZGERALD 1994, 23f.). Sie besuchten den Betreuungstyp zu
Beginn der Studie seit mindestens einem Jahr (CLARKE-STEWART, GRUBER & FITZGERALD
1994, 26). Im Zuge der Studie wurden die Kinder zuhause, in der Betreuungssituation, sowie
in einer Laborspielsituation beobachtet. Eltern und andere Betreuungspersonen wurden
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interviewt, um das beobachtete Material zu ergédnzen (EBD.). Bezogen auf die
Untersuchungen in Kinderbetreuungseinrichtungen stellten CLARKE-STEWART, GRUBER &
FITZGERALD (1994) in Einrichtungen niedriger Qualitat, die in Bezug auf Interaktionen, Spiel,
Aufsicht und Umgang mit anderen Kindern anhand eines Kodierbuches ermittelt wurde, einen
Zusammenhang dieser mit Aggression, die gegen Gleichaltrige gerichtet war, fest. In
Einrichtungen hoher Qualitat konnte hingegen ein hohes MalR an sozialer Kompetenz und
Kooperation zwischen den Kindern beobachtet werden.

Howes flhrte 1988 in Zusammenarbeit mit der American Psychological Association eine
Studie mit dem Titel ,,Relations between Early Child Care and Schooling” in den USA durch.
Das Anliegen der Studie war es, Beziehungen zwischen aullerfamilidrer Betreuung, unter
Berlcksichtigung des Eintrittsalters, Halb- oder Ganztagsbetreuung, Anzahl der in Anspruch
genommenen Betreuungsarten und der Qualitdt der Einrichtungen sowie spaterer
Verhaltensanpassung in der Schule festzustellen (Howes 1988, 53). Insgesamt nahmen 87
Kinder, davon 41 Buben und 46 Madchen, an der Studie teil. Zum Zeitpunkt der
Untersuchung waren die Kinder zwischen 45 und 57 Monaten alt und standen vor dem Eintritt
in die Volksschule. Alle Kinder besuchten eine vorschulische auferfamilidre Einrichtung,
wobei 10 Kinder zwischen 2 und 17 Monaten, 29 Kinder zwischen 18 und 30 Monaten und 36
Kinder zwischen 31 und 44 Monaten mit dem Besuch einer Kinderbetreuungseinrichtung
begannen. In die Untersuchung wurden 81 verschiedene Einrichtungen miteinbezogen
(Howes 1988, 54). Die Qualitat der Einrichtung wurde mittels finf Dimensionen ermittelt,
und je nach Anzahl der erreichten Anforderungen bewertet. Die Dimensionen lauten: 1.) Die
Betreuungsperson hat eine ordentliche Ausbildung in Bezug auf kindliche Entwicklung sowie
Praxiserfahrung, 2.) Die Gruppe umfasst weniger als 25 Kinder, 3.) Der Erzieher-Kind
Schlussel betragt hochstens 1:8, 4.) Die Einrichtung bietet ein durchdachtes und individuelles
padagogisches Programm und 5.) Die Einrichtung bietet entsprechende R&umlichkeiten.
Werden alle finf Anforderungen erfillt, wird von hoher Qualitat einer Einrichtung
ausgegangen, bei drei bis vier erfiillten Bedingungen wird von mittlerer Qualitat gesprochen.
Werden weniger als drei Anforderungen erfillt, gilt die Einrichtung als qualitativ niedrig
(Howes 1988, 54). Das zentrale Ergebnis der Studie in Bezug auf Qualitdt von
Kinderbetreuungseinrichtungen und spateres Verhalten in der Schule zeigt, dass Kinder, die in
einer auerfamilidren Betreuungseinrichtung von hoher Qualitat untergebracht sind kaum
Verhaltensprobleme in der Volksschule aufweisen (Howes 1988, 56).

CAMPBELL, LAMB & HWANG (2000) fuhrten in Schweden eine Langzeitstudie mit dem
Anliegen, die Auswirkungen von frihkindlicher auf3erfamilidrer Betreuung auf die soziale
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Entwicklung von Kindern zwischen 1 % und 15 Jahren herauszufinden. Sie zogen dazu ein
Subsample von 52 Kindern der 1982 in Schweden mit 145 schwedischen Kindern
durchgefiihrten ,,Goteborg Child Care Study* heran, die sich zwischen dem Alter von 1 % und
3 % Jahren stidndig in auBerfamilidrer Betreuung befanden (CAMPBELL, LAMB & HWANG
2000, 166). Sie stellten fest, dass die Qualitat der Einrichtung, die in der Studie mittels der
»Spot Observation Checklist“ von BELSKY und WALKER (1980) ermittelt wurde, eine
besonders wichtige Rolle in den frihen Phasen der sozialen Entwicklung des Kindes spielt.
Ein signifikanter Zusammenhang zwischen der Hohe der Qualitit und sozialer Entwicklung
konnte bis zu einem Alter von 3 % Jahren festgestellt werden. Danach wird der
Zusammenhang schwacher (CAMPBELL, LAMB & HWANG 2000, 172).

Mit den soeben im Uberblick beschriebenen Studien konnte gezeigt werden, dass ein
Zusammenhang zwischen der Hohe der Qualitdt einer Einrichtung und einem positiven
Einfluss auf kognitive und soziale Entwicklung der Kinder auch empirisch bestétigt werden
kann. In einzelnen Untersuchungen wurde darauf eingegangen, dass vor allem sozial
benachteiligte Kinder von der hohen Qualitét profitieren. Dieser Umstand soll im folgenden
Abschnitt behandelt werden.

3.1.2 Wissenschaftliche Studien zum Schwerpunkt Qualitat und sozialer
Hintergrund

Im vorangegangenen Abschnitt wurde ein Uberblick (iber Studien gegeben, die sich generell
mit dem Einfluss von Qualitat einer Einrichtung auf die kognitive und soziale Entwicklung
befassen. Im Folgenden soll der Schwerpunkt auf Studien gelegt werden, die sich mit Kindern
aus sozial benachteiligten Familien und den Qualitatsbedingungen der Einrichtungen, die sie
besuchen, beschaftigen.

Wie aus dem in den ersten Teilen des Kapitels entfalteten theoretischen Konstrukt
hervorgeht, wird in der Diplomarbeit von einer ungleichen Struktur der Gesellschaft
ausgegangen. Ruckblickend wurde theoretisch aufgebaut, dass Kinder mit Eltern, die einen
hohen Bildungs- und Einkommensgrad aufweisen grundsatzlich einen entsprechenden
Lebensstil, der Wohnbedingungen, Freizeitaktivitaten, etc. betrifft, leben, der sich wiederum
auch in den Bildungswiinschen der Eltern fir ihre Kinder widerspiegelt. Theoretisch konnte
gezeigt werden, dass mit der Hohe des sozialen Status der Eltern der Wert, den sie auf die
Bildung ihrer Kinder legen, steigt. Bei Kindern aus Familien mit niedrigem sozialen Status

wurde bei BouDON (1974) das Gegenteil theoretisiert.
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Aus den zuvor beschriebenen Studien, z.B.: bei der ECCE Stuby GRoup (1997), geht
jedoch hervor, dass gerade Kinder aus sozial benachteiligten Schichten, von der Hoéhe der
Qualitat einer Einrichtung am meisten profitieren. Nun stellt sich die Frage, ob jene Kinder,
auch in dementsprechenden Einrichtungen untergebracht sind, oder, ob sich der theoretische
Aspekt, dass Familien mit hoherer Bildung und Einkommen, auf die Bildung ihrer Kinder
mehr Wert legen, beweist, und sich jene Kinder somit in qualitativ hochwertigen
Einrichtungen befinden, wahrend sozial benachteiligte Kinder aufgrund des Lebensstils und
der Bildungsentscheidungen ihrer Eltern, qualitativ niedrige Einrichtungen besuchen. BATES
(1994) weist darauf hin, dass der Trend dahingeht, Hintergrundvariablen - wie
sozio6konomischen Status und klassenbedingte Lebensbedingungen — immer héufiger in
Untersuchungen der Kleinkindforschung miteinzubeziehen, da sie grof3en Erklarungswert fiir
Ergebnisse haben.

Somit wurde auch in neueren wissenschaftlichen Studien, vor allem in den USA und
Kanada, der Blick auf Familien mit geringem Bildungs- und Einkommensgrad gelenkt und
untersucht, welche Qualitat die Einrichtungen aufweisen, die deren Kinder besuchen. In der
Mehrzahl der Studien konnte nachgewiesen werden, dass Kinder aus armeren Familien und
ungunstiger sozialer Herkunft sich eher in Kinderbetreuungseinrichtungen niedriger Qualitét
befinden. Nachzulesen ist dies ausfuhrlich in Studien von: GOELMAN & PENCE (1987), HOWES
& OLENICK (1986), HOWES & STEWART (1987), KONTOS & FIENE (1987), PHILLIPS (1987). Zu
beachten ist dabei, dass Qualitdit in diesen Studien mit sehr unterschiedlichen
Vorgehensweisen gemessen und bewertet wurde.

Im Victorian Day Care Research Project von GOELMAN und PENCE (1987) sowie bei
PHILLIPS (1987) zum Beispiel wurde Qualitat anhand von unterschiedlichen Qualitatskriterien
wie zum Beispiel, Platz und Ausstattung, Ausbildung der Erzieherin, Umgang mit den
Kindern, padagogisches Programm, etc. ermittelt und bewertet.

KoNTos und FIENE flhrten 1987 im Nordosten von Pennsylvania eine Studie zum Thema
Qualitat von Kinderbetreuung, Einhaltung von Vorschriften und kindlicher Entwicklung, die
auch unter dem Titel ,, The Pennsylvania Study* bekannt ist, durch. Um die Qualitat der
teilnehmenden Einrichtungen zu messen, wurde die Early Childhood Environment Rating
Scale [ECERS] von HARMS, CLIFFORD und CRYER, die 1980 das erste Mal erschien,
verwendet.

Um einen nadheren Einblick in die Untersuchungen und das Zustandekommen deren

Ergebnisse, die fur das Anliegen der vorliegenden Diplomarbeit von Bedeutung sind, sollen
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im Folgenden die Studien von HOWES & STEWART (1987), HOwEeS & OLENICK (1986) und
Howes (1990) naher erldutert werden.

Howes fuhrte gemeinsam mit STEWART 1987 die Studie ,,Relations between early child
care and schooling®” in den USA durch. Das Anliegen der Studie war es herauszufinden,
welchen Einfluss die Qualitdt der Tagesbetreuung und der Familie auf die kindliche
Entwicklung bezlglich des Spiels mit Erwachsenen, Gleichaltrigen oder mit Spielzeug hat
(HOWES/STEWART 1987, 423). Die Qualitat in der Familie wurde anhand von verschiedenen
Familiencharakteristika wie zum Beispiel mutterlicherseits wahrgenommenen Stress, sozialer
Unterstlitzung, Zufriedenheit mit der eigenen Rolle in der Familie oder dem Alter mit dem das
Kind die auerfamilidre Betreuung begann, ermittelt (HOWES/STEWART 1987, 425). Die
Qualitat der Kindertagesbetreuung wurden mittels der ,,Family Day Care Rating Scale
[FDCRS] nach HArRMS und CLIFFORD (1984) gemessen (HOWES/STEWART 1987, 424). Die
Skala setzt sich aus 33 Items, die anhand von sieben Skalenstufen bewertet werden,
zusammen (HOWES/STEWART 1987, 425). Zentrale Merkmale der Skala sind zum Beispiel
grundlegende Versorgung der Kinder, RaumgroRe und Ausstattung zur Pflege der Kinder,
Sprechen und logisches Denken, Lernaktivitdten, soziale Entwicklung und Bedirfnisse von
Erzieher/Innen und Eltern (HOWES/STEWART 1987, 426). An der Studie nahmen 35 Kinder
zwischen 11 und 30 Monaten, ihre Mitter und die Anbieter der Tageskinderbetreuung Teil
(HOWES/STEWART 1987, 424). Die zentralen Ergebnissen beziglich Qualitdt in
Kinderbetreuungseinrichtungen und sozialer Herkunft lassen sich wie folgt formulieren:
HoOwES und STEWART (1987, 426) konnten in ihrer Studie herausfinden, dass sich sowohl
Buben als auch Mé&dchen aus Familien mit hoherem sozialen Status in qualitativ hohen
Kinderbetreuungseinrichtungen befinden. Kinder aus sozial schwachen Familien und
angespanntem Familienhintergrund besuchen nach Howes und STEWART (1987, 426)
Betreuungseinrichtungen niedriger Qualitét.

Carollee Howes und Michael OLENICK veroffentlichten 1986 die Ergebnisse ihrer Studie
»Family and Child Care Influences on Toddler’s Compliance”, die in den USA durchgefihrt
wurde. Das grundlegende Anliegen der Studie besteht darin, Einflisse und
Wechselbeziehungen zwischen familidrem Hintergrund und variierender Qualitdt von
Kinderbetreuungseinrichtungen auf die Kapazitat der Lernfahigkeit und Selbststandigkeit von
Kindern zu erkennen (Howes/OLENICK 1986, 202). Im Folgenden soll jedoch ein besonderes
Augenmerk auf den Teil der Studie gelegt werden, der sich mit dem Zusammenhang
zwischen famili&rem Hintergrund und der Qualitdt von Kinderbetreuungseinrichtungen

befasst. Insgesamt nahmen 89 Familien mit Kindern im Alter von 18, 24, 30 und 36 Monaten
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an der Studie Teil. Die Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtungen wurde nach folgenden
Kriterien ermittelt: Erzieher-Kind Schlissel, Ausbildung der Betreuungspersonen und
Kontinuitat der Betreuungspersonen. Dabei wurde von hoher Qualitat gesprochen, wenn ein
Erzieher-Kind Schlissel von 1:4 fur Kinder zwischen null und zwei Jahren und 1:7 fir Kinder
ab 30 Monaten und &lter, besteht, die Betreuungsperson eine ordentliche Ausbildung
beziglich kindlicher Entwicklung hat und nicht ofter als zwei Mal im Jahr wechselt
(Howes/OLENICK 1986, 203). Betreffend den sozialen Hintergrund der teilnehmenden
Familien, wurden die Ausbildung von Mutter und Vater, Berufstatigkeit, ethnische Herkunft,
die Familienstruktur, die Einbindung der Familie in das soziale Netzwerk und das Geschlecht
des Kindes berlcksichtigt (EBD.). Die Ergebnisse der Studie, die fir diese Diplomarbeit
wesentlich sind, kénnen wie folgt beschrieben werden: Howes und OLENICK (1986, 207)
konnten mit ihren Berechnungen feststellen, dass Kinder, die qualitativ niedrige
Kinderbetreuungseinrichtungen besuchen im Gegensatz zu Kindern in Einrichtungen mit
hoher festgestellter Qualitét, tendenziell einen schwierigen sozialen Hintergrund haben. Des
Weiteren konnte herausgefunden werden, dass Eltern von Kindern in qualitativ hohen
Einrichtungen nicht nur intensiver an der Ausbildung der Lernfahigkeit der Kinder interessiert
sind, sondern auch nachhaltiger daran teilnehmen. Sie investieren auch zu Hause mehr Zeit
und Kraft in die kindliche kognitive Entwicklung als Eltern von Kindern, die sich in
Einrichtungen mit niedriger Qualitdt befinden. Dasselbe Bild zeigte sich auch bei den
Betreuungspersonen (EBD.). In den Kinderbetreuungseinrichtungen hat sich im Laufe der
Untersuchung herausgestellt, dass Kinder in Einrichtungen von hoher Qualitat eine hohere
Lernfahigkeit haben und sich im Gegensatz zu Kindern in qualitativ niedrigen Einrichtungen
dauerhaft weiter entwickeln (Howes/OLENICK 1986, 207). Betreffend die Selbststandigkeit
der Kinder konnte ebenfalls ein Nachteil der Kinder aus qualitativ niedrigen Einrichtungen
gegenuber den Kindern aus qualitativ. hohen Einrichtungen festgestellt werden
(Howes/OLENICK 1986, 209). Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass Kinder aus
Familien mit eher problematischem Hintergrund vorwiegend in qualitativ niedrigen
Einrichtungen untergebracht sind. Howes und OLENICK (1986) kamen auBerdem zu dem
Schluss, dass qualitativ niedrige Einrichtungen in Bezug auf Foérderung von kognitiven
Féahigkeiten und Selbststdndigkeit weit hinter den qualitativ hohen Einrichtungen
zuriickliegen.

Howes (1990) fuhrte 1990 die Studie ,,Can the Age of Entry into Child Care and the
Quality of Child Care Predict Adjustment in Kindergarten?” als Folgestudie von HOwes und
OLENICK durch. Insgesamt nahmen 80 Kinder an der Langsschnittstudie teil. Die Qualitat der
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Kinderbetreuungseinrichtungen wurde nach den Kriterien, die bereits in der Studie von
Howes und OLENICK 1986 angewendet wurden, gemessen (Howes 1990, 293). Mit der
Folgestudie schliefit sich Howes den Ergebnissen der ersten Studie an. Sie konnte auflerdem
generell feststellen, dass gerade der soziobkonomische Status und klassenbedingte
Lebensbedingungen mit der Qualitdt einer Einrichtung, die ein Kind besucht,
zusammenhangen (Howes 1990, 299f.).

Auch BATES (1994, 691) resumiert aus seiner Recherche bisheriger Studien, dass Kinder
aus Familien, die finanziell schlechter ausgestattet sind, besonders jene mit besonders
niedrigen Einkommen, oft Bedarf an auflerfamilidrer Betreuung haben, jedoch eher
Maglichkeiten niedriger Qualitat haben.

Mit diesem empirischen Uberblick konnte gezeigt werden, dass Kinder aus nachteiligen
Soziallagen eher auflerfamilidre Betreuungseinrichtungen niedrigerer Qualitat besuchen,
obwohl sie nach aktuellen wissenschaftlichen Studien, z.B. von der ECCE Stuby GROUP
(1997), am meisten vom Angebot qualitativ hoher Einrichtungen profitieren wirden.

Im folgenden Abschnitt soll das vorliegende Kapitel abschlieRend zusammengefasst werden.

4. Abschlielende Zusammenfassung

Vor dem Hintergrund des vorangegangenen Abschnitts soll ruckblickend noch einmal das
theoretische Grundgerust betrachtet werden und mit den vorgestellten Ergebnissen der
wissenschaftlichen Studien in Bezug gesetzt werden, um eine Anbindung an das
Forschungsvorhaben der Diplomarbeit zu verdeutlichen. Des Weiteren kann mit diesem
Schritt das vorliegende Kapitel in seinen wesentlichen Elementen zusammengefasst werden.
In den Theorien von BOURDIEU (1982) und GEIRLER (2006) wird zusammenfassend davon
ausgegangen, dass in der Gesellschaft soziale Ungleichheiten in den Bereichen Bildung,
Einkommen, etc. vorliegen, die wiederum die Denk- und Handlungsweisen sowie den
Lebensstil der Menschen prédgen und somit unterschiedliche gesellschaftliche Gruppen
(Klassen) produzieren, die sich auch raumlich zusammenschlieRen (BOuRDIEU 1979, 169;
BouRDIEU 1982, 195ff; BOURDIEU 1985, 12; GEIRLER 2006, 280ff.). In vereinfachter Weise
gesagt, wurde theoretisch belegt, dass ein hohes MalR an Bildung zu einem entsprechend
hohem MaR an Einkommen sowie einer entsprechend hohen sozialen Position und einem
damit einhergehenden Lebensstil fihrt. Es kann demnach von einer ungleichen Struktur der
Gesellschaft ausgegangen werden, die sich auf die verschiedensten Lebensbereiche auswirkt
und somit unterschiedliche Lebensbedingungen, die sich beispielsweise in den

Wohnverhéltnissen,  Freizeitverhalten, etc.  widerspiegeln,  fur  unterschiedliche
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gesellschaftliche Gruppen mit sich bringen. Mit BoubDoNs (1974) Ansatz zur sozialen
Ungleichheit der Bildungschancen wurde der Versuch gemacht, die theoretischen Gedanken
von BOURDIEU (1982) und GeIRLER (2006) zur Struktur der Gesellschaft auf die
Bildungsentscheidungen von Eltern umzulegen und somit zu erklaren, wie sich der soziale
Status der Familie auf den Bildungsweg der Kinder auswirkt. BoubDoN (1974, 29) zeigt in
seiner Theorie, wie Bildungsentscheidungen getroffen werden, genauer gesagt, von welchen
Faktoren sie abhangen. Er stellte fest, dass Eltern mit héherem Sozialstatus mehr Wert auf die
Bildung ihrer Kinder legen und sich aufgrund ihrer geringeren sozialen Distanz, den
geringeren subjektiv erwarteten Kosten und dem hoheren erwarteten Nutzen meist fir die
hohere Bildung ihrer Kinder entscheiden (BouboN 1974, 30). Er schlieRt daraus, dass die
soziale Herkunft den Bildungsweg nach folgendem Leitsatz beeinflusst: Je héher der soziale
Status, desto hoher die Bildungslaufbahn (EBD). Nach den theoretischen Ausfiihrungen schien
es nachvollziehbar, dass sich sowohl Theoretiker als auch Praktiker damit auseinander gesetzt
haben, wie diese Ungleichheit im Bildungsweg beseitigt oder kompensiert werden kann.
Neuere Ansétze der Bildungsforschung schreiben den Kindergarten und Krippen diese
Funktion zu (BECKER/LAUTERBACH 2004, 125). Mit den Ergebnissen internationaler Studien
konnte gezeigt werden, dass der Besuch einer auBerfamilidren Einrichtung zu einer positiven
Entwicklung der kognitiven und sozialen Kompetenzen der Kinder fiihren kann (ANDERSSON
1989; FIELD 1991; FIELD, MASI, GOLDSTEIN, PERRY & PARL 1988). Entscheidend fir diesen
positiven Einfluss ist, nach Ansicht einer Vielzahl der Autoren der angesprochenen Studien,
das Mal an Qualitat, welches in einer Einrichtung geboten wird (CAMPBELL/LAMB/HWANG
2000, 167; VOTRUBA-DRzZAL/COLEY/CHASE-LANSDALE 2004, 297). AnschlieRend an diese
Auseinandersetzung mit  der  Entwicklung der kindlichen  Kompetenzen in
Kinderbetreuungseinrichtungen und ihrer mdglichen Abhéangigkeit von Qualitat, wurden
Ergebnisse von Studien présentiert, die einen positiven Zusammenhang zwischen der Qualitét
einer Einrichtung und F&higkeiten in verschiedenen Kompetenzbereichen der Kinder zeigen
(FIELD 1991; ECCE StuDY GROUP 1997; NICHD EARLY CHILDCARE RESEARCH GROUP
2005). Des Weiteren konnte bei einigen Autoren, die soziale Hintergrundvariablen in ihren
Untersuchungen berucksichtigten, nachgelesen werden, dass besonders Kinder aus sozial
schwachen Familien von hoher Qualitat in Einrichtungen profitieren (ECCE Stuby GRoup
1997). Darauf folgend wurde ein Augenmerk auf jene Studien gelegt, die sich vor allem mit
Kindern aus schwachen sozialen Lagen befassten. In einzelnen Studien konnte gezeigt
werden, dass genau jene Familien auf das Krippenangebot besonders angewiesen sind, sie

jedoch meist auf Einrichtungen minderer Qualitat zuriickgreifen mussen (HOWES & OLENICK
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1986; GOELMAN & PENCE 1987; HOWES & STEWART 1987; KONTOS &FIENE 1987; PHILLIPS
1987; BATES 1994). An dieser Stelle setzt das Forschungsvorhaben der Diplomarbeit an. Mit
Blick auf das entwickelte theoretische Grundgerust, das in der vorliegenden Arbeit auf
Kindergarten und Krippen umgelegt werden soll, und die in diesem Zusammenhang
prasentierten Studien, soll das Forschungsvorhaben der Diplomarbeit entstehen. Der Blick
soll auf die soziale Ungleichheit in der Gesellschaft in Bezug auf Einkommen, Bildung, in
diesem Fall auf frihkindliche Bildung in auf3erfamiliaren Einrichtungen, und deren Qualitét in
verschiedenen Wiener Wohngebieten gelegt werden. Es soll herausgefunden werden, ob die
Sozialstruktur eines Bezirkes Auswirkungen auf die Qualitat von
Kinderbetreuungseinrichtungen in den jeweiligen Gebieten hat.

Ahnlich zu Howes (1990) soll der Versuch gemacht werden, einen Zusammenhang
zwischen sozio6konomischem Status und klassenbedingten Lebensbedingungen in Wiener
Wohnbezirken mit der Qualitdt der Einrichtungen, die sich in dem Gebiet befinden,
festzustellen.

Im folgenden Kapitel sollen diese Gedanken weiter ausgefihrt und das
Forschungsvorhaben mit der leitenden Forschungsfrage, den Hypothesen, der

Forschungsmethodik, sowie der disziplindaren Anbindung vorgestellt werden.

5. Verknupfung des theoretischen Konstrukts mit dem
Forschungsvorhaben der Diplomarbeit

Nachdem in den vorangegangenen Kapiteln die zentralen Begriffe der Diplomarbeit geklért,
das theoretische Konstrukt erldutert, sowie ein Blick auf empirische Studien, die ihre
Forschungsanliegen nach &hnlichen theoretischen Modellen ausrichten, geworfen wurde, soll
nun der Zusammenhang mit dem Forschungsvorhaben der Diplomarbeit herausgearbeitet,
sowie das Anliegen der Arbeit unter Ruckgriff auf die behandelten Ansétze theoretisch belegt
werden.

Grundsatzlich bestent das Anliegen der Diplomarbeit darin, die Sozialstruktur der
Gesellschaft in Bezug auf Einkommen und Bildung in Zusammenhang mit der Qualitat von
Kinderkrippen in den Blick zu nehmen. Da die Diplomarbeit im Rahmen der WiKi-Studie
entstent, werden in diesem Fall die 23 Wiener Bezirke und ihre soziotkonomischen
Hintergrunddaten als Grundlage zur Sozialstruktur einer Gesellschaft herangezogen, sowie
die Qualitatsprofile von 69 Wiener Kinderbetreuungseinrichtungen, die die Kinderkrippen in
Wien reprasentieren, als ihr Produkt angenommen. Ziel ist es schliellich herauszufinden, ob

die Sozialstruktur eines Bezirkes in einem Zusammenhang mit der Qualitdt von
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Kinderbetreuungseinrichtungen in den jeweiligen Gebieten steht. Ahnlich zu Howes (1990)
soll der Versuch gemacht werden einen Zusammenhang zwischen sozio6konomischem Status
und klassenbedingten Lebensbedingungen in Wiener Wohnbezirken mit der Qualitat der
Einrichtungen, die sich in dem Gebiet befinden, festzustellen.

Wie dieses Anliegen der Diplomarbeit in das theoretische Konstrukt, welches in den
letzten Kapiteln entwickelt und beschrieben wurde, eingebettet ist, soll im folgenden Kapitel
geklart werden. Die Gedanken der vorangegangenen Zusammenfassung, die bereits Bezug auf
das Forschungsvorhaben nahmen, sollen weiter ausgefiihrt und mit dem theoretischen
Konstrukt verknlpft werden, um die Verbindung zum Anliegen der Diplomarbeit zu
verdeutlichen. Dazu wird noch einmal auf die theoretischen Ansatze eingegangen.

Im theoretischen Modell von BourDIEU wird die Sozialstruktur der Gesellschaft Uber den
sozialen Raum, in dem auch die sozialen Positionen der Menschen sichtbar sind, definiert
(REHBEIN 2006, 167). Die soziale Position, die sich aus dem Kapitalvolumen, der
Kapitalstruktur und der sozialen Laufbahn eines Menschen ergibt, soll auch im
Forschungsvorhaben der vorliegenden Diplomarbeit einen zentralen Platz einnehmen.
Angelehnt an BourDIEU wird der Schwerpunkt auf dem o6konomischen und kulturellen
Kapital, die die HOhe der sozialen Position einer Person bestimmen, liegen (BOURDIEU 1982,
195ff). Zusétzlich wird auch das Modell von Rainer GEIRLER (2006), der mit ahnlichen Ideen
und Begriffen wie BOURDIEU arbeitete, jedoch aktuellere gesellschaftliche Beziige in seine
Theorie miteinbezieht, bertcksichtigt (GEIRLER 2006, 281). GEIRLER (2006, 281) geht
zusammenfassend davon aus, dass soziobkonomische Lagebedingungen wie Beruf, Bildung
und Einkommen weiterhin als zentral fir die soziale Positionierung und Wahrnehmung
gesellschaftlicher Chancen gelten.

Verknupft man die beiden theoretischen Positionen in Bezug auf das Forschungsanliegen
der Diplomarbeit, so sollen sie in einem ersten Schritt folgendermaBen die leitende Idee des
Vorhabens begriinden: Die soziale Position einer Person, wie sie in den theoretischen
Konzepten beschrieben wird, soll im Forschungsvorhaben dieser Diplomarbeit auf die soziale
Position eines Wiener Bezirkes umgelegt werden. Das Konzept wird nicht auf eine Person
und ihren sozialen Hintergrund, sondern auf einen Bezirk und seinen durchschnittlichen
Bildungs- und Einkommensgrad, umgelegt. Das bedeutet, dass das Okonomische und
kulturelle Kapital, in anderen Worten die soziodkonomischen Lagebedingungen wie
Einkommen und Bildung, eines Bezirkes anhand von Einkommens- und Bildungsdaten der

Stadt Wien ermittelt und in die Untersuchung miteinbezogen werden. Sie stellen gemeinsam
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die sozialen Positionen der Wiener Bezirke dar und sind das erste zentrale Element der
Untersuchung.

Rickblickend auf die Theorie kann nach BOURDIEU weiter davon gesprochen werden,
dass die soziale Position in einer Wechselbeziehung mit dem Lebensstil einer Person steht.
Dieser wird durch den Habitus, also dem Vermittler zwischen sozialen Bedingungen und der
sozialen Praxis, mitbestimmt (BouRDIEU 1982, 281). Mit dem Begriff des Habitus, kann
nachvollzogen werden, warum sich Menschen, mit ahnlichen sozialstrukturellen Bedingungen
auch in ihren sozialen Praxen entsprechen und nach BouRrDIEU damit einer Klasse angehdren
(BourDIEU 1985, 12). Des Weiteren spricht er davon, dass auch ein raumlicher
Zusammenschluss von Menschen mit &hnlichen sozialstrukturellen  Bedingungen
wahrscheinlicher ist (EBD.).

In Bezug auf das Forschungsvorhaben der Diplomarbeit gibt der Begriff des Habitus den
Anstol3 dazu, eine Annahme der Verbindung zwischen dem sozialen Status eines Bezirkes
und der Ahnlichkeit der sozialen Praxen und Lebensbedingungen, die fiir die dort lebenden
Menschen gegeben sind, zu stellen. Angelehnt an BouRDIEUS (1985) Modell wird davon
ausgegangen, dass die Hohe des sozialen Status und somit die Hohe des Einkommens und der
Bildung von Personen &hnliche soziale Praxen und Lebensbedingungen hervorrufen, die auch
einen raumlichen Zusammenschluss von Personen, wahrscheinlich machen. Mit diesen
theoretischen Ideen ist der zweite Schritt, ndmlich die Annahme des Vorhabens, dass sich
gewisse Gruppen von Menschen in bestimmten Bezirken konzentrieren, angedacht. Es wird in
der Diplomarbeit davon ausgegangen, dass in einigen Bezirken das an das theoretische
Konstrukt angelehnte Muster der Kombination von hoher Bildung und hohem
durchschnittlichem Einkommen und in anderen niedrige Bildung und niedriges Einkommen
festzustellen ist. Ein erster Blick auf die Daten der Stadt Wien zeigt, dass diese das gerade
beschriebene Bild der Einkommens- und Bildungsverhaltnisse in den Bezirken widerspiegelt.
In Bezirken, in denen ein hohes durchschnittliches Einkommen besteht, ist gleichzeitig auch
eine hohe Rate an Akademikern und FH!-Absolventen, etc. festzustellen. Umgekehrt lasst
sich in Bezirken, in denen ein niedriges durchschnittliches Einkommen besteht, auch ein
niedriges Bildungsniveau feststellen. Diese Situation der unterschiedlichen Sozialstruktur in
den Bezirken, wird in der Diplomarbeit anhand von aktuellen Daten der Stadt Wien

aufgenommen und dient als Ausgangsposition des Forschungsvorhabens.

! FH = Fachhochschule
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In einem n&chsten Schritt soll der Zusammenhang zwischen der Sozialstruktur eines
Bezirks und dem qualitativen Profil der Bildungseinrichtungen, die sich dort befinden,
erlautert werden sowie sein Bezug auf die Untersuchung der Diplomarbeit dargelegt werden.

Bei GEIRLER kommt sowohl der sozialen Herkunft als auch dem Habitus in punkto
Bildung eine besondere Funktion zu. Er geht davon aus, dass der Habitus (z.B. bestimmte
Formen des Auftretens und Sprechens, des Geschmacks, etc.) mit der sozialen Herkunft
verbunden ist (GEIRLER 2006, 281). Diesbezuglich merkt er an, dass dieses kulturelle Erbe
schichttypisch sei und die Effekte der Bildungszertifikate sowie die soziale Positionierung
nachweislich fordern oder bremsen konne (GEIRLER 2006, 282). Die soziale Herkunft
wiederum ist bei ihm ein Faktor, der den Bildungsweg férdern oder behindern kann (GEIRLER
2006, 282). Zusammenfassend bedingt die soziale Herkunft einerseits den Habitus, der die
Bildung beeinflusst und ist andererseits auch flr sich selbst ein Faktor, der den Bildungsweg
in eine positive oder negative Richtung lenken kann. Um diesen Umstand der Wirkung der
sozialen Herkunft auf Bildung naher zu erldutern, wurde die Theorie der sozialen
Ungleichheit von Bildungschancen von BouboN (1974) angewandt, der zur Klarung dieses
Themas zwischen primdrem und sekunddarem Herkunftseffekt unterscheidet. Mit dem
primédren Herkunftseffekt bezeichnet er die langfristigen Wirkungen der Anregung und
Forderung im Sozialisationsprozess, die sich in schichtspezifischen Unterschieden der
schulischen Leistung und Kompetenzen des Kindes niederschlagen (Boubon 1974, 29). Der
sekundare Herkunftseffekt bezeichnet einen kurzfristigen direkten Effekt fur die
Bildungschancen, namlich die schichtabhéngige Auswahl des Bildungsweges (BouboN 1974,
30). Das bedeutet, dass BouDON erstens davon ausgeht, dass Eltern ihren Kindern ein
gewisses kulturelles Kapital mitgeben, das die Leistung der Kinder bedingt und zweitens, dass
die Bildungswahl fir die Kinder vom sozialen Status abhangig ist. Dies wird unter anderem
damit erklart, dass Menschen, die aus einer sozial schwacheren Schicht kommen, eine gréliere
soziale Distanz zu Bildung haben als hohere Schichten. Sie miissen demnach hohere
Aspirationsniveaus aufweisen, mehr Ressourcen und mehr Kraft aufbringen, um sich fur die
hohere Bildung zu entscheiden. Bei den héheren Schichten hingegen besteht nur eine geringe
soziale Distanz, die subjektiv erwarteten Kosten sind niedriger und der erwartete Nutzen ist
hoher (BouboN 1974, 30). Des Weiteren streben hohere Schichten seiner Ansicht nach
intensiver danach, ihre Position in der Gesellschaft beizubehalten. GEIRLER (2002, 357) driickt
dies in seinem Werk ,,Die Sozialstruktur Deutschlands* wie folgt aus: ,,Der Widerstand der
oberen Schichten gegen den sozialen Abstieg ihrer Kinder ist stirker ausgepragt als der Wille
der unteren Schichten zum sozialen Aufstieg.”
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Wie bereits ausgefiihrt, werden die beschriebenen theoretischen Konzepte der sozialen
Position, der Sozialstruktur und deren Zusammenhang mit der Rolle von Bildung,
Bildungschancen und Bildungsentscheidungen in der Diplomarbeit nicht auf einzelne
Personen angewendet, sondern auf Bezirke umgelegt. An dieser Stelle ist hervorzuheben, dass
die behandelten Konzepte der drei Autoren BOURDIEU, GEIRLER und BOUDON in diesem
Zusammenhang in ihrem urspriinglichen Sinn verlassen werden und nach der Idee des Autors
im Sinne des Anliegens der Diplomarbeit in der genannten gewandelter Form verwendet
werden.

Die Sozialstruktur wurde nach dem Konzept von BoURDIEU und GEIBLER konzipiert und
wird, wie bereits erwahnt, mithilfe von durchschnittlichen Einkommens- und Bildungsgraden
ermittelt.

Auch die, in BouDONSs (1974) Theorie angefuihrten Bildungsentscheidungen werden in der
vorliegenden Diplomarbeit nicht auf eine einzelne Person, sondern auf einen Bezirk umgelegt.
Das bedeutet, dass davon ausgegangen wird, dass in Bezirken, in denen Menschen mit
hoherem Einkommen und hoherer Bildung leben, also in ihrer sozialen Herkunft héher
gestellt sind, diese nach dem Konzept von BOUDON eine positive Auswirkung auf die
Bildungsinstitutionen haben. Es wird in diesem Sinne weiter davon ausgegangen, dass sich
die geringe soziale Distanz, die nach BouDoN (1974, 30) bei Bezirken mit hoherem
Einkommen und Bildungsniveau vorhanden ist, sowie die niedrigeren subjektiv erwarteten
Kosten und der hohe erwartete Nutzen und der Wille der Beibehaltung des sozialen Status
positiv auf die Bildungseinrichtungen, in diesem Fall auf die Qualitat von Kinderkrippen, in
diesem Gebiet, auswirkt. Mit dem von GEIRLER (2002, 357) festgestellten Willen der oberen
Schichten gegen den sozialen Abstieg, der bei BouboN angeftihrten wissenden Bedeutung um
Bildung und Bildungsinstitutionen, sowie dem Glaube an die Mdglichkeit der Verwirklichung
personlicher Ziele durch Bildung, wird von einem Interesse und einer Schatzung von
Bildungseinrichtungen ausgegangen, die in eine positive Auswirkung, etwa durch
konstruktive Mitarbeit, auf die Ausformung von Bildungseinrichtungen, in diesem Fall der
Kinderkrippen, in jenen Gebieten hat. Zusammengefasst wird von einer Einflussnahme der
Sozialstruktur eines Bezirkes, die auf die Faktoren wie die Bedeutsamkeit von Bildung und
der Glaube an ihre Realisierung durch Bildungseinrichtungen zurtickgefiihrt werden kann, auf
den Status von Kinderbetreuungseinrichtungen in diesen Gebieten ausgegangen. Ein weiterer
Punkt, der im theoretischen Konzept der vorliegenden Diplomarbeit berticksichtigt werden
soll, ist der Einbezug der Eltern in die Kinderkrippe und die Mdglichkeit, dass dieser die
Qualitat der Einrichtung beeinflusst. In den einzelnen KRIPS-R Bereichen kommt eine hohe
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Qualitatsbewertung unter anderem dann zustande, wenn die Eltern in das Geschehen in der
Kinderkrippe miteinbezogen werden und auch sie von ihrer Seite Engagement zeigen.
Beispiele dafur sind im Bereich Betreuung und Pflege der tagliche Austausch uber
Vorkommnisse des Tages (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 24) oder die
aktive Beteiligung der Eltern an Entscheidungen die die Kinderkrippe betreffen
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 56).

Mit Bezug auf die in der Diplomarbeit herangezogene Theorie kann diese Teilnahme und
Mitwirkung wiederum (ber den Habitus begrundet werden, der die Einstellung und
Bedeutung tber Bildung mitbestimmt. Verknupft man nun das Element der KRIPS-R weiter
mit dem theoretischen Konzept so bedeutet das, dass davon ausgegangen wird, dass Personen
mit einem hohen Einkommen und hoher Bildung an dem Bildungsweg ihrer Kinder
interessiert sind, sich Uber die Bedeutung von Bildungseinrichtungen bewusst sind und
danach streben ihre soziale Position aufrecht zu erhalten sowie ihren Kindern eine &hnliche
Zukunft zu ermdglichen. Nach BECKER und LAUTERBACH (2004, 131) fihrt dies
maoglicherweise dazu, dass sie eher daran interessiert an Bildungseinrichtungen positiv
mitzuwirken und diese mitzugestalten. Bei BouboN (1974, 30) ware die geringe soziale
Distanz zu Bildung und der hohe erwartete Nutzen der Bildung ein Grund flr die positive
Mitgestaltung von Bildungseinrichtungen. Mit diesem Exkurs sollte auf eine spezielle
Maglichkeit, ndmlich der Einfluss auf Qualitdt durch die Eltern und ihren sozialen
Hintergrund, eingegangen werden. Nichtsdestotrotz bleibt das Modell des Einflusses des
sozialen Umfeldes einer Kinderkrippe auf ihre Qualitit das zentrale der Untersuchung und mit
ihm wird in dieser Diplomarbeit hauptséchlich gearbeitet.

Mit diesen, aus der Theorie geschopften Informationen, lasst sich die primére
Grundstruktur, namlich die Mdglichkeit, dass von der Sozialstruktur eines Bezirkes auf die
Qualitat der Kinderkrippen geschlossen werden kann, ableiten. BECKER stellte schon 1993
fest, dass die soziale Selektivitdat der Nutzung vorschulischer Kinderbetreuung aus der
Relation verfligbarer Ressourcen und erwartetem Nutzen erklart. So kann dieser Effekt
maoglicherweise auch auf die Einrichtungen fiir Kleinstkinder angenommen werden.

Mit der Bearbeitung der Fragestellung der Diplomarbeit soll herausgefunden werden, ob
dieser Zusammenhang besteht und wenn ja, wie er sich gestaltet und in welchen
Qualitatsmerkmalen er sich niederschlagt. Genauer gesagt soll der Versuch vorgenommen
werden einen Zusammenhang zwischen der Sozialstruktur eines Bezirkes, die mittels Brutto-

Jahreseinkommen und den prozentualen Anteilen der héchsten Bildungsabschliisse abgebildet
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wird, und der Qualitat der Kinderkrippen, die mittels KRIPS-R gemessen wurde, festzustellen
und diesen zu interpretieren.

Zusammenfassend lasst sich das zentrale Anliegen der Diplomarbeit wie folgt ausdriicken:
Das Verstandnis des Begriffes der sozialen Position nach BourDIEU (1982; 1985) und
GEIBLER (2006) stellt den Grundpfeiler des theoretischen Rahmens dar. Er wird durch das
Konzept des Einflusses der sozialen Herkunft auf die Rolle von Bildung und die Art wie
Bildungsentscheidungen getroffen werden nach BouboN (1974) ergénzt. Angelehnt an dieses
theoretische Modell soll herausgefunden werden, ob ein Zusammenhang zwischen
soziookonomischem Status und klassenbedingten Lebensbedingungen in  Wiener
Wohnbezirken mit der Qualitat der Kinderkrippen, die sich in dem Gebiet befinden, besteht.
Im folgenden Teil der Diplomarbeit sollen diese Gedanken weiter ausgefiihrt und das
Forschungsvorhaben mit der leitenden Forschungsfrage, den Hypothesen, der
Forschungsmethodik, sowie der disziplindaren Anbindung vorgestellt werden.
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1. Empirischer Teil

Nachdem im vorangegangenen Teil die zentralen Begriffe der Diplomarbeit geklart, das
theoretische Grundgeriist entwickelt, sowie empirische Studien, die mit &hnlichen
theoretischen ldeen arbeiten, vorgestellt wurden, soll im Folgenden der Schwerpunkt auf der
empirischen Untersuchung der Diplomarbeit liegen. Dieser Teil ist wie folgt aufgebaut: In
einem ersten Schritt soll im sechsten Kapitel das Forschungsvorhaben mit seiner
Forschungsfrage und den zentralen Hypothesen vorgestellt werden. Das darauf folgende
Kapitel befasst sich mit der Forschungsmethodik der Arbeit. Hier soll zunéchst das
Datenmaterial, seine Zusammensetzung und schlieBlich das Messinstrument beschrieben
werden. Zusatzlich wird das Thema der auBerfamilidren Betreuung in Wien behandelt und
jene Trager von Einrichtungen, die an der WiKi-Studie teilnehmen, vorgestellt. Im achten
Kapitel wird der Schwerpunkt auf die Ergebnisprésentation der Diplomarbeit gelegt. Hier
wird in einem ersten Schritt das Datenmaterial charakterisiert und deskriptiv erldutert. In
einem zweiten Schritt werden die Berechnungen und ihre Ergebnisse anhand von Tabellen,
die mittels statistischen Auswertungsprogramm SPSS, Version 17 erstellt wurden, graphisch
dargestellt und ausfuhrlich erklart.

Ein abschlielendes Resumé soll die wesentlichen Ergebnisse noch einmal

zusammenfassen und einen Uberblick dariiber geben.

6. Das Forschungsvorhaben

Im folgenden Kapitel liegt der Schwerpunkt auf der Beschreibung des Forschungsvorhabens
der Diplomarbeit. In einem ersten Schritt wird mit Ruckblick auf die theoretischen Gedanken
und die hinzugezogenen wissenschaftlichen Studien des vorangegangenen Kapitels die
Forschungsliicke identifiziert. Aus diesen Ausfiihrungen soll anschlieBend die leitende
Forschungsfrage der Diplomarbeit formuliert werden. In einem letzten Schritt sollen

schlieBlich die Hypothesen présentiert und begriindet werden.

6.1 ldentifizieren einer Forschungslicke und Formulierung der
leitenden Forschungsfrage

Im vorangegangenen Kapitel wurde das theoretische Grundgerdist, das mit den Theorien von
BOURDIEU (1982) und GEIRLER (2006) besagt, dass in der Gesellschaft soziale Ungleichheiten
in den Bereichen Bildung, Einkommen, etc. vorliegen, die wiederum die Denk- und

Handlungsweisen sowie den Lebensstil der Menschen préagen und somit unterschiedliche
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gesellschaftliche Gruppen (Klassen) produzieren und sich auch rdumlich zusammenschlieRen,
beschrieben (BourbIEU 1979, 169; BouRDIEU 1982, 195ff; BOURDIEU 1985, 12; GEIRLER
2006, 280ff.). Mit Boupons (1974) Ansatz zur sozialen Ungleichheit der Bildungschancen
wurde der Versuch gemacht, die theoretischen Gedanken von BouRDIEU (1982) und GEIRLER
(2006) zur Struktur der Gesellschaft auf die Bildungsentscheidungen von Eltern umzulegen
und somit zu erklaren, wie sich der soziale Status der Familie auf den Bildungsweg der
Kinder auswirkt und ihn beeinflusst. Ausgehend von diesen theoretischen Grundgedanken
wurde nach Studien recherchiert, die sich mit sozialer Ungleichheit in der Gesellschaft und
ihrem Zusammenhang mit der Qualitat von Kinderbetreuungseinrichtungen befassen. Dabei
wurde festgestellt, dass sich Forscher vor allem mit dem Zusammenhang von Qualitat von
Kinderbetreuungseinrichtungen und ihrem Einfluss auf die kognitive und soziale Entwicklung
von Kindern befassen. Zahlreiche Untersuchungen konnten nachweisen, dass die Héhe der
Qualitat die Entwicklung der kognitiven und sozialen Kompetenzen der Kinder fordern kann
(FIELD 1991; ECCE STuDpY GROUP 1997; NICHD EARLY CHILDCARE RESEARCH GROUP
2005). Es wurde damit festgestellt, dass die Qualitat einer Einrichtung ein entscheidender
Faktor flr die Entwicklung der Kinder ist und somit fir den Ausgleich sozialer Ungleichheit
von groBer Bedeutung ist (CAMPBELL/LAMB/HWANG 2000, 167; VOTRUBA-
DRzAL/COLEY/CHASE-LANSDALE 2004, 297). In der Forschung wurde der Blick schlief3lich
auch auf Kinder gelegt, die im Sinne des theoretischen Grundgerists aus sozial schwachen
Familien stammen. In einzelnen Studien konnte gezeigt werden, dass jene Familien auf das
Krippenangebot besonders angewiesen sind, jedoch meist auf Einrichtungen minderer
Qualitat, die mittels strukturell orientierten Qualitatskriterien wie Platz und Ausstattung,
Ausbildung des Betreuungspersonal, Erzieher-Kind Schlissel, etc. bewertet wurde,
zuriickgreifen (HOwWes & OLENICK 1986; GOELMAN & PENCE 1987; HOWES & STEWART
1987; KONTOS &FIENE 1987; PHILLIPS 1987; BATES 1994).

In den recherchierten Studien wurde, wie bereits erwahnt, der Schwerpunkt einerseits auf
die Qualitat von Kinderbetreuungseinrichtungen und ihre Auswirkung auf die Kompetenzen
der Kinder und andererseits auf Kinder aus sozial schwachen Familien und die Qualitat der
Einrichtungen, die sie besuchen, gelegt. Ein Aspekt, der in diesen Studien noch nicht
ausreichend beachtet wurde, ist der Einfluss des Standortes einer Einrichtung auf die Qualitat.
Nach den Ausfuhrungen der Theorien, kann angenommen werden, dass sich
Bevolkerungsgruppen mit  hohem Einkommens- und Bildungsgrad auch ortlich
zusammenschlieBen und somit an bestimmten Standorten Ofter als an anderen vorzufinden

sind (BourDIEU 1979, 229; 1970, 57). In der Diplomarbeit soll herausgefunden werden, ob
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der Standort, differenziert nach Einkommen und Bildung der dort wohnenden Bevdlkerung,
oder die Tragerschaft, die Qualitat einer Einrichtung beeinflusst. Genauer gesagt soll in der
Diplomarbeit in den Blick genommen werden, wie die Sozialstruktur eines Bezirkes, die
anhand von durchschnittlichem Brutto-Jahreseinkommen und den prozentualen Anteilen der
hdchsten Bildungsabschlisse ermittelt wurde, die Qualitadt von Einrichtungen am jeweiligen
Standort beeinflusst. Es wird der Versuch gemacht einen Zusammenhang zwischen
soziookonomischem Status und Kklassenbedingten Lebensbedingungen in Wiener
Wohnbezirken mit der Qualitdt der Einrichtungen, die sich in dem Gebiet befinden,
festzustellen. Damit soll gezeigt werden, ob alle Einrichtungen ein &hnlich hohes
Qualitatslevel bieten, oder, ob Unterschiede festzustellen sind. Anhand von BouDONs (1974)
Theorie kann davon ausgegangen werden, dass Kinder aus sozial schwachen Familien eher
Einrichtungen in ihren Wohngebieten aufsuchen und Eltern sich weniger umfassend tber den
Zustand der Einrichtung informieren, wahrend Eltern mit hohem sozio6konomischen Status
bei der Auswahl der Bildungseinrichtungen fir ihre Kinder die besten auswéhlen. Es stellt
sich daher die Frage, ob alle Einrichtungen, unabhéngig von ihrem Standort und Trager von
gleicher Qualitdt sind und somit die gleichen Ausgangsbedingungen fur frihkindliche
Bildung aller Kinder schaffen. Mit den Ergebnissen soll gezeigt werden, ob es der Stadt Wien
von Anfang an gelingt, gleiche Startbedingungen fur alle zu schaffen, oder, ob
standortabhangige Qualitatsunterschiede eine soziale Ungleichheit reproduzieren.

Aus diesen theoretischen Annahmen und Ergebnissen bisheriger empirischer Studien

ergibt sich die Forschungsfrage dieser Diplomarbeit:

,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen dem Bildungs- und Einkommensgrad der Bewohner
eines Wiener Bezirkes auf der einen und der Qualitat der Tageseinrichtungen fur
Kleinstkinder, in Bezug auf Struktur- und Prozesselemente, auf der anderen Seite?*

Die Forschungsfrage soll, wie bereits beschrieben, im Rahmen der Wiener
Kinderkrippenstudie beantwortet werden.

Nach den Ausfuhrungen zur Forschungsliicke und der leitenden Forschungsfrage, sollen
im folgenden Abschnitt die Hypothesen zur Diplomarbeit erldautert werden.
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6.2 Hypothesenbildung

Im vorangegangenen Abschnitt wurde die leitende Forschungsfrage der Diplomarbeit
formuliert und ihr Hintergrund erldutert. Im Folgenden sollen die Hypothesen, die das
Forschungsvorhaben der Diplomarbeit leiten, vorgestellt werden.

Mit Blick auf die dargestellten Theorien und Studien kann die These aufgestellt werden,
dass ein Zusammenhang zwischen dem Einkommens- und Bildungsgrad der Bevolkerung
eines Wiener Bezirkes und der Qualitdt der Einrichtungen, die sich dort befinden,
angenommen werden kann.

Um den Bezug zueinander zu verdeutlichen, soll im folgenden Teil der Zusammenhang

mit einer Zusammenfassung des theoretischen Grundgeriists noch einmal dargestellt werden.

6.2.1 VerknUpfung der Theorien zur sozialen Ungleichheit mit den
Faktoren Einkommen, Bildung, Wohnbedingungen und Qualitat von
Kinderkrippen

Nach den Modellen von BouRDIEU (1985, 21) und GEIRLER (2006, 281) konnte gezeigt
werden, dass der Einkommensgrad vom Bildungsgrad einer Person abhédngig ist. BOURDIEU
(1982, 195ff) leitet daraus die soziale Stellung im sozialen Raum ab, die bestimmte
Lebensbedingungen, wie zum Beispiel Wohnbedingungen mit sich bringt. Diese
Lebensbedingungen fihren einerseits zum Zusammenschluss von Menschen, die sich in
diesen Lebensbedingungen &hnlich sind, andererseits zu einer Abgrenzung jener, die andere
aufweisen. BOURDIEU (EBD.) geht damit auch von einem rdumlichen Zusammenschluss
beziehungsweise einer Entfernung aus. Ausgehend von diesen Annahmen wird anhand der
Verwendung von soziobkonomischen Daten versucht in Wien, Bezirksgruppen mit &hnlichen
Lebensbedingungen abzuleiten. Dazu soll mittels Statistikprogramm SPSS anhand einer
Clusteranalyse eine Stadtgebietstypologie entwickelt werden.

Um nun von der Stadtgebietstypologie auf einen Zusammenhang zwischen dem Standort
einer Kinderbetreuungseinrichtung und ihrer Qualitat zu schlieRen, diente einerseits BOUDONS
(1974) Theorie zur sozialen Ungleichheit, in der er erklart, dass Eltern mit hoherer sozialer
Position mehr Wert auf die Bildung ihrer Kinder legen und sehr grindlich Gber die
Bildungsentscheidungen nachdenken und andererseits KREYENFELDS (2003, 105ff.) Beitrag,
indem belegt werden kann, dass Eltern mit niedrigem sozialen Status ihre Kinder meist in den
néchstgelegenen Einrichtungen unterbringen. Des Weiteren konnte mit wissenschaftlichen

Studien von GOELMAN & PENCE (1987), HOWES & OLENICK (1986), HOWES & STEWART
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(1987), KoNTOS & FIENE (1987) und PHILLIPS (1987) gezeigt werden, dass sich Kinder aus
sozial schwachen Familien meist in qualitativ niedrigen Einrichtungen befinden.

Diese Aspekte sollen in dieser Diplomarbeit mit der Qualitat von Kinderkrippen in Bezug
gesetzt werden, die im ersten Teil der Diplomarbeit nach TiETzE (1998, 2007) als
dreidimensionales Konstrukt aus Struktur-, Orientierungs- und Prozessqualitiat definiert
wurde. Qualitat gilt dann als gegeben, wenn das Kind in der Krippe korperlich, sozial und
intellektuell gefordert wird, die Einrichtung seinem Wohlbefinden sowie seiner
gegenwartigen und zukinftigen Bildung dient und damit auch die Familien in ihrer Bildungs-,
Betreuungs- und Erziehungsverantwortung unterstitzt wird
(T1EeTZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 6).

In der Diplomarbeit soll untersucht werden, ob dieses Konstrukt von Qualitat durch den
Standort der Kinderkrippe beeinflusst werden kann, um somit feststellen zu kénnen, ob alle
untersuchten Kinderbetreuungseinrichtungen denselben Qualitatslevel vorweisen und somit
von Chancengleichheit in der frihkindlichen Bildung ausgegangen werden kann.

Um dieses Forschungsvorhaben zu untersuchen, wurden vier Hypothesen aufgestellt, die
folgendem Argumentationsmuster anhéangen und folgendermafen grafisch dargestellt werden

kdnnen:

Durchschnittliches Durchschnittlicher

Einkommen der Bildungsgrad der
Bevdlkerung eines Bevolkerung eines
Wiener Bezirkes Wiener Bezirkes
Qualitat von
Kinderkrippen

A

Trager

Abbildung 5: Argumentationsmuster der Hypothesen (eigene Darstellung)

Mit dieser Grafik kann der vermutete Zusammenhang zwischen dem durchschnittlichen
Einkommens- und Bildungsgrad der Bewohner eines Bezirkes und dem Tréger der
Kinderbetreuungseinrichtung mit der Qualitat einer auRerfamilidren Betreuungseinrichtung
veranschaulicht werden. Im Anschluss daran sollen nun die Hypothesen der Diplomarbeit

prasentiert werden.
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6.2.2 Hypothesen
Im folgenden Abschnitt sollen die Hypothesen der Diplomarbeit prasentiert und ihr
Hintergrund kurz noch einmal zusammengefasst werden.

Die erste Hypothese befasst sich mit der Frage, ob der Standort einer
Kinderbetreuungseinrichtung, der durch die beiden Faktoren durchschnittliches Brutto-
Jahreseinkommen und durchschnittlicher Bildungsgrad definiert wurde, Einfluss auf die
Qualitat jener Einrichtungen, die sich dort befinden, hat. In theoretischer Anlehnung an
BouURDIEU (1979, 169; 1982, 195ff; 1985, 12) soll in einem ersten Schritt untersucht werden,
ob der Zusammenschluss von Menschen mit ahnlichen Lebensbedingungen in einem Bezirk
gegeben ist und somit Bezirkscluster mit &hnlichen Merkmalen gebildet werden kdnnen. In
einem zweiten Schritt und dem zentralen Anliegen der Hypothese soll untersucht werden, ob
sich diese Zusammensetzung der Sozialstruktur eines Bezirkes auf die Qualitat der
Kinderbetreuungseinrichtungen, die sich in diesen Bereichen befinden, auswirkt. Dazu wurde

folgende erste Hypothese aufgestellt.

Hypothese 1: Es gibt einen Unterschied in der Qualitat von Kinderkrippen zwischen

den einzelnen Bezirksclustern.

Um die soziale Struktur des Bezirks zu explizieren, wird zwischen den beiden Faktoren
durchschnittliches Einkommen (Brutto-Jahreseinkommen) und héchstem abgeschlossenem
Bildungsgrad unterschieden. In der ersten Hypothese wurden beide Faktoren und ihre
Verteilung in den Bezirken beriicksichtigt. Um jedoch einen spezifischeren Einblick in die
Situation zu bekommen, sollen die beiden Faktoren noch einmal getrennt voneinander, in
einzelnen Hypothesen, betrachtet werden.

Somit befasst sich die zweite Hypothese mit dem Brutto-Jahreseinkommen der
Bevolkerung in den unterschiedlichen Bezirken. In theoretischer Anlehnung an BOURDIEU
(1985, 21) und GEIRLER (2006, 281) kann davon ausgegangen werden, dass das Einkommen
mit der Hohe der Bildung steigt. BOURDIEU (1982, 195ff.) leitet daraus die soziale Stellung,
die bestimmte Lebensbedingungen aber auch Verhaltensweisen mit sich bringt, ab. Mit den
beiden Faktoren Einkommen und Bildung sind demnach auch Lebensbedingungen und -
weisen verbunden, die Personen vereinen oder voneinander abgrenzen. Mit BouDONs (1974)
Theorie zur sozialen Ungleichheit wird gezeigt, dass Eltern mit hoherer sozialer Position mehr
Wert auf die Bildung ihrer Kinder legen und sehr griindlich ber die Bildungsentscheidungen

nachdenken, wahrend Eltern mit geringerem sozialen Status dies nicht tun. Mit den
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Hypothesen zwei und drei soll nun herausgefunden werden, ob sich diese Lebensbedingungen
und -weisen sowie ihre Auswirkung auf Bildungsentscheidungen auf einen Bezirk, der durch
durchschnittliches Einkommen und Bildungsgrad definiert wurde, Ubertragen und
Auswirkungen auf die Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtungen an den jeweiligen Orten
hat.

Dazu wurden folgende zwei Hypothesen formuliert:

Hypothese 2: Je hoher sich ein Bezirk in den Einkommensstufen der EU-SILC 2005

reiht, desto héher ist auch die Qualitat der Einrichtungen flr Kleinstkinder.

Hypothese 3: Je hoher der Bildungsgrad einer Bevolkerung in einem Bezirk, desto

hoher ist auch die Qualitat der Einrichtungen fur Kleinstkinder.

Zusammengefasst soll herausgefunden werden, ob die sozialstrukturellen Merkmale
Einkommen und Bildung eines Bezirkes, die Hohe der Qualitit einer
Kinderbetreuungseinrichtung beeinflussen.

Die vierte Hypothese befasst sich mit der Frage, ob die Trédgerschaft einer
Kinderbetreuungseinrichtung Einfluss auf die Hohe der Qualitat, die mittels der KRIPS-R
gemessen wurde, hat. Diese Hypothese dient auch dazu, die Ergebnisse nicht zu verfalschen,
da die Mdoglichkeit besteht, dass der Einfluss der Trager auf die Qualitat ein hoherer ist als
der, den die Bezirke mit ihren sozistrukturellen Merkmalen auf die Krippen auslben. Dazu

wurde die folgende vierte Hypothese formuliert.

Hypothese 4: Die Einrichtungen von privaten Tréagern (,,Kinder in Wien*, Erzdidzese
Wien, Kindergruppen) und 6ffentlichen Tragern (MA 10) unterscheiden sich

hinsichtlich ihrer Qualitat.

Wie bereits aus der Hypothese hervorgeht, wird hier eine Trennung zwischen 6¢ffentlichen
und privaten Tragern vorgenommen. Es soll herausgefunden werden, ob der Tréger Einfluss
auf die Hohe der Qualitat einer Einrichtung hat.

Die dargestellten Hypothesen werden mit den KRIPS-R Daten und soziokonomischen
Daten der Stadt Wien zu Einkommen und Bildung im statistischen Programm SPSS, Version
17, berechnet.
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Um einen Einblick zu geben, woraus sich das Datenmaterial zusammensetzt, und wie
die Daten erhoben wurden, soll im Folgenden die Forschungsmethodik und somit das

Datenmaterial und das Messinstrument beschrieben werden.

7. Forschungsmethodik

Im vorangegangenen Abschnitt wurde das Forschungsvorhaben der Diplomarbeit mit der
leitenden Forschungsfrage und den Hypothesen, von denen die Diplomarbeit geleitet wird,
prasentiert und erlautert. Im Folgenden sollen nun das Datenmaterial und die
Forschungsmethode beschrieben werden. Dazu wird in einem ersten Schritt die Wiener
Kinderkrippenstudie kurz vorgestellt und die Bedingungen, denen ein Forschungsinstrument,
das in ihr verwendet wurde, geniigen musste, genannt. In einem zweiten Schritt wird auf die
aktuelle Situation der auf3erfamilidren Betreuung in Wien eingegangen, um einen Einblick in
den Untersuchungsgegenstand zu geben. Darauf folgend wird das zentrale Messinstrument

der Diplomarbeit, die Krippenskala (KRIPS-R), ausftihrlich beschrieben.

7.1 Gewinnung des Datenmaterials

Wie bereits beschrieben, entsteht die vorliegende Diplomarbeit im Rahmen der Wiener
Kinderkrippenstudie. Die Wiener Kinderkrippenstudie untersucht die Eingew6hnungsverlaufe
von etwa 100 Kindern, die im Alter zwischen eineinhalb und zweieinhalb Jahren in die
Krippe kommen. Um die Eingewohnungsphase der Kinder mdglichst umfassend zu
untersuchen, wurde mit einem multiperspektivischen Forschungsdesign gearbeitet
(DATLER/EREKY-STEVENS/HOVER-REISNER 2010). Dabei wurden sowohl quantitative als
auch qualitative Methoden angewandt. Es wurden unter anderem das Temperament, die
Bindungsqualitat, etc. gemessen. In der vorliegenden Diplomarbeit steht jedoch das
Messinstrument fur die Qualitat der Betreuungseinrichtungen, in denen sich die untersuchten
Kinder befinden im Mittelpunkt. Bevor es ausfuhrlich erlautert wird, soll jedoch noch
begriindet werden, warum dieses Verfahren angewandt wurde.

Das Verfahren wurde vom Team der WiKi-Studie ausgewahlt und musste folgenden

Kriterien genlgen:

a) Das Verfahren muss im deutschen Sprachraum adaptiert sein.
b) Das Verfahren muss dem Alter (eineinhalb bis zweieinhalb Jahre) der Kinder entsprechen.
c) Das Verfahren muss in der Krippe anwendbar sein (keine Laborsituation) und den
Krippenalltag nicht verfélschen.
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Die Kiriterien schrénkten die Auswahl der mdglichen Forschungsinstrumente ein.
Trotzdem konnten gewiinschte Verfahren in allen ausgewdéhlten Bereichen gefunden und
angewendet werden. Im Bereich der Untersuchung der Qualitat der Einrichtungen wurde
schlieBlich die Krippenskala (KRIPS-R) von Wolfgang TieTzE (2007) und seinen
Mitarbeitern ausgewéhit.

In der WiKi-Studie wurden, wie bereits erwahnt, 100 Kinder beziglich der Bewéltigung
ihrer Eingewohnung in die Krippe untersucht. Diese 100 Kinder waren auf etwa 80
verschiedene Einrichtungen in Wien und Umgebung aufgeteilt, die wiederum mit der KRIPS-
R zu ihrer Qualitat untersucht wurden. Sie wurde im Gegensatz zu anderen Verfahren nur
einmal angewandt ndmlich in Phase 2, die zeitlich etwa zwei Monate nach Krippeneintritt des
Kindes angesetzt werden kann.

Da die Kinderkrippen und Kindergarten, die an der Studie teilnahmen, fir das
Erhebungsinstrument der KRIPS-R von besonderer Bedeutung sind, sollen sie im Folgenden
vorgestellt werden, um einen Einblick in den Untersuchungsgegenstand zu geben.

7.2 AuRerfamilidre Kinderbetreuung in Wien

Der folgende Abschnitt setzt sich mit auBerfamilidrer Kinderbetreuung in Wien auseinander
und ist wie folgt aufgebaut: In einem ersten Schritt soll geklart werden, wie viele Kinder in
Wien in einem auBerfamilidren Betreuungsverhaltnis stehen, um zu zeigen, fir wie viele
Familien auBerfamilidare Betreuung ein Thema ist und ihre Bedeutung hervorzuheben. In
einem zweiten Schritt werden die verschiedenen Trager, die Betreuung fur Kleinstkinder in
Wien anbieten und an der Wiener Kinderkrippenstudie teilgenommen haben, ausfuhrlich
vorgestellt. Im Anschluss daran soll schliellich das Forschungsinstrument mit dem die Daten
der Diplomarbeit erhoben wurden ausfuhrlich erléutert werden.

Nach Angaben der STATISTIK AUSTRIA (2007) kann in Wien von 66750 Kindern zwischen
null und drei Jahren gesprochen werden. VVon ihnen wurden im Jahr 2007/2008 etwa 7636
(~11,5%) in Krippen und Kindergruppen betreut (STATISTIK AUSTRIA 2007a). Bei
Tagesmuttern beziehungsweise Tagesvatern stehen in Wien derzeit 942 Pléatze zur Verfligung
(WEBSERVICE DER STADT WIEN 2008/2009). Nach den Angaben der STATISTIK AUSTRIA
(2007) und der STADT WIEN (2008/2009) kann man nun insgesamt von etwa 8578 (12,9%)
aullerfamiliér betreuten Kindern zwischen null und drei Jahren sprechen.

Um zu klaren, welche Formen der auRerfamilidren Betreuung in Wien angeboten werden,
sollen in diesem Abschnitt die Betreuungsmaglichkeiten fur Kleinstkinder und ihre Trager in

Wien vorgestellt werden. Dabei soll jedoch nur auf jene eingegangen werden, die auch an der
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WiKi-Studie teilnahmen. Zu ihnen z&hlen 6ffentliche Trager wie die Stadt Wien und private
Tréager wie Kinder in Wien [KIWI], Pfarrkindergérten und private Elterngruppen.

Es ist anzumerken, dass die Stadt Wien etwa die Halfte der Betreuungsplatze zur
Verfligung stellt, aber auch private Platze zum Teil mit finanziert (WEBSERVICE DER STADT
WIEN 2008/2009). Diese 50:50 Einteilung der Trager der Einrichtungen wurde auch in der
WiKi-Studie berucksichtigt.

Im Folgenden werden nun die Arten und Trager von Kinderbetreuung, die an der WiKi-

Studie teilnahmen, beschrieben.

7.2.1 Stadtische Kleinkinderkrippen

Eine stadtische Kleinkinderkrippe wird von der Stadt Wien gefiihrt und bietet Betreuung fur
Kinder zwischen null und drei Jahren an. Die Anzahl der Kinder und der Betreuer ist so
ausgewahlt, dass eine individuelle Betreuung der maximal 15 Kinder mdoglich ist
(ARBEITERKAMMER WIEN [AK WIEN] 2006, 5ff.). Zum Betreuungsschliissel ist zu sagen, dass
sich meist zwei Kindergartenpadagog/Innen und zwei Assistent/Innen in einer Gruppe
befinden (WEBSERVICE DER STADT WIEN 2008/2009a). Bei der Platzvergabe von stadtischen
Betreuungsplatzen in Krippen ist jedoch zu beachten, dass die Platze nach bestimmten
Kriterien vergeben werden. Berufstétigkeit der Eltern, das Alter des Kindes, soziale Aspekte
und die N&he zum Wohnort sowie die Tatsache, ob schon ein Geschwisterkind eine stadtische

Einrichtung besucht, werden berticksichtigt (WEBSERVICE DER STADT WIEN 2008/2009b).

7.2.2 Private Kinderkrippen
In Wien vermittelt die Stelle ,,Kinderdrehscheibe* Betreuungspléatze von privaten Anbietern.
Dazu zéhlen in Wien: Die Wiener Kinderfreunde, Kinder in Wien, das Wiener Hilfswerk, die
Interessensgemeinschaft der Erhalter kirchlicher Kindertagesheimstatten, Kindercompany und
der Dachverband der Wiener Privatkindergéarten (AK WIEN 2006, 8).

Im Folgenden sollen nur die alterserweiterten Gruppen der Kinder in Wien, die
Pfarrkindergérten und die privaten Elterngruppen erldutert werden, da diese eine Alternative
zum Klassischen Modell der stadtischen Kinderkrippe bieten und an der WiKi-Studie

teilnahmen.

a) Alterserweiterte Gruppen von Kinder in Wien (KIWI)
Der Verein von Kinderbetreuungseinrichtungen Kinder in Wien ist weitgehend autonom
(AK WIEN 2006, 18). Das Angebot fiir Kinder in der gewéhlten Altersgruppe beginnt mit
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b)

einem Jahr. Kinder in Wien bietet das Modellprojekt ,alterserweiterte Gruppen* flr
Kinder von einem Jahr bis zu sechs Jahren an. In einer Gruppe befinden sich etwa 20
Kinder, wobei etwa flnf bis sieben unter drei Jahre alt sind. Die Kinder werden von zwei
Kindergartenpadagog/Innen und einer von KIWI intern ausgebildeten Kinderbetreuer/In
betreut. KIWI verfolgt damit ein gezieltes padagogisches Konzept der gegenseitigen
Forderung der Kinder, die in den modernen Familien durch Fehlen von Geschwistern und
lokalen Netzwerken heute oft nicht mehr gegeben ist. In einer altersgemischten Gruppe ist
es moglich, dass die &lteren Kinder den Jungeren Entwicklungsanreize geben und die
alteren Kinder lernen Verantwortung zu tibernehmen und gewinnen dadurch an sozialer
Kompetenz (KINDER IN WIEN 2009). Eine umfassende Auseinandersetzung mit
altersgemischten Gruppen im Rahmen der WiKi-Studie finden sich bei Elisabeth

GUTERZENKA und Renate STEINMANN.

Kirchliche Einrichtungen

Verschiedenste Pfarren in Wien bieten Kinderbetreuung fur Kleinstkinder an. Sie sind
autonom hinsichtlich der Kosten, Verpflegung, Aufnahmekriterien, Offnungszeiten und
padagogischen Grundsétzen. Die religiose Erziehung ist in den Kindergdrten ein
wesentlicher Bestandteil des Tagesprogramms, wobei auf multikulturelle Erziehung
geachtet wird (AK WIEN 2006 19f.).

Elternverwaltete Kindergruppen

Kindergruppen beruhen oft auf Privatinitiativen von Eltern und werden als Vereine
gefiihrt (DORFLER 2007, 20). Sie bieten meist kleine Gruppen mit durchschnittlich zwolf
Kindern an (AK WIEN 2006, 23). Dabei werden Kinder zwischen ein und sechs Jahren
aufgenommen, die von zwei Betreuer/Innen unter der Mithilfe von Eltern umfassend
betreut werden (WIENER ELTERNVERWALTETE KINDERGRUPPEN 2006). Durch die
Mitarbeit der Eltern sind diese viel starker in den Betreuungsprozess eingebunden als
sonst Ublich ist. Sie sind im organisatorischen, gestalterischen und inhaltlichen Bereich
tatig und konnen in allen Belangen der Kindergruppe mitbestimmen. Des Weiteren stehen
sie in einem stdndigen Austausch mit den Betreuer/Innen und haben so einen laufenden
Uberblick tiber die Entwicklung und Forderung ihres Kindes in der Kindergruppe
(WIENER ELTERNVERWALTETE KINDERGRUPPEN 2006). Neben der Betreuung der Kinder

und der inhaltlichen Mitgestaltung des taglichen Ablaufs in der Einrichtung, beteiligt sich
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jedes Elternpaar etwa 15 Stunden pro Monat an Tétigkeiten wie Kochen, Putzen und

Instandhalten der Raumlichkeiten (EBD.).

Ein wesentlicher Unterschied der Kindergruppen zu den stadtischen Kinderkrippen ist die
Gestaltung des Tages. Wéhrend in den stédtischen Kinderkrippen eine festgelegte
Tagesordnung vorherrscht, bestimmen in den Kindergruppen die Kinder, womit sie sich
beschaftigen. Der Tagesablauf ist nur wenig strukturiert. Die Kindergruppen sind vor allem
auf gegenseitigem Lernen zwischen Eltern und Kindern aufgebaut (WIENER

ELTERNVERWALTETE KINDERGRUPPEN 2006).

7.3 Das Messinstrument KRIPS-R

Im folgenden Abschnitt des Kapitels soll das Erhebungsinstrument ,,Krippenskala“ (KRIPS-
R) ausfuhrlich beschrieben werden. In einem ersten Schritt wird dazu die Entstehung der
Skala erlautert. Darauf folgend werden die padagogischen Grundlagen des Ansatzes ermittelt
und beschrieben. In einem nachsten Schritt folgen eine Auseinandersetzung mit dem Aufbau
der KRIPS-R und ihren Bereichen und Merkmalen, sowie die Beschreibung der einzelnen
Skalenstufen. Des Weiteren wird die Anwendung der Skala geklart. In einem letzten Schritt
wird die abschlielende Bewertung erldutert und eine Beschreibung der Auswertung
vorgenommen. Ein abschlieendes Resumé fasst die zentralen Elemente zusammen.

An dieser Stelle soll jedoch darauf hingewiesen werden, dass aus platztechnischen
Grinden eine umfassendere Darstellung des Instruments in dieser Arbeit nicht moglich ist.
Die KRIPS-R als Messinstrument ist bereits Thema einer eigenen Diplomarbeit, auf die an
dieser Stelle verwiesen werden soll: Katharina DATLER (Die KRIPS-R als Instrument der

Wiener Kinderkrippenstudie).

7.3.1 Entstehung der KRIPS-R
Die Krippen-Skala ist die deutsche Fassung der Infant/Toddler Environment Rating Scale-
Revised Edition [ITERS-R] von Thelma Harms, Deborah Reid Cryer und Richard M.
Clifford, die 1990 als ITERS in den USA erschien. Diese Neben der Kindergarten-Skala
[KES-R], der Hort- und Ganztagesangebote-Skala [HUGS] und der Tagespflege-Skala [TAS]
zahlt sie zu der vierteiligen Serie von Skalen, die der Feststellung und Unterstitzung
padagogischer Qualitat in padagogischen Einrichtungen dienen. Derzeit ist sie das einzige
deutschsprachige Instrument, das eine standardisierte externe Qualitatseinschatzung
ermoglicht (HARTMANN/STOLL 2005, 5).
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Nach diesem kurzen Uberblick zur Entstehung der KRIPS-R sollen im Folgenden die

padagogischen Grundlagen des Messinstruments erldutert werden.

7.3.2 Padagogische Grundlagen der KRIPS-R
Wie bereits im vorherigen Abschnitt erlautert, dient die KRIPS-R zur Erhebung

padagogischer Qualitat, in diesem Fall padagogischer Prozess- und Strukturqualitat in
Kinderkrippen. Die Kriterien, anhand derer die Qualitdt gemessen wird, beruhen auf

padagogischen Orientierungen, die im Folgenden angefiihrt werden:

1. Kinder sind aktiv Lernende: Sie lernen durch ihre Aktivitaten, durch das, was sie tun,
horen, erfahren und sehen.

2. Kinder lernen durch die Interaktionen mit ihren Eltern, Erzieherinnen und anderen
Erwachsenen wie auch durch die Interaktionen mit anderen Kindern. Sprachliche und
nicht-sprachliche Interaktionen mit Erwachsenen sind wichtig zur Anregung kindlicher
Bildungsprozesse.

3. Eine rdumlich-materiale Umwelt, die so organisiert ist, dass Kinder maximal unabhéngig
und erfolgreich sein kdnnen, gibt den Kindern mehr Gelegenheit flr produktive
Interaktionen, Diskussionen und Freude.

4. Kinder bendtigen emotionale Wéarme und Geborgenheit und raumliche Mdoglichkeiten, die
diesen Bedirfnissen entgegenkommen, sowie vorhersagbare Routinen, um sich sicher und
geschditzt zu fuhlen.

5. Eine gute Umwelt fir Kinder sollte auch den Bedirfnissen der Erwachsenen, die in ihr

arbeiten, gerecht werden (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 6).

Grundlegend ist zusammenzufassen, dass die padagogischen Orientierungen der KRIPS-R
das Kind in ihr Zentrum stellen. Das Kind gilt als aktives Wesen, das sich seine Umwelt
aneignet. Trotzdem sind Erwachsene, in diesem Fall Krippenpadagog/Innen, nétig, um die
Kinder in ihrem Entwicklungsprozess zu unterstiitzen, in dem sie, z.B. durch Interaktionen,
kindliche Bildungsprozesse anregen. Auch Raume und ihre Ausstattung, die die Kinder um
sich herum finden, kdnnen dazu beitragen, ihre Entwicklung zu fordern.

AnschlieBend an die Beschreibung dieser grundlegenden Orientierungen soll nun der
Aufbau der KRIPS-R folgen. Dabei werden die 41 Merkmale der Skala aufgelistet und

tabellarisch veranschaulicht.
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7.3.3 Aufbau der Krippenskala

Die Krippenskala beinhaltet 41 Merkmale, die sich in sieben Teilbereiche gliedern. Die

Merkmale beschreiben jeweils einen Teilbereich.

Im Folgenden werden die Bereiche der KRIPS-R und die dazugehdrenden Merkmale

aufgelistet:
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Platz und Betreuung Zuhéren und | Aktivitaten Interaktionen Struktur der Eltern/Er-
Ausstattung | und Pflege Sprechen padagogischen | zieherinnen
Arbeit
1. 6. 12. 15. 25. 29. 33.
Innenraum Begriiung Unterstiitz- Feinmotor- Beaufsicht- Tagesablauf Elternarbeit
und Ver- ung beim ische igung/
abschiedung Sprachver- Aktivitaten Begleitung/
stehen Anleitung/
bei Spiel- und
Lernaktivitaten
2. 7. 13. 16. 26. 30. 34. Bertick-
Mobiliar fir | Mahlzeiten Unterstitz- Kdorperliche Kind-Kind- Freispiel sichtigung
Pflege und und ung beim Bewegung/ Interaktion personlicher
Spiel Zwischen- Sprach- Spiel Bedirfnisse
mahlzeiten gebrauch
3. 8. 14. 17. Kinstler- | 27. 31. 35. Bertick-
Ausstattung Ruhe- und Nutzung von isches Erzieher-Kind- Spiel- und sichtigung
flr Ent- Schlafzeiten Buchern Gestalten Interaktion Lernangebote in | fachlicher
spannung Kleingruppen BedUrfnisse
und Behag-
lichkeit
4. 9. 18. 28. Verhaltens 32. 36.
Raum- Wickeln und Musik und regeln/ Vorkehrungen Interaktion und
gestaltung Toilette Bewegung Disziplin fur Kinder mit Kooperation
Behinderungen
5. 10. 19. 37.
Kind- MafRnahmen Bausteine Kontinuitat der
bezogene zur Erzieherinnen
Ausge- Gesundheits-
staltung vorsorge
11. Sicherheit 20. 38.
Rollenspiel Fachliche
Unterstutzung
und Evaluation
21 39.
Sand/Wasser Fortbildungs-
moglichkeiten
22.
Natur-
erfahrungen/
Sachwissen
23. Zusatzlich:
Nutzung von 40.
Fernsehen/ Ein-
Video gewohnung
und/oder
Computer 41.
Einbezug der
familialen
Lebenswelt
24,
Forderung

von Toleranz
und
Akzeptanz

Abbildung 6: Merkmale der KRIPS-R (TIETZE/BOLZ/GRENNER/ SCHLECHT/WELLNER 2007, 9)
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7.3.4 Beschreibung der unterschiedlichen Skalenstufen
Die KRIPS-R wird, wie bereits erwéhnt, als Einschatzskala zur padagogischen Prozess- und
Strukturqualitat in Einrichtungen fir Kleinstkinder verwendet. Die Qualitatsfeststellung
erfolgt anhand von 41 Merkmalen, die mit Hilfe von sieben Skalenstufen (Bewertungsstufen)
eingeschétzt werden. Die Skalen reichen von unzureichend (1) bis ausgezeichnet (7) und sind
in den ungeraden Stufen, eins, drei, funf und sieben inhaltlich beschrieben. Das bedeutet, dass
jede Skalenstufe eines Merkmals jeweils mindestens einen Aspekt umfasst, der das
Vorhandensein der Qualitatsstufe charakterisiert (KLAuDY 2005, 1).

Um die Bedeutung der Skalenstufen darzulegen, sollen die ungeraden Stufen an dieser

Stelle UberblicksméRig dargestellt, und anhand von Beispielen veranschaulicht werden.

Skalenstufe 1: Die Skalenstufe eins bezeichnet unzureichende Qualitat und trifft auf eine
Einschdtzung des Beobachters zu, in der er den in dem Merkmal angesprochenen
Qualitatsaspekt nur unzureichend vorhanden oder gestaltet sieht. Um dies zu
veranschaulichen wird ein Beispiel angefihrt.

Beispiel: Bereich Il (Betreuung und Pflege der Kinder), Merkmal 9 (Wickeln und
Toilette)

1.1 Sanitére Grundbedingungen werden in weniger als der Halfte der Zeit eingehalten
(Bsp.: Topfchen werden nicht desinfiziert, Windeln werden nicht ordnungsgemaf
entsorgt)

1.2 GroRere Probleme bei der Erfullung der Wickel/Toiletten-Bedurfnisse der Kinder
(Bsp.: Windeln werden zu selten gewechselt, Mé&ngel in der Ausstattung, wie fehlende
Papierhandtucher, kein flielend warmes Wasser).

1.3 Erzieherin und Kinder waschen sich nach Wickeln/Toilette nicht die Hande.

1.4 Unangemessene oder unangenehme Beaufsichtigung der Kinder

(TheTZE/BOLZ/GRENNER/ SCHLECHT/WELLNER 2007, 28).
Skalenstufe 3: Diese Stufe steht fir minimale Qualitét, die dann vorhanden ist, wenn die zu

beurteilenden  Aspekte in gerade noch vertretbarer Auspragung gegeben sind

(T1eTZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER. 2007, 10).
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3.1 Sanitare Grundbedingungen werden in mindestens der Hélfte der Zeit eingehalten
(Bsp.: Topfchen wurden nach jedem Gebrauch ausgeleert, desinfiziert und in einem
eigenen Waschbecken ausgespult).

3.2 Wickel/Toiletten-Bedurfnisse der Kinder werden in angemessener Weise erflllt (Bsp.:
Kontrolle der Windeln ca. alle zwei Stunden).

3.3 Erzieherin und Kinder waschen sich tiblicherweise nach Wickeln/Toilette die Hande.

3.4 Angemessene Beaufsichtigung entsprechend Alter und Fahigkeiten der Kinder

(T1eTZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER. 2007, 28).

Skalenstufe 5: Mit ihr wird eine gute Qualitat bezeichnet, die an eine Beobachtung zu
knipfen ist, die die zu beurteilenden Aspekte als angemessen einschéatzt

(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 10).

5.1 Sanitére Grundbedingungen werden Ublicherweise eingehalten.

5.2 Sanitare Grundbedingungen sind leicht einzuhalten (Bsp.: flieRend warmes Wasser in
der Néhe des Wickeltisches und der Toiletten)

5.3 Ausstattung ist bequem und zuganglich (Bsp.: Stufen an Waschbecken und Toiletten)

5.4 Angenehme Erzieherin-Kind-Interaktion

(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 28).

Skalenstufe 7: Sie bezeichnet eine ausgezeichnete Qualitat und geht mit einer Situation
einher, in der die Kinder zu unabhé&ngiger Auseinandersetzung, mit dem im Merkmal
angesprochenen Aspekten, aufgefordert wird (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER
2007, 10).

7.1 Sanitére Grundbedingungen werden immer eingehalten.
7.2 Kindgerechte Toiletten und niedrige Waschbecken.

7.3 Selbststandigkeit der Kinder wird entsprechend ihrem Entwicklungsstand gefordert.
Mit diesen gerade beschriebenen Skalenstufen der KRIPS-R wird die Qualitdt von

Kinderkrippen eingeschatzt. Wie die Skala im Detail angewendet wird, soll im folgenden

Abschnitt erlautert werden.
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7.3.5 Anwendung der Krippenskala

Wie bereits erldutert, dient die KRIPS-R als Einschatzskala zur Feststellung von Qualitét in
Einrichtungen fur Kleinstkinder. Geht man von ihrer Anwendung aus, so kann man sie auch
als Beobachtungsinstrument bezeichnen. Um die Qualitat einer Einrichtung auf Basis der
KRIPS-R zu bestimmen, kommt ein geschulter Beobachter zu einer mehrstindigen
Beobachtung in die Einrichtung. TIETZE und seine Mitarbeiter betonen immer wieder, wie
wichtig es ist, nur geschulte Beobachter einzusetzen, um die Objektivitdt des
Erhebungsinstrumentes zu  bewahren.  Ungeschulte ~ Anwender bringen jeweils
unterschiedliche padagogische Vorstellungen mit und interpretieren Merkmale und Begriffe
womdglich anders als sie im Rahmen der KRIPS-R gedacht sind.

Der geschulte Beobachter versucht mit Hilfe der Bewertung der gerade erwéhnten
Merkmale und den ihnen untergeordneten Aspekten zu einer Einschatzung der Qualitat zu
kommen. Die Beobachtung kann durch Fragen an die P&dagog/In ergénzt werden
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 10).

Die Ergebnisse der Beobachtung und Befragung, die zu einer Beurteilung jedes
Merkmales fiihren, werden in den Bewertungsbogen Ubertragen. Alle Merkmale und die
Aspekte, die sie charakterisieren sind zu berticksichtigen. Der Beobachter muss ein J (Ja, die
Beschreibung trifft zu), ein N (Nein, die Beschreibung trifft nicht zu) oder ein NA (Nicht
anwendbar in der Beobachtungsgruppe), welches allerdings nur bei bestimmten
gekennzeichneten Aspekten zul&ssig ist, ankreuzen und das Merkmal somit einschétzen
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 13).

In das Deckblatt des Bogens werden auch grundlegende Daten zur Einrichtung, wie die
Anzahl der anwesenden Kinder oder die Grol3e des Raumes, eingetragen.

Die Anwendung der KRIPS-R setzt sich zusammenfassend aus einer mehrstiindigen
Beobachtung durch einen geschulten Beobachter, einer Befragung der Krippenpédagogin und
einer abschliefenden Bewertung der Situation, zusammen.

Wie der Beobachter zu einer Einschatzung der Merkmale kommt, soll das folgende
Kapitel klaren.

7.3.6 AbschlieRende Bewertung

Um zu einer abschlieBenden Bewertung der Merkmale zu kommen, nimmt man erneut den
Bewertungsbogen in die Hand. Sobald alle Aspekte eines Merkmales eingeschétzt wurden,

kann man mit der Bewertung beginnen.
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Die Autoren der KRIPS-R schlagen dabei folgende VVorgangsweise vor:

e Eine Bewertung von 1 wird gegeben, wenn ein Aspekt von 1 mit JA beantwortet wurde,
aber auch, wenn weniger als die Halfte der Aspekte von 3 mit JA beantwortet wurden.

e Eine Bewertung mit 2 wird gegeben, wenn alle Aspekte von 1 mit NEIN und wenigstens
die Halfte der Aspekte von 3 mit JA beantwortet wurden.

e Eine Bewertung mit 3 wird gegeben, wenn alle Aspekte von 1 mit NEIN beantwortet
wurden und alle Aspekte von 3 mit JA beantwortet wurden.

e Eine Bewertung mit 4 wird gegeben, wenn alle Aspekte von 3 gegeben sind und
mindestens die Halfte der Aspekte von 5 mit JA beantwortet wurden.

e Eine Bewertung mit 5 wird gegeben, wenn alle Aspekte von 5 mit JA beantwortet wurden.

e Eine Bewertung mit 6 wird gegeben, wenn alle Aspekte von 5 mit JA beantwortet wurden
und mindestens die Halfte der Aspekte von 7 mit JA beantwortet wurden

(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 12).

Nach diesem Vorgehen kénnen die Bewertungen aller 41 Merkmale ermittelt werden. In
einem néchsten Schritt kann dann eine Auswertung eines Bereiches und in Folge darauf eine
Gesamteinschatzung der Qualitat vorgenommen werden.

Der Prozess der Auswertung soll im folgenden Kapitel ausfuhrlich erlautert werden.

7.3.7 Auswertung der KRIPS-R

Im vorigen Kapitel wurde die abschlielende Bewertung der einzelnen Merkmale erl&utert.
Dieser Prozess gilt als Basis fur alle weiteren Auswertungen und stellt eine erste
Zusammenfassung der mit der KRIPS-R gewonnenen Informationen dar. Die Daten der
abschlieRenden Bewertungen werden in ein Auswertungsblatt eingetragen, um einen besseren
Uberblick zu bekommen.

Um nun zu einer Auswertung eines Bereiches, wie zum Beispiel Bereich eins ,,Platz und
Ausstattung®, zu kommen, werden die Bewertungen aller dazuzédhlenden Merkmale addiert.
Die mit NA bewerteten Merkmale werden dabei nicht beriicksichtigt. Die Ergebniszahl wird
durch die Anzahl der Merkmale, in diesem Fall fiinf, geteilt, um zu einem Mittelwert zu
kommen, der die Bewertung des jeweiligen Bereichs darstellt. Auf diese Weise kann die
Qualitat in den einzelnen Bereichen ermittelt werden, wodurch ersichtlich wird, wo die
Starken  und  Schwéchen einer  Einrichtung  liegen  (TIETZE/BOLZ/GRENNER/
SCHLECHT/WELLNER 2007, 13).
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Ein Gesamtwert der Beurteilung aller Merkmale der KRIPS-R kann ebenfalls uber eine
Mittelwertsberechnung erfasst werden. Dazu werden die Werte aller eingeschatzten
Merkmale aufaddiert. Mit NA bewertete Merkmale werden nicht berlcksichtigt. Die Summe
der Bewertungen der Merkmale wird durch die Anzahl geteilt. Auf diese Weise wird ein
Gesamtwert ermittelt, der zwischen eins und sieben liegt (TIETZE/BOLZ/GRENNER/
SCHLECHT/WELLNER. 2007, 13).

Die Endwerte von eins bis sieben sind nach TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER

(2007, 13) wie folgt aufzuschlusseln:

: unzureichend = schlechte Qualitat

- unzureichend/minimal = schlechte bis gerade noch ausreichende Qualitat
: minimal = gerade noch ausreichende/akzeptable Qualitat

: minimal/gut = minimale bis gute Qualitat

: gut = gute entwicklungsangemessene Qualitat

[ ]
oo o1 A W N

: gut/ausgezeichnet = entwicklungsangemessene bis ausgezeichnete
entwicklungsbezogene Qualitét

e 7:ausgezeichnet = ausgezeichnete entwicklungsbezogene Qualitét

Mit dem Endwert der KRIPS-R ergibt sich der Qualitatslevel einer Einrichtung, mit dem
in der Diplomarbeit gerechnet wird.

7.3.8 Zusammenfassung

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die KRIPS-R als deutsche Fassung der
Infant/Toddler Environment Rating Scale-Revised Edition (ITERS-R) von Thelma HARMS,
Deborah Reid CRYER und Richard M. CLIFFORD dazu dient, die Qualitdt der Bildung,
Betreuung und Erziehung in Krippen einzuschéatzen (KLAaubDy 2005). Die pddagogischen
Grundlagen, die der Skala zugrunde liegen stellen das Kind als aktives Wesen, das sich seine
Umwelt aneignet, in sein Zentrum (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 6).
Die Krippenskala selbst beinhaltet 41 Merkmale, die sich in sieben Teilbereiche gliedern
(T1ieTZE/BOLZ/GRENNER/ SCHLECHT/WELLNER 2007, 9). Die Qualitatsfeststellung erfolgt Gber
die Einschatzung dieser 41 Merkmale tber sieben Skalenstufen, die von unzureichend (1) bis
ausgezeichnet (7) reichen und in den ungeraden Stufen, eins, drei, fiinf und sieben inhaltlich

beschrieben sind und damit das Vorhandensein der Qualitatsstufe charakterisieren (KLAUDY
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2005). Die Qualitatseinschatzung wird von geschulten Beobachtern in einer mehrstiindigen
Beobachtung sowie in einer erganzenden Befragung der Krippenpadagogin vorgenommen
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 10). Wenn alle Merkmale eingeschétzt
wurden, erhalten sie einen Wert zwischen eins und sieben, der sich aus den Werten der
eingeschétzten Aspekte ergibt. Um nun zu einer Auswertung eines Bereiches zu kommen,
werden die Bewertungen aller dazuzéhlenden Merkmale addiert. Die Ergebniszahl wird durch
die Anzahl der Merkmale geteilt, um zu einem Mittelwert zu kommen, der die Bewertung des
jeweiligen Bereichs darstellt (TIETZE/BOLZ/GRENNER/ SCHLECHT/WELLNER 2007, 13). Der
Gesamtwert wird ebenfalls Uber eine Mittelwertsberechnung ermittelt, und liegt wiederum

zwischen eins und sieben (EBD.) Er stellt den Qualitétslevel einer Einrichtung dar.

8. Ergebnisprasentation

Nach der ausfuhrlichen Darstellung des Messinstruments KRIPS-R sollen im folgenden
Abschnitt die Berechnungen der Hypothesen und ihre Ergebnisse, die mithilfe der KRIPS-R
Daten und den soziookonomischen Daten der Stadt Wien ermittelt wurden, présentiert
werden. Dazu werden in einem ersten Schritt die verwendeten Daten charakterisiert und
anhand von Grafiken veranschaulicht. In einem zweiten Schritt werden die Berechnungen, die
mit dem Statistik Programm ,,Statistical Package for the Social Sciences” [SPSS] fur
Windows Version 17.0 durchgefuhrt wurden, présentiert und grafisch dargestellt.

8.1 Beschreibung der Daten

Im folgenden Abschnitt sollen nun die Daten, die zur Berechnung der aufgestellten
Hypothesen verwendet werden, charakterisiert werden.

Wie bereits geschildert, nahmen ca. 100 Kinder an der WiKi-Studie teil, die in etwa 80
unterschiedlichen Kinderkrippen in Wien und Umgebung untergebracht sind. Da die Studie
noch nicht abgeschlossen ist, kann nicht mit den Daten aller Einrichtungen, sondern vorerst
mit einer Gesamtstichprobe von 69 Einrichtungen (n=69) gerechnet werden. Den
Einrichtungen wurde je nach Adresse ein Bezirk zugeordnet.

Mithilfe eines Balkendiagramms, das mit dem Programm SPSS erstellt wurde, kann

gezeigt werden, wie viele Einrichtungen sich jeweils in den Bezirken befinden.
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Abbildung 7: Verteilung der getesteten Einrichtungen ber die Bezirke

Aus dem abgebildeten Diagramm wird ersichtlich, dass die 69 Einrichtungen relativ
gleichmaRig auf die 23 Wiener Bezirke verteilt sind, mit einer Ausnahme der Bezirke 21, 22
und 23, die tiberdurchschnittlich vertreten sind.

Die Trager, die an der WiKi-Studie teilnehmen, wurden bereits im vorangegangenen
Abschnitt vorgestellt. Im Folgenden soll daher nur mehr auf die Verteilung der Einrichtungen
auf die unterschiedlichen Trager eingegangen werden. 35 von 69 Einrichtungen kénnen dem
Offentlichen Trager der MA 10 zugeordnet werden, 16 dem Trager KIWI, 19 Einrichtungen
zahlen zu den Pfarrkindergéarten und 8 zu den privaten Elterngruppen. Daraus zeigt sich, dass
ein gutes Gleichgewicht zwischen 6ffentlichen Einrichtungen (35) und privaten Einrichtungen
(34) gegeben ist.

Im Folgenden soll nun das Qualitatsprofil der Einrichtungen in den unterschiedlichen
Bezirken tberblicksartig dargestellt werden, um einen ersten Einblick in die Qualitatsdaten zu
geben. Sieht man sich das Qualitatsprofil an, lasst sich bei den Daten folgendes feststellen:
Von den 69 getesteten Einrichtungen erhielten zwei die Bewertung unzureichend bzw.
minimale Qualitat, 26 die Bewertung minimale Qualitat, 38 minimal bis gut und drei bekamen
die Bewertung gut. Die Mehrzahl der Einrichtungen liegt also im mittleren Qualitatsbereich.

Auch dies lasst sich mittels eines Balkendiagramms sehr Ubersichtlich darstellen und

verdeutlichen.
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Abbildung 8: Graphische Darstellung des Qualitatsprofils

Zusatzlich zu den gerade beschriebenen WiKi-Daten wurden soziokonomische Daten der
STADT WIEN (2001; 2008) zu den Bereichen Einkommen und Bildung herangezogen. Diese
sollen im Folgenden kurz beschrieben und charakterisiert werden.

Die Daten beruhen auf der Lohnsteuerstatistik, wobei es sich um eine sekundérstatistische
Vollerhebung auf Basis der Lohnzettel der Arbeitnehmer/Innen und Pensionsbezieher/Innen
handelt (STADT WIEN 2008, 178). Das bedeutet, dass die bereits vorhandenen Daten zur
Lohnsteuer zur Ermittlung des durchschnittlichen Jahreseinkommens der Bevélkerung je nach
Bezirk weiterverwendet werden. Es handelt sich dabei um unselbstandige Einkommen, die
dem jeweiligen Bezirk zugeteilt werden. Die wohnsitzbezogene Ermittlung ist moglich, da die
Wohnsitzadresse am Lohnzettel angegeben ist (STATISTIK AUSTRIA 2009b). In den
Berechnungen der Diplomarbeit wird das Brutto-Jahreseinkommen der Bezirke verwendet.
Im Folgenden soll nun die Ermittlung der Daten zur hochsten abgeschlossenen Bildungsstufe
erlautert werden.

Die verwendeten Daten stammen von der MAGISTRATSABTEILUNG FUR
FINANZWIRTSCHAFT, HAUSHALTSWESEN UND STATISTIK (MA 5) (2001) und wurden mit der
Volkszahlung 2001 erfasst. In die Zahlung wurden 8,1 Millionen Personen einbezogen und
neben Themen zu Wohnung, Kindern, Umgangssprache und Arbeit auch zum Thema
Bildung, unter anderem zur héchsten abgeschlossenen Bildungsstufe, befragt.

In dieser Diplomarbeit werden aufgrund des Untersuchungsmittelpunktes der WiKi-Studie
in Wien, die Bildungsdaten aus Wien in die Berechnungen miteinbezogen. Auch diese
wurden den Bezirken zugeteilt und zeigen somit ein Bildungsprofil jedes Bezirkes. Es wurde
folgende Unterteilung und Bewertung der hochsten abgeschlossenen Bildungsstufen
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vorgenommen: als hochster Bildungsabschluss wurden Universitat, Fachhochschule,
Akademie, Kolleg und Abiturientenlehrgang eingestuft, darauf folgen berufsbildende hohere
Schulen wie HTL oder HAK, anschlieend die allgemeinbildenden héheren Schulen wie die
AHS, darauf folgend die berufsbildende mittlere Schule wie z.B. die Handelsschule,
anschlieBend eine Lehrlingsausbildung und zuletzt der Abschluss einer allgemeinbildenden
Pflichtschule. Das bedeutet, dass sechs verschiedene Arten von hdchsten Bildungsabschliissen
beriicksichtigt wurden und in ihren Prozentanteilen in den jeweiligen Bezirken in die SPSS
Datendatei eingetragen wurden.

Nach der Darstellung und Charakterisierung der Daten sollen im folgenden Abschnitt die

Berechnungen und ihre Ergebnisse beschrieben werden.

8.2 Berechnungen und Ergebnisse der Hypothesen

Nachdem im vorangegangenen Abschnitt die Daten charakterisiert wurden, sollen im
Folgenden die Berechnungsvorgénge, die im Statistikprogramm SPSS durchgefuhrt wurden,
und ihre Ergebnisse beschrieben werden. Der Abschnitt wird in die vier Hypothesen

unterteilt.

8.2.1 Auswertung der ersten Hypothese betreffend des Standortes

Im folgenden Abschnitt soll die erste Hypothese, ihre Berechnungen und Ergebnisse erldutert
werden. Die Nullhypothese lautet: ,Es gibt keinen Unterschied in der Qualitdt von
Kinderkrippen ~ zwischen  den  einzelnen  Bezirksclustern.*  Die  dazugehdrige
Alternativhypothese lautet: ,,Es gibt einen Unterschied in der Qualitdt von Kinderkrippen
zwischen den einzelnen Bezirksclustern.*

Um die Hypothese zu berechnen, wurde zundchst eine Clusterzentrenanalyse der Daten
vorgenommen, die dazu dient, eine Menge von Objekten anhand ausgewahlter Eigenschaften
so in Gruppen (Cluster) zu unterteilen, dass dahnliche Objekte in einer Gruppe
zusammengefasst und umgekehrt die Objekte aus unterschiedlichen Gruppen sich mdéglichst
deutlich voneinander unterscheiden (Brosius 2008, 273). Als Merkmale wurden fir die
Einteilung der Bezirke in Gruppen die Eigenschaften Bildung (hdchste abgeschlossene
Bildungsstufe) und Einkommen verwendet. Daraus ergeben sich folgende finf Cluster mit

den angefuhrten Merkmalen:
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Final Cluster Centers
Cluster
1 2 3 4 5
Jahreseinkommen brutto 33790,92 45199,00 40125,00 29243,14 24094,55
Universitat, FH inkl. Akademie, 18,72 31,80 23,40 11,97 8,35
Kolleg und
Abiturientenlehrgang
Berufsbildende héhere Schule 6,86 5,10 7,30 6,52 5,22
(BHS, z.B.: HAK, HTL)
Allgemeinbildende hohere 11,60 16,60 13,00 8,87 7,14
Schule (AHS)
Berufsbildende mittlere Schule 11,27 8,30 13,40 11,14 9,75
(z.B.: Handelsschule)
Lehrlingsausbildung 24,27 11,60 19,60 31,20 30,58
Allgemeinbildende Pflichtschule 27,20 26,70 23,40 30,32 38,95

Tabelle 2: Bezirkscluster nach den Eigenschaften Einkommen und Bildung

Die mittels SPSS erstellten Cluster lassen sich den Bezirken wie folgt zuteilen und
beschreiben:

Cluster 1: Cluster eins umfasst die Bezirke 23, 19, 4 und 18, die durch ein
durchschnittliches Brutto-Jahreseinkommen von 33790, 92 € und einer noch recht hohen
Akademikerrate von 18,7% gekennzeichnet sind.

Cluster 2: Dieser Cluster zeichnet sich durch die hochsten Einkommensraten und den
hochsten Anteil an Akademikern aus. Mittels SPSS wurde diesen Merkmalen nur der erste
Stadtgebietstypologie der

Bezirk zugeordnet. Diese Angabe deckt sich mit der

STADTENTWICKLUNG WIEN (2007, 64), die das Zentrum aufgrund seiner stark
uberdurchschnittlichen Maturantenquote als zentrales Mittel- und Oberschichtwohngebiet
bezeichnet.

Cluster 3: Charakteristisch gesehen gilt flr diesen Cluster dasselbe wie fiir Cluster zwei,
nur in abgeschwéchter Form. Diesen Merkmalen entspricht nur der dreizehnte Bezirk.

Cluster 4: Dieser Cluster zeigt in Bezug auf die Bildungsstruktur, einen geringen Anteil
an Akademikern, im Gegenzug dazu jedoch einen wachsenden Anteil an hdchsten
Bildungsabschliissen im Bereich allgemeine Pflichtschule und Lehre (lber 50%). Das
durchschnittliche Einkommen gestaltet sich mit 29243,14 € bereits deutlich geringer als in

Cluster zwei und drei. Diesen Merkmalen entsprechen die Bezirke 3, 7, 9, 14, 21 und 22.
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Cluster 5: Bei Cluster funf ist im Hinblick auf die Bildungsstruktur zu beobachten, dass
die Akademikerrate auf etwa 8% sinkt, wahrend die Rate an allgemeiner Pflichtschule oder
Lehrausbildung als héchste Bildungsstufe auf etwa 70% steigt. Das durchschnittliche Brutto-
Jahreseinkommen sinkt auf 24094,55 €. Zu diesem Cluster wurden die Bezirke 2, 5, 10, 11,
12, 15, 16 und 20 zugeordnet.

Nach diesem Muster wurden die Bezirke in Gruppen geteilt und in eine Datenbank
Ubertragen.

Das eigentliche Verfahren, das zur Berechnung der Hypothese angewandt werden soll, ist
die Varianzanalyse [ANOVA]. Sie wurde ausgewdhlt, da es mit ihr moglich ist, die
Mittelwerte mehrerer Gruppen zu vergleichen (RAAB-STEINER/BENESCH 2008, 150). Um die
Varianzanalyse anwenden zu kénnen, missen drei VVoraussetzungen erfiillt werden. Zunéchst
muss sichergestellt werden, dass die abhangige Variable Intervallskalenniveau (metrisches
Skalenniveau) aufweist. Das ist in diesem Fall bei der abh&ngigen Variable Qualitét der Fall,
womit diese Voraussetzung erfillt wird. Die Gruppierungsvariable (,,Faktor) muss in
Kategorien vorliegen (RAAB-STEINER/BENESCH 2008, 151). Auch diese Voraussetzung ist im
Falle der ,Bezirksvariable”, die in funf Kategorien geteilt wurde, gegeben. Die zweite
Voraussetzung ist die Normalverteilung der Daten. Um sie zu testen, wird der Kolmogorov-
Smirnov (K-S)-Test angewandt. Mit ihm wird die Nullhypothese, die besagt, dass die
Variable in der Grundgesamtheit normalverteilt ist, getestet. Ein nicht signifikantes Ergebnis
ist in diesem Fall wiinschenswert, da mit ihm eine Normalverteilung bestétigt, und somit die
zweite Voraussetzung fir die Varianzanalyse gegeben ist (RAAB-STEINER/BENESCH 2008,
118). Die folgende Tabelle zeigt das Ergebnis des KS-Tests:

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test

Gesamt-Mittelwert

N 69
Normal Parameters®*® Mean 3,5562
Std. Deviation ,58880

Most Extreme Differences  [Absolute ,077
Positive ,074

Negative -,077

Kolmogorov-Smirnov Z ,636
Asymp. Sig. (2-tailed) ,813

Tabelle 3: Output Kolmogorov-Smirnov-Test
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Im vorliegenden Fall zeigt der Test kein signifikantes Ergebnis (p=0,813) und es kann
daher von einer Normalverteilung der Variable ausgegangen werden.

Mit dem KS-Test konnte die Normalverteilung der Variable Uberprift und bestatigt
werden. Um nun die dritte VVoraussetzung der Varianzanalyse, ndmlich die Varianzgleichheit
zu Uberprifen, wird der F-Test, auch Levene Test genannt, durchgefiihrt. Der Levene Test
untersucht, ob die Varianz der Testvariablen in den beiden Fallgruppen gleich grof3 ist und die

Varianzanalyse somit zulassig ist (RAAB-STEINER/BENESCH 2008, 153).

Levene's Test of Equality of Error Variances®

Dependent Variable:Gesamt-Mittelwert

F

dfl

Df2

Sig.

77

4 63

544

Tabelle 4: Levene Test als Voraussetzung flr die Varianzanalyse

Das Ergebnis (p=0,544) zeigt, dass die Varianzen homogen sind und somit auch die dritte

Voraussetzung der Varianzanalyse erfillt ist. In der Tabelle wird das Ergebnis des Levene-

Tests veranschaulicht.

Wie mit den vorangegangenen Ausfihrungen gezeigt werden konnte, wurden alle

Voraussetzungen der Varianzanalyse erfiillt und die Berechnung darf durchgefuhrt werden.

Mit den folgenden Tabellen sollen die Ergebnisse der Varianzanalyse veranschaulicht und

anschlieBend erklart werden.

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable:Gesamt-Mittelwert

Type 111 Sum of
Source Squares Df Mean Square F Sig.
Corrected Model 2,255 4 ,564 1,770 ,146
Intercept 304,056 1 304,056 954,518 ,000
BezirkeKat 2,255 4 ,564 1,770 ,146
Error 20,068 63 ,319
Total 874,421 68
Corrected Total 22,324 67

Tabelle 5: ANOVA-Tests der Zwischensubjektive
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Das wesentliche Ergebnis der Varianzanalyse ist in der Spalte ,,Sig.* zu sehen. An der
Tabelle kann abgelesen werden, dass der feste Effekt ,Bezirk” (BezirkeKat) keinen
signifikanten Einfluss (p=0,146) auf die Qualitat von Betreuungseinrichtungen fiir Klein- und
Kleinstkinder ausubt.

Um die Ergebnisse der Varianzanalyse zu erganzen, wurden zusatzlich Berechnungen zur
Feststellung von Unterschieden der Qualitat in den einzelnen KRIPS-R Bereichen, die auf den
Faktor Bezirk (Bezirke einzeln) zuriickgefiihrt werden kénnen, angestellt.

Die dazu durchgefiihrten Varianzanalysen zeigten nur im Falle des KRIPS-R Bereiches 1
(Platz und Ausstattung) ein signifikantes Ergebnis. Aus diesem Grund wird an dieser Stelle
auch nur dieser Berechnungsvorgang beschrieben und veranschaulicht. Im Interpretations-
und Diskussionsteil werden jedoch auch die nicht signifikanten Ergebnisse berlicksichtigt.

Zur Durchfiihrung der Varianzanalyse wurde, um ihre erste Voraussetzung, die
Normalverteilung, zu erfillen, zunédchst ein KS-Test durchgefiihrt, der, wie bereits oben
beschrieben, die Nullhypothese, ob die Stichprobe einer normalverteilten Grundgesamtheit
entspricht, prift (RAAB-STEINER/BENESCH 2008, 117). Das Ergebnis des KS-Tests ist nicht
signifikant. Das bedeutet, dass die Nullhypothese beibehalten und von einer Normalverteilung
der Stichprobe ausgegangen werden kann. In der folgenden Tabelle werden die Ergebnisse
des KS-Tests gezeigt.

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test
Bereich 1 (Platz
und Ausstattung):
Mittelwert

N 69
Normal Parameters®® Mean 3,5449
Std. Deviation ,84288
Most Extreme Differences Absolute ,097
Positive ,097
Negative -,068
Kolmogorov-Smirnov Z ,807
Asymp. Sig. (2-tailed) ,533

Tabelle 6: KS-Test als Voraussetzung fiir die Varianzanalyse

Die zweite Voraussetzung der Varianzanalyse, die Varianzenhomogenitét, wird mit dem

Levene-Test Uberprift.
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Die Ergebnisse werden in der folgenden Tabelle angezeigt:

Levene's Test of Equality of Error Variances®

F dfl Df2 Sig.

1,729 19 49 ,063
Tabelle 7: Levene-Test als Voraussetzung fir die Varianzanalyse

Das nicht signifikante Ergebnis (p=0,063) des Levene-Tests legt dar, dass die Varianzen
in beiden Fallgruppen homogen sind, somit alle VVoraussetzungen fur die Varianzanalyse
erfullt sind und mit diesem Verfahren gerechnet werden darf.

Die abhédngige Variable ist in diesem Fall der Mittelwert des KRIPS-R Bereiches 1 Platz
und Ausstattung. Als Faktor wurden die einzelnen Wiener Bezirke gewahlt. Das Ergebnis der

Varianzanalyse ist im folgenden SPSS Output ersichtlich.

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable:Bereich 1 (Platz und Ausstattung): Mittelwert

Type 111 Sum of
Source Squares Df Mean Square F Sig.
Corrected Model 20,063% 19 1,056 1,832 ,046
Intercept 528,609 1 528,609 916,952 ,000
Bezirk 20,063 19 1,056 1,832 ,046
Error 28,248 49 ,576
Total 915,400 69
Corrected Total 48,311 68

Tabelle 8: ANOVA-Tests der Zwischensubjektive

Das zentrale Ergebnis der Varianzanalyse ist in der Spalte ,,Sig.” abzulesen. Der Wert
p=0,046 besagt, dass hier ein signifikantes Ergebnis vorliegt und damit davon ausgegangen
werden kann, dass auch in der Grundgesamtheit ein Unterschied in der Hohe des
Qualitatswertes im Bereich Platz und Ausstattung vorliegt, der auf den Faktor Bezirk
zurlickzufuhren ist. Mithilfe der deskriptiven Statistik soll dieses Ergebnis genauer betrachtet
werden.

Die Tabelle zeigt den ergédnzenden Output von SPSS, besser gesagt die deskriptiven

MaRzahlen zum Vergleich der Gruppen.
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Sie geben folgende Informationen:

Bereich 1 (Platz und Ausstattung): Mittelwert

1 (2|34 |5|7(9]|10(11|12(13|14(15]16|18|19|20(21|22(|23| Total

Mean | 2,8( 2,6( 3,5[ 3,6( 5,6( 3,0 3,2| 3,0 2,4| 3,3 2,9| 4,0f 3,9| 3,7 43| 4,2 3,1| 3,7| 4,0[ 35| 3,5618
Tabelle 9: Deskriptive Maf3zahlen zum Vergleich der Gruppen

In der Spalte Mean (Mittelwert) wird der Durchschnittswert des KRIPS-R Wertes fiir den
Bereich eins Platz und Ausstattung flr die einzelnen Wiener Bezirke 1-23 wiedergegeben.
Der niedrigste Mittelwert findet sich mit 2,4 von 7 moglichen im 11. Bezirk, der hochste mit
5,6 im 5. Bezirk. Im unteren Drittel finden sich die Bezirke 1 (Mean=2,8), 2 (Mean=2,6), 13
(Mean=2,9) oder zum Beispiel 20 (Mean=3,1). Im mittleren Bereich die Bezirke 3
(Mean=3,5), 4 (Mean=3,6) oder auch 15 (Mean=3,9) und 16 (Mean=3,7). Im oberen Bereich
dieser Stichprobe von insgesamt 69 Wiener Kinderbetreuungseinrichtungen fur Kinder
zwischen 1 % und 2 % Jahren liegen die Bezirke 18 (Mean= 4,3), 19 (Mean=4,2) sowie 5
(Mean=5,6). Es ist jedoch immer wieder darauf hinzuweisen, dass der hochste zu vergebende
Wert bei sieben liegt und von oberem, mittleren und unterem Bereich der Werte nur in
Zusammenhang mit den Mittelwertergebnissen dieser Stichprobe gesprochen wird.

Das zentrale Ergebnis dieser Varianzanalyse ist jedoch der signifikante Unterschied
(p=0,046) der Qualitatsmittelwerte des Bereiches Platz und Ausstattung zwischen den
einzelnen Bezirken. Wie dieses Ergebnis zu interpretieren ist, wird im anschlieRenden
Diskussionsteil ausgearbeitet.

Zusétzlich zu den Varianzanalysen wurden aus Interesse und da nach Durchfiihrung der
Verfahren ersichtlich war, dass sie dem Thema dienlich sind, Korrelationen sowohl mit der
Variable ,,Bezirkscluster* als auch mit der Variable ,Bezirke“, die die einzelnen Bezirke
umfasst, sowie den einzelnen KRIPS-R Bereichen berechnet. Im Falle der einzelnen KRIPS-R
Bereiche und den Bezirksclustern wurde wie folgt vorgegangen. Mit einer Korrelation wird
ein moglicher Zusammenhang zwischen zwei Variablen berechnet (Brosius 2008, 249). Im
Falle der Bezirkscluster wird aufgrund der Ordinalskalierung der Variable mit dem
Korrelationskoeffizienten nach Spearman gerechnet. Die Tabelle, die mittels SPSS erstellt
wurde, zeigt einen signifikanten Zusammenhang zwischen der Variable ,,Bezirkscluster” und
dem KRIPS-R Bereich Zuhdren und Sprechen. Der Signifikanzwert liegt bei der Berechnung
nach Spearman bei p=0,049. Um nun die Starke der Korrelation zu bewerten, muss der
Korrelationskoeffizient  (Correlation  Coefficient) naher betrachtet werden. Der

Korrelationskoeffizient nach Spearman liegt bei r=0,240. Zu beachten ist, dass der
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Korrelationskoeffizient stets zwischen -1 und +1 liegt, wobei das Vorzeichen die Richtung
des Zusammenhangs definiert (BRosIus 2008, 256).

Correlations
Bezirkgruppen
Spearman’s rho Bereich 1 (Platz und Correlation Coefficient -,188
Ausstattung): Mittelwert Sig. (2-tailed) 124
Bereich 2 (Betreuung und Correlation Coefficient -,071
Pflege der Kinder): Mittelwert Sig. (2-tailed) 567
Bereich 3 (Zuhdren und Correlation Coefficient -,240"
Sprechen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 049
Bereich 4 (Aktivitaten): Correlation Coefficient -,132
Mittelwert Sig. (2-tailed) 282
Bereich 5 (Interaktionen): Correlation Coefficient -,174
Mittelwert Sig. (2-tailed) 155
Bereich 6 (Strukturierung der  |Correlation Coefficient -,186
padagogischen Arbeit): Sig. (2-tailed) 128
Mittelwert
Bereich 7 (Eltern und Correlation Coefficient -,183
Erzieherinnen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 135

Tabelle 10: Korrelationen nach Spearman

Um die Starke des Zusammenhangs im vorliegenden Fall zu beurteilen, soll sich an
folgender Tabelle orientiert werden:

Wert Interpretation

R<=0,2 Sehr geringer Zusammenhang
R<=0,5 Geringer Zusammenhang
R<=0,7 Mittlerer Zusammenhang
R<=0,9 Hoher Zusammenhang
R>0,9 Sehr hoher Zusammenhang

Tabelle 11: Tabelle zur Interpretation des Korrelationskoeffizienten (RAAB-STEINER/BENESCH 2008, 137)

Aus der Tabelle wird ersichtlich, dass je naher der Korrelationskoeffizient bei null liegt,
umso schwdacher der Zusammenhang zwischen den beiden Variablen wird. Da der

Korrelationskoeffizient nach Spearman im vorliegenden Fall rund um 0,2 liegt, kann nur von
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einem sehr geringen Zusammenhang gesprochen werden. Da er im positiven Bereich liegt,
kann von einer positiven Korrelation gesprochen werden, hohe Werte der einen Variable
gehen mit hohen Werten der anderen Variable ein (RAAB-STEINER/BENESCH, 135).

Aus der Tabelle geht jedoch noch nicht hervor, in welchem Bezirkscluster eine hohe
beziehungsweise eine niedrige Qualitat im Bereich Zuhdren und Sprechen vorliegt. Um dies
herauszufinden, wird mit der deskriptiven Statistik von SPSS gearbeitet. Da die Variable
»Bezirksgruppen“ ordinalskaliert ist, eignet sich zur Veranschaulichung der Daten die
Erstellung einer Kreuztabelle. Sie gibt die Maoglichkeit, die gemeinsame
Haufigkeitsverteilung der beiden Variablen, in diesem Fall der Qualitatsmittelwert des
Bereiches Zuhoren und Sprechen und den Bezirksclustern, darzustellen (RAAB-
STEINER/BENESCH 2008, 83ff.). In anderen Worten kann mit der Kreuztabelle veranschaulicht
werden, in welchen Bezirksclustern hohe oder niedrige Qualitdtswerte im Bereich Zuh6ren

und Sprechen erzielt wurden.

Bezirkgruppen

Cluster 1 | Cluster 2 (sehr | Cluster 3 Cluster 4 Cluster 5
(mittel) hoch) (hoch) (mittel/niedrig) | (niedrig) Total

Bereich 3 1,33
(Zuhorenund (4 5
Sprechen): :
Mittelwert 167
2,00

2,33
2,67
3,00
3,33
3,67
4,00
4,33
4,67
5,00
5,33
5,67
6,00
6,67
Total 14 2 28 21

Tabelle 12: Kreuztabelle zum Vergleich der Qualitatsmittelwerte des Bereiches Zuhdren und Sprechen in den
unterschiedlichen Bezirksclustern

oo |lw (NP [Fk]|-
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[$)]
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Die abgebildete Tabelle zeigt, dass Cluster eins und zwei im Bereich Zuhéren und
Sprechen die hochsten Werte erzielen. Das wiirde bedeuten, dass die Bezirke 1, 23, 19, 4 und

18 im Bereich Zuhéren und Sprechen der KRIPS-R die hdchsten Resultate erzielen.
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Um das Ergebnis der Kreuztabelle zu verdeutlichen und die bisherigen Resultate
abzusichern, wurden die Mittelwerte des Qualitatswertes im Bereich drei Zuhéren und
Sprechen in den funf Bezirksclustern mittels SPSS miteinander verglichen.

Dieser Mittelwertvergleich zeigt, dass Cluster zwei, gefolgt von Cluster eins die hdchsten
Mittelwerte im Bereich Zuhdren und Sprechen aufweist. Zu beachten ist jedoch auch immer,
wie viele Félle (N) in einem Cluster berticksichtigt wurden. Im Falle des Clusters zwei waren
dies nur drei, wodurch das Ergebnis an Aussagekraft verliert. Bei Cluster eins hingegen
wurden 14 Falle in die Berechnung miteinbezogen, wodurch das Ergebnis an Aussagekraft
gewinnt. Trotzdem wird Cluster zwei als Cluster, der die hochsten Werte im Bereich Zuhdren
und Sprechen erreichte, gewertet.

Die Ergebnisse kénnen mit der folgenden Tabelle veranschaulicht werden:

Report

Bereich 3 (Zuhdren und Sprechen): Mittelwert

Bezirkgruppen Mean N Std. Deviation
Cluster 1 (mittel) 4,2143 14 1,30487
Cluster 2 (sehr hoch) 4,4444 3 1,50308
Cluster 3 (hoch) 3,3333 2 ,00000
Cluster 4 (mittel/niedrig) 3,6190 28 ,89679
Cluster 5 (niedrig) 3,3571 21 1,17649
Total 3,6887 68 1,12189

Tabelle 13: Mittelwertsanalyse des Bereiches Zuhdren und Sprechen in den einzelnen Bezirksclustern

Um weiters auch Zusammenhdange zwischen den einzelnen KRIPS-R Bereichen und den
einzelnen Bezirken feststellen zu konnen, wurde noch eine Korrelation berechnet. Da in
diesem Fall sowohl die abhangige Variablen, ndmlich die Qualitdtswerte der einzelnen
KRIPS-R Bereiche, als auch die Bezirksvariable intervallskaliert ist, kann mit dem
Korrelationskoeffizienten nach Pearson gerechnet werden. Aus den Berechnungen geht ein
signifikantes Ergebnis in den Bereichen eins (Platz und Ausstattung) (p=0,034) und Bereich
zwei (Betreuung und Pflege) (p=0,015) hervor. Um die Ergebnisse zu beschreiben, muss auch
hier der Korrelationskoeffizient und seine Héhe berlcksichtigt werden. Im Bereich eins
betragt der Pearson Koeffizient 0,256, im Bereich zwei liegt er bei r=0,293. Orientiert man
sich an der oben abgebildeten Tabelle, kann in beiden Fallen von einem geringen
Zusammenhang gesprochen werden. Die Korrelationskoeffizienten sind jedoch beide positiv,
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wodurch davon ausgegangen werden kann, dass ein hoher Wert der einen Variablen mit
einem hohen Wert der anderen Variablen einhergeht.

Die Ergebnisse kénnen mit der folgenden Tabelle veranschaulicht werden:

Correlations
Bezirk
Bereich 1 (Platz und Pearson Correlation 256"
Ausstattung): Mittelwert Sig. (2-tailed) 034
N 69
Bereich 2 (Betreuung und Pearson Correlation 293"
Pflege der Kinder): Mittelwert Sig. (2-tailed) 015
N 69
Bereich 3 (Zuhdren und Pearson Correlation -,006
Sprechen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 962
N 69
Bereich 4 (Aktivitaten): Pearson Correlation ,222
Mittelwert Sig. (2-tailed) 067
N 69
Bereich 5 (Interaktionen): Pearson Correlation ,105
Mittelwert Sig. (2-tailed) 389
N 69
Bereich 6 (Strukturierung der  [Pearson Correlation -,069
padagogischen Arbeit): Sig. (2-tailed) 575
Mittelwert N 69
Bereich 7 (Eltern und Pearson Correlation ,089
Erzieherinnen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 467
N 69

Tabelle 14: Pearson Korrelation

Auch dieser, mit der Pearson Korrelation festgestellte Zusammenhang, soll mithilfe der
Mittelwertsanalyse inhaltlich erldutert werden. Es soll gezeigt werden, in welchen Bezirken
die Werte flr die Bereiche Platz und Ausstattung und Betreuung und Pflege der Kinder hoch
oder niedrig sind. Die Tabelle zum Bereich eins wurde bereits in der ergénzenden
Varianzanalyse der ersten Hypothese abgebildet und beschrieben. Zur Wiederholung sollen
hier noch einmal die zentralen Ergebnisse (berblicksartig zusammengefasst werden: Die

hdchsten Mittelwerte erzielen die Bezirke 5 (Mean=5,6), 18 (Mean=4,2), 19 (Mean=4,2) und
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22 (Mean=4,0). Die niedrigsten Werte wurden in den Bezirken 11 (Mean=2,4), 2 (Mean=2,6),
1 (Mean=2,8) und 13 (Mean=2,9).

Der Zusammenhang zwischen der Bezirksvariable und dem KRIPS-R Bereich zwei
Betreuung und Pflege der Kinder soll ebenfalls mit einer Mittelwertsanalyse inhaltlich
beschrieben werden. Folgende Tabelle, die mittels SPSS erstellt wurde, spiegelt die

Ergebnisse wider:

Bereich 2 (Betreuung und Pflege der Kinder): Mittelwert

Bezirk

112|3(4|5(7]9(10]11(12|13|14|15|16(18|19|20|21|22]|23 Total

Mean 2,6| 1,3[ 1,9| 1,2 2,2| 1,6/ 2,4 1,9| 1,0 1,9| 1,4( 1,3] 2,7| 1,8] 1,5| 2,8| 2,4| 2,6 2,7| 2,4 2,2778
Tabelle 15: Mittelwertsanalyse des Bereiches Betreuung und Pflege in Bezug auf die einzelnen Bezirke

In der Tabelle lassen sich folgende héchste und niedrigste Werte im Bereich Betreuung
und Pflege der Kinder in den verschiedenen Bezirken ausmachen:

Die niedrigsten Werte finden sich in den Bezirken 11 (Mean=1,0), 2 (Mean=1,3), 14
(Mean=1,3) und 13 (Mean=1,4). Die hdochsten Werte zeigen sich in den Bezirken 19
(Mean=2,8), 22 (Mean=2,7), 1 (Mean=2,6) und 21 (Mean=2,6).

Generell ist bei den Ergebnissen immer die Anzahl der Falle (N) zu beachten. Des
Weiteren fallen im Bereich Betreuung und Pflege die generell niedrigen Mittelwerte auf.

Ruckblickend auf die Korrelation, die einen Zusammenhang zwischen der
Bezirksvariable, dem Bereich Platz und Ausstattung und dem Bereich Betreuung und Pflege
der Kinder konnte nun gezeigt werden, wo eine niedrige und wo eine hohe Qualitét
eingeschatzt wurde. Wie diese Ergebnisse interpretiert werden konnen, soll im
Interpretations- und Diskussionsteil gezeigt werden.

8.2.2 Auswertung der zweiten Hypothese betreffend Einkommen

Mit der zweiten Hypothese soll getestet werden, ob das durchschnittliche Einkommen eines
Bezirkes, Einfluss auf die Qualitat der Kinderkrippen, die sich dort befinden, hat. Zur
Wiederholung soll sie hier noch einmal angefuihrt werden. Die Nullhypothese lautet: ,,Es gibt
keinen Zusammenhang zwischen der Hohe des Einkommens der Bewohner eines Bezirkes
und der Qualitdt von Kinderkrippen.” Die Alternativhypothese lautet: ,,Je hoher sich ein
Bezirk in den Einkommensstufen der EU-SILC 2005 reiht, desto hoher ist auch die Qualitat

der Einrichtungen fir Kleinstkinder.*
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Um die durchschnittlichen Brutto-Jahreseinkommen der Bezirke (bersichtlicher zu
gestalten, wurden sie in verschiedene Einkommensstufen eingeteilt. Die Einteilung erfolgt
nach MaRstdaben der Europdischen Union, genauer gesagt nach den MaRstdben der
europdischen ,,Community Statistics on Income and Living Conditions* [EU-SILC], was
soviel bedeutet wie ,,Gemeinschaftsstatistiken (iber Einkommen und Lebensbedingungen®.
Dabei handelt es sich um eine Erhebung zu Einkommen und Lebensbedingungen, in deren
Rahmen alle Informationen erhoben werden, die notwendig sind, um ein umfassendes Bild
uber die Lebenssituation von Menschen in Privathaushalten zu gewinnen (STATISTIK AUSTRIA
2007b, 2). EU-SILC wird in Osterreich seit 2003 als Quer- und Langsschnittuntersuchung
durchgefiihrt. Seit 2005 bildet sie die zentrale Datengrundlage fir den Bereich Einkommen,
Armut und soziale Teilhabe (EBD.). In dieser Diplomarbeit wird auf die Einteilung der
Einkommen in Einkommensstufen nach EU-SILC 2005 zuriickgegriffen. Diese sollen im
Folgenden kurz erldutert werden.

Wie bereits erwahnt, gewadhrt EU-SILC Einblicke in die Einkommenssituation der
befragten Haushalte und liefert eine aktuelle Einkommensskala. Diese basiert auf der
Ermittlung der Nettodquivalenzeinkommen, die den Einkommens- und Lebensstandard eines
Einpersonenhaushalts reprasentieren (STATISTIK AUSTRIA 2007b, 25f.). Aus den
Aquivalenzeinkommen wurden folgende Einkommensstufen fiir Osterreich ermittelt, die auch

in der vorliegenden Diplomarbeit verwendet werden.

Einkommensstufe Einkommensgrenze
Oberstes Einkommensviertel Ab 23.735€ brutto pro Jahr

3. Einkommensviertel Ab 17.993€ brutto pro Jahr

2. Einkommensviertel Ab 13.598€ brutto pro Jahr
Unterstes Einkommensviertel Bis zu 13.598€ brutto pro Jahr

Tabelle 16: Einkommensstufen in Osterreich (STATISTIK AUSTRIA 2007h, 26)

Nach diesen Einkommensstufen wurden mittels der verwendeten Daten der Stadt Wien
vier Einkommenskategorien erstellt.

Die zweite Hypothese der Diplomarbeit soll mithilfe der Ermittlung des
Korrelationskoeffizienten berechnet werden. Der Korrelationskoeffizient dient grundsétzlich
dazu, einen moglichen Zusammenhang bzw. die Starke eines Zusammenhangs zwischen zwei
Variablen zu untersuchen (Brosius 2008, 249). Im vorliegenden Fall soll der Zusammenhang
zwischen dem durchschnittlichen Einkommen der Bewohner eines Bezirkes und der Qualitat
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der Kinderkrippen, die sich dort befinden, untersucht werden. Da die beiden Variablen,
»Qualitat in Gruppen® und ,,Einkommen in Stufen” Ordinalskalenniveau haben, wird mit dem
Verfahren nach Spearman gerechnet.

Die Ergebnisse lassen sich in den folgenden Tabellen veranschaulichen.

Correlations

Qualitét in Gruppen

Spearman's rho Einkommen in Stufen Correlation Coefficient ,098
Sig. (2-tailed) 422
N 69

Tabelle 17: Korrelation nach Spearman

Mit der Tabelle, die das Ergebnis der Spearman Korrelation im SPSS widerspiegelt, zeigt
sich in der Zeile ,,Sig (2-tailed)*, dass im Falle der Hypothese zwei keine signifikante
Korrelation (p=0,422) und somit kein Zusammenhang vorliegt. Es wird daher die
Nullhypothese, die besagt, dass kein Zusammenhang zwischen dem durchschnittlichen
Einkommen der Bewohner eines Bezirkes und der Qualitat der Kinderkrippen, die sich dort
befinden, besteht, beibehalten. Die Alternativhypothese konnte widerlegt werden.

Zuséatzlich zu den Korrelationen mit dem Gesamt-Mittelwert der KRIPS-R und den
Einkommensstufen der unterschiedlichen Bezirke, wurden Korrelationen mit den
Einkommensstufen und den Qualitatswerten der einzelnen KRIPS-R Bereiche berechnet, um
einen mdoglichen Zusammenhang zwischen den beiden Variablen festzustellen. Da die
Variable der Einkommensstufen ordinalskaliert ist, wird mit den Korrelationskoeffizienten
nach Spearman gerechnet.

Das zentrale Ergebnis findet sich in den Spalten ,,Sig. (2-tailed)* der jeweiligen KRIPS-R
Bereiche wider. Um von einem signifikanten Ergebnis sprechen zu kénnen, muss der Wert in
der Sig. (2-tailed) Spalten kleiner als 0,05 sein (p<0,05). In diesem Fall liegt der berechnete

Wert nicht darunter und es kann von keinem signifikanten Ergebnis gesprochen werden.
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Das Ergebnis kann in der folgenden Tabelle veranschaulicht werden:

Correlations

Einkommen in

Spearman's rho

Stufen
Bereich 1 (Platz und Correlation Coefficient ,077
Ausstattung): Mittelwert Sig. (2-tailed) 531
N 69
Bereich 2 (Betreuung und Correlation Coefficient ,109
Pflege der Kinder): Mittelwert Sig. (2-tailed) 374
N 69
Bereich 3 (Zuhdren und Correlation Coefficient ,142
Sprechen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 246
N 69
Bereich 4 (Aktivitaten): Correlation Coefficient ,118
Mittelwert Sig. (2-tailed) 333
N 69
Bereich 5 (Interaktionen): Correlation Coefficient -,014
Mittelwert Sig. (2-tailed) 910
N 69
Bereich 6 (Strukturierung der  |Correlation Coefficient ,073
pédagogischen Arbeit): Sig. (2-tailed) 549
Mittelwert N 69
Bereich 7 (Eltern und Correlation Coefficient ,179
Erzieherinnen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 140
N 69

Tabelle 18: Korrelationen nach Spearman

Um herauszufinden, ob das Einkommen, ohne dass es in unterschiedliche Stufen geteilt

wurde, Einfluss auf die Hohe des Qualitatswertes in den unterschiedlichen KRIPS-R

Bereichen hat, wurde zusétzlich eine Korrelation mit dem Netto-Jahreseinkommen und den

einzelnen KRIPS-R Bereichen berechnet. Da in diesem Fall beide Variablen intervallskaliert

sind, kann mit dem Korrelationskoeffizienten nach Pearson gerechnet werden.
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Der SPSS-Output gibt folgende Tabelle wider:

Correlations
EinkommenNetto

Bereich 1 (Platz und Pearson Correlation -,045
Ausstattung): Mittelwert Sig. (2-tailed) 715

N 69
Bereich 2 (Betreuung und Pearson Correlation ,035
Pflege der Kinder): Mittelwert Sig. (2-tailed) 778

N 69
Bereich 3 (Zuhdren und Pearson Correlation ,194
Sprechen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 111

N 69
Bereich 4 (Aktivitaten): Pearson Correlation -,007
Mittelwert Sig. (2-tailed) 952

N 69
Bereich 5 (Interaktionen): Pearson Correlation ,088
Mittelwert Sig. (2-tailed) 471

N 69
Bereich 6 (Strukturierung der  |Pearson Correlation ,086
padagogischen Arbeit): Sig. (2-tailed) 481
Mittelwert

N 69
Bereich 7 (Eltern und Pearson Correlation ,069
Erzieherinnen): Mittelwert Sig. (2-tailed) 570

N 69
Zusatzliche Merkmale: Pearson Correlation -,053
Mittelwert Sig. (2-tailed) 665

N 69

Tabelle 19: Pearson Korrelationen

Auch in diesem Fall missen zunéchst die Signifikanzwerte in den Spalten Sig. (2-tailed)
Uberprift werden. Da keiner der Werte unter 0,05 liegt, kann von keinem signifikanten
Ergebnis gesprochen werden.

Der Bedeutung dieser nicht signifikanten Ergebnisse wird im Interpretations- und

Diskussionsteil nachgegangen.
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8.2.3 Auswertung der dritten Hypothese betreffend Bildung

Mit der dritten Hypothese soll angelehnt an das theoretische Modell, das bereits im
vorangegangenen Abschnitt zusammengefasst wurde, getestet werden, ob die Hohe der
abgeschlossenen Bildungsstufe der Bevolkerung eines Bezirkes Einfluss auf die Qualitat in
Kinderkrippen, die sich in den jeweiligen Bezirken befinden, hat. Die Nullhypothese lautet:
»ES gibt keinen Zusammenhang zwischen der Hohe der durchschnittlichen Bildung in einem
Bezirk und der Qualitat der Kinderkrippen, die sich dort befinden.” Die Alternativhypothese
dazu lautet: ,,Je hoher der durchschnittliche Bildungsgrad der Bevolkerung eines Bezirkes,
umso hdéher ist auch die Qualitat der Kinderkrippen, die sich dort befinden.* Dazu wurden,
wie bereits beschrieben, sechs Variablen mit den unterschiedlichen Bildungsabschliissen
erstellt, die zeigen, wie hoch der prozentuale Anteil des jeweiligen Bildungsabschlusses in
einem bestimmten Bezirk ist. Die abhéngige Variable ist wieder die Qualitatsvariable, die die
Hohe der Qualitat in der Kinderkrippe angibt. Im vorliegenden Fall soll ein Zusammenhang
zwischen verschiedenen Variablen untersucht werden, weswegen wieder eine Korrelation mit
SPSS berechnet wird. Da die Variable ,,Qualitat in Gruppen® ordinalskaliert ist, wird wie in
der vorangegangenen Berechnung mit dem Verfahren nach Spearman gerechnet und nach
Zusammenhdangen gesucht.

Die zentralen Ergebnisse, das heifit die Tatsache, ob ein Zusammenhang zwischen den
Variablen besteht, kdnnen in den Spalten in denen die Signifikanz angegeben wird (Sig.),
abgelesen werden.

Die Tabellen zeigt nur in der Spalte berufsbildende mittlere Schule (z.B.: Handelsschule)
ein signifikantes Ergebnis (p=0,037). Das bedeutet, dass hier ein Zusammenhang vorliegt.
Das Ausmald des Zusammenhangs kann am Korrelationskoeffizienten (r=0,251) abgelesen
werden. Im vorliegenden Fall kann von einer positiven Korrelation gesprochen werden. Das
bedeutet, dass sich die Werte der beiden Variablen in dieselbe Richtung verandern. Fir diesen
Fall heil3t das, dass je hoher der Anteil an Menschen mit dem Abschluss einer berufsbildenden
Schulabschluss in einem Bezirk ist, umso hoher liegen die Qualitatswerte der Kinderkrippen
in diesem Bezirk. Da der Wert zwischen 0 und 0,2 liegt, kann nur von einer schwachen
Korrelation gesprochen werden. Aufgrund der Signifikanz (p=0,037) kann jedoch auch von
einer Korrelation der beiden Werte in der Grundgesamtheit ausgegangen werden. Trotzdem
ist das signifikante Ergebnis flr die Bestatigung der Hypothese nicht relevant, da davon
ausgegangen wurde, dass mit der Héhe der Bildung auch die Hohe der Qualitat steigt. Diese
Tatsache ist jedoch nicht gegeben und so muss die Nullhypothese beibehalten und die
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Alternativhypothese verworfen werden. Die anschlielende Tabelle zeigt die Ergebnisse der

Korrelation:

Correlations
Qualitat in
Gruppen

Spearman's rho Qualitét in Gruppen Correlation Coefficient 1,000

Sig. (2-tailed)
N 69
Universitat, FH inkl. Akademie, [Correlation Coefficient -,029
Kolleg und Sig. (2-tailed) 811
Abiturientenlehrgang N 69
Berufsbildende hohere Schule |Correlation Coefficient ,181
(BHS, z.B.: HAK, HTL) Sig. (2-tailed) 137
N 69
Allgemeinbildende hthere Correlation Coefficient -,033
Schule (AHS) Sig. (2-tailed) 786
N 69
Berufshildende mittlere Schule |Correlation Coefficient 251"
(z.B.: Handelsschule) Sig. (2-tailed) 037
N 69
Lehrlingsausbildung Correlation Coefficient ,153
Sig. (2-tailed) 211
N 69
Allgemeinbildende Pflichtschule|Correlation Coefficient -,065
Sig. (2-tailed) ,598
N 69

Tabelle 20: Korrelationen nach Spearman

Auch Dbei der Hypothese drei, die die Bildung in den jeweiligen Bezirken und ihren
Zusammenhang mit dem Qualitatswert von Kinderkrippen prift, wird noch eine zusétzliche

Pearson Korrelation mit den Qualitatswerten der einzelnen KRIPS-R Bereiche berechnet.
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Mittels SPSS wurde dazu folgende Ergebnistabelle erstellt:

Correlations

Universitat, Berufs-
FH inkl. bildende
Akademie, hoéhere Allgemein- | Berufsbildende
Kolleg und |Schule (BHS,| bildende [ mittlere Schule Allgemein-
Abiturientenl | z.B.: HAK, h6here (z.B. Lehrlingsaus- bildende
ehrgang HTL) Schule (AHS)| Handelsschule) bildung Pflichtschule
Bereich 1 Platz |Pearson -,035 ,129 -,038 131 ,066 -,076
und Ausstattung |Correlation
Sig. (2-tailed) 73 ,292 154 ,284 ,591 ,534
Bereich 2 Pearson -,087 ,105 -,087 ,115 ,148 -,080
Betreuung und |Correlation
Pflege der Sig. (2-tailed) 475 389 476 349 226 511
Kinder
Bereich 3 Pearson 250" ,032 ,230 -,058 -,233 -,148
Zuhoren und Correlation
Sprechen Sig. (2-tailed) ,038 795 ,057 633 ,054 226
Bereich 4 Pearson -,072 ,227 -,069 ,236 134 -, 147
Aktivitaten Correlation
Sig. (2-tailed) ,554 ,061 ,575 ,051 ,273 ,230
Bereich 5 Pearson 121 -,039 ,097 -,030 -,099 -,073
Interaktionen  [Correlation
Sig. (2-tailed) ,323 147 ,426 ,804 419 ,550
Bereich 6 Pearson ,164 ,011 ,155 -,067 -,192 -,036
Struktur Correlation
padagogischer |gjg (2_tailed) 179 926 202 587 115 770
Arbeit
Bereich 7 Pearson -,008 ,148 -,033 ,148 ,063 -,119
Eltern/ Correlation
Erzieherinnen gjq (5 tajled) 951 226 787 223 609 328

Tabelle 21: Pearson Korrelationen

Bevor von einem Zusammenhang gesprochen werden kann, missen erst die Werte in den

Spalten Sig. 2-tailed Gberprift werden. In der SPSS-Tabelle zeigt sich im Bereich 3 Zuhoren

und Sprechen

und

der

Spalte

Universitat,

FH

inkl.

Akademie,

Kolleg

und

Abiturientenlehrgang ein signifikanter Zusammenhang (p=0,038). Um den Zusammenhang

néher zu analysieren, wird der Wert des Pearson-Korrelationskoeffizienten tberprift. Er
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betragt in diesem Fall 0,250. Wie bereits in den anderen Korrelationsberechnungen
beschrieben wurde, nimmt auch hier der Koeffizient einen Wert zwischen -1 und +1 an und
drickt damit die Starke und die Richtung des Zusammenhangs aus. Da in der Tabelle kein
negatives Vorzeichen vermerkt ist, kann in diesem Fall von einem positiven Zusammenhang
gesprochen werden. Ein hoher Wert an Universitdts- und FH- sowie Kolleg- und
Abiturientenlehrgangsabsolventen geht mit einem hohen Wert im Qualitatsbereich 3 Zuhdren
und Sprechen der KRIPS-R ein. Mit einem Wert von 0,250 des Pearson
Korrelationskoeffizienten kann nach Orientierung an der obigen Tabelle nach RAAB-STEINER

und BENESCH (2008) von einem geringen Zusammenhang (r<=0,5) gesprochen werden.

8.2.4 Auswertung der vierten Hypothese betreffend Trager der
Einrichtung

Der folgende Abschnitt setzt sich mit der Analyse der vierten Hypothese der Diplomarbeit
auseinander. Mit ihr soll geklart werden, ob es Unterschiede in der Qualitat von Einrichtungen
fiir Klein- und Kleinstkinder gibt, die auf die Tragerschaft zurtickgefiihrt werden kdnnen. Wie
bereits beschrieben, nahmen an der WiKi-Studie Einrichtungen der MA 10, KIWI, Erzditzese
Wien und private Elterngruppen teil. GemalR der aufgestellten Hypothese wurden die
Einrichtungen in Offentliche (MA 10) und private (KIWI, Erzdiézese Wien, private
Elterngruppen) geteilt und mit den Werten 1 (6ffentlich) und 2 (privat) im SPSS definiert.

Die Nullhypothese lautet: ,,Es gibt keinen Unterschied zwischen der Qualitat der
Einrichtungen von &ffentlichen und privaten Tragern.* Die dazugehdrige Alternativhypothese
lautet: ,,Es gibt einen Unterschied zwischen der Qualitat oOffentlicher und privater
Einrichtungen.*

Diese Hypothese der Diplomarbeit soll mit einem T-Test im SPSS berechnet werden. Der
T-Test dient dazu Mittelwerte zweier Fallgruppen, in diesem Fall der offentlichen und
privaten Trager von Betreuungseinrichtungen fur Kinder, zu vergleichen. Um einen T-Test
durchfihren zu konnen, missen die beiden Voraussetzungen, Normalverteilung der
Messwerte und Varianzhomogenitat gegeben sein (BENESCH/RAAB-STEINER 2008, 117).

Die Normalverteilung und die Varianzhomogenitat der Variable ,,Gesamt-Mittelwert
wurden bereits als Voraussetzung der Varianzanalyse getestet und bestatigt. Aufgrund der
Normalverteilung des Qualitatswertes und der Uberpriften Varianzhomogenitéat eignet sich
der T-Test als Verfahren und kann nun durchgefiihrt werden. Miteinander verglichen werden
die Gruppe der o6ffentlichen Tréager mit einer Stichprobe von 35 Einrichtungen mit der Gruppe
der privaten Trager, die 34 Einrichtungen umfasst, in Bezug auf die Hohe ihres
Qualitatswertes. Zundchst zeigt der SPSS Output eine Gruppenstatistik, die deskriptive

100



Resultate liefert. Sie sollen mit der folgenden Tabelle graphisch dargestellt und anschlieRend

erlautert werden.
Group Statistics
Trageroffentlichprivat N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Gesamt-Mittelwert Offentliche Trager 35 3,6933 ,59706 , 10092
private Tréager 34 3,4152 55379 ,09497

Tabelle 22: Output T-Test: Gruppenstatistiken

Wie in der Tabelle zu sehen ist, zeigt sich bei den offentlichen Trégern ein
durchschnittlicher Qualitatswert von 3,6933, wéhrend die privaten Tréger nur einen
Mittelwert von 3,4152 erreichen. Ob sich dieses Ergebnis auch in der Grundgesamtheit
widerspiegelt, zeigt sich in der folgenden Tabelle, die die Ergebnisse des T-Tests darstellt.

Independent Samples Test

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval of the
Sig. (2- Mean Difference
T Df talled) Difference Lower Upper
Gesamt- Equal variances 2,005 67 ,049 ,27810 ,00119 ,55502
Mittelwert  |assumed
Equal variances 2,007| 66,860 ,049 ,27810 ,00148 ,55473
not assumed

Tabelle 23: T-Test fiir die Mittelwertgleichheit

Anhand der abgebildeten Tabelle kénnen die Ergebnisse des T-Tests erklart werden. In
der Spalte ,,Mittlere Differenz* kann abgelesen werden, dass die Offentlichen Tréger von
Kinderbetreuungseinrichtungen im Durchschnitt einen um 0,27810 hoheren Qualitatswert
erzielen als die privaten Trager. Daneben, in der Spalte Sig. (2-seitig) wird angezeigt, ob
dieses Ergebnis auch in der Grundgesamtheit vorliegt. Der Signifikanzwert (p=0,049) besagt,
dass dies mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 4,9% der Fall ist. In welchem Ausmal}
dieser Unterschied in der Grundgesamtheit vorliegt, zeigt SPSS in der Spalte ,,95%
Konfidenzintervall der Differenz*. Die dort angegebenen oberen und unteren Werte besagen,
dass in der Grundgesamtheit der Qualitatswert der Einrichtungen offentlicher Tréger mit einer
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Wahrscheinlichkeit von 95% zwischen 0,00119 und 0,55502 Punkte hoher ist als bei privaten
Tragern.

Das bedeutet, dass die Alternativhypothese, die besagt, dass es einen Unterschied
zwischen der Qualitat von Einrichtungen offentlicher und privater Trager gibt, angenommen
werden kann. Aufgrund der Signifikanz des Ergebnisses (p=0,049) des T-Tests kann
angenommen werden, dass die Stichproben-Differenz nicht nur durch Zufall entstanden ist,
sondern daher resultiert, dass sich offentliche und private Einrichtungen hinsichtlich ihrer
Qualitat tatséchlich unterscheiden. Daher kann in diesem Fall die Alternativhypothese
angenommen werden.

Die Ergebnisse der berechneten Hypothesen sollen im folgenden Abschnitt noch einmal

kurz zusammengefasst werden.

8.3 Zusammenfassung

In diesem Kapitel wurden die Ergebnisse der Berechnungen der Diplomarbeit prasentiert, die
im Folgenden noch einmal kurz zusammengefasst werden sollen.

Die erste Hypothese sollte einen Unterschied zwischen dem Qualitétslevel von
Kinderkrippen in einzelnen Wiener Bezirken feststellen. Es wurde davon ausgegangen, dass
die Hohe der Qualitat einer Kinderkrippe auch von ihrem Standort, der durch
sozialstrukturelle Merkmale definiert wurde, abhdngt. Mit einer Clusterzentrenanalyse
wurden die 23 Wiener Bezirke nach den beiden Faktoren Einkommen und in Bildung in funf
Gruppen geteilt und mithilfe einer Varianzanalyse im SPSS in ihren Qualittswerten
verglichen. Die Ergebnisse zeigten jedoch keine signifikanten Unterschiede wodurch die
Nullhypothese, dass es keinen Unterschied im Qualitatswert zwischen den einzelnen
Bezirksclustern gibt, beibehalten werden musste. Als Erganzung zu der Berechnung der ersten
Hypothese wurde, um einen differenzierteren Einblick in die Qualitatsdimension zu geben,
Uberprift, ob der Faktor Bezirk moglicherweise Auswirkungen auf die die einzelnen KRIPS-
R Bereiche hat. Dabei konnte ein signifikantes Ergebnis (p=0,046) im Bereich Platz und
Ausstattung gefunden werden. Auch die Korrelationen, die aus dem Interesse nach einem
maoglichen Zusammenhang zwischen einzelnen KRIPS-R Bereichen und ihrem Standort, in
Form eines einzelnen Bezirks oder eines Clusters, entstanden, zeigten signifikante Ergebnisse.
Bei der Berechnung mit der Variable ,Bezirkscluster konnte ein signifikanter
Zusammenhang (p=0,044) mit dem Bereich Zuhdren und Sprechen festgestellt werden. Bei

den Pearson Korrelationen mit der Variable ,,Bezirk®“ und den einzelnen KRIPS-R Bereichen
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zeigten sich signifikante Ergebnisse in den Bereichen Platz und Ausstattung (p=0,034) und
Betreuung und Pflege der Kinder (p=0,015).

Die zweite Hypothese legte den Schwerpunkt auf den Zusammenhang zwischen dem
durchschnittlichen Einkommen der Bewohner eines Bezirkes und der Hohe der Qualitat der
Kinderkrippen. Mit dem Statistikprogramm SPSS wurde mittels Korrelation nach Spearman
untersucht, ob ein Zusammenhang zwischen dem durchschnittlichen Einkommen der
Bewohner eines Bezirkes und dem Qualitatswert, den die dort ansassigen Kinderkrippen
erreichen, Dbesteht. Die Ergebnisse zeigten jedoch kein signifikantes Ergebnis und die
Nullhypothese, dass kein Zusammenhang zwischen dem durchschnittlichen Einkommen der
Bewohner eines Bezirkes und der Qualitdt von Kinderkrippen besteht, wurde beibehalten.
Auch bei der zweiten Hypothese wurden zusétzlich zur Berechnung der Hypothese
erganzende Korrelationen mit den einzelnen KRIPS-R Bereichen durchgefihrt, um mdgliche
Zusammenhange, die in der Hypothese nicht erfasst wurden, darzulegen. Die Ergebnisse
zeigten, sowohl in den Korrelationen mit der Variable ,,Einkommen in Stufen®, als auch mit
dem durchschnittlichen ,,Netto-Jahreseinkommen* keine signifikanten Ergebnisse.

Die dritte Hypothese befasste sich mit dem Faktor Bildung und seinem Zusammenhang
mit der Qualitat von Kinderkrippen in den verschiedenen Bezirken. Auch hier wurde mittels
SPSS eine Korrelation nach Spearman gerechnet. Die Ergebnisse waren ebenfalls nicht
signifikant und die Nullhypothese wurde beibehalten.

Bei der dritten Hypothese wurden ebenfalls zu den regularen Berechnungen der
Hypothese ergidnzende Pearson Korrelationen mit den hochsten abgeschlossenen
Bildungsstufen und den KRIPS-R Bereichen durchgefiihrt. In den Berechnungen zeigte sich
ein signifikantes Ergebnis (p=0,038) im Bereich Zuhéren und Sprechen in Zusammenhang
mit der Hohe der Anteile an Universitats- und FH-Absolventen sowie Kolleg- und
Abiturientenlehrgangsabschlissen.

Die vierte Hypothese befasste sich mit den Qualitatsunterschieden zwischen den Trégern
der Kinderkrippen. Dabei wurde zwischen o6ffentlichen Tragern wie der MA 10 und privaten
Tragern wie KIWI, der Erzdidzese Wien und privaten Elterngruppen unterschieden. Die
Berechnung wurde mit einem T-Test, der die Mittelwerte der beiden Fallgruppen vergleicht,
durchgefihrt. Die Ergebnisse des T-Tests zeigten einen signifikanten Unterschied zwischen
offentlichen und privaten Tréagern, der besagt, dass die 6ffentlichen Trager in der WiKi-Studie
einen hoheren Qualitatswert erzielen als die privaten. In diesem Fall konnte die
Alternativhypothese, die davon ausgeht, dass es einen Unterschied zwischen der Qualitat von

offentlichen und privaten Kinderkrippen gibt, angenommen werden.
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Nachdem in diesem Abschnitt die wesentlichen Ergebnisse der Diplomarbeit
zusammengefasst wurden, soll im Folgenden die Diskussion und Interpretation der Ergebnisse

im Mittelpunkt stehen.
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[11. Interpretation und Diskussion der Ergebnisse

Nachdem im vorangegangenen Teil die Berechnungen der aufgestellten Hypothesen und ihre
Ergebnisse prasentiert wurden, soll im Folgenden die Interpretation und Diskussion dieser im
Vordergrund stehen.

Die vorliegende Diplomarbeit hatte das Anliegen, herauszufinden, ob es einen
Zusammenhang zwischen der Qualitdt von Kinderkrippen, gemessen mit der Krippenskala
KRIPS-R nach TIETZE, und der sozialen Struktur des ortlichen Gebietes, in diesem Fall in den
23 Wiener Bezirken, in dem sich die Krippen befinden, besteht.

Um die leitende Fragestellung der Diplomarbeit: ,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen
dem Bildungs- und Einkommensgrad der Bewohner eines Wiener Bezirkes auf der einen und
der Qualitat der Tageseinrichtungen fur Kleinstkinder, in Bezug auf Struktur- und
Prozesselemente, auf der anderen Seite?*“ zu beantworten, wurden vier Hypothesen
aufgestellt, die mittels statistischer Auswertung mithilfe des Programms SPSS berechnet
wurden. Die Ergebnisse, die im vorangegangenen Teil der Diplomarbeit prasentiert wurden,
sollen im Folgenden interpretiert und in Bezug zur vorgestellten Theorie sowie den Studien
gesetzt werden. Ebenfalls sollen die Ergebnisse kritisch betrachtet, ihre Reichweite
aufgezeigt, sowie auf ihre Grenzen hingewiesen werden.

Dazu sollen zunédchst drei wesentliche Punkte angefihrt werden, die bei allen

Interpretationen der Ergebnisse der Diplomarbeit zu beachten sind.

a) Zundchst muss bedacht werden, dass in Wien derzeit etwa 470 Kinderkrippen bestehen,
von denen im Sample der WiKi-Studie 69 ausgewéhlt wurden (N=69). Mit den
Qualitatsprofilen, mit denen in der vorliegenden Diplomarbeit gearbeitet wird, kann
demnach nur ein Siebentel der Wiener Einrichtungen reprasentiert werden. Dazu ist
weiters anzumerken, dass bei den Qualitatsprofilen der gewahlten Einrichtungen eine sehr

geringe Streuung vorhanden ist.

b) Aus methodenkritischer Sicht muss angemerkt und mitbedacht werden, dass die KRIPS-R
eine spezielle Auffassung von Qualitéat hat, die sie vorgibt zu messen. Ob die KRIPS-R,
das misst, was sie vorgibt zu messen, ist ein Punkt, den es bei der Anwendung des
Forschungsinstrumentes zu hinterfragen gilt. Des Weiteren stehen andere theoretische
padagogische Perspektiven des Qualitatsbegriffs zur Verfiigung. Neben dem strukturell-
prozessualen Ansatz, dem TIETZE zuzuordnen ist, bestehen auch relativistische und

dynamisch/handlungsorientierte Zugénge, die andere Ziele, wie zum Beispiel den
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Ausgleich von Interessen, das stete Uberdenken des Qualitatshegriffes oder
Qualitatsentwicklung im Dialog, verfolgen und sich im Zuge dessen Verfahren, wie zum
Beispiel diskursiver, qualitativer und quantitativer Instrumente, bedienen. Bei der
Betrachtung der Ergebnisse, die im Rahmen der WiKi-Studie und somit auch im Rahmen
dieser Diplomarbeit entstanden, ist immer zu beriicksichtigen, dass aufgrund der
Anwendung des Forschungsinstrumentes KRIPS-R ein bestimmtes Verstdndnis von
Qualitat und eine Auffassung davon, wie sie zu messen ist, mitgebracht wurde, dem man

sich damit unterwerfen muss.

Letztendlich muss auch das entwickelte theoretische Modell kritisch betrachtet werden.
Grundsétzlich ist das in dieser Arbeit entwickelte theoretische Konstrukt den neueren
soziokulturellen Theorien im Bereich der sozialen Ungleichheitsforschung zuzuordnen.
Zentrale Annahme der Theorien ist es, dass soziokulturelle Erscheinungen wie Religion,
Lebensstile oder nationale Identitaten, die von materiellen Gegebenheiten abhangen, einen
grolRen Einfluss auf die Gestaltung sozialer Ungleichheit haben (HRADIL 2001, 89.). In
diesen theoretischen Strom, genauer in die Lebensstiltheorien, lassen sich auch die
Ansétze von BOURDIEU und GEIBLER einordnen. Zu beachten ist jedoch, dass in diesem
Bereich noch  einmal zwischen dem  Differenzierungsansatz und dem
Strukturierungsansatz unterschieden wird (STEIN 2006, 90). In der Diplomarbeit wird vom
traditionellen Strukturierungsansatz ausgegangen und damit von der Dominanz vertikaler
Strukturierungsprinzipien. Soziokonomischen Lagebedingungen wie Beruf, Bildung, und
Einkommen wurden als weiterhin ursdchlich fur die Ausbildung subjektiver
Handlungsorientierungen oder Einstellungen, Alltagshandlungen, Bewusstseinsformen
und Verhaltensweisen der Menschen angenommen. Gemall des Ansatzes wird das
Vorhandensein und die Bedeutung der horizontalen Faktoren nicht bestritten, jedoch von
einer vorrangigen Bedeutung vertikaler Bedingungen ausgegangen (STEIN 2006, 90).
Neben dem Strukturierungsansatz besagt der Differenzierungsansatz, dass soziale
Ungleichheit heute als multidimensional anzusehen ist und, dass vertikal strukturierte
Geflige von horizontalen abgeltst wurden (STEIN 2006, 90). Damit hatten horizontale
Faktoren wie Alter oder Geschlecht einen hoheren Einfluss auf soziale Ungleichheit als
vertikale Faktoren wie Bildung und Einkommen. In Zusammenhang mit der Diplomarbeit
bedeutet dies, dass durch das ausgewahlte theoretische Modell moéglicherweise falsche
Faktoren ausgewahlt wurden, die die soziale Ungleichheit in Kinderkrippen durch die
Qualitat widerspiegeln. Mdoglicherweise héatten mit einem Differenzierungszugang
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ebenfalls aussagekraftige Ergebnisse erreicht werden konnen. Auch dies ist bei der

Interpretation der Ergebnisse zu beachten.

Diese drei gerade ausgefuhrten Punkte sind bei der Betrachtung der Ergebnisse sowie dem
Nachdenken Uber Aussagekraft und Reichweite zu berticksichtigen. Generell ist fir
empirische Untersuchungen nach einem quantitativen VVorgehen auflerdem zu beachten, dass
sie nicht den Einzellfall in den Blick nehmen, sondern die Allgemeinheit und in diesem Sinne
den Durchschnitt erreichen. Mit ihnen wird der Versuch gemacht allgemeingultige
GesetzmaRigkeiten auszumachen. Vor diesem Hintergrund sind auch die Ergebnisse dieser
Diplomarbeit differenziert zu betrachten.

Die ersten drei Hypothesen sollen im Folgenden in Bezug zueinander betrachtet werden,
da sie aus demselben theoretischen Konstrukt abgeleitet wurden und ihre Ergebnisse in einem
engen Zusammenhang stehen. Die erste Hypothese lautete:

Es gibt einen Unterschied in der Qualitéat von Kinderkrippen zwischen den einzelnen

Bezirksclustern.

Die Hypothese wurde auf den theoretischen Annahmen von BOURDIEU (1985, 21) und
GEIRLER (2006, 281) gebildet, die besagen, dass das Einkommen mit der Hohe der Bildung
steigt. BOURDIEU (1982, 195ff.), der daraus die soziale Stellung ableitet, zeigt mit dem Begriff
des Habitus, dass diese auch bestimmte Lebensbedingungen und Verhaltensweisen mit sich
bringt. Auf das Forschungsvorhaben bezogen bedeutet dies, dass mit den beiden Faktoren
Einkommen und Bildung auch Lebensbedingungen und -weisen verbunden sind, die Personen
vereinen oder voneinander abgrenzen. Mit BouDONs (1974) Theorie zur sozialen
Ungleichheit wird gezeigt, dass Eltern mit hoherer sozialer Position mehr Wert auf die
Bildung ihrer Kinder legen und sehr grindlich tber Bildungsentscheidungen nachdenken,
wéhrend Eltern mit geringerem sozialen Status dies nicht tun. Es wurde davon ausgegangen,
dass sich dieses Bemiihen der Eltern von hoherem sozialen Status auf das Tun in der
Kinderkrippe und somit auf ihre Qualitat auswirkt. Zur Wiederholung sollen die zentralen
Element des Begriffs hier noch einmal kurz zusammengefasst werden: Qualitat wird in der
KRIPS-R mittels der Bewertung von Prozess- und Strukturqualitdit gemessen. Unter
Strukturqualitdat werden grundlegende Rahmenbedingungen, die von auflen vorgegeben
werden, bezeichnet. Dazu zahlen unter anderem der Erzieher-Kind-Schlissel, das

Ausbildungsniveau und die berufliche Erfahrung des Personals, der Raum, der den Kindern in
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der Krippe zur Verflgung steht, sowie die materielle Ausstattung (TIETZE 1998, 22).
Innerhalb dieser Rahmenbedingungen spielt sich der péadagogische Prozess in der
Kinderkrippe ab. Die Prozessqualitat bezeichnet die Qualitdt der Interaktionen und
Erfahrungen, die das Kind in seiner sozialen und raumlich-materiellen Umwelt macht (TIETZE
1998, 23). Die Bedeutung des Qualitatsbegriffes ist fur die Interpretation und Diskussion der
Ergebnisse zentral.

In der ersten Hypothese der Diplomarbeit wird nun davon ausgegangen, dass die
Sozialstruktur eines Wiener Bezirkes auch die Qualitdt von Kinderkrippen, die sich dort
befinden, beeinflusst, wodurch unterschiedliche Qualitatsprofile in den Bezirken entstehen.
Die Ergebnisse wberraschten jedoch und zeigten keine signifikanten Unterschiede der
Qualitatshohe zwischen den Bezirksclustern. Um das Ergebnis der Hypothese zu
interpretieren soll zundchst auf die fur die Diskussion zentralen drei, zu Beginn des Kapitels
beschriebenen, Punkte verwiesen werden. Des Weiteren ist die mdgliche Trennung zwischen
Wohnort und dem Ort, an dem die Kinderkrippe besucht wird als Kritikpunkt der
vorliegenden Untersuchung anzumerken. Die Aufnahmekriterien der Stadt Wien beinhalten
die Wohnortnahe zur Einrichtung als wesentliches Kriterium, und nehmen bevorzugt Kinder
auf, die in der N&he der Einrichtung wohnen. Die privaten Trager (KIWI, Kkirchliche
Einrichtungen und die elternverwalteten Gruppen) schreiben dies nicht vor. Es ist also
maoglich, dass die Sozialstruktur eines Bezirkes auller Kraft gesetzt wird, da die Kinder und
Eltern, die die Kinderkrippe besuchen und somit pragen, nicht dieser Struktur entsprechen
und somit nicht der angenommenen Ausgangslage der Untersuchung nachkommen. Mit
Rickbezug auf das theoretische Modell und im Speziellen auf die Auseinandersetzung von
Michaela KREYENFELD (2003, 105ff) mit dem Thema soziale Ungleichheit und
Kinderbetreuung, konnte jedoch angenommen werden, dass gerade Kinder aus sozial
schwacheren Familien Krippen in der N&he ihres Wohnortes besuchen.

Mit  Blick auf die empirischen Studien zum Thema ,Qualitdt von
Kinderbetreuungseinrichtungen und sozialer Hintergrund®, die im Rahmen des ersten Teils
der Diplomarbeit, aufgrund ihrer dhnlichen Untersuchungsdesigns vorgestellt wurden, kénnen
fur das Ergebnis der ersten Hypothese folgende Schliisse gezogen werden: In den
recherchierten und in der Diplomarbeit prasentierten Studien wurde in keiner, ausgenommen
der von TIETZE (1998) mit dem Titel ,,Wie gut sind unsere Kindergarten?“, auf den Standort
Bezug genommen. HOWES & STEWART (1987), HOWES & OLENICK (1986) und HOwES (1990)
befassten sich zwar mit dem familidren Hintergrund wie Berufstatigkeit der Eltern, Einbezug

in das soziale Netz oder der Familienstruktur und seinem Zusammenhang mit der Qualitét der
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Kinderbetreuungseinrichtung, die die Kinder besuchten, und konnten in diesen Féllen einen
Zusammenhang zwischen ,,intakten* Familienverhéltnissen und einer Unterbringung der
Kinder in Einrichtungen mit hoher Qualitét, sowie ,,schwierigen* Familienverhéltnissen und
einer Unterbringung in tendenziell qualitativ niedrigen Einrichtungen feststellen. Der Standort
der Einrichtung wurde allerdings nicht berlicksichtigt. TIETZE befasste sich 1998 mit der
Studie ,,Wie gut sind unsere Kindergarten?** mit dem sozialen Einzugsgebiet und ihrem
Zusammenhang mit der Qualitdt von Kindergarten. In dieser Studie konnte jedoch kein
Zusammenhang zwischen dem Standort einer Einrichtung und ihrer Qualitat festgestellt
werden.

Mit den Ergebnissen der Berechnungen der ersten Hypothese sowie ihrer Interpretation
und Diskussion wurde deutlich, dass in dieser Stichprobe der Standort von
Kinderbetreuungseinrichtungen keinen Einfluss auf ihre Qualitat hat. Damit wird deutlich,
dass es scheinbar andere Faktoren sind, die unterschiedliche Qualitdt in den verschiedenen
Einrichtungen bedingen. Aus diesem Grund muss in dieser Diplomarbeit die Nullhypothese,
die besagt, dass keine Unterschiede in der Qualitdt von Kinderkrippen in den verschiedenen
Bezirken bestehen, beibehalten werden.

Im Zuge der Interpretation dieses Ergebnisses des nicht nachweisbaren Einflusses des
Standortes einer Einrichtung auf ihre Qualitat wurden mittels SPSS auch Varianzanalysen mit
den 23 Wiener Bezirken und den einzelnen KRIPS-R Bereichen durchgefiihrt. Ein
interessanter Aspekt dabei ist die Tatsache, dass in den Bezirken ein signifikanter Unterschied
beziiglich des Bereichs eins Platz und Ausstattung der KRIPS-R festgestellt werden konnte.
Um dieses Ergebnis zu interpretieren und zu diskutieren, soll zundchst einmal dargestellt
werden, welche Merkmale der Bereich eins der KRIPS-R umfasst, um einen Einblick in den
untersuchten Gegenstand zu geben. Der Bereich Platz und Ausstattung der KRIPS-R umfasst
funf Merkmale, die sich auf die Grolie, die Ausstattung mit Mobiliar und Materialien sowie
die raumliche Gestaltung, die die physische und psychische Entwicklung der Kinder und die
padagogische Arbeit unterstiitzen, beziehen. (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER
2007, 7). Beim Merkmal Innenraum wird nach dem Zustand des Raumes, der Beleuchtung
und nach ausreichendem Platz gefragt (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007,
16f.). Beim Merkmal Mobiliar fur Pflege und Spiel soll beobachtet werden, ob ausreichendes
Mobiliar fiir diese beiden Bereiche vorhanden ist, in welchem Zustand es sich befindet und ob
es sich dabei um kindgerechtes Material handelt, das die selbststandige Nutzung durch die
Kinder fordert (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 18f.). Das Merkmal

Ausstattung  fur  Entspannung und  Behaglichkeit umfasst Items, die die
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Ausstattungsgegenstande, die zur Erholung der Kinder dienen sollen, betreffen. Es handelt
sich zum Beispiel, um das Vorhandensein einer Kuschelecke, weichem Spielzeug etc., die den
ganzen Tag zuganglich sein sollen (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 20).
Die Raumgestaltung betrifft die Einteilung des Raumes und dessen unterschiedliche Bereiche
wie Spiel- und Pflegebereich. Dabei wird darauf geachtet, ob geeigneter Platz fur
verschiedene Erfahrungen, wie zum Beispiel fur aktives oder ruhiges Spiel, zur Verfligung
steht (T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 21). Das Merkmal kindbezogene
Ausgestaltung behandelt die Bewertung der Materialien, die fur die Kinder vorhanden sind,
sowie deren Zuganglichkeit (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 23).

Mit dieser kurzen Beschreibung soll ein Uberblick dariiber gegeben werden, was mit den
Werten der KRIPS-R im Bereich Platz und Ausstattung gemessen wurde.

Mit dem zentralen Ergebnis der Varianzanalyse, dem Signifikanzwert, kann davon
ausgegangen werden, dass im Bereich Platz und Ausstattung der KRIPS-R Unterschiede
zwischen den 69 getesteten Kinderbetreuungseinrichtungen bestehen. Dies ist deswegen
verwunderlich, weil gerade jener Bereich zum Teil gesetzlich geregelt ist. Beispiele daftr

kdnnen in der folgenden Tabelle abgelesen werden.

Gruppengrole Personal-Kind- Raum Fachliche Qualifikation
Schlissel

Bei einer Mindestens eine Ein Absolventin einer in der

Kleinkinderkrippe | Fachkraft Gruppenraum Republik Osterreich

maximal 15 (Kindergartenpadagog/ | pro Gruppe gultigen Ausbildung bzw.

Kinder pro In) und eine Helferin 3m? bespielbare | einer anerkannten

Gruppe (AK fiir 20 Stunden (EBD.) | Flache pro Kind | gleichwertigen

WIEN 2006) nach Ausbildung, die in einem

Bei Maoglichkeit Mitgliedstaat Uber das

alterserweiterten eigener Garten | Abkommen Uber den

Gruppen (Kinder (WEBSERVICE Européischen

bis zum Beginn DER STADT Wirtschaftsraum erworben

der Schulpflicht) WIEN 2003a) wurde (WEBSERVICE DER

bis zu 20 Kinder, STADT WIEN 2003)

davon etwa flnf

bis sieben unter

drei Jahren

(HARTMANN/

TIETZE 2007, 15)

Tabelle 24: Gesetzliche Richtlinien fiir Kinderkrippen in Wien

Fir die KRIPS-R bedeutet dies, dass einige Merkmale, die den Bereich eins Platz und
Ausstattung betreffen, gesetzlich geregelt sind und sich somit in den verschiedenen Bezirken

nicht voneinander unterscheiden dirften.
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Betrachtet man diese jedoch genauer, lassen sich einige ausmachen, deren Ausgestaltung
den Einrichtungen selbst tiberlassen werden wie zum Beispiel die Auswahl des Mobiliars und
die Gestaltung der unterschiedlichen Raumlichkeiten. Hier scheint der Standort der
Einrichtung einen Einfluss auszutiben.

Nach den theoretischen Annahmen der Diplomarbeit wurde geprift, ob die Unterschiede
auf die unterschiedliche Sozialstruktur der Bezirke zurtickgefiihrt werden kann. Wie im
Ergebnisteil dargelegt wurde, befanden sich die Bezirke 18, 19 und 5 im oberen Teil der
Bewertungen beziglich Platz und Ausstattung. Aufgrund dieses Ergebnisses, wurden in
diesen Bezirken noch einmal die Einkommens- und Bildungsgrade uberprift. Die drei
Bezirke fallen entweder in das oberste oder das dritte Einkommensviertel. Auch die
Bildungsgrade zeichnen sich in den Bezirken 18 und 19 durch eine hohe Akademikerrate
(>20%) aus. Eine Ausnahme stellt der 5. Bezirk dar, der eine niedrige Akademikerrate
(<20%), dafur jedoch einen hohen Anteil an Personen mit allgemein bildender Pflichtschule
als hochstem schulischen Abschluss (>30%) représentiert. Ein ahnlich durchmischtes Bild
zeigt sich in den Bezirken, in denen die schlechtesten Werte im Bereich Platz und Ausstattung
verzeichnet werden konnten. Dazu zdhlen der 1. Bezirk mit sowohl einer Einkommensrate,
die nach EU-SILC? zum obersten Einkommensviertel zahlt, sowie einer auRergewdhnlich
hohen Akademikerrate (>30%); der 2. Bezirk, der in das dritte Einkommensviertel fallt und
eine niedrige Akademikerrate (=10%) sowie einen hohen Anteil an Menschen mit einer
allgemeinbildenden Pflichtschule als hdchster abgeschlossener Bildungsstufe (=39,6%)
aufweist, und der 13. Bezirk, der ein dhnliches Muster widerspiegelt, wie der erste Bezirk.
Diese Situation zeigt, dass die Einkommens- und Bildungsverhaltnisse scheinbar nicht fur den
Unterschied im Bereich Platz und Ausstattung in den Einrichtungen verantwortlich sind.

Im Zuge dieses Ergebnisses wurde nach dem Trager der jeweiligen
Kinderbetreuungseinrichtung recherchiert. Dabei ist aufgefallen, dass in den drei Bezirken,
die die besten Ergebnisse erzielten, alle Einrichtungen dem Trager MA 10 also dem
offentlichen Tréger angehtren mit einer Ausnahme, die den Elterngruppen zuzuordnen ist.
Bei den anderen Gruppen ist das Ergebnis eher durchmischt. Mdglicherweise hat der
Offentliche Trager mehr Ressourcen um eine geeignete Ausstattung und den Vorstellungen
der KRIPS-R entsprechendes Mobiliar zu gewihrleisten. Auch die Uberpriifung der

gesetzlichen Grundlagen und Kontrollen durch die Stadt Wien konnte dazu fuhren, dass

2 EU-SILC steht fiir “European Union Community Statistics on Income and Living Conditions” und kann mit
»Gemeinschaftsstatistiken Uber Einkommen und Lebensbedingungen der Europdischen Union®“ Ubersetzt
werden. Grundsitzlich stellt EU-SILC eine Erhebung zu Einkommen und Lebensbedingungen in Osterreich dar.
Seit 2005 gilt sie in Osterreich als zentrale Datengrundlage fiir den Bereich Einkommen, Armut und soziale
Teilhabe.
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oOffentliche Trager in diesem Bereich ein besseres Ergebnis erzielen. Auf diesen Aspekt wird
allerdings noch in der Interpretation und Diskussion der vierten Hypothese eingegangen, da
diese den Einfluss der Trager auf die Qualitét der Kinderkrippe untersucht.

Zusatzlich zu den Varianzanalysen wurden als Ergdnzung Korrelationen nach Pearson und
Spearman gerechnet, um zu uberpriifen, ob ein Zusammenhang zwischen den einzelnen
Bezirken oder Bezirksclustern und den Qualitatswerten der verschiedenen KRIPS-R
Bereichen besteht. In diesem Fall waren signifikante Ergebnisse zwischen den Bezirksclustern
und dem Bereich drei Zuhdren und Sprechen vorhanden. Im Ergebnisteil wurde bereits
beschrieben, dass es sich aufgrund der Hohe des Korrelationskoeffizienten hierbei um einen
sehr geringen aber positiven Zusammenhang handelt. Aufgrund des signifikanten Ergebnisses
wurden die Mittelwerte des Bereiches Zuhoren und Sprechen in den unterschiedlichen
Clustern verglichen. Dabei zeigt sich, dass Cluster, die die hdchsten Einkommens- und
Bildungsraten verzeichneten, auch die hochsten Mittelwerte im Bereich Zuhoren und
Sprechen erzielten. Um néher auf diesen Zusammenhang einzugehen, sollen an dieser Stelle
die Merkmale des Bereichs erlautert werden, um auch inhaltliche Aussagen treffen zu kénnen.
Grundsatzlich erfassen die Merkmale des Bereiches Zuhdren und Sprechen Materialien,
Aktivitaten und Anregungen der Erzieherinnen, die die Kinder unterstltzen, grundlegende
Sachverhalte und Zusammenhange in ihrer Umwelt zu erfassen, ihren kommunikativen
Bedlrfnissen und  Fahigkeiten  gerecht werden und diese  weiterentwickeln
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 8). Die einzelnen Merkmale erfassen
zundchst die Unterstutzung der Kinder beim Sprachverstehen, die Haufigkeit der sprachlichen
Interaktionen mit den Kindern, die Lautstarke im Raum, den Tonfall der Erzieherin gegentber
den Kindern, ihre Feinflihligkeit gegenlber dem einzelnen Kind, oder die Themenvielfalt der
Erzieherin  (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 34). Im  Merkmal
Unterstutzung der Kinder beim Sprachgebrauch liegt der Schwerpunkt auf der Erfassung der
Reaktion der Erzieherin auf kindliche Kommunikationsversuche sowie auf der
Gesprachfuhrung der Erzieherin mit den Kindern (fligt Ideen und Worter hinzu, stellt einfache
Fragen, etc.) (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 35). Das Merkmal Nutzung
von Buchern befasst sich mit der Vielfalt an Biichern, die sich in der Einrichtung befinden,
ihrem Zustand, ihrer Zugénglichkeit sowie der gemeinsamen Nutzung von Erzieherin und
Kindern (T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 36).

Wie diese Merkmale des Bereiches Zuhoren und Sprechen in einem Zusammenhang mit
der Hohe des Einkommens und dem Bildungsgrad eines Bezirkes stehen konnten, soll mit
einem Rickblick auf das theoretische Konstrukt erlautert werden.
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Dem theoretischen Modell zufolge, wurde davon ausgegangen, dass Kinder aus Familien
mit einem hohen sozialen Status, ein bestimmtes kulturelles Erbe mitbringen, das sich aus
Verhaltens- und Lebensweisen zusammensetzt, das sich auch auf Bildung auswirkt
(BourDIEU 1982, 1983, 1985; GEIRLER 1994; BouDON 1974). Im Zuge dessen kann das
Ergebnis der Korrelation auf eine Wechselbeziehung des kulturellen Erbes zwischen Eltern,
Kind und Erzieherin liegen. Wie bereits in der theoretischen Auseinandersetzung mit BOUDON
(1974, 29ff.) beschrieben wurde, zeigen Eltern aus sozial hohergestellten Familien ein groRes
Interesse an Bildung und sind auch daran interessiert in diese zu investieren. Dies wurde in
der Diplomarbeit auf den Alltag in der Kinderkrippe wie folgt umgelegt: Die positive Haltung
der Eltern gegentber Bildung wirkt sich auch auf die Erzieherin und ihren Umgang mit den
Kindern aus. Wenn Wertschéatzung und Interesse an ihrer Arbeit vorhanden ist, kann sich dies
auch positiv auf den Umgang der Kinder auswirken. Gleichzeitig hat das Interesse der Eltern
an der Bildung der Kinder auch Auswirkungen auf ihr Interesse an der Umwelt. Im Beitrag
von BECKER und LAUTERBACH (2007, 127) zum Beispiel wurde darauf eingegangen, dass in
Familien aus schwachem sozialen Status ein Defizit an Anregungspotenzial herrscht, welches
die kindlichen Potenzialitaten bereits in den ersten Jahren vermindert. Im Gegensatz dazu
wird bei VOTRUBA-DRzAL, COLEY und CHASE-LANSDALE (2004, 298) gezeigt, dass Kinder
aus Familien mit hoherer Bildung kognitive Stimulation erfahren und anregende
Lernumgebungen fir sie geschaffen werden. Bei TONYAN und Howes (2003, 181) zeigten
Kinder aus Familien mit hohem Einkommen positive Interaktionen und ein hohes Mal an
sozialem Spiel. Dieses kulturelle Erbe, das den Kindern von den Eltern mitgegeben wird,
wirkt sich auf ihr Verhalten in der Krippe aus und dieses wiederum auf das Verhalten der
Erzieherin. So kdnnten die Ergebnisse der Korrelation nach Spearman interpretiert werden.

Neben den gerade beschriebenen Korrelationen betreffend den Bezirksclustern wurde
auch der Zusammenhang zwischen den einzelnen Bezirken und den Werten der verschiedenen
KRIPS-R Bereiche berechnet. In diesem Fall konnte ebenfalls ein signifikantes Ergebnis im
Bereich eins Platz und Ausstattung, sowie im Bereich zwei Betreuung und Pflege der Kinder
gefunden werden. Da die Auseinandersetzung und Interpretation mit dem Bereich eins bereits
im Zuge der Diskussion des Ergebnisses der Varianzanalyse stattfand, soll an dieser Stelle nur
auf den Zusammenhang zwischen Bezirk und dem Bereich zwei der KRIPS-R Betreuung und
Pflege der Kinder eingegangen werden. Dazu soll zundchst auch das Merkmal genauer
beschrieben werden. Das Merkmal Betreuung und Pflege legt den Schwerpunkt auf die
Bewertung der Gestaltung von BegrifRung und Verabschiedung, der Mahlzeiten, der Ruhe-
und Schlafzeiten, der Korperpflege, sowie der Sicherheit und Gesundheit der Kinder
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(T1IETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 7). Zusammenfassend befassen sich die
sechs Merkmale des Bereichs mit dem korperlichen Wohlbefinden des Kindes. Beim
Merkmal BegriBung und Verabschiedung wird die Gestaltung der Begriungs- und
Verabschiedungssituation bewertet. Es wird darauf geachtet, ob jedes Kind und auch die
Eltern freundlich begriRt werden, ein gegenseitiger Austausch stattfindet und es Regelungen
fiir die beiden Situationen gibt (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 24). Das
Merkmal Mahlzeiten und Zwischenmahlzeiten wiederum achtet darauf, ob die Essenszeiten
den individuellen Bedurfnissen der Kinder angepasst sind, ausgewogene Mahlzeiten und
Zwischenmahlzeiten angeboten werden, hygienische Bedingungen gegeben sind und die
Erzieherin die Essenssituation nutzt, um den Kindern etwas zu lernen. Des Weiteren wird
beobachtet, ob eine Zusammenarbeit mit den Eltern in Bezug auf die Essensituation, wie zum
Beispiel eine Absprache beim Absetzen der Flasche oder der Einflihrung neuer Lebensmittel,
stattfindet (T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 25). Das Merkmal Ruhe- und
Schlafzeiten geht darauf ein, ob die Schlafzeiten fiir jedes Kind angemessen sind und die
Kinder wahrend dieser Zeit ausreichend angenehm und warmherzig beaufsichtigt werden, ob
den Kindern geholfen wird sich zu entspannen und fur jene Kinder vorgesorgt wird, die nicht
schlafen wollen (TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 26). Das Merkmal
Wickeln und Toilette befasst sich mit den sanitaren Grundbedingungen in der Krippe und
ihrer korrekten Einhaltung. Dabei wird auf die Bequemlichkeit der sanitdren Ausstattung
sowie auf die Forderung der Selbststandigkeit der Kinder Wert gelegt
(T1ETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 28). Beim Merkmal MaRnahmen zur
Gesundheitsvorsorge wird Uberprift, ob die Kinder in Bezug auf Gesundheitsbedirfnisse
ausreichend versorgt werden. Beispiele daftr sind das Wechseln von nasser und
verschmutzter Kleidung, die Nutzung eines Léatzchens, die Einhaltung der
Hygienebedingungen und die Weitergabe von Gesundheitsinformationen an die Eltern
(T1IETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 30). Das letzte Merkmal des Bereichs
Betreuung und Pflege der Kinder ist das Merkmal Sicherheit. Dabei wird darauf geachtet, ob
die Spiel- und Pflegebereiche so gestaltet sind, dass Sicherheitsprobleme vermieden werden
kénnen, und die Erzieherin aktiv dazu beitragt, geféhrliche Situationen zu vermeiden
(TIETZE/BOLZ/GRENNER/SCHLECHT/WELLNER 2007, 32). Dieser kompakte Uberblick tiber den
Bereich Betreuung und Pflege der KRIPS-R liefert einen inhaltlichen Einblick in die
verschiedenen Merkmale.

Wenn man nun die Ergebnisse interpretiert, muss noch einmal darauf hingewiesen

werden, dass in der WiKi-Studie 69 Einrichtungen (N=69) getestet wurden und sich unter
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Einbezug mehrerer Einrichtungen ein anderes Bild zeigen kdnnte. Des Weiteren ist darauf
hinzuweisen, dass gerade in diesem KRIPS-R Bereich die Mittelwerte generell sehr niedrig
sind (Mean: 1-2,875). Eine Interpretation im Sinne des theoretischen Modells wére aufgrund
des Zusammenhangs zwischen Hohe des sozialen Status des Bezirkes und Hohe des Wertes
im Bereich Betreuung und Pflege mdglich, wird jedoch in diesem Fall, mit Blick auf die
Merkmale des Bereiches zwei und ihrem Inhalt, nicht berticksichtigt. Auffallig ist bei ndherer
Betrachtung des Ergebnisses allerdings die Dominanz der &ffentlichen Trager in den
Bezirken, in denen gute Werte erzielt wurden. Dieser Zusammenhang hat in diesem Fall eine
groRere Berechtigung. Die hoheren Ergebnisse der offentlichen Einrichtungen kénnten
wiederum mit den Kontrollen, die der Stadt Wien vorgeschrieben werden, zusammenhangen
(Siehe dazu MAGISTRATSABTEILUNG 10 WIENER KINDERGARTEN 2006; BUNDESMINISTERIUM
FUR BILDUNG WISSENSCHAFT UND KULTUR 2004; WEBSERVICE DER STADT WIEN 2003;
2003a). In den Dokumenten der Stadt Wien ist die Ausstattung der Kindertagesheime genau
geregelt. Fir den Bereich Pflege und Betreuung sind folgende Bestimmungen relevant:
,,Matratzen, Betten, Decken und Polster sind fiir jedes Kind zu kennzeichnen, regelmagig zu
reinigen und so aufzubewahren, dass diese nicht mit den Matratzen, Betten, Decken und
Polstern von anderen Kindern in Beriihrung kommen. Das gesamte Mobiliar, das Spielzeug
und sonstige fur den Gebrauch der Kinder bestimmte Gegenstéande sind regelmafig zu
reinigen. Die Raumlichkeiten und deren Ausstattung missen so beschaffen sein, dass Unfalle
und Verletzungen oder gesundheitliche Schadigungen weitestgehend vermieden werden
kénnen. Medikamente, gefahrliche Stoffe (z.B.: Reinigungsmittel) und Reinigungsgerate sind
versperrt oder fir die betreuten Kinder unerreichbar zu verwahren. Abstellrdume,
Bettenkasten und Reinigungsmittelkdsten sind mit einer Be- und Entliftung auszustatten. Fir
eine Kleinkinderkrippe ist eine den KorpermaRen der Kinder entsprechende Toilette
ausreichend. Zusatzlich ist erforderlich: eine ausreichende Anzahl von Topfen, ein
Ausgussbecken zum Waschen der Topfe (WEBSERVICE DER STADT WIEN 20033, §4).

Diese Bestimmungen decken bereits einen Grofteil des Bereiches Betreuung und Pflege
der Kinder ab, und wirden daflir sprechen, dass gerade jene Bezirke, in denen viele
Offentliche Einrichtungen teilnahmen, ein besseres Ergebnis erzielten. Ein Rickschluss auf
Einkommens- und Bildungsgrad ist aufgrund des Uberschusses an Merkmalen, die gesetzlich
geregelt sind, nur in geringem MaRe zulédssig und im Sinne der inhaltlichen Bestimmungen
der Merkmale auch nur wenig sinnvoll.

Um abschliellend zusammenzufassen, ist noch einmal darauf hinzuweisen, dass die erste

Hypothese, die einen Unterschied in der Hohe der Qualitdt zwischen den erstellten
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Bezirksclustern angenommen hat, verworfen wurde, und die Nullhypothese beibehalten wird.
Unterschiede und Zusammenhéngen zwischen Bezirk und einzelnen Qualitatsbereichen der
KRIPS-R konnten jedoch festgestellt werden und wurden in der Interpretation und Diskussion
berucksichtigt.

Die zweite Hypothese befasste sich mit dem Zusammenhang zwischen dem
durchschnittlichen Bruttojahreseinkommen in einem Bezirk und dem Qualitatsprofil das in

den dort anséssigen Einrichtungen gemessen wurde. Sie lautete:

Je hoher sich ein Bezirk in den Einkommensstufen der EU-SILC 2005 reiht, desto hoher

ist auch die Qualitat der dortigen Einrichtungen fiir Kleinstkinder.

Im Bereich des Einkommens gab es in der Untersuchung jedoch keinerlei signifikante
Ergebnisse in den Korrelationen. Das Einkommen hat weder auf den Qualitatsgesamtwert in
den Kinderkrippen, noch in den einzelnen KRIPS-R Bereichen Einfluss auf die Hohe der
Qualitatswerte. An dieser Stelle kann mit Blick auf die Interpretation des Ergebnisses
abermals auf den theoriekritischen Punkt drei, der zu Beginn des Kapitels ausgearbeitet
wurde, verwiesen werden. In seinem Sinne kann angenommen werden, dass woméglich
andere Faktoren Qualitdt bestimmen. Ein Blick auf die in der Diplomarbeit herangezogenen
Studien, die einen Zusammenhang zwischen sozialstrukturellen Bedingungen und der Qualitét
von Kinderkrippen herstellen konnten, zeigt, dass dort neben dem Einkommen auch andere
Faktoren wie Ausbildung von Mutter und Vater, Berufstatigkeit, ethnische Herkunft,
Familienstruktur, die Einbindung der Familie in das soziale Netzwerk und das Geschlecht des
Kindes bertcksichtigt wurden (Howes/OLENICK 1986, 203). In diesem Sinne besteht die
Madglichkeit, dass das Einkommen allein als Faktor, um auf einen Zusammenhang mit
Qualitat in Kinderkrippen zu schlieen, zu wenig ist und womaoglich weitere Faktoren in die
Untersuchung miteinbezogen hatten werden mussen.

Die dritte Hypothese l&sst sich wie folgt formulieren:

Je hoher der durchschnittliche Bildungsgrad der Bevolkerung eines Bezirkes, umso

hoher ist auch die Qualitat der Kinderkrippen, die sich dort befinden.

Sie wurde mit dem Korrelationskoeffizienten nach Spearman berechnet. Es konnten
jedoch keine, die Hypothese bestatigende, signifikanten Ergebnisse festgestellt werden. Die
Hypothese drei wurde damit widerlegt und die Nullhypothese beibehalten. Inhaltliche
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Uberlegungen fiihrten zu der Annahme, dass der Einfluss der Bildung méglicherweise nur auf
bestimmten Ebenen der Qualitat sichtbar wird, wie es sich bereits beim Standort gezeigt hat.
Folgend dem theoretischen Konstrukt der Diplomarbeit wére es moglich und nachvollziehbar,
wenn die Hohe der Bildung eines Bezirkes vor allem Einfluss auf Bereiche hat, die mit der
Kommunikation mit den Kindern, Interaktionen oder Elternarbeit zu tun haben. Wie in der
Theorie beschrieben, hat das kulturelle Erbe vor allem auf Verhaltensweisen Einfluss, die
wiederum eine Wirkung auf die Reaktionen anderer auf eine Person hervorrufen. Im Falle
dieser Hypothese konnte in die Richtung interpretiert werden, dass sich das kulturelle Erbe,
das von einem Bezirk getragen wird und somit auch in Kinderbetreuungseinrichtungen
wirksam wird, auf den Umgang der dort tatigen Erzieherin mit den Kindern auswirkt. Um
diese Vermutung zu testen, wurden zusétzlich Korrelationen mit den einzelnen KRIPS-R
Bereichen durchgefuhrt und ein signifikanter Zusammenhang zwischen der HOhe des
Universitats- und FH-Absolventenanteils und dem Bereich Zuhoren und Sprechen der
Krippenskala festgestellt. Mit dem Pearson Korrelationskoeffizienten konnte gezeigt werden,
dass ein hoher Anteil an Universitats- und FH-Abschliissen mit einem hohen Qualitatswert im
Bereich Zuhoren und Sprechen einhergeht. Aus der Hohe des Koeffizienten (r=0,250) lasst
sich schlielen, dass es sich dabei nach RAAB-STEINER und BENESCH (2008) um einen
geringen signifikanten Zusammenhang (r<0,5) handelt. Um diesen zu interpretieren, werden
die Merkmale des Bereiches Zuhdren und Sprechen herangezogen. Sie wurden bereits in der
Interpretation der Korrelationen zur Hypothese eins vorgestellt und sollen an dieser Stelle nur
in kirzester Form zusammengefasst werden. Das Hauptaugenmerkmal des Bereiches liegt auf
Aktivitdten und Anregungen der Erzieherin das Kind zu unterstiitzen, sowie kommunikative
Bedlrfnisse  und  Fahigkeiten  weiter zu  entwickeln  (TIETZE/BOLZ/GRENNER/
SCHLECHT/WELLNER 2007, 7f.). Fur eine Interpretation des signifikanten Zusammenhangs
kann wiederum auf die positive Wechselbeziehung zwischen Eltern, Kindern und Erzieherin
zuruckgegriffen werden, die in Folge auf das theoretische Konstrukt entwickelt wurde.
Maoglicherweise resultiert daraus eine hohere Einfuhlsamkeit der Erzieherin gegeniiber den
Kindern und eine hohe Bereitschaft die Kinder im Sprachgebrauch und -verstehen zu
unterstutzen. Das Engagement und die Teilnahme des Umfeldes an der Mitarbeit in Bezug auf
Kinderkrippe, das nach dem theoretischen Konstrukt nach BouDoN (1974, 29ff.) Dbei
Menschen mit héherer Bildung aufgrund ihres Verstandnisses der Bedeutung von Bildung zu
finden ist, konnte dazu fihren, dass Erzieher/Innen in Folge darauf eine hohe Motivation

entwickeln und aus diesem Grund beim Sprachverstehen und -gebrauch mehr auf die Kinder
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eingehen und an ihrer Weiterentwicklung grof3es Interesse haben, gerade, weil das Umfeld
ihre Tatigkeit zu schatzen weil3, und groRes Interesse und Hoffnungen in sie setzt.

Zusammenfassend muss darauf hingewiesen werden, dass die Hypothese drei, die einen
Zusammenhang zwischen der Hohe von Bildung in einem Bezirk und der Héhe von Qualitat
der dort anséssigen Kinderbetreuungseinrichtungen feststellen wollte, verworfen wurde und
die Nullhypothese beibehalten werden musste. Bei den zusétzlichen Berechnungen, die einen
Zusammenhang zwischen der Hoéhe der Bildung und den Qualitatswerten der einzelnen
KRIPS-R Bereiche testeten, konnte ein signifikanter Zusammenhang zwischen der Hohe der
Universitats- und FH-Absolventen in einem Bezirk und dem Bereich Zuhdren und Sprechen
der KRIPS-R festgestellt werden, der unter Einbezug des theoretischen Konstrukts
interpretiert wurde.

Die vierte Hypothese befasste sich mit der Thematik des Zusammenhangs zwischen der
Qualitat von Kinderkrippen und den Trégern der Kinderkrippe. Sie lautete:

Die Einrichtungen von privaten Tragern (,,Kinder in Wien*, Erzditzese Wien,
Kindergruppen) und offentlichen Tragern (MA 10) unterscheiden sich hinsichtlich ihrer
Qualitat.

Mittels T-Test wurden die Qualitatsmittelwerte der 6ffentlichen und privaten Trager, die
an der WiKi-Studie teilnahmen, verglichen. In den Berechnungen zeigte sich ein signifikanter
Unterschied, zum Vorteil der 6ffentlichen Trager, die im Durchschnitt 0,27810 Punkte mehr
in der Qualitatsbewertung erreichen. Eine Vermutung, dass die Qualitat zu einem grof3en Teil
von dem Tréger der Einrichtung abhéngig ist, wurde bereits in der Interpretation der ersten
Hypothese und den zusatzlich durchgefuhrten Berechnungen angefiihrt. So sind diese hier
noch zu bestérken. Die Einrichtungen der Stadt Wien haben gesetzliche VVorgaben, die zu
erfillen sind. Diese gelten grundsétzlich fur alle Kinderbetreuungseinrichtungen in Wien,
Kontrollen werden jedoch in den offentlichen Einrichtungen 6fter durchgefiihrt, da sie direkt
dem Magistrat 10 der Wiener Kindergarten unterliegen. Auch bei der Umsetzung neuer
Verordnungen spielen die offentlichen Trager eine Vorreiterrolle (WEBSERVICE DER STADT
WIEN 2008/2009). Im Folgenden sollen gesetzlich Bestimmungen, die die Thematik der
KRIPS-R betreffen kurz vorgestellt werden. In der Verordnung der Wiener Landesregierung
betreffend das Wiener Kindertagesheimwesen ist die Hochstzahl der Kinder in einer
Kleinkinderkrippe oder einer Kindergartengruppe sowie die Ausbildung der
Betreuungspersonen festgelegt (WEBSERVICE DER STADT WIEN 2003a, §82-83). Ein Bereich,
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der in den Gesetzen umfangreich ausgearbeitet wird und in die Qualitdtsmessung der KRIPS-
R miteinfliel3t, ist der Bereich Platz und Ausstattung. Obwohl bereits in der Interpretation der
erganzenden Varianzanalyse zu Hypothese eins beschrieben, so sollen auch hier exemplarisch
noch ein paar Beispiele angefuihrt werden, die fur die Bewertung nach der KRIPS-R zentral
sind. Im Gesetzesblatt wird unter anderem die natirliche Belichtung, eine Raumtemperatur
von mindestens 21°C, in Kinderkrippen ein Wickeltisch mit abwaschbarer und
desinfizierbarer ~ Wickelauflage  sowie ein  Waschbecken  mit  Seifenspender,
Desinfektionsmittel und Einweghandttcher festgelegt (WEBSERVICE DER STADT WIEN 20033,
86). Auch beziglich des Merkmals Raumgestaltung finden sich Verordnungen im Wiener
Landesgesetzblatt zur Kinderbetreuung. Darin wird vorgeschrieben, dass die zum Aufenthalt
der Kinder bestimmten Raume in verschiedene Spiel- und Beschaftigungsbereiche gegliedert
sein missen, die auf die Bedirfnisse der Kinder und das paddagogische Konzept abgestimmt
sein sollen. Betreffend das Mobiliar wird im Gesetz von einem der Kindesentwicklung
angemessenem Zustand ausgegangen. Auflerdem muss Material in ausreichendem MaRe
vorhanden sein, wobei bei der Auswahl auf die Sicherheit der Kinder geachtet werden muss
(WEBSERVICE DER STADT WIEN 2003a, §6). Diese gerade beschriebenen Gesetzespunkte sind
ebenfalls Elemente, die in der KRIPS-R, vor allem im Bereich Platz und Ausstattung zu
tragen kommen. Betreffend des Bereiches Betreuung und Pflege der Kinder, mit Schwerpunkt
auf dem Merkmal Wickeln und Toilette, lassen sich folgende Elemente im Landesgesetzblatt
finden. Es ist Voraussetzung, dass die Toiletten und auch die zwei Waschtische den
Korpermallen der Kinder entsprechen und das Wasser eine Temperatur von 38°C nicht
uberschreitet (WEBSERVICE DER STADT WIEN 2003a, 87).

Die Einhaltung dieser Standards, die an dieser Stelle nur exemplarisch angefiihrt wurden,
kdnnte dazu fuhren, dass o6ffentliche Einrichtungen zundchst einmal in den beiden ersten
KRIPS-R Bereichen Platz und Ausstattung und Betreuung und Pflege ein besseres Ergebnis
erzielen.

An den gesetzlichen Standards wird jedoch manchmal kritisiert, dass die Kontrolle
teilweise ausbleibt. Diese Kritik findet sich unter anderem bei der Berufsgruppe der
Kindergarten- und Hortpaddagog/Innen wieder (BERUFSGRUPPE DER KINDERGARTEN- UND
HORTPADAGOG/INNEN 2010).

Zusétzlich zu den gesetzlichen Bestimmungen konnte im Zuge der Recherche ein
Bildungsplan fiir Kinderkrippen und Kindergérten in Wien, an dem sich die stadtischen
Einrichtungen beteiligen, ausfindig gemacht werden. Er dient dazu die Anliegen des Wiener

Kindertagesheimgesetzes in die Praxis umzusetzen (MAGISTRATSABTEILUNG 10 WIENER
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KINDERGARTEN 2006, 56). Im Bildungsplan ist festgelegt, dass eine Qualitatssicherung vom
Trager durchgefiihrt werden muss, es kann jedoch zwischen einer Fremd- oder
Eigenevaluierung gewahlt werden. Diese qualitatssichernden Schritte sollen vom Trager
transparent gemacht werden (EBD.). Die stadtischen Kinderbetreuungseinrichtungen haben
sich an der Qualitatssicherung aktiv beteiligt und dazu folgendes Konzept entwickelt:

Situationsanalyse Planung Praktisches Handeln
Reflexion Planung Praktisches Handeln
Reflexion Planung Praktisches Handeln

Abbildung 9: Qualitétssicherungsschema der offentlichen Trager in Wiener Kinderkrippen (MAGISTRATSABTEILUNG 10
WIENER KINDERGARTEN 2006, 57)

Der Qualitatszyklus beginnt mit einer Situationsanalyse, die die notwendigen
padagogischen Planungsprozesse ermittelt. Der Teil der Planung umfasst die Langzeitplanung
von padagogischen Rahmenbedingungen. Im Anschluss daran folgt die praktische
Umsetzung, worauf wieder eine Reflexion des pédagogischen Geschehens durch
Kindbeobachtung, Zielerreichung, Selbstreflexion und Teamreflexion folgt. Anhand der
Reflexion werden Punkte festgehalten, die in die ndchste Planung von
Bildungsschwerpunkten miteinflieBen. An dieser Stelle schlielt sich der Kreis
(MAGISTRATSABTEILUNG 10 WIENER KINDERGARTEN 2006, 57). Wie lange ein solcher Zyklus
dauert, h&ngt von der Grol3e des Projekts ab.

Zusétzlich zu diesem Qualitatssicherungsplan hat die Stadt Wien in ihren Einrichtungen
folgende qualitatssichernde Malinahmen angesetzt, die auch zu einem guten Wert der KRIPS-
R beigetragen haben konnten. Darunter fallen unter anderem, Supervision und Coaching,
Forschungs- und Entwicklungsarbeit im Anna Freud Kindergarten, freiwillige Evaluierung
der padagogischen Qualitéat z.B. durch KES-R oder KRIPS-R, etc.

Im Bildungsplan wird jedoch auch auf die Kompetenzférderung des Kindes und die
Bildungsbereiche des Kindergartens, die in den jeweiligen Einrichtungen berlcksichtigt
werden sollen, eingegangen. Beispiele daftr sind: Natur, Kultur und Kunst oder Technik

(MAGISTRATSABTEILUNG 10 WIENER KINDERGARTEN 2006, 49f.).
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All diese Verordnungen und ihre Kontrolle kénnten dazu beigetragen haben, dass die
Kinderbetreuungseinrichtungen der 6ffentlichen Trdger im  Durchschnitt  bessere
Qualitatswerte erzielten als die der privaten Trager.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Hypothese vier, die den Unterschied
der Qualitat in Kinderkrippen zwischen offentlichen und privaten Tragern zum Thema hatte
im T-Test ein signifikantes Ergebnis erzielte, das ein durchschnittlich héheres Ergebnis flr
Krippen der offentlichen Trager widerspiegelte, der in Zusammenhang mit den aktuellen
Gesetzeslagen und dem Bildungsplan von 2006 interpretiert wurde.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Ergebnisse der Hypothesen und
zusétzlichen Berechnungen aus theorie- und methodenkritischer Sicht diskutiert wurden. Die
Interpretation wurde mithilfe des theoretischen Konstrukts, empirischen Vergleichsstudien
und gesetzlichen Grundlagen vorgenommen.

Mit diesen abschlieRenden Bemerkungen sollte der Interpretations- und Diskussionsteil
der vorliegenden Diplomarbeit abgerundet werden.

Das néchste und letzte Teil der Diplomarbeit stellt die Zusammenfassung der zentralen
Elemente und Ergebnisse der Arbeit dar und gibt Ausblick auf mdgliche
Folgeuntersuchungen.
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V. Zusammenfassung

Nachdem im vorangegangenen Kapitel die zentralen Ergebnisse der Diplomarbeit interpretiert
und diskutiert wurden, widmet sich der letzte Teil der Diplomarbeit einer abschlieRenden
Zusammenfassung der gesamten Untersuchung.

Die vorliegende Diplomarbeit entstand im Rahmen der WiKi-Studie, die ein
Forschungsprojekt bezeichnet, das derzeit an der Forschungseinheit ,,Psychoanalytische
Padagogik* des Instituts fur Bildungswissenschaft der Universitat Wien unter der Leitung von
Ao. Univ.-Prof. Dr. Wilfried Datler l&uft. Die Studie setzt sich mit dem Erleben des Eintritts
von Kindern in die Kinderkrippe auseinander. Dabei wird der Eingewohnungsverlauf von
etwa 100 Kindern zwischen 1 % und 2 % Jahren in Wiener Kinderkrippen untersucht. Zur
Untersuchung dieses péadagogischen Phanomens wurde ein  multiperspektivisches
Forschungsmethodenbiindel eingesetzt. Ein Aspekt der Studie, mit dem sich die vorliegende
Diplomarbeit auseinandersetzte, ist die Ermittlung der Qualitat der teilnehmenden 69
Kinderbetreuungseinrichtungen. Diese wurde mittels der KRIPS-R® durch geschulte
Beobachter eingeschatzt und ergab damit die 69 Qualitatsprofile der teilnehmenden Krippen
und Kindergarten, mit denen in der vorliegenden Diplomarbeit gearbeitet wurde.

Grundsétzlich bestand das Anliegen der Diplomarbeit darin, einen Zusammenhang
zwischen der Qualitat von Kinderbetreuungseinrichtungen in Wien und Umgebung und den
soziokulturellen Hintergrundfaktoren, die an ihrem Standort gegeben sind, herauszufinden.
Angelehnt an Studien von HOWES & STEWART (1987), HOWES & OLENICK (1986) und HOWES
(1990), die einen Zusammenhang zwischen dem soziotkonomischen Status, klassenbedingten
Lebensbedingungen und der Qualitat einer Einrichtung, die ein Kind besucht, feststellten,
sollte dieser Umstand fir Kinderkrippen und Kindergérten in Wien in den Blick genommen,
und  somit  herausgefunden  werden, ob sich die  Qualitatsprofile  in
Kinderbetreuungseinrichtungen in allen Wiener Bezirken auf einem &hnlich hohen Level

befinden, oder, ob sich eine Abhangigkeit von sozialen Faktoren ausmachen lasst.

® Das Kiirzel KRIPS-R steht fiir Krippenskala und stellt ein Messinstrument zur Erfassung von padagogischer
Qualitat in Kinderkrippen dar. Sie wurde 2005 von Wolfgang TIETZE und Mitarbeitern nach dem amerikanischen
Vorgénger fur den deutschen Sprach- und Forschungsraum adaptiert und ist seit jeher eines der wemigen
Instrumente, das eine standardisierte externe Qualitatseinschatzung in Betreuungseinrichtungen fur Kinder
ermoglicht (siehe auch Kapitel 7.3. zu einer ausfihrlicheren Darstellung der KRIPS-R).
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Die leitende Forschungsfrage der Diplomarbeit wurde dazu wie folgt formuliert:

,,Gibt es einen Zusammenhang zwischen dem Bildungs- und Einkommensgrad der
Bewohner eines Wiener Bezirkes auf der einen und der Qualitat der
Tageseinrichtungen fur Kleinstkinder, im Bezug auf Struktur- und Prozesselemente, auf

der anderen Seite?“

Um sie zu bearbeiten und schlieBlich zu beantworten, wurde zunédchst im ersten Teil und
Kapitel der zentrale Begriff der Qualitdt geklart. Dabei wurden seine historischen und
theoretischen Wurzeln und die Diskussion rund um den Begriff in der Frihpadagogik
beriuicksichtigt. Der Schwerpunkt lag jedoch auf der Erlauterung des Qualitatsbegriffes der
KRIPS-R nach TieTze (1998, 2007), da die vorliegende Diplomarbeit mit diesem
Forschungsinstrument arbeitet und sich ihrem Qualitatsverstandnis damit unterordnet. TIETZE
(1998, 2007) unterscheidet die drei Dimensionen Strukturqualitdt, die politische
Rahmenbedingungen umfasst, Orientierungsqualitat, die paddagogische Vorstellungen, Werte,
Normen und Uberzeugungen aller an den padagogischen Prozessen beteiligten Erwachsenen
bezeichnet und Prozessqualitat, die Interaktionen und Erfahrungen, die das Kind in seiner
sozialen und rdumlich-materiellen Umwelt macht umfasst, voneinander. Die KRIPS-R als
Forschungsinstrument misst die Prozessqualitdt sowie einige Elemente der Strukturqualitét in
einer Einrichtung. Im Anschluss daran wurde der Begriff der sozialen Ungleichheit geklart
und mit ihm das theoretische Konstrukt, mit dem gearbeitet wurde, entwickelt. In einem
ersten Schritt wurden die soziale Ungleichheitsforschung und ihre zentralen Konzepte und
Theorien vorgestellt. Ein Schwerpunkt lag dabei auf den ,,neueren Theorien* und bei ihnen
wiederum auf den Lebensstiltheorien, die fir die Diplomarbeit von zentraler Bedeutung sind.
Die erste, fur die Diplomarbeit zentrale Lebensstiltheorie, stammt von Pierre BOURDIEU
(1982) und setzt sich aus der Theorie des sozialen Raums, die in der Diplomarbeit zur
Darstellung der gesellschaftlichen Struktur verwendet wurde, der Kapitaltheorie, mit der der
Zusammenhang von Bildung und Einkommen und dem damit verbundenen Lebensstil erklart
wurde, der Habitus-Theorie, mit der die unterschiedlichen Verhaltens- und Denkweisen der
verschiedenen Gesellschaftsgruppen gedeutet wurden, sowie der Klassentheorie, mit der der
raumliche und soziale Zusammenschluss von gesellschaftlichen Gruppen, die sich in ihren
sozialen Lebensbedingungen und ihrem Lebensstil ahnlich sind, erlautert wurde, zusammen.
Mit BOURDIEUS Ansatz konnte ein erster theoretischer Schritt von sozialstrukturellen

Bedingungen hin zu einem Lebensstil und mit ihm verbundenen Lebens- und
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Verhaltensweisen gemacht werden. Anschlielend daran wurde dieser Zusammenhang durch
den Einbezug der Sozialstrukturanalyse nach Rainer GEIRLER (2006, 280 ff.) noch verstarkt.
GEIRLER erklart den Zusammenhang von Bildung, Einkommen und Wirkung auf die
Lebensumstande zunéchst mit Bildung als zentraler Ressource sozialer Positionierung und als
Voraussetzung wichtige gesellschaftliche Chancen wahrzunehmen, indem sie durch
entsprechende berufliche Positionen zu hohen Einkommen und einem hohen Lebensstandard
fuhrt. Der Lebensstandard wiederum bestimmt die soziale Herkunft, die sich in einer
Forderung oder Benachteiligung im Bildungsweg der Nachkommen widerspiegelt. Durch die
Auseinandersetzung mit GEIRLER konnten die Annahmen von BOURDIEU verstarkt werden
und in einen zeitgeméaleren gesamtgesellschaftlichen Kontext lbersetzt werden. Die dritte
zentrale Theorie, der sich die Diplomarbeit bediente, ist BoubONs (1974) Theorie zur sozialen
Ungleichheit von Bildungschancen. Mit ihr wurde der Einfluss von sozialer Herkunft auf den
Bildungsweg eines Kindes, im Hinblick auf die Frage, wie Bildungsentscheidungen in
Abhéangigkeit vom primaren und sekunddren Herkunftseffekt getroffen werden, geklart. Ein
anschlieBendes Unterkapitel des ersten Teils befasste sich mit der Verknupfung und
Zusammenfassung der drei zentralen Theorien der Diplomarbeit.

Im dritten Kapitel wurde schlief3lich ein Schritt von der Theorie zur Empirie gemacht, in
dem empirische Studien zum Thema Qualitat in Kinderkrippen und ihre Auswirkungen auf
die kindliche Entwicklung, vorgestellt wurden. Zusammenfassend kann davon gesprochen
werden, dass der Grofteil der Studien einen positiven Zusammenhang zwischen der
sprachlichen Entwicklung, sowohl dem passiven als auch dem aktiven Wortschatz, feststellen
konnte (ECCE StupYy GRoup 1997; NICHD EARLY CHILDCARE RESEARCH GRoOuUP 2005;
BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND FORSCHUNG 2008; TIETZE 1998). Wenige Studien
konnten jedoch auch einen positiven Einfluss einer hohen Qualitat auf die soziale
Entwicklung feststellen (FIELD 1991; Howes 1988; TieTzE 1998; CLARKE-
STEWART/GRUBER/FITZGERALD 1994; CAMPBELL/LAMB/HWANG 2000). Im Anschluss daran
wurden Arbeiten vorgestellt, die sich speziell mit der Gruppe von Kindern aus sozial
benachteiligten Familien und den Qualitatsbedingungen der Einrichtungen, die sie besuchen,
auseinandersetzten. Die zentrale Aussage dieses Kapitels l&sst sich in dem Sinne
zusammenfassen, dass Kinder aus Familien mit niedrigem Einkommen und Bildung, sowie
unglnstiger  sozialer Herkunft zwar am meisten von hoher Qualitdt in
Kinderbetreuungseinrichtungen profitieren wiirden, sich jedoch tendenziell eher in qualitativ
niedrigen befinden (siehe dazu GOELMAN/PENCE 1987; HOWES/OLENICK 1986;
HOWES/STEWART 1987; KONTOS/FIENE 1987; PHiLLIPS 1987; ECCE StubDY GRouP 1997).
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Das vierte Kapitel der Diplomarbeit fasst den ersten Teil in seinen wesentlichen Elementen
zusammen. Darauf folgend wird im funften Kapitel eine Verknupfung des theoretischen
Konstrukts mit dem Forschungsvorhaben der Diplomarbeit vorgenommen.

Im zweiten Teil der Diplomarbeit, dem empirischen Teil, werden das Forschungsvorhaben
und sein Anliegen ausfuhrlich erldutert. Im sechsten Kapitel werden dazu die Identifizierung
der Forschungsliicke, die Formulierung der leitenden Forschungsfrage und die
Hypothesenbildung vorgenommen. Kapitel sieben widmet sich schlieBlich der Beschreibung
der Forschungsmethodik, wobei auf die Gewinnung des Datenmaterials und die
teilnehmenden Einrichtungen eingegangen und das Messinstrument KRIPS-R ausfuhrlich
beschrieben wird. Im achten Kapitel wurden die Ergebnisse der Berechnungen der
Diplomarbeit préasentiert. Dazu wurden die Daten in einem ersten Schritt charakterisiert und
veranschaulicht. In einem né&chsten Schritt wurden die Berechnungen einzeln fur jede
Hypothese, ihre Verfahren und VVoraussetzungen, beschrieben, und anhand von Tabellen, die
mittels SPSS erstellt wurden, graphisch dargestellt. Die erste Hypothese Uberprifte, ob ein
Unterschied  zwischen der H6he der Qualitit in den einzelnen 69
Kinderbetreuungseinrichtungen besteht, der auf die Bezirke zuriickzufihren ist. Dazu wurde
eine Varianzanalyse mit dem Qualitdtsgesamtmittelwert und den Bezirksclustern als Faktoren
durchgefihrt. Es konnte jedoch kein signifikanter Unterschied zwischen den Clustern
festgestellt werden. Die zweite Hypothese befasste sich mit dem Zusammenhang zwischen
Einkommen und dem Qualitatsprofil in den Bezirken. Es wurde davon ausgegangen, dass je
hoher sich das durchschnittliche Einkommen in einem Bezirk gestaltet, umso héher auch die
Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtungen ist. Dazu wurde eine Korrelation nach Spearman
berechnet, die allerdings keinen signifikanten Zusammenhang zeigte. Bei der dritten
Hypothese, die testet, ob es einen Zusammenhang zwischen der Hoéhe der Bildung der
Bevolkerung in einem Bezirk und der Hohe der Qualitat von Kinderkrippen gibt, wurde eine
Pearson Korrelation gerechnet. Auch in diesem Fall wurden keine fur die Hypothese
bestatigenden Ergebnisse gefunden. Die vierte Hypothese berpriifte, ob der Trager einer
Einrichtung Einfluss auf ihre Qualitat hat. Es wurde angenommen, dass es einen Unterschied
zwischen der Qualitat in oOffentlichen und privaten Kinderbetreuungseinrichtungen gibt.
Mithilfe eines T-Tests wurden die Mittelwerte in Bezug auf die beiden Gruppen verglichen.
In diesem Fall konnte ein signifikanter Unterschied zugunsten der oOffentlichen Trager
ausgemacht werden.

Der dritte Teil der Diplomarbeit widmete sich der Interpretation und Diskussion der
Ergebnisse. Anliegen dieses Teils war es einerseits die Ergebnisse im Gesamtkontext der
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Arbeit zu betrachten, zu interpretieren und zu diskutieren, sowie ihre Reichweite und Grenze
aufzuzeigen. Dazu wurden zundchst grundlegend drei Diskussionspunkte, die es bei allen
Ergebnissen der Untersuchung zu berlicksichtigen galt, ausgearbeitet. Erstens kann an der
Stichprobe der Diplomarbeit kritisiert werden, dass in Wien derzeit etwa 470 Kinderkrippen
bestehen, von denen im Sample der WiKi-Studie ,,nur* 69 berticksichtigt wurden (N=69).
Dies entspricht etwa einem Siebentel der Wiener Einrichtungen. Dazu ist weiters anzumerken,
dass bei den Qualitatsprofilen der gewahlten Einrichtungen eine sehr geringe Streuung
vorhanden ist und sich die Mehrzahl im mittleren Feld befindet. Zweitens ist aus
methodenkritischer Sicht anzumerken, dass es die KRIPS-R selbst als zentrales
Forschungsinstrument der Diplomarbeit stets zu hinterfragen gilt. Sie reprasentiert und misst
nur einen von vielen in der Padagogik zuléssigen Qualitatsbegriffen. Bei der Betrachtung der
Ergebnisse ist dabei daher auch die Mdoglichkeit zu beriicksichtigen, dass sie womdglich nicht
das misst, was sie vorgibt zu messen. Drittens wurde aus theoriekritischer Sicht bemerkt, dass
neben dem in der Diplomarbeit angewendeten Strukturierungsparadigma auch das
Differenzierungsparadigma, das von der vorrangigen Bedeutung von horizontalen Faktoren
wie Alter und Geschlecht in Bezug auf der Ausbildung von sozialer Ungleichheit, ausgeht,
Berechtigung hat. Beziglich der Interpretation der Ergebnisse zeigte sich in diesem Sinne im
Falle der nicht-signifikanten Ergebnisse der ersten drei Hypothesen, dass, die Auswahl der
beeinflussenden Faktoren Einkommen und Bildung moglicherweise in diesem Fall nicht
ausreichend, oder gar, nicht zutreffend waren. Anlass dazu gab nicht nur die Kkritische
Auseinandersetzung mit der angewandten Theorie, sondern auch der Vergleich mit anderen
internationalen empirischen Studien, die sich mit &hnlichen Problematiken befassten. Bei
HOWES & STEWART (1987), HOWES & OLENICK (1986) und Howes (1990) wurden neben dem
Einkommen auch die Berufstatigkeit der Eltern, der Einbezug in das soziale Netz oder die
Familienstruktur als soziale Hintergrundfaktoren berlicksichtigt und konnten damit einen
Zusammenhang zwischen ,jintakten* Familienverh&ltnissen und einer Unterbringung der
Kinder in Einrichtungen mit hoher Qualitét, sowie ,,schwierigen* Familienverhéltnissen und
einer Unterbringung in qualitativ niedrigen Einrichtungen feststellen. Zukinftige
Untersuchungen zur Qualitat in Kinderkrippen und ihrer Abhdngigkeit konnten zeigen, ob es
andere Faktoren gibt, die die Qualitat in Wiener Kinderkrippen beeinflusst, oder, ob durch
gesetzliche Regelungen eine Streuung der Qualitatswerte kaum moglich ist.

Das signifikante Ergebnis, dass in der vierten Hypothese, die sich mit dem Unterschied
zwischen der Qualitdt von Kinderkrippen in offentlichen und privaten Trégern

auseinandersetzte, konnte auch in den zusatzlichen Berechnungen, die als Ergdnzungen zu
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den Ergebnisse der Hypothesen durchgefuhrt wurden, verstarkt werden. Die 6ffentlichen
Tréger, die im Qualitatsprofil durchschnittlich besser abschnitten, konnten auch in einzelnen
KRIPS-R Bereichen wie zum Beispiel Platz und Ausstattung oder Betreuung und Pflege
hohere Werte erreichen.

In den zusétzlichen Berechnungen konnten jedoch auch Ergebnisse festgestellt werden,
die den Vorstellungen des theoretischen Konstrukts entsprachen. Im Bereich drei Zuhdren
und Sprechen, konnten sowohl in den Bezirken, in denen ein durchschnittlich hoheres
Einkommen als auch in Bezirken, in denen ein hoher Anteil an Universitats-, FH-, Kolleg-
und Abiturientenlehrgangsabsolventen uberdurchschnittlich hohe Werte festgestellt werden.
Im Sinne des theoretischen Konstrukts konnte dieser Zusammenhang durch den Riickschluss
von Bildung und Einkommen auf die Wechselbeziehung zwischen Kind-Eltern-Erzieherin
interpretiert werden.

Grundsétzlich muss jedoch davon gesprochen werden, dass weder das durchschnittliche
Einkommen, noch das durchschnittliche Bildungsniveau in einem Bezirk, Einfluss auf den
Gesamtqualitatswert, gemessen nach KRIPS-R, hat. Lediglich der Einfluss des Tragers konnte
in diesem Fall zugunsten des 6ffentlichen Anbieters nachgewiesen werden und spiegelte sich
auch in einzelnen KRIPS-R Bereichen wider. Trotzdem ist darauf hinzuweisen, dass in
zusétzlichen Berechnungen der Einfluss von Einkommen und Bildung auf den KRIPS-R
Bereich Zuhdren und Sprechen nachgewiesen werden konnte.

Weitere Untersuchungen im Bereich der Qualitit von Kinderkrippen wéren in Osterreich
allerdings dringend nétig, um einen differenzierten Blick dartiber zu bekommen, was Qualitat

ausmacht, wie und von welchen Faktoren sie beeinflusst wird.
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Kurzfassung
In der vorliegenden Diplomarbeit wird im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie [WiKi]
der Frage nachgegangen, ob ein Zusammenhang zwischen der Qualitdt von Kinderkrippen
und ihrem Standort, sowie den sozialen Hintergrundvariablen, die dort gegeben sind, besteht.
Der zentrale Begriff der padagogischen Qualitdt wird theoretisch beleuchtet, die
Qualitatsdiskussion in der Frihpédagogik thematisiert, sowie auf unterschiedliche
Perspektiven des Begriffs eingegangen und schlieflich seine Bedeutung in der Krippenskala
[KRIPS-R], die das zentrale Messinstrument der Diplomarbeit darstellt, erldutert. Basierend
auf theoretischen Grundlagen der sozialen Ungleichheitsforschung und wissenschaftlichen
Studien, die sich mit dem Zusammenhang der Qualitdt von Kinderkrippen und sozialen
Hintergrundfaktoren befassen, wurden vier zentrale Hypothesen abgeleitet, die mithilfe von
Daten der Wiener Kinderkrippenstudie bearbeitet werden. Dazu wurde einschlagige
Fachliteratur und Artikel aus internationalen wissenschaftlichen Zeitschriften verwendet.
Insgesamt wurden 69 Einrichtungen (Kindergarten und Kinderkrippen) in Wien und
Umgebung von 6ffentlichen (MA 10) und privaten (Kinder in Wien, Erzdiézese Wien, private
Elterngruppen) Tragern untersucht. Die Qualitat wurde durch mehrstiindige Beobachtungen
und erganzende Interviews von geschulten Beobachtern mittels der KRIPS-R ermittelt. Dabei
wurden Qualitatsbereiche wie Platz und Ausstattung, Betreuung und Pflege, Zuhdren und
Sprechen, etc. berticksichtigt. Mit einer Varianzanalyse [ANOVA] wurde Uberprift, ob ein
Unterschied zwischen der Qualitat von Kinderkrippen in den einzelnen Wiener Bezirken
besteht. Die Ergebnisse wiesen darauf hin, dass kein Unterschied in der Qualitat besteht, der
auf den Standort zurtickzufuhren ist. Mithilfe des Korrelationskoeffizienten nach Spearman
wurde geprift, ob ein Zusammenhang zwischen sozialen Hintergrundbedingungen
(Einkommen, Bildung), die in einem Bezirk gegeben sind, und der Qualitdt der dort
ansassigen Kinderkrippen besteht. Auch in diesem Fall konnten keine signifikanten
Zusammenhange nachgewiesen werden. Um Fehlschliusse auszuschlieBen wurden mit der
vierten Hypothese Unterschiede in der Krippenqualitat geprift, die auf den Trager
zurlickzufuhren sind. Dabei wurden mittels T-Test die Qualitatsmittelwerte zwischen
Offentlichen und privaten Trégern untersucht. Es konnte festgestellt werden, dass es einen
signifikanten Unterschied zwischen den Qualitatswerten der 6ffentlichen und privaten Trager
gibt, der zugunsten der offentlichen ausfallt. Dies kann als wesentliches Ergebnis der
Diplomarbeit gesehen werden, welches sich auch in zusatzlich durchgefiihrten Berechnungen

widerspiegelte und in der Interpretation und Diskussion begrundet und vertieft wurde.



Abstract

This diploma thesis goes into the matter of quality in nurseries in the context of a current
research study at the University of Vienna called “Toddlers’ adjustment to Out-of-Home
Care”. More precisly the thesis investigates a possible influence of socioeconomic status like
average education or income in a region on the quality of nurseries located there.

Against this background the thesis tries to illustrate the different perspectives of the idea
of quality in educational science, including an exlpanation of the concept of quality in ITERS-
R. Based on theoretical foundation on social inequality research, especially newer cultural
theories like lifestyle theories and scientific studies which are using similar theoretical ideas
four central hypotheses were deduced and assessed with data from the study “Toddlers’
adjustment to Out-of-Home Care”. Additionally appropriate technical literature and articles
from international scientific educational journals were utilised to interprete the outcomes of
the present study.

The study uses a sample of 69 nurseries offered by public and private agencies in Vienna,
which were tested and assessed on their quality level by trained observers with ITERS-R as
the essential mean of research in this thesis. Characteristics like place and facilities,
supervision and care, listening and speech, etc. were considered and resulted different quality
profiles. Using an analysis of variance showed at first that there are no differences in the
quality profiles in the different regions. Spearman correlations were conducted to investigate
if there is a relation between social background variables like income and education in a
region and the quality of childcare offered there. The calculations in SPSS though didn’t show
any significant results. The fourth hypothesis investigated the influence of the agencies of
childcare on their quality profile. Computed t-tests showed a significant difference between
public and private childcare in favour of public agencies who achieved higher quality levels.
Those outcomes are the most important of the thesis and were enforced by further

calculations.
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