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» Werde ich dfter auch stets,
Neues lerne ich doch. "™
(Solon)

1. Einleitung

Wie das Zitat von Solon zeigt, ist die Erkenntnishh gerade neu, dass man
immer noch lernt, wenn man éalter wird. Relativ a&htuhingegen ist eine
Diskussion, die sich eigens mit dem Lernen im héheErwachsenenalter
beschétftigt, speziell auch mit dem Lernen alter $tben.

Diese Arbeit beleuchtet im Folgenden das Themar Aibel Lernen. Im Speziellen
wird gefragt nach moglichen bereichernden Momentédiir die
erziehungswissenschatftliche Thematisierung diesege@standes mit Hilfe der

zeitgenossischen Literatur.

Wenn hier von ,alten Menschen® bzw. von ,Alter* dieede ist, dann meint man
den letzten Lebensabschnitt, also die letzte @lmer Stufe im Lebenslagf
gleichviel wie individuell und verschieden diesescitlieRende Lebensspanne
aussehen kann. Hier kénnte eingewendet werden, diase Definition sehr
allgemein gehalten ist. Sich allgemein etwas zuenden hat aber den Vorzug,
dass man es umfassender betrachten kann, da eigkcmedweise sich als
hinderlich erweisende Einschrankung wegféllt. Innlk@ten Fall: Wirde Alter
auf die Zeit nach einer Erwerbstétigkeit beschramétden, dann wirde z.B. ein
Mensch, der im Alter z.B. noch seiner BeschaftigatsgAutor nachgeht, nicht als
Lalt“ zéhlen, auch wenn er es selber so sadhe. e z.B. der Fall im hier
bearbeiteten Roman: Ingrid Bachér beschaftigt aickgewiesener Mal3en (siehe
Titel) mit dem eigenen Alter und mit ihrer geneveti Zugehérigkeit.

AulRerdem werden das Alter als Thema und der Prodess Alterns nicht

auseinander dividiert: Die Autorin dieses Werket zsigleich schreibendes

! Solon (1955): Fragmente. Ubertragen und erlawtertH. Miltner. Herausgeber: Wagner,
Ferdinand und Westphalen F. A.. Verlagsgemeinscigtfttungsbibliothek«. Miinchen 22;
Salzburg 2; Zirich 50; The New York Stifter-Libralyew York 19; The Africa Stifter-Library,
Johannesburg; Braumdller Willhelm, Wien 9; S. 58.

2 Kruger, Heinz-Hermann/ Grunert, Cathleen (Hrsg0od): Wérterbuch der
Erziehungswissenschaft. VS Verlag fur Sozialwisskaften: Wiesbaden, 1. Auflage, S. 17.
3 Bachér, Ingrid (2006): Sieh da, das Alter. Tagébeioer Annaherung. Dtv: Miinchen.
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Subjekt und Objekt Uber das sie schreibt, d.h.ssl@reibt gewissermalien im
eigenen Altershorizont tiber das Altern - oder wieNBMANN dies beschreibt:

JAlter und Altern gehdren zusammen, werden aberualbft im
wissenschaftlichen oder politischen Diskurs getrennJeder
Altersforscher (als Subjekt seiner Forschung) usfilgich dessen Objekt.
Er erfahrt das Alter als Altern, als Einschreibuley Zeit in den Leib, als
Beschleunigung der Zeit mit zunehmender Leben&Zeit.

Die Eingrenzung des Lernbegriffs erfolgt aus sagislthen Griinden an spaterer
Stelle.

Eroffnend werden zundchst Motivation (Entdeckungammenhang) und
Problemstellung (Thema) dargestellt. In einem zveitSchritt werden der
aktuelle Forschungsstand und die Forschungsfraggestellt. AnschlieRend wird
die Methode dieser Arbeit dargestellt, die padagdg Relevanz schliel3t die
Einleitung ab.

1.1 Entdeckungszusammenhang und Problemstellung

Ausgangspunkt dieser Diplomarbeit ist einerseitse ebkepsis gegeniber den
vorherrschenden Altersbildern, wie etwa psycholdugsAltersbilder (dazu noch
spater) und andererseits eine Intuition, dass esidbernd sein konnte eine
ungewohnte Perspektive einzunehmen.

Auf das Thema ,Alter* wurde ich im Wintersemes2®06/2007 aufmerksam, im
Seminar ,Padagogische Implikationen von Bildern Aiers* unter der Leitung
von Frau Univ. Prof. Dr. Breinbauer. In diesem Swamiwurde die eingangs
erwahnte Skepsis zunachst gegentber Altersbildeneckt. Dazu kam, dass seit
Beginn meines Studiums eine gewissen Faszinatioheume standige Irritation
Uber das Lernen und den Lernbegriff mich beglaiteteann erhielt ich die
Mdoglichkeit, ein Forschungspraktikum bei Frau UnRRrof. Dr. Breinbauer zu

absolvieren, in dem ich mich dem padagogischen Hegnff widmete. Dabei

“ Brinkmann, Malte (2008): Lernen, Verlernen und €mkn im Alter. In: Alterwerden neu
denken. Interdisziplinare Perspektiven auf den dgapghischen Wandel, hg.v. S. Buchen,
M.S.Maier, Wiesbaden, S. 115. Online im WWW unt&LUhttp://home.ph-
freiburg.de/brinkmannfr/frameset.htf20.07.10).
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stiel3 ich auf den phdnomenologischen Zugang, deeimimethodisches Prinzip
bot, meine Ahnung und Skepsis weiter zu verfolgen.

In Ahnlehnung an KTE MEYER-DRAWE und WLFRIED LIPPITZ, soll auch in
dieser Diplomarbeit nicht der Eindruck erweckt ward als wirde vorder
Phanomenologie gesprochen werden. Das wirde kaum 8iachen. Ein
zentrales methodisches Prinzip dieses Denkens gieigtaber darin, Vorurteile
ausdriicklich werden zu lassgn.

Die Skepsis gegenuber vorherrschenden Altersbildéen Wunsch Vorurteile
deutlich zu machen, neue Aspekte zu entdecken in8ekchaftigung mit dem
Thema Alter im Allgemeinen und Lernen im Alter ippexiellen miindeten dann

schlussendlich in diese Arbeit.

Die Problemstellung innerhalb dieser Eckpfeiler idhbei eine grol3e

Herausforderung. Einerseits scheint Lernen im Adiarsehr populares Thema zu
sein, andererseits ist mit der anfanglich erwah®&tegpsis die Ahnung verbunden,
dass einiges dabei ungesehen/ungesagt bleibt.

Diese Ahnung bestatigt sich, wenn man die folgen@&izze des aktuellen

Forschungsstandes und die Bestandsaufnahmen von ereand

Wissenschaftlerinnen zu diesem Thema betrachtet.

1.2 Skizze des aktuellen Forschungsstandes und
Formulierung von Forschungsfragen

Im Sammelband ,Dem Lernen auf der Spur“ wird hihdich des Lernens im
Allgemeinen eine disziplinare Diagnose gestellg klier von Belang ist, da man
diese Diagnose ebenso fir das Lernen im Alteldestéann:

,Diese Justierung der Forschungsperspektive vaitzech angesichts der
Diagnose, dass gerade Publikationen zu Lernen eheBchatten, im
>Abseits< der deutschsprachigen erziehungswissaftichen
Publikationslandschaft stehen. Lernen erscheint ad® eines der
unaufgeklartesten Phdnomene (in) der Padagogikwirtd- auch in der
Forschung — zumeist auf psychologischem und neugsdiauf

®Vgl.: Lippitz, Wilfried/ Meyer-Drawe, Kate (1982FEinige Bemerkungen zur Aktualitat und
Geschichte phanomenologischen Fragens in der Pgitaggopitz, Wilfried/ Meyer-Drawe, Kate
(Hrsg.): Lernen und seine Horizonte. Phanomenotbgidonzeptionen menschlichen Lernens-
didaktische Konsequenzen. Scriptor: Kdnigsteirg.S.
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neurowissenschaftlichem Terrain bearbeitet. Sedsstinerseits schwer zu
bestreiten, dass Lernen als wichtiger BestandteWern auch implizit —
padagogisches Denken und Handeln begleitet. Arglterfinden sich
kaum erziehungswissenschaftliche Auseinanderse¢ruam Lernen, und
dessen Vollzug bleibt im padagogischen Diskurs afsmingeklart®
Die Ungeklartheit des Lernens spitzt sich hinsichtides Alters noch mehr zu:
Lernen ist ein Ausdruck, der im Zusammenhang mit Hatwicklung von
Heranwachsenden ihre Bedeutung und Differenziemnfghren hat. Dies mag
beim Begriff der ,Erziehung“ noch offensichtlichgein, denn selten wird von der
Erziehung Erwachsener - gar alter Menschen gespnod¢h seinem Entstehungs-
und Verwendungszusammenhang - so eine Annahmeihrerder Lernbegriff
spezielle Akzentuierungen, die in Zusammenhang uom Alter nicht

hinreichend sind bzw. Gberhaupt nicht greifen kdnne

Ahnliches wird auch von¥aviA KADE konstatiert:

.Die hier vorgestellten Diskurse folgen den bereittablierten
disziplinaren und paradigmatischen Grenzen, diedssvegs immer dem
Lernen und der Entwicklung Alterer angemessen dimaier Praxis der
Altersbildung haben sich plurale Aneignungs- undnv#lungskontexte
ausdifferenziert, die den theoretisch-didaktisché@mzepten bisweilen
voraus sind.”

SvLvia KADE - an und fur sich Soziologin - beschatftigt sicht pAltern und
Bildung“ aus einer erziehungswissenschatftlichersfpktive. Sie entwirft dabei
eine Didaktik der ,differentiellen Bildung” unter ed Perspektive einer
Zeitdimension, in der sie davon ausgeht, dass g\tlelung Teil des Lernens im
Lebenslauf seil. Dabei unterscheidet sie vier Modelle als Antwouf @ine
LIndividualisierung des Alterns*

- Bildung im Alter (Biografiebezug}

- Bildung fiir das Alter (LebensphasenbeZztig)

- Bildung mit Alteren (Generationsbezt)

® Einleitung. In: Konstantin Mitgutsch / Elisabethtfier / Kristin Westphal / Ines Maria
Breinbauer (Hg.) (2008): Dem Lernen auf der Spue. iidagogische Perspektive. Klett-Cotta:
Stuttgart. S. 11.

" Kade, Sylvia (2007): Altern und Bildung. Eine Hihfung. Bertelsmann: Bielefeld, 1. Auflage,
S. 116.

8 vgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 127.

°Vgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 116.

%vgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 128.

1 yvgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 129.
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- Umgang mit Alteren (Erfahrungsbeztid))
Dieser Band liefert viele interessante Hinweisédinblick auf Bildung im Alter
in unterschiedlichsten Zusammenhéngen. Aber aueh dreift die zu Beginn
dieses Subkapitels wiedergegebene Diagnose, dadsetnen selbst und dessen
Vollzug im Dunkeln bleibt. Zur Verteidigung ist dabzu sagen, dass der
Anspruch dieser Arbeit wohl darin liegt, einen diffnzierten Zusammenhang
zwischen Alter und Bildung herzustellen und zwar eimem institutionellen
Kontext*
Ein &hnliches Bild zeigt sich auch in der Sozialgahik:

LOTHAR BOHNISCH bietet mit seiner Sozialpadagogik der Lebensadire

Ubersichtliche Systematik der verschiedenen Lebesgm vom Kind bis zum
Alter. Vor diesem Hintergrund werden verschiedenetiié und Probleme der
jeweiligen Lebensphasen thematisiert. Er sieht idabiee Rolle der
Sozialpadagogik fur é&ltere Menschen ,als Hilfe zu#ktivierung und

Strukturierung ~ von  Lebensstile® In  Hinblick auf  eine
erziehungswissenschatftliche Auseinandersetzungenit Alter wird von IOTHAR

BOHNISCH Ahnliches hervorgehoben wie bereits vorher bei vidylKade

festgestellt, namlich:

,Die Padagogik ist leicht dazu verfihrt, Entwickg§iga und Lernmodelle
auf das Alter zu Ubertragen, die eigentlich aus diegendpadagogik
stammen 2

Er hebt weiters die Wichtigkeit eines alterspadagggen Zugangs hervor, da der
Unterschied zu Jugendlichen darin bestehe, dasselenschen ,eine doppelte

biografische Erfahrung* habén.

Einen sehr wertvollen Beitrag hinsichtlich des lesrs im Alter liefert NMLTE

BRINKMANN mit seinem Aufsatz ,Lernen, Verlernen und UmlerrmenAlter.*®

2y/gl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 129f.

13vgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 130f.

“vgl.: Kade, Sylvia (2007): Ebd., S. 13 und S. 127.

'3 Bohnisch, Lothar (2005): Sozialpadagogik der Ledadter. Eine Einfilhrung. Juventa:
Weinheim und Minchen. 4., Gberarbeitete Auflag2y 8.

16 Bshnisch, Lothar (2005): Ebd., S. 282.

7vgl.: Béhnisch, Lothar (2005): Ebd., S. 282.

'8 Brinkmann, Malte (2008):Lernen, Verlernen und Umén im Alter.In: Alterwerden neu
denken. Interdisziplinare Perspektiven auf den dgapghischen Wandel, hg.v. S. Buchen,
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Er entwickelt ein padagogisches Lernmodell fur dasnen im Alter, wobei
Lernen als reflexiver Erfahrungsprozess und alsddnein gesehen wird.

Dieser Aufsatz bildet eine Vorbild fir die hier iegende Arbeit, in der versucht
wird Lernen im Alter noch weiter auszudifferenzierem so fruchtbare Momente
fur eine bildungswissenschaftliche Thematisierungn vLernen im Alter

aufzuzeigen.

Es gabe mit Sicherheit vom erziehungswissensctiadin Gesichtspunkt her
dartiber hinaus einige andere AuseinandersetzungenAtter bzw. zum Lernen
im Alter, diese wirden aber den Rahmen dieser Diphbeit sprengen und

werden daher nur beispielhaft (in alphabetischénétdolge) genannt:

Aner, Kirsten/ Karl, Fred/ Rosenmayr, Leopold (Hys007): Die
neuen Alten — Retter des Sozialen? VS Verlag flaiéddwissenschaften:

Wiesbaden, 1. Auflage.

Becker, Susanne/ Veelken, Ludger/ Wallraven, Kl&eter (Hrsg.)
(2000): Handbuch Altenbildung. Theorien und Koneeijiir Gegenwart
und Zukunft. Leske+Budrich: Opladen.

Stadelhofer, Carmen (Hrsg.): Forschendes LernerBeitsag zu einer

neuen Lernkultur des Seniorenstudiums. AG SPAK Biiddeu-Ulm.

Diese Skizze des Forschungsstandes zeigt an:
- Aus erziehungswissenschatftlicher Sicht ist Lernen hema, das ,im
Schatten” steht.
- Erziehungswissenschaftliche Theorien neigen dazdd® des Lernens
im Kindes und Jugendalter unhinterfragt auf dagrAlimzulegen.
- Die ersten Schritte Lernen im Alter eigenstandig
erziehungswissenschaftlich zu beleuchten sind getdoch eine

Ausdifferenzierung ist noch im Gange.

M.S.Maier, Wiesbaden, S. 113-129. Online im WWWeurdRL: http://home.ph-
freiburg.de/brinkmannfr/frameset.htf20.07.10).
9vgl.: Brinkmann, Malte (2008): Ebd., S.113.
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Es ist aber durchaus sinnvoll die Weite und Diffieierungen eines Phanomens

zu kennen, um nicht dogmatischen Verengungen imstiiednis anheim zu fallen.

Es wird daher eine Art Weitung geschehen, welche Erhellung des Lernens im
Alter fokussiert, im Bemuhen nicht unhinterfragteébinie- und Modellimporte zu

gestatten.

Dadurch ergibt sich folgende Forschungsfrage:

Welche bereichernden/fruchtbaren Momente ergelmmfgr die padagogische
Thematisierung von Lernen im Alter durch eine Ausedlersetzung mit der

zeitgendssischen Literatur?

Wieso der Fokus auf Kunst oder genauer: auf digerdssische Literatur gelegt
wird, ist Thema von Kapitel 2.

Zunéchst wird aber in diesem Kapitel das Augennaerfikdie Methode gerichtet,
da diese Fragestellung nicht durch ein bloRes Samatker Zahlen von Fakten

beantwortet werden kann, sondern eines tieferemeifegs bedarf.

1.3 Forschungsmethode und Vorgehensweise

Entsprechend der Forschungsfrage, die einen ergddek Zugang hat, wird sich
diese Arbeit der Hermeneutik bedienen. Die Hermekeuird in Anlehnung an
RITTELMEYER und RRMENTIER verstanden als Mdglichkeit zur Offnung von
Bedeutungen und Inhalten, die bei oberflachlichektiire nicht zu Tage treten
wirden:

.Die Hermeneutik soll Inhalte oder Bedeutungen giiextes aus- bzw.
offen legen, die zunachst — z.B. bei der oberfidbeh Lektire - nicht
auffallen. Sie 6ffnet gewissermal3en den Blick faxtGehalte, die bei der
normalen Lektiire nicht unmittelbar sichtbar wertf&h.

? Rittelmeyer, Christian/ Parmentier, Michael (20@8infiihrung in die padagogische
Hermeneutik. WBG: Darmstadt, 2. durchgesehene 4&fls. 2.
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Erkennbar werden durch das Offenlegen Dimensioidaofigswissenschaftlich
fruchtbare Momente des Alters, die sich nicht oliviteres bei oberflachlicher
Lektlre ergeben wirden. In diesem Sinne wird betwmgiseinem traditionellen
Lernverstandnis gebrochen, welches Messbarkeit,eldaigorientierung und
Entwicklungsgedanken unterstellt, ohne deren intplia&/oraussetzungen zu
prufen. Lernen wird damit zu einem steuerbaren &bdit dem Vorteil einer
vermeintlich ,,objektiven” und ,wissenschaftlichedtigangsweise, vernachlassigt
werden dabei jene Dimensionen, die vor allen Ergsen und
Steuermechanismen liegen (Siehe dazu Kapitel 3).

Fur die Methode ist der Ausgangspunkt, von dem mianUnternehmen startet,
entscheidend. Deswegen wird an dieser Stelle waiiedas Verstandnis des zu
Grunde liegenden Lernbegriffs eingegangen:

Lernen wird in dieser Arbeit in einem ph&dnomendoben Sinne verstanden: Es
wird nicht davon ausgegangen, dass man Lernentdebachten oder messen
kann. Dabei gerat in den Blick, dass Lernen nie wimem Nullpunkt aus
geschieht. Es ist immer geleitet durch ein mehrr odeniger bestimmtes
Vorwissen, welches im Lernprozess ausdriicklich viifrdDie negative Erfahrung
eines nicht mehr adaquaten Vorwissens wird alshthar gesehen: ,Lernen ist
also in keiner Hinsicht einfach, bruchloses Anhéufeeuer Kenntniss&?
beschreibt KTE MEYER-DRAWE. Es wird als Erfahrungsvollzug betrachtet, der
nicht rein kognitiv strukturiert ist, sondern démnen Leib voraussetzt. Damit riickt
die Leiblichkeit des Menschen in die Perspekfi/Biese kurzen Umrisse sollen
genugen die Verortung des hier verwendeten Leriifieegu erhellen.

Ausgehend davon wird versucht, sich durch die &ttarinspirieren zu lassen.
Wieso Uberhaupt mit zeitgentssischer Literatur lggtet wird, ist - wie bereits

erwahnt - Thema von Kapitel 2 und wird an diesall&tnicht weiter verfolgt,

2Lvgl.: dazu z.B. Meyer-Drawe, Kéte (1996): Vom aredfelernen. Phanomenologische
Betrachtungen in der Péadagogik. Klaus Schaller zigtozigsten Geburtstag. In: Michele Borelli,
Jorg Ruhloff (Hrsg.): Deutsche Gegenwartspadagdalkd 11, Schneider Verlag: Hohengehren,
S. 87f.

22 Meyer-Drawe, Kéte (1996): Ebd., S.89.

237.B. Schultheis, Klaudia: Enkulturation und Erziely. Zur Leibdimension des Lernens. In:
Konstantin Mitgutsch / Elisabeth Sattler / KristWestphal / Ines Maria Breinbauer (Hg.) (2008):
Dem Lernen auf der Spur. Die padagogische Persgeliett-Cotta: Stuttgart. S.149-262. oder
Liebau, Eckart: Leibliches Lernen. In: Gohlich, Mazl/ Wulf, Christoph/ Zirfas, Jorg (2007)
(Hrsg.): Padagogische Theorien des Lernens. B&leinheim und Basel, S. 102-112., um 2
Beispiele zu nennen.
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ebenso wie die Grunde fur die Wahl dieses Romaasedind in Kapitel 4.1. zu

ersehen.

Im Folgenden wird nun eine Vorschau auf die Dipldme& gegeben, um dem
Lesenden eine bessere Ubersicht zu verschaffen:

Nach der Einleitung, wird im folgenden Kapitel (2je Bricke zwischen

Literatur und Erziehungswissenschaft geschlagebeDaird zunédchst an einem
konkreten Beispiel ein Einstieg gewagt, aus welct&nsichten gewonnen
werden. Daran schliel3t eine Auseinandersetzungdan,auf den Mehrwert

zeitgenossischer Literatur fur bildungswissenstich&# Thematisierungen im
Allgemeinen eingeht. Dies geschieht so frih, da @#dicke zwischen

Erziehungswissenschaft und Literatur eine wichtid®raussetzung zur
Beantwortung der Forschungsfrage ist.

Das dritte Kapitel beschaftigt sich mit unterschigen Perspektiven auf Lernen
im Alter, dabei wird an zwei Beispielen der soziasenschaftliche Blick auf
Lernen charakterisiert um zu verdeutlichen wasi@set Sichtweise (nicht) in den
Blick gerat (3.1). Daran abgrenzend (3.2) wird eirn@dagogisch-

phanomenologische Sichtweise demonstriert. Dadwitt ersichtlich was in

manch anderen Perspektiven aufler Acht gelassen dagkgen in der
padagogisch-phanomenologischen Betrachtungswesseatisierbar wird.

Im vierten Kapitel wird zun&chst in zweierlei Absic(4.1) auf die gewdhlte
Literatur und dessen Autorin eingegangen: einersgih den Leser/die Leserin
naher an die Literatur zu bringen und andererseits die Grinde fiur die

Entscheidung fur dieses Werk ersichtlich zu mached.2 werden Auszlige der
ausgewahlten Literatur hinsichtlich des Lernens fter hermeneutisch

ausgelegt. In 4.3 werden diese Auslegungen vesticht

Anschlieend wird in Kapitel funf eine Art ResUmegezogen: welche
Bekundungen von Lernen im Alter haben sich gezdigi@ wie kdnnten diese fur
die erziehungswissenschaftliche Thematisierung hthar sein bzw. welche
Aspekte sind bislang noch nicht erziehungswisseaftizdh eingeholt?

Beendet wird die Diplomarbeit (6.) mit einem Ruiogk auf das Verfasste und
einem Ausblick auf mégliche weitere interessantessétmungsfragen im Anschluss

an diese Diplomarbeit.



Nachdem nun Thema, Fragestellung und methodischegeWen erlautert
wurden, gilt es noch die bildungswissenschaftli€teevanz dieses Themas zu

exponieren:

1.4 Padagogische Relevanz

Das Ziel dieser Diplomarbeit ist die Offnung eimaiitlerweile bereits zogerlich
stattfindenden bildungswissenschaftlichen Diskursas Lernen im Alter durch
die Gegenwartsliteratur. Aus dieser Offnung resulti die
bildungswissenschaftliche Relevanz in mehrerleisktint:

Lernen und andere Begriffe, wie etwa Erziehung Bitddung scheinen disziplinér
heimische Begriffe zu sein. Gleichzeitig erfahrem durch andere Disziplinen,
wie etwa die Psychologie starke Bedeutungszusalmgen, die Denkfiguren wie
z.B. ,Effektivitat* oder ,Lernpotential* beinhalteff Es geht hier nicht um eine
Verteufelung dieser Sichtweisen, vielmehr ist zuerdenken, ob die
Erziehungswissenschaft als Disziplin diese Denkégu unhinterfragt
ubernehmen sollte. Die aktuellen Debatten um LemmeAlter konnten eine neue
Moglichkeit sein, sich disziplindr zu positionieremdem nicht unhinterfragt
Bedeutungszuschreibungen Ubernommen werden, sondeminer
Auseinandersetzung Raum gegeben wird. Die Brisaz Flage nach einem
padagogischen Moment im LernvollZdgbleibt, doch bietet die aufkeimende
Beschéftigung mit dem Alter eine Moglichkeit diesgeder neu aufzurollen,

anstatt blind Erklarungsansétze aus anderen Diseipku importieren.

Eine weitere Relevanz kann man mit Blick auf distimtshomepage und des
darauf beschriebenen Leitbildes ableiten:

,Die Forschung widmet sich der Beschreibung, &citien Analyse und
wissenschaftlichen Erklarung von Phanomenen derduBd und
Erziehung.

Ihr Gegenstandsbereich umfasst sowohl die Erziehwnusbildungs-
und Bildungsprozesse in eigens geschaffenen gesaftichen

%4 Baltes, Paul B.: Oma muss. Ran. In: Die Zeit. Q08 Online im WWW unter URL:
http://www.zeit.de/2005/21/M-Alter03.09.2007).

% Einleitung. In: Konstantin Mitgutsch / Elisabethtser / Kristin Westphal / Ines Maria
Breinbauer (Hg.) (2008): Dem Lernen auf der Spue. iidagogische Perspektive. Klett-Cotta:
Stuttgart. S. 12.

10



Institutionen  (z.B. Schule), wie auch die Erziehang und
Sozialisationsprozesse in nicht padagogisch institalisierten Feldern
des gesellschaftlichen Lebens (Peergroups, Milieiedien etc.).
Sie bedient sich dabei einer Vielfalt von Forsclamgthoden
(methodologischer Pluralismus): philosophisch-&ditier, empirisch-
sozialwissenschatftlicher, phanomenologischer, hesto-
hermeneutischer, ideologiekritischer und psychodisaher.
Bildungswissenschaft arbeitet interdisziplinar, .d.hsie bezieht
Erkenntnisse und Theorien v.a. aus der Philosomtge,Soziologie, der
Psychologie (inkl. der Psychotherapiewissenschiftir Geschichte und
der Medizin in ihren Forschungszusammenhang mit%&in

Gegenstand dieser Forschungsarbeit ist der LerifibiegrAlter und die Offnung
dieses teilweise durch andere Disziplinen sehik stargenommenen Diskurses.
Interessant bei obiger Erklarung ist, dass der bhegnff nicht eigens auftaucht.
Die Umschreibung ,von Phanomenen der Bildung urdeBung” lasst aber auf
Grund des Plurals (,Phanomenen®) vermuten, dasselen nicht nur um
Erziehung und Bildung geht, sondern ferner um ,Begtungen” im Dunstkreis
von Erziehung und Bildung. Neben der Tatsache, dash nicht padagogische
institutionalisierte Felder des gesellschaftlicHebens als Gegenstandsbereich
genannt werden, wird eine Vielfalt von Methoden umierdisziplindre
Arbeitsweise kundgemacht. Mit Hinblick auf die Rmsiierung unseres Instituts
lasst sich festhalten, dass eine Forschungsadieit,iteratur als zu erforschende
Dimension begreift und damit eine Offnung einesheimischen Begriffes
unternehmen will, damit genau im beschriebenen WMvigskreis ist. Sie
sensibilisiert fur bisher noch nicht oder nur wetligoretisch eingeholte Gehalte
des Lernens im Alter.

Ein Einwand hinsichtlich der bildungswissenschelftin Relevanz liel3e sich
noch mit Blick auf die Zielgruppe erahnen: Wieso llteo sich ein
Erziehungswissenschatftler iberhaupt mit dem ,AleerSeinandersetzen? Dem ist
entgegen zu halten, dass unsere Disziplin sicht aigsschlief3lich um das Kindes-
und Jugendalter kimmert, offensichtlich wird dieenn man bedenkt, dass es in
unserem Institut einen eigenen Schwerpunkt flir Ensanenbildung gibt. Auch
das vorher angefiihrte Leitbild des Instituts lad&t Hinwendung zu dieser
Zielgruppe gelten. Bildungswissenschaft kimmerth sioem Ph&nomene der

Bildung, Erziehung, des Lernens und der SoziabgsatDiese Phanomene sind

% Institut fur Bildungswissenschaft der Universitiien. Online im WWW unter URL:
http://bildungswissenschaft.univie.ac.¢il.03.2010).
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nicht notwendig auf eine Alterspanne begrenzt. ¥iehr ist die Herausforderung
darin zu sehen jeder Altersgruppe ihre Eigenheiren lassen und diese
erziehungswissenschaftlich zu bertcksichtigen umzu@olen.

Diese  Diplomarbeit kann gesehen werden als ein Wé¢rs
bildungswissenschaftlich noch uneingeholte Momemié Hilfe von Literatur
aufzuspuren.

In dieser Absicht gilt es nun zunachst sich dem nide,Literatur und

Bildungswissenschaft* zu zuwenden:
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LJAlso lautet ein Beschlub:
Dal3 der Mensch was lernen muB."”
(Willhelm Busch)

2. Zeitgendssische Literatur und deren Mehrwert flr
erziehungswissenschatftliche Themen

Obenstehendes Zitat von Willhelm Busch behauptegreBeschluss, nach dem
der Mensch zu lernen héatte. Anders formuliert: kerrsei dem Mensch per
Beschluss aufgegeben. Versucht man dieses ,alfgagsein” abstrakter zu
fassen, so kbnnte man Lernen als Auftrag des Memsearstehen. ,Mensch* als
Gattungsbegriff umfasst alle moglichen Unterkatesggor folglich ist darin auch

der alte Mensch enthalten. Lernen ist so geseheauge ein Auftrag des alten
Menschen. Gerade aber diese Gruppe der Lernertems- wie bereits zuvor

erwahnt - wenig bzw. einseitig beforscht. Gefundemde diese Stelle aber nicht
in einer wissenschaftlichen Lektlre, sondern inIWélm Buschs Geschichten
uber die Streiche von Max und Moritz.

In diesem Kapitel wird gefragt, welchen Beitrag esirzuwendung zur
(zeitgenossischen) Literatur leisten kann. Die &in&nkung auf zeitgenossische
Literatur basiert auf der Absicht zu veranschawichdass die aktuell popularen
Sichtweisen nicht die einzigen sind, die man aetés Phanomen werfen kann -
unter der Annahme, dass Kunst und Wissenschaft usa@menhang mit
geschichtlich-zeitlichen Ereignissen stehen. Litearakann damit sozusagen
Seismograf fur gesellschaftliche Phanomene seith Rapitel 2.2). Unter diesem
Gesichtspunkt ist es interessant sich durch diBsespektivenwechsel inspirieren
zu lassen und vermeintliche Selbstverstandlichikeiteu zu entdecken oder zu

erschittern.

Durch das Aufzeigen dieses moglichen Mehrwertesl viindiert, weshalb die
hermeneutische Analyse des ausgewahlten zeitgenbiesi Romans in dieser
Diplomarbeit fur bildungswissenschaftliche Thematisngen von Lernen im
Alter bereichernd ist.

27 Busch, Willhelm: Max und Moritz. Vierter Streic®nline im WWW unter URL:
http://www.fln.vcu.edu/mm/mmé4.htn{P2.05.2008).
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Eine erste Anndherung an dieses Anliegen erfolgéahist Gber ein konkretes
Beispiel aus dem Roman ,Noch eine Runde auf denudsafl® von TzIANO
TeErzANI?®. Es wird ein beispielhafter Einstieg gewéhlt, uemdLeser/der Leserin
eine ldee bzw. eine Art vorlaufige Kostprobe zu egebwas im Hauptteil in
ausfuihrlicher Weise zu erwarten ist. Dartiber hinaesden Konsequenzen fir
das methodische Vorgehen gezogen. In einem zwS8ithritt wird das Verhaltnis
von Erziehungswissenschaft und Literatur thematisie

Das Werk von ERzANI erschien in der ersten Auflage im Jahr 2004. Diese
relativ aktuelle Roman war fir den Entdeckungszusanhang des Themas
dieser Diplomarbeit entscheidend. Thematisch gshinediesem Werk um das
Leben bzw. Sterben (sowie die Krebserkrankung) Aleers und widmet sich
nicht ausschliel3lich dem Alter. Allerdings taucht Roman immer wieder das
Thema Alter auf, was zum einen der Tatsache gedehwslein mag, dass der
Autor zum Zeitpunkt der Niederschrift sich selblt @lt“ einschat’ und sich
eventuell durch seine Krankheit eher am Ende desnevermutet. Der Hauptteil
der Diplomarbeit beschréankt sich jedoch beispi¢lbaf einen Roman, der sich

ausdricklich inhaltlich mit dem Alter auseinandé&rke

2.1 Eine erste Annédherung an einem konkreten Beispi el

Das bereits erwéhnte Buch stellt eine autobiogrhésReflexion des Spiegel-
Korrespondenten iIZIANO TERzANI dar, der im Alter von 59 Jahren erfahrt, dass
er Krebs hat. Damit beginnt fir ihn eine Suche n@anesung, die zwischen
fernostlichen Naturheilverfahren und westlicher iHiech-Medizin pendelt. Flr
diese Suche gibt er seine Berufstatigkeit als Histnauf und widmet sich ganz
der Recherche diverser Heilungsmdglichkeiten insei@edenen Kulturen und
Landern. In Erinnerung an diesen krankheitsbedmgtchritt aus dem

Berufsleben heraus, kommt er zu nachstehendenuschl

% Terzani, Tiziano (2007): Noch eine Runde auf deamussell. Vom Leben und Sterben.
Hoffmann und Campe: Hamburg, 4. Auflage.

2vgl.: Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 440. Argkr Stelle stellt er fest, dass er ,nur* alt ist.
Auf diese Stelle wird auf der folgenden Seite meDiglomarbeit eingegangen.
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»~Je naher wir dem kommen, wer wir tatsachlich sidesto glticklicher
sind wir auch. In jedem Lebensalter. Es kommt dasa) zu erkennen,
wer wir wirklich sind. Leider hat unsere Kultur- ed genauer die
Industrie, die mittlerweile unsere Kultur bestimrdie Jugend zu einem
Mythos erhoben. Das fortgeschrittene Alter gilt mahd mehr als eine
Art Krankheit, und so sehen sich die bedauernswer&enioren
veranlasst, sich ganz anders zu geben, als sietkigesind, und sich als
verkappte Jugendliche aufzufiihren. Das Alter ishihnotwendigerweise
ein Ubel, und noch weniger die Zeit, Vergangenechmatrauern. Ganz
im Gegenteil.

Die meisten Menschen erleben das Erlahmen des [@ebtdiriebes als
einen schweren Verlust, fast eine Demiutigung. Fichngehotrte es
hingegen zum «Ballastabwerfen». Wie viel Zeit hatte damit vertan,
mit ihm zu ringen, mich lllusionen hinzugeben, zewerten, zu
phantasieren, zu beherrschen, was sich beherrsieifterund schliellich
auch zu kompensieren...aber weniger aus moralischénd@&n, sondern
aus Angst vor der Banalitéat der Situation «danadkib.dies war nun
Uberwunden und stellte kein Problem mehr dar. Vielich - das Alter!
Eine Chance in sich zu gehen, Versaumtes nachzubale sich tber das
Leben Gedanken zu machen. Den Kkorperlichen Verfalle
Verlangsamung aller Vorgénge, die Gebrechen, selbstTod kdnnen
wir mit anderen Augen sehen -all das hilft uns, &eau verstehen,
andere Tiren zu 6ffnen, zu entdecken, auszuprabiéfe

Und kurz darauf befragt er sich selbst:

.Hatte ich den Verstand verloren? Nein. Ich war il hatte keine
Verpflichtungen mehr und wollte nur noch das seias mir immer schon
am meisten entsprach: ein Forscher. Aber nichtdienVelt draul3en zu
erforschen — die hatte ich einigermalRen kennenrrgele sondern jene
Welt, von der die Weisen aller Kulturen immer wesstdass sie jeder
Mensch in sich tragt®

Mit der hier zitierten Passage wird in hermenebtscWeise verfahren. Das
bedeutet, dass versucht wird verborgene Gehaltedrkegen. Mittels der vorher
(Vgl. Kapitell.3) erwahnten hermeneutischen Methodes Deutens und

Analysierens.

Gleich zu Beginn der zitierten Passage korreli€séick®? und die Nahe zu dem
.wer man ist*. Durch die ,wir“-Form scheint der Aart den Leser/die Leserin
anzusprechen, wodurch eine Nahe zum Lesenden lntBamit wirkt es, als

wirde diese Korrelation auch fur den Lesenden getider gar allgemein gultig

% Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 439.

3L Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 440.

%2 Der Begriff ,Gliick“ soll hier nicht problematisiewerden. Es soll fiir die Zwecke hier gentigen,
sich darauf zu verstandigen, dass ,glucklich* idgm Fall ein ,positiver" Zustand ist.

15



sein. Die erwahnte Wechselbeziehung besteht ddaas ERzANI behauptet,
dass je naher man dem kame wer man tatséachlicdest gltcklicher sei man.
Die ,je-desto“-Verknipfung zwischen der Nahe zurgeeen Ich und ,Glick®
erweckt den Eindruck, dass diese beiden Aspekégnigr bestimmten Beziehung
stehen: Die Nahe zum eigenen Ich scheint Voraussgtiir ,Glick® zu sein.
Interessant ist dabei die Betonung des ,Tatsaamhthin der Leseweise des
Tatsachlichen, als Wirkliches oder Reales, meiat diass es erstrebenswert sei
sich dem anzunahern wer man selbarklich ist. Dies konnte vielleicht in
Kontrast gemeint sein zu Dingen, die man nichtosér Dingen, die man nur
glaubt zu sein. Man denke an Denkfiguren wie ,Schaid Sein®, in denen eine
vermeintliche Realitat einem wirklichen Sein gedesrigestellt wird.
Im Weiteren wird von ERzANI das Erkennen betont: Es komme darauf an ,zu
erkennen, ,wer wir wirklich sind® (Anmerkung: Wieder wird der Leser
miteinbezogen). Es geht nicht nur um das Erkensemdern es wird eine
gewisse Qualitat des Erkennens gefordert, namlicke, edie das Wirkliche
erfasst. Geht man davon aus, dasgZENI mit den Begriffen tatsachlich® und
~wirklich* eine &hnliche Bedeutung verbindet, sefle sich der gemeinsame
Nenner darin finden, dass beide Begriffe eine Nages Echten” inne haben,
was man im Gegensatz zu ,kinstlich oder unechthkde konnte. Der
Unterschied dieser beiden Begriffe kbnnte im waélndin Sinne liegen:
- Tatséachlich: wer man im Sinne von in seiner TatD&ts eigene Ich zeigt
sich in dem was man tut.
- Wirklich: wer man im Sinne von ,Wirkung" ist. Diekdnnte sowohl
atmospharisch wie auch vom Ergebnis her verstangeden. Das eigene
Ich zeigt sich in dem wie man auf Andere wirkt wmals man erzielt.
Beides verweist auf etwas nicht Bestreitbares unbtds, das man in obiger
Leseweise zum einen in der Tat und zum anderereinArkung findet. Um
glucklich zu sein, kann man in diesem Sinne denemlgg Ich naher kommen
durch Wirkung und Tat, dies gilt nachedzani in ,jedem Lebensalter?,
demnach auch im Alter.
Die Annaherung an das eigene Ich kdnnte moglicheenas Lernen verstanden

werden: Denn in Anlehnung an AKE MEYER-DRAWE verandert ein Lernen,

% Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 439.
% Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S.439.
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welches Uber Explizierung und Umstrukturierung ddsngierenden
Erfahrungshorizontes hinausgeht, die spezifischés&Vdes Zur-Welt-seins des
Lernenden und wandelt seine Wahrnehmung, DenkenHamdieln. Mit Bezug
auf Buck schliel3t KTE MEYER-DRAWE dann, dass beim Umlernen der Lernende
mit sich selbst konfrontiert wird, es komme zur iBesng>® Im (Um-)Lernen
wird man mit sich selbst konfrontiert und besiniths Versteht man ,sich
besinnen“ als ein Nachdenken Uber sich selbst imémhaherung an das eigene
Ich als ein mogliches Ergebnis dieser Konfrontatiaw. dieses Nachdenkens
Uber sich selbst, so kdnnte Lernen ein Weg zu eipgliicklichen Alter*
(welches in der Annaherung an das eigene Ich b¥¥tebie Besinnung auf und
Auseinandersetzung mit sich selbst, verweist demralen Menschen auf das wer
er wirklich ist in Wirkung und Tat’

Dann geht ErRzANI weiter und setzt den Gedankengang bezlglich dbe [g&m
eigenen Ich und deren Korrelation zum glicklichnsén Beziehung zur
Gesellschaft: Die industriell beeinflusste Kultur e die Jugend
mythologisieren und das fortgeschrittene Alter phibisieren. Dadurch wirden
sich die ,bedauernswerten Senioren” veranlasstrsedieh als etwas zu geben,
was sie nicht sind, namlich als verkappte JugehdliGGeht man dem vorigen
Schluss nach, wird dadurch, dass die ,bedauernsw&enioren® ihr Alter nicht
erkennen, ein gliicklicher Zustand fur sie nur sehméglich, da sie sich von
ihrem tatsachlichen Ich entfernt haben. Ein wattrléickliches Alter ist unter
diesen Umstanden in dieser Leseart ein seltenga@aisDabei ist - SOBRZANI -
das Alter nicht notweniger Weise ein Ubel, genaueaig wie es die Zeit sei der
Vergangenheit nachzutrauern. Die Wortwahl ,dass daA#er nicht
notwendigerweise ein Ubel* ist, lasst dabei offdass es dennoch eines sein
kann - aber eben nicht zwingend. Beispielhaft Girekbnnte dann die Sichtweise

gewertet werden, die ERzaNI auf die Erlahmung des Geschlechtstriebes

% Vgl.: Meyer-Drawe, Kate (1982): Lernen als Umlamnn: Lipitz, Wilfried/ Meyer-Drawe,

Kéate (Hrsg.): Lernen und seine Horizonte. Phéanotegigche Konzeptionen menschlichen
Lernens- didaktische Konsequenzen. Scriptor: KdaigsS. 38.

% Die Problematik die sich im Gliicksbegriff verbirgird an dieser Stelle nicht diskutiert, da
dieser Teil nur Konsequenzen fur das inhaltliché onethodische Vorgehen des folgenden
Kapitels demonstrieren soll.

3" Eine ausblickende Vermutung an dieser Stelle: digiAuseinandersetzung mit dem was man
wirklich ist in Wirkung und Tat, kénnte fiir den@lbden Menschen die Thematisierung der
eigenen Geschichtlichkeit und die eigene Biografiee wichtige Rolle spielen.
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entwickelt. Oft wird der Verlust des Geschlech&digs als Verlust und fast als
Demilitigung erlebt. FUreRzANI hingegen war es ein ,Ballastabwerfen®.

Er tritt hier aus der Logik heraus, dass Verandgeanm Alter als pathologisch
gesehen werden. Zugleich distanziert er sich dadfreden zuvor angesprochenen
.pedauernswerten Senioren“, welche dem jugendlichdgalen entsprechen
wollen. Er entwirft auf das Ermiden des Geschlégbtes eine eigene
Perspektive frei von Frust, welche diese Veradndgrsogar als Erleichterung
sieht. Man wird davon befreit etwas kontrollieranmtssen. Rickblickend fragt
er sich, wie viel Zeit er damit vertan hatte, etwaskontrollieren, was sich nicht
kontrollieren lie3e und sich diesbezuglich Illusonund Phantasien hingab und
versuchte zu bewerten und kompensieren, aus Awogster Situation ,danach”.

In dieser Sichtweise schafft es der Autor, dasrAdtes einer anderen Perspektive
zu sehen - er blickt auf Bekanntes mit einer amid&ieht und erkennt die damit
einhergehenden Veranderungen nicht als Blrde ameso er versteht sie als
Erleichterung fir sich. In bemerkenswerter Weisdinge es TERzANI auf
Bekanntes in neuer Weise zu blicken und dadurche nBadeutungen zu
entdecken - in diesem Fall in den VerdnderungerAtiess.

Er schliet an diesem Gedankengang an mit ,Wielitler~ das Alter!”. Ein
Ausruf, welcher die Herrlichkeit des Alters postali ,Herr* im absolutesten
Sinne von ,Herr Gott" verweist auf eine Ubergeotdngtellung. Gott ist der, der
Uber allem steht. Bezogen auf Weltliches kann neanhderrn im Gegensatz zum
Sklaven sehen: dem Herrn wird gedient. Dabei wiodlausgesetzt, dass der
Ausdruck ,herrlich* semantisch verbunden ist mitdte® Im Begriff ,herrlich*
sind Bedeutungsmomente des Ansehens enthaltenh@mggenieRen Personen in
einer verantwortlichen Stellung, in jeder Verantiuag liegt aber auch ein
Moment der Macht, namlich diese Verantwortung zagén. Das Moment
Herrlichkeit impliziert demnach teils eine Machtsdalters. Die Frage ist nur,
wenn das Alter machtig ist, Uber wen oder was @&tliese Macht aus? Der
Korper entzieht sich ihm, was z. B. an Hand deraliiriung des
Geschlechtstriebes gesehen werden kann (um beispiBeivon ERzANI zu

8 vgl.: Artikel zu ,Herr* in: Jacob Grimm und Willhen Grimm: Deutsches Wérterbuctb Bde.

[in 32 Teilbé&nden]. Leipzig: S. Hirzel 1854-1960Quellenverzeichnis 1971. Online im WWW unter URL:
http://germazope.uni-
trier.de/Projects/WBB/woerterbuecher/dwb/wbgui?lememdmmasearch&mode=hierarchy&textsize=600
&onlist=&word=herr&lemid=GH06861&query_start=1&tdtats=0&textword=&locpattern=&textpattern=
&lemmapattern=&verspattern=#GH06861(24.05.08).
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bleiben). Versuchen man nun ahnlich wierRZaNI darauf eine neue Sichtweise
einzunehmen, so kann man deuten, dass vielleiclthtviand Herrlichkeit im
Alter weniger als ,Kontrollmacht®, als viel ehersatine Art ,Kraft* verstanden
werden kann. Mdglicherweise verleiht das Alter n@edegenheiten Bedeutung
und Sinn zu geben, gerade durch z.B. die ErlahndesgGeschlechtstriebes. Hier
konnte nochmals eine Bricke geschlagen werden zilerdem als Besinnung
(Vgl. Kapitel 2.1), unter der Voraussetzung, dass rdie Neuentwicklung einer
Perspektive als ,Umlernen” begreifen kann.

Entsprechendes beschreil#REANI dann: Das Alter sei eine Chance in sich zu
gehen, Versaumtes nachzuholen und sich Gber danl@bdanken zu machen.
Den korperlichen Verfall, die Verlangsamung alleoryange, die Gebrechen,
selbst den Tod kénne man mit anderen Augen sehérdas helfe sogar Neues
zu verstehen, neue Turen zu 6ffnen und zu entde@keszuprobieren. Er sagt
damit aus, dass alle Veranderungen, die mit derr &iihhergehen, wie z.B. die
Verlangsamung oder Gebrechen, eine Hilfe seien @webl zu begreifen. Man
konnte sogar fast sagen, dass es helfe sich fordche verhalten, da das Alter
hilft ,zu entdecken, auszuprobieren®.

Im darauffolgenden Absatz fragt siclERzaNI ob er seinen Verstand verloren
hatte. Dann stellt er aber fest, dasswralt ist. ,Alt* scheint nicht so ,schlimm®
wie seinen Verstand zu verlieren, wenn gleich dasdache erwahnenswert
erscheint, dass er Alter und den Verlust des Vedss gleichzeitig nennt: er
vermutet moglicherweise eine Ahnlichkeit in ihn&vorin diese aus seiner Sicht
bestehen kdnnte wére an dieser Stelle bloRe Mutnga8nd wird daher offen
gelassen.

Alter spezifiziert ERzANI damit weiter, dass er keine Verpflichtungen meditr h
Er wolle sein, was ihm immer schon am meisten eotsen habe (die
Denkfigur: ,was einem entspricht* erinnert wiedar die Annaherung an das
eigene Ich, welche vorher bereits thematisiert wiyrcein Forscher. Aber nicht
um die Welt draul3en zu erforschen - die hatte borseinigermal3en kennen
gelernt -, sondern jene Welt, von der die ,Weisker &ulturen immer wussten,
dass sie jeder Mensch in sich tradt.'Das Alter bekommt damit eine nahezu
mystische Komponente: Im Alter hat man die Chanagsiéhten in sich zu

bekommen, die denen von Weisen ahneln. Eventusdt Bich auch hier wieder

% Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 440.
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ein Bogen zur Herrlichkeit bzw. Macht des Altergh@n, welche vielleicht in
einer Kraft liegt, die es ermdglicht. nicht nur eewsondern auch besondere
Introspektiven und Perspektiven zu entwerfen. Kérmmtht dieses Entwickeln
neuer bzw. besonderer Perspektiven als Lernen avelsh werden? Und
unterstitzt nicht der Umstand, dass man im Alteviggermalien zu diesem

Entwickeln von neuen Perspektiven gezwungen ispdreim Alter?

Unter Beachtung der vorangegangenen hermeneutisBeetung wird kurz
zusammengefasst und befragt, wo sich hier Bekurehlhiinweise auf Lernen im
Alter finden. Dies geschieht - da zu Demonstrazerecken - in pragnanter
Weise:

Lernen im Alter kdnnte eine Notwendigkeit fur ,,Gkicsein. Terzani setzt als
Voraussetzung fur Glick im Alter die Fahigkeit sitlit sich selbst anzunahern.
Der Lernprozess kdnnte dabei eine wichtige Stratdgrstellen, wenn man davon
ausgeht, dass es beim (Um-) Lernen zu einer Kotd#tiom und Besinnung
kommt. Dabei wird dem Alter eine gewisse Macht enagmt, welche darin
gesehen werden kann, dass es neue Perspektivéneéfoie Introspektion,
d.h. die Beobachtung seines Innenlebens, scheiht Bedeutung zu haben als
die Erforschung der Welt aul3en. Auch die von ihrtwarkelte Perspektive auf
die Erlahmung des Geschlechtstriebes konnte inediegusammenhang sehr
interessant sein. Koénnte die von ihm entwickeltaspektive selbst nicht

vielleicht auch als (Um-)Lernprozess gesehen weétden

Dieser Aufhanger hat einige inhaltliche Einsichéaffnet. Was lasst sich daraus
fur das Methodische oder anders ausgedrickt: fi&r Mdie” dieser Arbeit
ableiten?

Mogliche Lernprozesse im Alter haben sich in didssspielhaften Passage nicht
etwa in einem messbaren Prozentsatz oder in Fones ebrufbaren Wissens
gezeigt, in nichts, was als eindeutig zu klasgfen ware. Allem Anschein nach
gehen mit dem Alter Veranderungsprozesse einhdcheeserschieden beurteilt
werden: als Einschrankung, Demitigung oder patheddg bzw. als

Ballastabwerfen und Chance. Die Einsicht, dass lseghen nicht ausschlief3lich

“0vgl.: Meyer-Drawe, Kate (1982): Ebd., S.27.
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in einem ,Mehr” bzw. ,Eindeutigem” zeigt, sonderach in Unerwartetem, zieht
nach sich, dass diese Veradnderungen und damit dashLernennicht nur
,entweder-oder* sind. Damit gewinnen Figuren wie z.B. das ,Um-lent{! im
Bezug auf das Altern an Bedeutung, da sie Uneingksiaufgreifen. Lasst man
nicht Eindeutiges in gleichwertiger Weise zu, swestert sich der Horizont:
TERzANI erkennt: ,Das Alter ist nicht notwendigerweise ditbel“*’. Nicht
,hotwendigerweise“: es kann ein Ubel sein, abehnimwingend. Dieses ,Ubel"
konnte vielleicht eine Not (Leidumwenden verandern - vielleicht sogar
umkehren. Es ist denkbar, dass es in gewisseréeisl und Rettungugleich
ist. Alter ist eventuell zugleich Not und MdglichK€hance. Hier geréat in den
Blick, dass sich etwas wandelt (umwendet) bzw., sd@inge zugleich
vermeintlich positiv wie negativ sein konnen (Regwnd Leid). Daher wird sich
die Beurteilung oder genauer gesagt, die Bedeutw®y erwéhnten
Veranderungsprozesse nicht durch ein oberflachdicHenschauen bestimmen
lassen. Viel mehr Bedarf es eines genauen ,Hinsaoislu daVerschréankungen
und Verwebungen nur durch genaues Ergriinden hervortreten konDé&ses
Hinschauen wird methodisch durch die Anwendung tiermeneutischen
Methodé® eingeldst. Daneben ist zu beachten, dass diesesigéermeneutische
Hinschauen in einer Art geschieht, die sich nigtHtfertig auf eine Weise der
Wahrnehmung verengt. Es geht darum - um beim B#ispn oben zu bleiben -
Alter sowohl als Rettungwie auch als Leid zu begreifen und begreifbar
machenzu kdénnen.

Fur das methodisches Vorgehen folgt daraus, dassetinwiederdurchdacht
werden muss, ob man nicht in einseitige SichtwegdnAlter(n) verfallt, welche
automatisch mit den entsprechenden Inhalten gefiillirden. Fur das
hermeneutisch-analytische Vorgehen bedeutet da&s, idamer wieder versucht
wird sichunvoreingenommenmit den literarischen Texten auseinanderzusetzen.
Der Versuch in dieser Diplomarbeit besteht darimdeext mdglichst offen zu
begegnen, um so flr moglichst viele Momente desdms im Alter empfindsam
zu sein, wodurchmdglichst viele und moglichst weite Bedeutungsgehal

auffindbar sind, inklusive aller scheinbar entstehaden Widerspriiche

“1vgl.: Meyer-Drawe, Kate (1982): Ebd., S. 19-45r&4 wird an spaterer Stelle genauer
eingegangen.

“2Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 439.

“3vgl. Kapitel 1.3
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Ausgehend von dieser anschaulichen ersten Annafpeistn nun erkennbar,
welche interessanten Mdglichkeiten sich ergeben n&bn wenn sich
bildungswisssenschaftliche Fragestellungen vomalitechen Texten inspirieren
lassen. Dabei ist aber noch nicht fundiert, in enefzeitgendssische Literatur
einen Beitrag leisten konnte flr erziehungswissasftliiche Thematisierungen
und fir diese Diplomarbeit im Speziellen bzw. wiesdiiberhaupt methodisch

gelingen kann:

2.2 Mdoglichkeiten literarischer Texte fr
bildungswissenschaftliche Themen

Nach diesem anschaulichen Einstieg an einem Béisygre im Folgenden darauf
eingegangen, welche  Bereicherung  zeitgendssischeteratur  fur
bildungswissenschaftliche Themen darstellen koénnddieser Thematik
zugewendet haben sich auch bereitsLicR und REGER-LADICH in ihrem
Sammelband ,Grenzgange". Mit Hilfe einer hermersaten
Auseinandersetzung mit den darin enthaltenen Textam HANS-CHRISTOPH
KoLLER und MARKUS RIEGERLADICH* und KLAUS MOLLENHAUER™, werden
wesentliche Gesichtspunkte fur das Verhaltnis vonieBungswissenschaft und

Literatur herausgearbeitet.

Denkt man Uber dieses Verhaltnis nach, so draogtzainachst ein Einwand auf:
Asthetische Literatur und Erziehungswissenschaitl giwei véllig verschiedene
Zugange. Dieser scheinbare Einwand bedarf einerawpan Betrachtung.
Versteht man die Unterschiedlichkeit der Zugangghtnals Hindernis, sondern
viel mehr als Voraussetzung fir eine fruchtbare etuandersetzung zwischen
Erziehungswissenschaft und Literatur, so lasserh siamindest folgende
Potentiale identifizieren:

“ Koller, Hans-Christoph/ Rieger-Ladich Markus (H(P05): Grenzgange. Padagogische
Lektiren zeitgendssischer Romane. Transcript: filele

4> Mollenhauer, Klaus (1986): Umwege. Uber Bildunginist und Interaktion. Juventa: Weinheim
und Minchen.
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Ein Beruhrungspunkt findet sich auf thematischeerteh man kénnte fragen, was
in Literatur und Wissenschaft thematisiert wird. iZehen Literatur und
Erziehungswissenschaft sind thematische Uberschngéh erkennb#t
Literatur und Erziehungswissenschaft sind abercheeslene Zugange, d.h. die
Art, wie sie sich mit ein und demselben Thema ausmelersetzen, unterscheidet
sich. Die Gleichheit der Themen und die andere ®disr Zuwendung fuhren
auch KOLLER UND RIEGER-LADICH als ein Argumerdn, dass die Hinwendung der
Erziehungswissenschaft zu literarischen Darstedangicht nur begriinden kann,
sondern sogar fruchtbar mathtDer erziehungswissenschaftliche Mehrwert
besteht auf dieser Ebene darin, dass die Konktetlgischaulichkeit und
Differenziertheit, mit der (Erzahl-) Literatur jendividuelle Erfahrungen
beschreibe, eine Besonderheit dieser Art der Zuwegdei’® D.h. es finden sich
in literarischen Auseinandersetzungen inhaltlichéefginstimmungen mit
erziehungswissenschatftlichen Themen. Die HinwendzungLiteratur ist dabei
insofern von besonderer Bedeutung, als sie erzggwissenschaftlich aktuelle
Themen konkreter (begreifbarer), anschaulicher daaegsvoller) und
differenzierter (genauer und kritischer) zu besitia® vermag.
Zusammenfassend konnen in inhaltlicher Hinsichiebumgswissenschaftliche
Theorien - durch einen bewussten (!) Wechsel zwisalen Textsorten und ihren
jeweiligen eigenen Zugangen zu bildungswissnedattadh Themen - greifbar,
differenziert und kritisch hinterfragt werden.

Geht man davon aus, dass Literatur erziehungsvdgskafiliche Themen genauer,
kritischer, begreifbarer und ausdrucksvoller besittr und man dadurch
erziehungswissenschaftliche Theorien differenziared weiterentwickeln kann,
dann stellen sich mit unter folgende Fragen: Wddertsteht dieses Potential der
Literatur fur die Erziehungswissenschaft? Konkri#gthénschaulichkeit und
Differenziertheit - was macht kinstlerische Literat gegeniber der

Erziehungswissenschaft so besonders, dass sieQeiaktat der Thematisierung

46 Zwei Beispiele aus verschiedenen Epochen wareus$au, Jean-Jaques (2004): Emile oder
Uber die Erziehung. Reclam: Stuttgart. Diesen Roaumndem 18. Jahrhundert kann man wie der
Titel schon verrat auch als Roman Uber die Erzighuamstehen. Ein weiteres Beispiel (19./20
Jahrhundert) ware: Mann; Thomas (2000): Der Zawbgrls. Fischer Verlag: Frankfurt am Main,
bei dem es aus erziehungswissenschaftlicher Parspelkn das Erwachsenwerden und den
Reifeprozess des jungen Hans Castrop geht.

47vqgl.: Koller, Hans-Christoph/ Rieger-Ladich, Magk(2005): Ebd., S.8.

“8\vgl.: Koller, Hans-Christoph/ Rieger-Ladich, Magk(2005): Ebd., S.9.
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erreichen kann, welche anscheinend einer wisseftschen Hinwendung nicht

maoglich ist?

Eine weitere Bedeutung, die Literatur fir erzielswigsenschaftliche Themen
hat, kann darin bestehen sie als ,Seismografenutrzen, der doch erheblich
breiter und feinfihliger ist, als es wissenschetit Theorien Uberhaupt je sein
konnten.*®. Hier schwingt in der Metapher der Literatur atsghograf mit, dass
diese in der Lage zu sein scheint Dinge zu theraadis, die in
wissenschatftlichen Theorien erst gar nicht wahrgenen werden kénnen. Dies
mag moglicherweise in der Natur der Betrachtungsevei bzw. den
unterschiedlichen Kategorien liegen. Der Wortlantitzen* kénnte ein Hinweis
sein, dass man dabei Gefahr laufen kann Literatungtrumentalisieren, d.h. sie
zu ,be-nutzen“ im Dienste der Wissenschatft. In eid3iplomarbeit wird an RA
CAasALE angeschlossen, welche davon ausgeht, dass: ,Eirsutte den
padagogischen Diskurs dem literarischen anzunatsmiite allerdings sowohl
vermeiden, die Literatur zu padagogisieren, alshautte P&dagogik zu
literarisieren.?® Literatur als ,erheblich® sensibleren und feinfigeren
Seismografen zu verstehen, betont dabei, dass isge &Empfindlichkeit im
Gegensatz zu wissenschaftlichen Theorien nichunterscheidet, sondern sogar
besonders auszeichnet:

MOLLENHAUER erklart weiter, dass asthetische Produkte neben Ri@vozieren
von Sinnes- und Vernunfttatigkeit auch als ,Seisraten fir den Zustand der
Kultur>* verstanden werden kénnen. Vorausgesetzt wird dabss Kunst und
somit auch Literatur in kulturellem Zusammenhangstht. So gesehen sind
literarische Produkte besondere Protokolle kulttseilsmischer Aktivitaten. Geht
man diesem gedanklichen Bild nach, so vermag tisthe Literatur zu
versprachlichen, was man nicht ohne weiteres besnerkann. Sie bringt
sprachlich zum Ausdruck was man in Form von wissleafilicher Theorien

schwer thematisieren kann, namlich den kultureleistand, d.h. z.B. auch die

9 Ricken, Norbert (2005): ,Unersetzbar ist das Wit Dichter...“ In: Koller, Hans-Christoph/
Rieger-Ladich Markus (Hg.): Grenzgange. Padagogitetktiiren zeitgendssischer Romane.
Transcript: Bielefeld, S. 37.

*0 Casale, Rita (2005): Unverstandliche GeschictBemerkungen iiber das Verhaltnis der
Padagogik zur Literatur. In: Koller, Hans-Christoptieger-Ladich Markus (Hg.): Grenzgange.
Padagogische Lektiren zeitgendssischer Romanesdriph Bielefeld, S. 20.

*1 Mollenhauer, Klaus (1986): Ebd., S. 10.
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gesellschaftliche Situation in all ihrer KomplexitéSpurt man der Metapher des
~Seismografen” tiefer nach, so ist dieser ein nstent, welches Erschitterungen
und Veranderungen unter der Oberfliche wahrnimmg/clve fir uns als
vertrauter Grund fungiert. D.h. es konnen durchedatur verdeckte Inhalte
hervorgehoben und veranschaulicht werden - Vedgsawird erschittert und neu

entdeckt.

Die  bereits erwahnten Bedeutungsmomente  der  Literat fur
erziehungswissenschatftliche Themen liegen vornehnduf inhaltlicher Ebene.
Literatur enthalt aber auch ein padagogisches Mdts ,Zeigenwollen®?

NOBERT RICKEN stellt im Bezug auf das Verhaltnis von Padagogid uiteratur
fest, ,dass literarische Produktionen in sich deles padagogisches Motiv
enthalten, das zwar - wenn es schlecht kommt -edleHBung und Moralisierung
verkommen kann, das aber doch irgendwie immer eigefwollen ist und somit
einen Aufforderungscharakter besitzt*

Das ,Zeigenwollen” enthalt im SinneldXeENsS einen Aufforderungscharakter: Es
scheint seiner Eigenschaft nach an einen Appefirimnern. Die Bedeutung einer
Aufforderung oder eines Appells liegt unter andemgmin, wach zu ritteln und
auf etwas aufmerksam zu machen.

Dieses ,Zeigenwollen“ konnte daher auch als einsiéi zum Wachrutteln oder
Auffordern gelesen werden: ein Erwecken dessen, sis ,in padagogischen
Theorien —wenn denn Uberhaupt — oft nur sehr dlistraeist geradezu
gefriergetrocknet* darstellen lasst. Durch diese strukturelle Vervisetuaft im
gleichzeitigen Bewusstsein der Unterschiedlichkddr Textsorten koénnten
erziehungswissenschaftlich schwer zu thematisiereftsbekte zu Tage treten.
Dieses ,Zeigenwollen* lasst sich mit Hinblick auég hier behandelte Thema
noch mehr zuspitzen: kénnte man nicht mit Rechtebnren, dass Literatur
versucht den Lesenden durch ,Zeigenwollen* wachri#teln und dadurch auf
Zustande aufmerksam macht, vielleicht sogar zuilséis®ren? Doch was ist das
Besondere an dieser Darstellung? Wieso kann hiasetlargestellt werden was

in padagogischen Theorien oft nur ,gefriergetratknzur Geltung kommt?

®2y/gl.: Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 36.
3 vgl.: Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 36.
** Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 38.
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Durch die Hinwendung zur Literatur werden schwer grbdbare

Mehrdeutigkeiten greifbar:

Drei Momente der Mehrdeutigkeit:

In den vorangegangenen Argumenten wurde mit unifedia Verschiedenheit der
Zugange bzw. auf die Wichtigkeit eindmewusstenWechsels zwischen den
Textsorten hingewiesen. Ist man sich Uber diechéeslenen Zugangsweisen im
Klaren, kann man die ,Eigenlogik der jeweiligerthégischen Dimension zur
Geltung bringen, ohne sie allzu schnell begrifflioh etikettieren™. D.h. dass

Literatur als Dimension des Asthetischen eigenen se@enaRigkeiten

(,Eigenlogik®) folgt, welche es als solche anzuemken gilt ohne sie in Theorien
zu binden (also ohne sie voreilig begrifflich zukettieren). Wie eingangs
erwahnt ist die Unterschiedlichkeit der Zugéangehniour Hindernis, sondern
auch Chance: Nach d%®BERT RICKEN liegt die Erkenntnischance in der
Nichteindeutigkeit asthetischer Produktionen. lesén wird zuganglich, was sich
einer einfachen Eindeutigkeit schlicht entzizht. Die Mehrdeutigkeit dieses
anderen Zuganges als mogliche Erkenntnischangeifimgogisches Denken wird
im Folgenden konkretisiert mit Anlehnung an denelisrerwahnten NRBERT

RICKEN:

1. .Literarischen Texten gelingt — erstens — ofif sigene Art die
vermeintliche Eindeutigkeit und Objektivitat eingermeintlich linear
erscheinenden Realitdt zugunsten perspektivis&mrstruktionen zu
durchbrechen, ohne diese zugleich ihrerseits nueizem neuen Credo
der immer blo3 subjektiv mdglichen Erzéhlperspektistilisieren zu
missen; (...)*".

Man kann dies wie folgt verstehen: Literarischernxt&ée gelingt es auf eigene
Weise (Art) anscheinendeindeutige und objektive Sichtweisen zu zerlegen,
welche gleichsam gerade entlang der Wirklichkertargen. Mit ,vermeintliche
Eindeutigkeit und Objektivitat einer vermeintliciméar erscheinenden Realitat”
konnten wissenschaftliche Theorien gemeint seitgrutier Voraussetzung, dass
man diese als Versuch einer Abbildung der Wirklmhkersteht. Literatur wirde

dann ein Moment des ,Durchbrechen® bzw. ein gewissiekonstruktives

* Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 38.
6 vgl.: Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 38.
" Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 47.
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Potential enthalten, durch welches die Eindeutiglkeifgebrochen wird. Wird
Eindeutigkeit aufgebrochen, entsteht Raum fur Mettigkeit - ergo werden
mehr Mdglichkeiten fir Bedeutung geschaffen.

Es steckt in diesem Zitat aber noch mehr: Durch dasbrechen einer
anscheinenden Eindeutigkeit und Objektivitdt eineermeintlich linear
erscheinenden Realitat®, kbnnen ,perspektivisclomdfruktionen” hervortreten.
Diese ,perspektivischen Konstruktionen* kénnte nsmnverstehen, dass durch
eine bestimmte Sichtweise/Perspektive erst gewiSsekturen hervortreten.
Literatur verstanden als bewusster Bruch mit wisskaftlichen Theorien oder als
anderer Zugang vermag solche perspektivischen Kukiginen zu schaffen und
damit neue Sichtweisen zu er6ffnen. Dabei werdesr die dazu gewonnenen
hervorgehobenen Strukturen nicht ,zu einem neueed® der immer blol3
subjektiv. _moglichen Erzahlperspektive® erhoben. .D.llass diese neuen
Sichtweisen nicht als Glaubensbekenntnis benutedeme in der nahezu nur mehr
Subjektivitat als moglicher Bezugspunkt geseheml wir

Geht man noch einen Schritt weiter vom Zitat vOOREERTRICKEN weg, dann
hei3t das, dass vertraute Blickwinkel (z.B. wissbagiliche Theorien) in
literarisch absichtlich konstruierten Sichtweisesrzerrt und verfremdet werden
konnen, wodurch die propagierte Objektivitat und rirteilslosigkeit
hinterfragbar und relativierbar wird. Am Beispi@ERzANI kdnnte das so
aussehen: Bekannt ware eher die Erlahmung des Beltdtriebes als
Demiitigung zu sehen, er geht davon ab und scheaff$t&dnis dafir, wieso es
fr ihn eine Befreiung, ein Ballastabwerferrisbieser Gedanke wird aber nicht
als unantastbarer Glaubenssatz gesetzt, sondstelleklar, dass dies fir ihn gilt:
,Fur mich gehérte es hingegen zum «Ballastabweffénx»,Fiir mich* steht am
Beginn des Textes: zu allererst stellt er klarsdéissfur ihn so ist und damit ist
dies auch nicht als allgemein gultige Regel zstetren.

Zusammenfassend lasst sich festhalten: Durch djenei Art der literarischen
Texte gelingt es ihnen mit eindeutigen und objekiiRealitaten zu brechen,
durch das Entgegenstellen konstruierter Perspektived neuer Sichtweisen.
Fruchtbar kann dieses Brechen aber nur werden, waun diese neuen

(subjektiven) Sichtweisen nicht in dogmatischer $gebestanden wird, sondern

8 v/gl.: in dieser Diplomarbeit Kapitel 2.1
*9vgl.: Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 439.
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sie als eine (hinterfragbare) Art und Weise desKelns auf ein Phanomen

verstanden werden.

2. .Diese Brechung lasst sich — zweitens - bestetligen durch eine
bisweilen als Uberbetonung anmutende FokussiermagAkzentuierung
von Selbstverhéltnissen, die — in sich selbst ggieo — in ihrer

eigentumlichen Logik, weder hintergehbar noch umglich zu sein,
insofern permanent zu changieren zwischen diesederbeAspekten,
erfahrbar gemacht werden konnéf .

Man kann diesen vonI&EN betonten Moment der Mehrdeutigkeit der Literatur
so verstehen: Das Offnen (,Brechung“) gewohntethSieisen, in diesem Fall
wissenschatftlicher, vermeintlich ,objektiver* Pee&tiven, wird provoziert durch
eine  Konzentration auf Selbstverhaltnisse (,Ubesbehg anmutende
Fokussierung und Akzentuierung der Selbstverh&emy. Selbstverhaltnisse
kénnen verstanden werden als interne, in sich wrficsiah selbst bezogene und
selbstbegriindete Binnenstrukturen und Beziehundearch die bewusste
Fokussierung auf diese Strukturen mittels litecdmes Texte wird es mdglich
Spannungen und Briiche (,Selbstverhaltnissen, dmesich selbst gebrochen...”)
in diesen zu erschlieBen: Sie besitzen eine eidi@m@vivielleicht bizarre und
originelle (,eigentimliche”) Logik, innerhalb weleh sie nicht ,hintergehbar”
und nicht ,urspringlich® sind: literarisch dargdlige Selbstverhaltnisse sind
daher untauschbar (nicht hintergehbar) und kuhs(ila nicht urspriinglich). Sie
blicken in untduschbarer, unverfalschter, echter zugleich in einer kiinstlichen,
kiinstlerischen Weise auf Themen, d.h. was echtwamsl kiinstlich/kinstlerisch
ist wird verworren. Literarische Texte ermoglichgamit mehrere Deutungen in
Hinblick auf das, was sich nicht tauschen lasstdaslwas kunstlich/ktinstlerisch
hinzugefiigt wurde. Dariiber hinaus kann Literatunmgfaltige Facetten eines
Phanomens zum Vorschein bringen, welche es z.Bchen Realitat und Kunst
geben mag (,changieren®).

Durch die Verworrenheit von kinstlerischen und echElementen, wird ein
Nachdenken lber Phanomene provoziert, in dem albt‘,éozw. ,kinstlich®

gesetzte Aspekte fraglich werden.

% Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 47f..
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3. .Das aber ertffnet — schlielich — auch den rRaBrechungen und
Mehrdeutigkeiten, Ambivalenzen und Paradoxien atioematisch zu
prasentieren, so dal3 [sic!] theoretisch eher komste Lichtanblicke auf
das Leben durch dunklere Skizzen erfahrungsnéhetglest werden
konnen.®*

RICKENS letzter Punkt wird wie folgt aufgeschlusselt:

Die Beachtung der zuvor erwdhnten Fragwulrdigkeiselen gleichsam ,echter
Realitat® und ,kinstlicher Kunst® spannt einen Rauawf, in dem man
.Brechungen und Mehrdeutigkeiten, Ambivalenzen uR@radoxien auch
thematisch zu prasentieren“ vermag, d.h. dass ribpgen, Verfremdungen,
Uneindeutigkeiten, Merkwurdigkeiten und  Widerspichkeiten zugelassen
werden und somit inhaltlich thematisiert werdenrn&m Literatur erdffnet diesen
Raum mdoglicherweise durch das Erzéahlen unlogissteeworrener, zweideutiger
und missverstandlicher Geschichten (,dunklere S3a2g Dadurch kdnnen
.konstruierte Lichtblicke® kritisiert und neu Ubebeitet werden. Unter den
.konstruierten Lichtblicken* kdénnten von Optimismugetriebene entwickelte
Perspektiven verstanden werden, da man die Licktblals eine Perspektive
deuten kdnnte, die versucht stets das Beste zm sgltemogliche dunkle Aspekte
nicht beriicksichtigt. Geht man davon aus, dassGeigenstand sowohl ,dunkle
wie auch helle” Seiten hat, also positive wie anefgative Aspekte birgt, so liegt
das konstruierte Moment darin, dass man nur didip&s wahrnimmt und die
negativen ausblendet. Durch die Auseinandersetmuihd.iteratur wirde diese
Konstruktion aufgedeckt werden und dem gegenubemR&ir die erwahnten

Mehrdeutigkeiten, Spannungen und unlogischen Mdoenerdffnet werden.

Aus dem in diesem Kapitel Erarbeiteten, kann mégefude Schlisse ziehen:

Ist man sich der Unterschiede von Literatur undsafschaft bewusst, kann man
durch einen bedachten Wechsel bzw. durch ein (diede,Aneinanderreiben®

dieser Textsorten fruchtbare Energien fUr erziebuigsenschaftliches Denken
freisetzen: zur Geltung kommen bizarre, mehrdeytigebivalente, fremde und

eigentumliche Dimensionen, die durch &sthetischeraiur erst sichtbar gemacht
werden konnen. Im Wissen um die eigene Disziplid aleren Perspektivitat,

kann es fur Erziehungswissenschaftler bereichemid, sich der Literatur zu

®1 Ricken, Norbert (2005): Ebd., S. 48.
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zuwenden um sich von dieser Sichtweise inspiriezanlassen. Wenn man
wissenschaftlich auf einen Gegenstand blickt, sonag man nicht die Fille an
maoglichen Einsichten zu erfassen, die moglichemveim Literat oder Dichter
festzuhalten vermag, ohne dabei auf Kategorien Medsbarkeiten achten zu
missen. Dabei bleiben Mehrdeutigkeiten mdglich,g@jrdie nicht offensichtlich
sind, kbénnen angesprochen werden und bleiben frexyar. Dies kann sehr
anregend auf wissenschaftliche Auseinandersetzuvgkan, wenn man sich vor

einer Inspiration durch manchmal befremdliche Skiwzder Literatur nicht scheut.

Nun wurde gezeigt inwiefern die Verwendung von fatar im Allgemeinen
inspirierend sein konnte fir padagogische Theneatisgen. Im folgenden
Kapitel werden zwei Perspektiven auf Lernen im Aliorgestellt und an

Beispielen charakterisiert.
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,Die Jugend ist entflohn,
man ist nicht mehr gesund.
Es drédngt die Reflexion
sich in den Vordergrund.'®
(Hermann Hesse)

3. Lernen im Alter - Perspektiven

In diesem Kapitel liegt der Fokus auf den methduisc Perspektiven, von
welchen aus Lernen im Alter betrachtet werden kiew. betrachtet wird. Es
geht infolgedessen vor allem darum beispielhaftaadigen, welche Aspekte des
Lernens im Alter durch die jeweilige methodischeu@thaltung thematisch
erfasst werden. Damit werden auch die Grinde fuhlWder methodischen

Perspektive dieser Diplomarbeit ersichtlich werden.

Dargestellt werden abgrenzend aneinander die soggdnschaftlich und die
phanomenologische Sichtweise:

erstere ist wahrscheinlich die popularere Sichtevaisf Lernen im Alter. Diese
wird scheinbar nur wenig hinterfragt (Vgl. KapiteR).

Von padagogischem Interesse ist aber nicht nur @aB. Ergebnis des Lernens,
welches in eben genannter Sichtweise in den Bliekity sondern auch die

Ursachen, der Prozess selbst und der Lernende Kdpltel 1.3).

3.1 Sozialwissenschatftliche Perspektive

An Hand von zwei Beispielen werden hier die Charaktika bekannter
sozialwissenschaftlicher Sichtweisen auf das Thé&eren im Alter markiert.
Ausgewahlt wurden nach reiflicher Lektiire Texte vdeauL B. BALTES® als
Vertreter einer psychologisch-gerontologischen @®ielse UND PETER

FauLsTICH®®, Angehériger des DIE (Deutsches Institut fir Erwactenbildung)

%2 Hesse, Hermann: Mit der Reife wird man immer jim@etrachtungen und Gedichte iiber das
Alter. Zusammengestellt und mit einem Nachwort gkes von Volker Michels. Insel Verlag,
S.39.

®3 Baltes, Paul B.: Oma muss. Ran. In: Die Zeit. Q08 Online imWWW unter URL:
http://www.zeit.de/2005/21/M-Alter03.09.2007).

% Faulstich, Peter (2007): Lebenserfahrung Alteletarnvoraussetzung fiir gutes Arbeiten. In:
Faulstich, Peter/Bayer, Mechthild (Hrsg.): Lernalieiterbildung statt Altersarmut. VSA-
Verlag: Hamburg.
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und Professor fur Erwachsenen- und Weiterbildundeariniversitat Hamburg.

Zunachst zur psychogerontologischen PerspektivePauL B. BALTES®
thematisiert die Moglichkeit variablerer Lebenseinti® im Bezug auf Bildung,
Arbeit und Familie vor dem Hintergrund einer imméiter werdenden
Gesellschaft auch im Vergleich zu anderen Geselftsah. Mit dem Ziehen dieses
Vergleiches wird eine Art internationaler Wettkamggsoziiert, bei dem eine
altere Gesellschaft auf Grund ihres mangelnderstigein Innovativpotential§® -
da weniger junge Leute - unterlegen ware.

Es findet eine Unterscheidung in drittes und veerédter statt, wobei letzteres
pathologischer behaftet ist und ersteres noch itarbé@aliig positiv gesehen
wird. Z.B.: ,Das Dritte Alter: Aufbruchstimmund® positiv in dem Sinne, dass
Alter mit ,Aufbruch” identifiziert wird. Aufbruch m einer Reise oder einem Start
und nicht zwangslaufig als Ende gesehen wird. Dablewingt aber mit, dass
jeder Reise ein Abschied von einer ,Heimat®, etwWastrautem, inne ist. Fir das
Vierte Alter konstatiert BLTES:

,Mit steigendem Alter geraten korperliche und plgsie [sic!] Funktionen
in hohen Jahren immer starker und langer auRerf¥it

Interessant ist hier die Doppelung von kérperlictdl yphysisch, ob Absicht oder
Versehen. Selbst wenn diese ein Versehen ist, kaan sie als eine Art
Freudsche Fehlleistung interpretieren, die zum Awddbringt, dass man ab dem
Vierten Alter nur noch korperlich ,aul3er Tritt" estiert, jenseits eines Zustandes
der als ,intakt“ bezeichnet werden kdnnte.

Diese Unterscheidung in drittes und viertes Aliedét sich auch bei genauerem
Hinsehen in Bezug auf Lernen im Alter wieder: Lernen dritten Lebensalter,
wird zwar im Vergleich zu den Jungen als wenigéfeldiv* erachtet, da weniger
»schnell* und ,gut”, es wird aber dennoch als ,Ertkungspotential® gesehen,
das es in oben erwahntem internationalem Wettkatapfh eine Flexibilisierung

der Lebenslaufe auszuschopfen gelte.Ti&s dazu:

% Baltes, Paul B.: Oma muss. Ran. In: Die Zeit. @08 Online im WWW unter URL:
http://www.zeit.de/2005/21/M-Alter03.09.2007).

% Baltes, Paul B. (2005): Ebd.

®" Baltes, Paul B. (2005): Ebd.

% Baltes, Paul B. (2005):Ebd.

32



.Das Lern- und Wissenspotenzial alterer Menschenudem deutlich gréR3er, als
man allgemein annimmt. Dies trifft vor allem ausdange Alter, die 60- und 70-
Jahrigen, zu. Altere Menschen lernen zwar nichtrmselgut und schnell wie
jungere, aber die meisten noch recht gut. Was rognitkve Plastizitat, also
Entwicklungspotenzial nennt, gibt es — in geringetdal — genauso im Altef*

Interessant ist ferner, dass ,kognitive Plastizitait ,Entwicklungspotential
gleichgesetzt wird: Geistige Formbarkeit wird irreliten Zusammenhang mit
einer Kraftressource gebracht, welche man hat amzi entwickeln, wenngleich
diese im Alter nach BL.TES weniger vorhanden ist. Entwickeln enthalt neben de
geistigen Komponente eine Bedeutungsfacette von hagffen“ und
~Hervorbringen“. Was sich entwickelt, wird und isgendworaus geschaffen,
wodurch es hervortritt. Diese Facette betont niant die geistige Entwicklung,
sondern macht auch die Verwobenheit mit dem eigdt@mper deutlich: sich
Entwickeln im Sinne von etwas schaffen und hervagan ist zugleich ein mehr
oder weniger offensichtlich korperlicher Akt, demterschiedlich sein kann, so
unterschiedlich Kérper von Mensch zu Mensch sindl smungleich sich auch ein
und derselbe Korper zeigen kann. Es wird festgestiaelss die geistige Fahigkeit
Zu Lernen in geringem Ausmal3e auch im Alter voreantst, wieso diese im
Alter geringer ist scheint unklar. Gleichzeitig det die korperliche
Vorausgesetztheit keine Beachtung in ihrer Bedeyfiin die Entwicklung und
das Lernen im Dritten Lebensalter. Zugespitzt fdremuheil3t das, dass Lernen
im dritten Lebensalter nur im Rahmen eingeschrarggstiger Akte stattfindet,
die Mdglichkeiten/Terrains die der Korper mdoglicveise ertffnet, bleiben
unbemerkt.

Den Zustand des vierten Lebensalters im Bezug eufdn fasst BLTES wie folgt
zusammen:

»ZU dem fur das Vierte Alter stark ansteigendenli&rim Lernpotenzial fur
Neues kommt hinzu, dass die Personlichkeit undataanfélliger sind als bei
jungeren Alten — die sich dank ihrer psychischeguRaionskraft im
Durchschnitt denselben Grad an Wohlbefinden bewabre jingere
Menschen.”

Der ,ansteigende Verlust®, gewissermal3en eine Aorende Abnahme® eines

Lernpotential, das ohnehin im SinnalBES nur in geringem Ausmalie vorhanden

% Baltes, Paul B. (2005): Ebd.
0 Baltes, Paul B. (2005): Ebd.
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war, kennzeichne das vierten Alter. Die Energieratie Reserven, welche man
im vierten Lebensalter fir das Lernen von Neuenbraugen kann, sei weniger
geworden. Hier kann hinterfragt werden: Was ist\Wditerlernen oder Umlernen
von Bekanntem/Alten? Wo und wie kann das Lernpaerbm dritten in das
vierte Lebensalter schwinden? Zum nachlassendenpbtntial komme, eine
erhohte Anfalligkeit der Persodnlichkeit und desslddiese Unterscheidung soll
hier nicht naher analysiert werden), resultieremsl mangelnder Regulationskratft.
Diese Darstellung evoziert durch Wortwahlen wie f#lligkeit® oder
.Regulation* Assoziationen medizinischer Gesetzigk€iten wie etwa eine
Krankheitsanfalligkeit in Folge geschwéachter Abwehfte. Zugespitzt lasst sich
hier formulieren: Lernen im vierten Lebensalterceesnt kaum mehr mdglich, da
nahezu alle Entwicklungen im Alter hauptsachlich&mne von pathologischen
Abweichungen begriffen werden.

PETER FAaULSTICH'® hat in seinem Beitrag aus der Sicht der Erwachisum
einen anderen Fokus: er betrachtet die Lebensarfgan Alterer als
Lernvoraussetzung und Lernen selbst als einen \Wilegeffolgreiche Arbeit.
Lebenslanges Lernen und damit auch Lernen im Alwrd dabei im
Zusammenhang mit Erwerbstatigkeit und Ruhestanchdkisiert. Es stellt dabei
eine mogliche sozialpolitische Strategie gegen einde Altersarmut ddf. Diese
wird mit einer subjektwissenschaftlichen Sichtwei¢éangelehnt an Klaus
Holzkamp) verknipft, wodurch Dimensionen wie SiBedeutung und Erfahrung
im Lernverstandnis und in der Auseinandersetzung ba&rnen im Alter
mitbedacht werdef?

Lernen im Alter im Sinne von ,Lebenslangem Lernemitd dabei folgender
Stellenwert eingeraumt:

»Im Rahmen der »alternden Gesellschaft« hangt drteséhaftskraft der
Unternehmen von der Leistungsfahigkeit und -berk#ft der Belegschaften ab.
»Lebenslanges Lernen« kann deshalb nicht lange8chiagwort bleiben,
sondern seine Umsetzungsnotwendigkeit wird deutii¢iterbildung stellt in
diesem Kontext keine isolierte Strategie dar, sam@# einzubinden in
umfassende Konzeptionen der UnternehmensentwicKiting

" Faulstich, Peter (2007): Lebenserfahrung Alteletarnvoraussetzung fiir gutes Arbeiten. In:
Faulstich, Peter/Bayer, Mechthild (Hrsg.): Lernalieitbildung statt Altersarmut. VSA-Verlag:
Hamburg, S.8-28.

"2ygl.: Faulstich, Peter, 2007: Ebd. S. 8-17.

3vgl.: Faulstich, Peter, 2007: Ebd. S. 17-26.

" Faulstich, Peter, 2007: Ebd., S. 15.
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Lebenslanges Lernen (und damit auch Lernen im )Alteals
,umsetzungsnotwendigkeit”: Umsetzung enthalt demmSdass man etwas ,um-
setzt. Es geht dabei -  bildlich gesprochen - um neei
»JAggregatszustandsadnderung“. man setzt z.B. etwasrtldhes (z.B. eine
Anweisung) in Handlungen um. Im gewohnten Spractegeth ist im Begriff der
.umsetzung“ eine vertikales Machtmoment implizientas umgesetzt wird ist
bestimmt durch jemanden, entweder durch einen tseliey durch eine Person
hoheren Rangéd Im Bezug auf Lebenslanges Lernen lasst sich frager sagt
wem, dass lebenslang gelernt wird und mit welchagitimation? Lebenslanges
Lernen ist aber anscheindend auch notwendig: ¢®isal Not wenden. Welche?
Lebenslanges Lernen scheint hier geknupft an (o)
Kommunikationsstrukturen: Lebenslanges Lernen ainthetragen um eine Not
(das Alter?) zu wenden. Schaut man wo Lebenslabgesen steht, so scheint es
eingebettet zu sein zwischen gesellschaftlich-ahagtlichen Aspekten, mit
denen auch Leistungsfahigkeit und -bereitschafbweden wird und auf der
anderen Seite Weiterbildung als Unternehmensentwigk Lebenslanges Lernen
ist von unternehmerischen, wirtschaftlichen Intseesumgeben. Weiterbildung
scheint nicht mehr zu sein als eine Strategie detetdehmensentwicklung:
Weiterbildung als Strategie bedeutet sie als plarbaAkt zu sehen. Dieser
strategische Akt ist verbunden mit unternehmerisctschaftlichen Interessen
und Leistungsprinzipien.

Grundsatzlich findet nach ABLSTICH menschliches Lernen immer in einer
gewissen Situiertheit statt, die sich zum Teil ales Biografie der Menschen
ergibt. Lernschwierigkeiten konnten weitgehend agfghen werden und
Fahigkeiten missten sinnvoll eingesetzt und gebtawerder®, hier schwingt
der Planbarkeitsgedanke wieder mit:

»In der Medizin wird dies modern »Dis-Use-Hypotheggnannt: Was nicht
gebraucht wird, verkimmert. Hier hat das Sprichveber recht: Wer rastet, der
rostet. Dies gilt selbstverstandlich auch fur Lamdkeit. »Lebenslanges Lernen«
setzt voraus, dass man gelernt hat zu lerffen.”

5 Ein Anhaltspunkt dafiir ist der folgende Artikel zumsetzung“ in Wikipedia:
http://de.wikipedia.org/wiki/Umsetzun@?2.08.2008).

S vgl.: Faulstich, Peter, 2007: Ebd., S20f.

" Faulstich, Peter, 2007: Ebd., S.21f.
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An dieser Stelle wird Lernen in einen eher medsdhibiologischen Kontext
gestellt. Es wird von einer ,Lernfahigkeit® gesphen, die bei geringem
Gebrauch ermidet und dies ,selbstverstandlich;, ddiss Lernen so angelegt ist,
dass es bei regelmaldiger Anwendung ,trainiert* wsd gesehen wird Lernen als
Muskel verstanden, der bei Nicht-Gebrauch abbadther Gebrauch mehr wird.
Mit der Akzentuierung des Lernens als Fahigkeitdwausgedriickt, dass Lernen
als eine Art planbares Vermodgen betrachtet werdannk Versteht man
Fahigkeiten in Abgrenzung zu Fertigkeiten als aogefd, stellt sich die Frage
inwiefern etwas angeborenes gelernt werden kanm ollees wie in dem
gedanklichen Bild nur trainiert werden kann? Weichiterschied wird hier

zwischen Training und Lernen gemacht?

Im folgenden Kapitel werden die charakteristisch&rundzige einer
phanomenologischen Sichtweise aufgezeigt. Um diegrédizung von
phanomenologischen und sozialwissenschaftlicherus-diervorzukehren, wird
die eben dargestellte sozialwissenschaftliche Rktse noch einmal kurz
zusammengefasst:

Die beiden gerade demonstrierten Beispiele riickgpekte in den Vordergrund,
die medizinisch-biologisch und wirtschaftlich oriemt sind. Es geht hier nicht
darum diese Sichtweisen anzuprangern, vielmehr wied Wichtigkeit betont,
dass diese nicht als einzige gultige Dimensionem &rnen im Alter betrachtet
werden. Sie sindeilbereiche des Lebens. Betrachtet man Lernen im Adier
wirtschaftlicher Orientierung, so geht es dabei @ewinn, Verlust, Wettkampf,
Leistung(-sfahigkeit) und Innovation. Medizinisclologisch orientiert scheint
die Grenze zwischen Training und Lernen zu verscimen. Veranderungen im
Alter werden tendenziell pathologisch beurteilgéhiheiten des Alters werden als
LAnfalligkeiten" gesehen. Lernen ist bei der eingie bei der anderen Sichtweise
nur eine Reaktion, ein Strategie fur Unternehmemgeklung im Dienste der
Wirtschaft oder auch um Eigenheiten des Alters atilgen.

Die padagogisch-ph&nomenlogische Sichtweise ist daschieden:
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3.2 Padagogisch-phanomenologische Perspektive - als
Ausgangspunkt zur Spurensuche in zeitgendssischen
Romanen.

Im aktuellen Subkapitel werden die Grundziige eptéinomenologischen Sicht
auf Lernen im Alter am Beispiel des Aufsatzes ,liettkeit und Passivitat —
Uberlegungen zur Negativitat von Bildung im Altéf.¥on MALTE BRINKMANN,
dargestellt. Der Artikel fokussiert eine moglichéebrie derBildung im Alter
unter dem Aspekt der Negativitat durch leib-phanoohagische Beschreibungen
zweier Abbildungen von alten Frauen. Dabei wirdrauernen immer wieder am
Rande mitthematisiert, wobei die Konturen zwischenmnen und Bildung nicht
all zu scharf gezogen sind. Um die Absicht dies@sk8pitels zu realisieren wird
daher eine Konzentration auf jene Passagen degs@grgenommen, in denen
Lernen explizit vorkommt. Zu Beginn des Textes vi&oBRINKMANN das Thema
Lernen (und Bildung) im Alter fur die gegenwarti§guation:

.Lernen und Bildung fungieren auch als subtile Femnder Subjektivierung, als
»Fuhrung der Fihrungen® (Foucault 1994, 255). Intiin und an den Grenzen
der ,positiven”, auf Klarheit, Deutlichkeit und Learitat gerichteten Projekte der
Moderne zeigt sich etwas Dunkles, Ereignishaftesl Wwnverfliigbares: ein

Surplus, das, wie man sagen kann, als ,Negativdé“Ordnung des Diskurses
verstort. Insofern scheint es angebracht, auf disiko des Lernens* (Meyer-

Drawe 1986; 1996, 91) und den ,Lastcharakter desdres” (Prange 2004), auf
die schwer vermeidbaren Krankungen aufmerksam zinema™®

Lernen (und Bildung) im Alter wird betrachtet alsesunterschwellige Form der
Herausbildung des Subjektes im Foucaultschen Sides ,Subjekts als
Untertan®®, welches in bereits bestehende gesellschaftlicherhaftnisse
eingepasst werden muss, um zu deren Erhaltungttegen®" Verstandnisweise
der Moderne, die Lernen als klar definierte Pragekverstehen, wird
gegenubergestellt, was sich als dunkel, ereigrtisbafl unverfliigbar zeigt:
.Negativitdt“ im Sinne einer Storung gewohnter 8turen. Lernen ist in diesem
Sinne gerade kein planbares Projekt zur Einpassuttgestehende Ordnungen,

sondern hat viel mehr Ereignischarakter: es Gldertfas womaoglich mit Risiken,

8 Brinkmann, Malte:. Leiblichkeit und Passivitat b&Hlegungen zur Negativitat von Bildung im
Alter. In: Vierteljahrsschrift fiir wissenschaftlielPadagogik 82, Heft 3/2006, S. 322--338.
“Vgl.: Brinkmann, Malte (2006): Ebd., S. 322.

8 embke, Robert (2005): Der Mensch als Untertaim Begriff der Subjektivierung bei Michel
Foucault. Online im WWW unter URIlhttp://www.tabvlarasa.de/23/lembke.pfi.08.2008).

8 vgl.: Lembke, Robert (2005): Ebd.
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Lasten und Kréankungen. So treten all jene unlogschlunkontrollierbaren und
unverstandlichen Aspekte hervor, die aufl3en voilbéfeiwenn man Lernen als
klar definiertes, festes und sicheres Projekt sieht

In diesem Sinne verstehRBIKMANN in nachstehendem Zitat Lernen auch nicht
als Wissens-Anhaufung und dessen Weitergabe, soralerProzess mit vielen
Richtungen: Umlernen als Neuformation des Gelernted Integration des
Erfahrenen. Lernen bedeutet nackRINKMANN aber auch Ricknahme fraherer
Strukturen, sowie deren Uberpriifung und Anderungvi®eren) und die neue
Einstellung zum Gelernten in die eigene Erfahruredsau normieren/festsetzen
(Justieren):

.Lernen im Alter bedeutet nicht nur lebenslangezudarnen oder Gelerntes und
Erfahrenes weitergeben, sondern vor allem Umlern&egvidieren, neu
Justieren ¥

Gegen Ende seines Aufsatzes resimigmBVANN :

,Bildung und Lernen koénnen hier nicht nur aktive dobahme, sondern auch
passive Empfanglichkeit fir das Andere und den Aeridedeuten. Daraus kann
folgen, dass das identifizierende und normierendnkBn des Selben der
Moderne sich den Erfahrungen der leiblich-endlich€erschrankung, der
versté&digten und verstehenden Entfremdung und dmgfthen Passivitat
stellt.”

Zusammengefasst ist Lernen (und Bildung) sowohiakie auch passiv. Man

Ubernimmt etwas aktiv, indem man es sich aneigAber es ist auch ein

Empfangen, da man immer etwas annehmen muss, githeanzueignen oder es
zu Ubernehmen. Da es nicht nur aktive Ubernahmegdesa auch passives
Empfangen ist, schwingt hier mit, dass Lernen nichir Ganze als

kontrollierbarer und klar abgrenzbarer Prozess adeProjekt gesehen werden
kann. Es geht dabei um ein Empfangen und/oder @bemen des Anderen im
weitesten Sinne. D.h. Lernen passiert in der Ediagprmit einem Anderen, mit
etwas Fremden. Denkt man daran, dass vorher lymadmeitet wurde, dass
Lernen gegenwartig gerne als Projekt zur Einpasg@sghen wird, so scheint
die Beschreibung der aktuell vorherrschenden Deigdavals normierend und
identifizierend zutreffend. Einem identifizierendemd normierenden Denken,

das gewissermalien standardisiertes und festgeldgtesen hervorbringt,

8 Brinkmann, Malte (2006): Ebd., S.323.
8 Brinkmann, Malte (2006): Ebd., S.333.
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welches dem Zweck der Einpassung in die Gesellsdmait, stellt BRINKMANN
Erfahrungen gegenuber. Diese Erfahrungen spanoknzvischen der ,leiblich-
endlichen Verschrankung®, der ,verstandigen undstedrenden Entfremdung®
und einer ,empfanglichen Passivitat® auf: Mit deweiblich-endlichen
Verschrankung wird mitbedacht, dass jede ErfahramgHorizont des eigenen
Leibes und der eigenen Endlichkeit stattfindeRINBMANN beschreibt eine
verstehende und eine verstandige Entfremdung: ereest und verstandig sind
dicht und fein mit einander verwoben, deswegen aalldieser Stelle nicht
versucht werden etwas auseinander zu brechen s Ahnlichkeiten hat, es
soll die Spannweite von beiden Begriffen zusammeadat aufgezeigt werden:
in beiden Fallen sieht man etwas ein, verinnerlietwas (jemand versteht,
jemand ist verstandig), wobei im Verstandigen (jeden verstandigen) auch

noch die Mdglichkeit des nach aul3en Gebens liegt.

Stellt man nun zur Verdeutlichung der phdnomensldgn Sichtweise eine
sozialwissenschaftlichen Sichtweise gegenuber,igbder Facettenreichtum der
phanomenologischen Sichtweise gegenuber anderen Udenen ist hier eben
nicht nur ein aktives geplantes Projekt zur Einpagsdes Einzelnen in die
Gesellschaft, sondern kann ebenfalls eine widesfar und verstorende

Erfahrung sein, deren leibliche Vorausgesetzthéhedacht wird.

FAZIT:

Steuerbarkeit, Messbarkeit und Kontrollierbarkeiiesnen in den ersten beiden
vorgestellten Sichtweisen der  sozialwissenschh#thc  Perspektive
unhinterfragbare Attribute des Lernens zu sein alstklar definiertes Projekt der
Neuzeit zur Bekdmpfung verschiedener VeranderudgsrAlters oder als sozial-
politische MalRnahme zur Erhaltung der Arbeits- Midischaftskraft. Ursachen
und Wirkungen des Lernens sind in diesen Sichtweikgcht erkennbar,
messbar, bearbeitbar und kontrollierbar. Zusammegiaes Lernens, die in
dieses Raster nicht zu passen scheinen, fallechgkem durch.

Anders in der phanomenologischen Sichtweise, digisgermal3en zu diesen
Sichtweisen quer liegt. Durch Denkfiguren wie zEBnpfanglichkeit, der Andere
und Leiblichkeit werden den dargestellten soziaemschaftlichen Sichtweisen,

welche vermeintliche Sicherheit, Messbarkeit, Steadeit und
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Kontrollierbarkeit suggerieren, Akzente des Lerngagenubergestellt, die diese
Sicherheit bedrohen, in dem sie den uneingesche@nkugriff auf Lernen mit
Zweifeln besetzen. In den Blick geraten Dimensiodes Lernens, welche in
anderen Sichtweisen zwar stillschweigend vorausgesmd, aber nicht wirklich
beachtet oder hinter- und befragt werden: wie w@che Rolle spielt Zeit beim
Lernen? Welche Rolle der Koérper des Lernenden? 3&lche Fragen zielen auf
ein Verstandnis des Lernprozesses ab, welcheshdie @wahnten Dimensionen
des Lernens mit einbezieht. Lernen ist dann z.Bhtnhur eine Leistung, die
durch einen Test Uberprift wird, sondern auch &iriahrung, die mit und durch
den eigenen Korper vollzogen wird, die den Lernanideden Fokus nimmt und
nicht das Resultat eines Tests.

Nun wird in derselben Weise, also mit einem phanmwitagischen
Lernverstandnis auf zeitgenossische Literatur gkblim sich von dieser weiter
inspirieren zu lassen, bzw. zu sehen welche frahtidbereichernden Momente

sich fur die padagogische Thematisierung von LermeAlter ergeben.
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JEr st aber

auch Subjekt,

und als solches vollzieht
er seine Situation innerfich
und reagiert darauf.'®*
(Simone de Beauvoir)

4. Das Phanomen Lernen am Beispiel des Romans: ,Sie h
da, das Alter. Tagebuch einer Annaherung.” von INGRID
BACHER (2006) %

SIMONE DE BEAUVOIR sieht, wie obiges Zitat zeigt, den alten Mensclaés
Subjekt, das seine Lage (zu der auch der Alterzggso gezahlt werden kann)
innerlich vollzieht und der darauf regiert. InnemduAu3en, Vollzug und
Reaktion, Subjekt und Objekt diese Kategorien swreisich im Alter zu
verschranken. Konnte das innerliche Vollziehen dasl Reagieren vielleicht auch
als Lernen verstanden werden? Wie konnte LernenAiter z.B. in der

Verschrankung der verschiedenen genannten Kategaugsehen?

Im Folgenden wird nun dem Phanomen Lernen im Adtereinem ausgewahlten
Roman nachgespurt. Es wird an einigen konkretefieBtélinweisen auf das
Phanomen Lernen im Alter nachgegangen und aufgespiirefern hier eine
Thematisierung von Lernen im Alter padagogisch tithar gemacht werden

kann.

Dieser Teil (speziell 4.2) ist zu sehen als einé tAeoretisches Experiment, in
dem in den Text gegangen wird und verschiedene eGfBekundungen
aufgenommen und festgehalten werden. Zur Beantwgrtler Forschungsfrage
werden einige dieser Spuren mehr Bedeutung habedere weniger. Ein
sicherlich interessantes Unterfangen ware es, mlieseheinbar weniger
bedeutungsvollen Momenten bewusst nachzugehen, dmbk aber aus

pragmatischen Grinden hier ausdricklich nicht getmen.

8 Beauvoir, Simone de (1972): Das Alter. RowohltirfRek bei Hamburg, S. 361.
8 Bachér, Ingrid (2006): Sieh da, das Alter. Tagébeioer Anndherung. Dtv: Miinchen.

41



Zunachst lohnt es sich aber einen Blick auf dieafintzu werfen, um die Wahl
des Romans zu plausibilisieren, denn durch dieuBgt;Tagebuch® ist das Werk

unmittelbar mit seiner Schreiberin verwoben:

4.1. INGRID SCHWARZE, INGRID ERBEN UND INGRID BACHER

INGRID SCHWARZE, die Urenkelin Theodor Stormswurde 1930 in Rostock
geboren, wuchs dann in Berlin und Liubeck auf urabkdterte spater ein Studium
an der Hochschule fur Musik und Theater Hambur@§61®eiratete sie den Maler
Ullrich Erben, mit dem sie drei Kinder hatdrID BACHER ist ihr Pseudonym.
1949 startete Sie ihre Karriere als Journali€tials freie Schriftstellerin verfasste
sie Jugendbuicher, Reiseberichte, Hor- und Fernstdspes Weiteren gehorte
sie der Gruppe 47 an, zeitweise als Prasidengre(klarte ihren Ricktritt selber)
und war ebenso Vorsitzende der Heinrich-Heine @Gdwlft. Trotz ihres
vielseitigen Engagements in Deutschland ist die oAnt eng mit Italien
verbunden®’

Ihre Werke sind von ihren Reisen und Aufenthaltanvarschiedenen Orten in
verschiedenen Landern gekennzeichnet, bei einechgkbtigen Verwurzelung
mit ihrem Herkunftsland. Immer wieder tauchen Eemumgen aus ihrer Kindheit
und Jugend auf, welche durch den Krieg und die Kaetpszeit gezeichnet
waren® Alles in allem scheint die Autorin ihre Erfahrumgechreibend zu
verarbeiten oder sie tauchen in der einen oderrandBorm, gleichsam als
erfahrener Niederschlag, wieder auf:

In dem hier bearbeiteten Werk sogar recht konkdet,es die Gefihle und
Gedanken der Autorin zum Alter beschreibt. Der uintd ,Tagebuch einer
Annaherung” verweist dabei auf den sehr unmittelbaharakter des Buches: es
handelt sich um eine sehr personliche Niederscheifter einfihlsamen
Auseinandersetzung mit dem AlteNGRID BACHER lasst den Lesenden durch
dieses Tagebuch von Juli bis Dezember 2001 an iledyen, den Erinnerungen,

Erfahrungen, Erkenntnissen, Gefiihlen und Auseinaetaingen mit dem Alter

8 vgl.: Wikipedia: ,Ingrid Bachér“: Online im WWW uer URL:
http://de.wikipedia.org/wiki/Ingrid_Bach%C3%A$28.01.10)

87vgl.: Das Frauen-Kultur-Archiv der Genderforschstignsferstelle der Heinrich-Heine-
Universitat Dusseldorf: ,Ingrid Bachér”. Online WWWW unter URLhttp://www.phil-fak.uni-
duesseldorf.de/frauenarchiv/ddorf/autorinnen/aktinet h%E9r.htm(28.01.10)

8 \vgl. zum Beispiel die folgenden Stellen: Bachégrid(2006): Sieh da, das Alter. Tagebuch
einer Annaherung. Dtv: Minchen, S. 32, 60.

42




teilhaben. Die Nahe, die durch den autobiografisckdharakter des Werkes
erzeugt wird, lasst einen tiefen Einblick in dadb&e der Hauptperson zu, welche
zugleich Erzahlerin und Autorin (zum Zeitpunkt déiederschrift ca. 70 Jahre)
des Buches st

Der unmittelbare Charakter der personlichen Auswlaesetzung mit dem
eigenen Alter und die autobiografischen Einblickelslabei auch als Griinde fur
die Auswahl dieses Romans zu sehen. Denn diesettéfirarkeit lasst ein Bild
des Alters zu, das zwar kunstlerisch ist, dennd&r aine unverfalschte Note hat,
da es nicht von vorn herein fest an bestimmte Petermgebunden ist, z.B.

Konstanten oder Modelle der Wissenschaft.

4.2 BACHER, INGRID (2006): Sieh da, das Alter. Tagebuch

einer Anndherung. %

Im Folgenden wird chronologisch durch das Buch lgefiindem zum Teil kurz
zusammengefasst und zum andern Teil an konkretgtst&den hermeneutisch
verfahren wird. Dabei wird versucht die hermenehigs Analyse nicht durch
(erziehungs-) wissenschaftliche Theorien zu begsst#n (und fertige Theorien
dariber zu legen), sondern es wird sehr konkreeflektierender, flexibler und
lebendiger Weise am Text geblieben.

Es wird eine chronologische Bearbeitung aus z\ei&rinden gewahlt:

- Zum einen ist der Roman ein Tagebuch, d.h. eeises Natur nach selbst
chronologisch erzéahlt und auch als solcher inizbel Abschnitte geteilt.
Eine Bearbeitung, die diese Eigenschaft des Tel&schtet, ist wohl
forderlicher vor allem, weil dadurch entlang demgllound Richtung des
Textes gearbeitet wird. Sinnzusammenhange werdmit decht aus ihren
Gefiligen gerissen und tiefer verstanden.

- Als Zweites besteht der Verdacht, dass durch eiheonologische

Bearbeitung eine Entwicklung nachgezeichnet werdlann. Es wird

89 vgl. zur Biografie der Autorinhttp://www.phil-fak.uni-
duesseldorf.de/frauenarchiv/ddorf/autorinnen/aktinet h%E9r.htm(28.01.10) und
http://de.wikipedia.org/wiki/Ingrid_Bach%C3%A$28.01.10).

% Bachér, Ingrid(2006): Sieh da, das Alter. Tagebeider Annaherung. Dtv: Miinchen.
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vermutet, dass die Autorin eine Entwicklung hinlich der eigenen
Einstellung und Haltung zum Alter durchmacht. Am dEndieser
Bearbeitungen wird sich zeigen, ob und inwiefenih sliese Entwicklung
bestatigen. Denn auch diese Entwicklung selbst tedim Hinsicht auf

Lernprozesse interessant sein.

Konzentriert und vertiefend wird an Stellen geaddeidie ein Anzeichen des in
Kapitel 1.3 und 3.2 skizzierten Lernbegriffs entéial Durch diesen speziellen
Fokus werden einige andere Themen in Bezug aufAtteas unbeachtet bleiben.

Auch wird kein Anspruch auf Vollstandigkeit erhobetie Stellen bearbeitet zu
haben, die es in dieser Hinsicht zu bearbeiten.gabe

In diesem Sinne ist auch die nachfolgende Ausemr@etizung zu verstehen als
eine fokussierte Tiefenschurfung an vereinzelteall&t mit dem Anspruch,

maoglichst viel Seiten und Aspekte aufzuwerfen, waglaich dies nicht in

allumfassender Weise erreicht werden kann:

Ihr erster Tagebucheintrag beginnt mit der folgendassage:

»10.7. Bagnoregio. Es ist Sommer und ich bin imidtaund die Frage nach dem
Alter ist nicht mehr zu umgehen. Lange Zeit hatte imich daran gewdhnt, zu
den Jiingeren zu gehéren, firr die das Alter eiregetier Bezirk ist.*

Sie beginnt passend zum Stil eines Tagebuches DatdnOrt festzuhalten. Dann
halt sie fest ,es ist Sommer“, sie befindet sichtatien und die Frage nach dem
Alter ist unumganglich. Der Sommer kann hier eiagssals Monat verstanden
werden, denn sie schreibt diese Zeilen im Juli. ekatseits verweist die
Betonung, des Sommers in Verbindung mit der Unumligirkeit mit der Frage
nach dem Alter auch darauf, dass der Sommer sdiiabilfir den Lebenssommer
stehen kénnte. Jahreszeitlich gesehen, ist der Sonjeme Phase des Jahres, die
in der Mitte Uberschritten wird, danach kommt Hénlasd Winter, in denen die
Natur - in unseren Breitengraden, aus denen awcdiorin stammt - weniger
lebendig ist, bis sie im Winter unter Schnee vektedrd. Analog kdnnte man
auch den Lebenssommer verstehen: geht man davordass das ganze Jahr
Ubertragen fur ein Leben steht, so ware der Somdier Zeit in der die

Lebensmitte tberschritten wird und in der sich Aigorin der Frage nach dem

%1 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
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Alter stellen muss, welches in diesem Bild dem ldedder Winter entspréche.
.Lebensmitte* wirde also bedeuten, dass hier deg&rnach dem Alter eine
zentrale Rolle spielt, weniger ein biologischesrokidendarisches Alter. Diese
Metapher zieht eine Analogie zwischen den ineinafibergehenden Jahreszeiten
und den Lebensphasen: wie die Jahreszeiten inandiergehen, so existieren
auch die verschiedenen Lebensphasen und damitdascAlter nicht abgegrenzt,
sondern sie wechseln ineinander Ubergreifend. Akestanden als Jahreszeit ist
damit kein glatter Ubergang, er geschieht wie dibrdszeiten, gleichsam mit
Wettereinbriichen und Schwankungen und doch mit reiggewissen
Regelmaligkeit. Dann stellt sie rickblickend fekiss sie sich daran gewodhnt
hatte zu den Jungen zu gehéren fir die das Alter,entlegener Bezirk®?
darstellte.

Wieder ein sehr interessantes Bild: das Alter atkegener Bezirk. Alter war ihr
also fern, das deutet der Begriff ,entlegen* are 8&ennt es einen ,Bezirk®, ein
Bezirk ist eine rdumliche Kategorie, ein klar abgegter Bereich, wie etwa die
Stadtbezirke in Wien oder die verschiedenen Reggsioezirke der Bundeslander
in Deutschland. Alter ist demnach - aus der Siat dungen (!) - etwas Klar
Abgegrenztes. Sie schreibt ,ftlie das Alter ein entlegener Bezirk isSt“

Daran anschliel3end fahrt sie fort:

»Ich sah wie Eltern, Verwandte und Freunde dorilitsersiedelten und horte ihre
Nachrichten und Rufe, ohne dass ich recht daraahavorten wusste >

Sie ,sah” wie andere ,Ubersiedelten” (ins Alter,lefes sie nur unbestimmt als
wdorthin“ markiert), ihr Eltern, Verwandte und Frede. Bemerkenswert erscheint
hier, die Reihenfolge, die sie ihrer Aufzahlungtgiloglicherweise kann diese
Abfolge als Reihung verstanden werden, in der ageAlter bemerkt: zuerst fallt
ihr bei den Eltern auf, dass sie alt werden, dagirvlerwandten und schlief3lich
bei Freunden. Fir diese Sichtweise spricht, dasgese, die sich vermutlich am
ehesten in ihrer Altersklasse befinden (Freunde))edzte in diese Aufzahlung
erwahnt. Denn sie selbst hat ihre Zugehdorigkeit Alter lange nicht erkannt
(darauf wird spéter noch eingegangen). So war agich&rweise fur sie schwerer
die aus ihrer Generation Stammenden als ,alt* wamehmen. Die Generation

die vor ihr steht (Eltern) schreibt sie friher dafter zu. Hier ist zu prazisieren,

92 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
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dass nicht keine Wahrnehmung des Alters an Andstaitgefunden hat. Es war
der Autorin viel mehr nicht moéglich auf die Wahrnalngen des Alters zu
reagieren bzw. damit umzugehen. Die Eindriicke dédter#A die sie als
.Nachrichten* und ,Rufe” beschreibt, nimmt sie wonlir Kenntnis, sie weil3
allerdings nicht wie sie damit umgehen SolHier tritt eine Differenzierung
hervor: Die Beschreibung der Wahrnehmungsform d#srd\in Gestalt von
Rufen oder Nachrichten, erinnert an akustische bzauch optische
Sinneseindricke. Z.B: hort man einen Ruf und mest loder hért Nachrichten.
Sie beschreibt die Art der Wahrnehmung des Altemiit als etwas, das von
aulien kommt und mit ihren Sinnen erfasst wird.sslereibt, dass sie ,sah* wie
die anderen alt wurden. Alter wird hier also alsnficher Eindruck verstanden.
FUr einen solchen ist eine implizite Voraussetzudags man einen Koérper/Leib
besitzt. Die blof3e Erfassung von sinnlichen Einkieilc scheint aber fur eine
LYAntwort* nicht zu gentigen. Wenn die Autorin hieorv ,antworten“ spricht,
dann birgt das eine zuvor gestellte Frage. Die Watinungen des Alters richten
demnach eine ,Frage” an die Autorin. Welche Frage welcher Art diese ist -
bleibt offen. Dann fahrt sie mit den Wahrnehmundes Alters fort:

»Ich las Bucher uber die Zustande, so nah dem Abstund sah Bilder von
Menschen, die von dem Klima dort gezeichnet walem.nahm das alles wahr,
aber nur von weitem, so wie man Bewegungen in eihand beobachtet, das
unzuganglich hinter einer geschlossenen Grenze“|#g

Sie treibt ihre Wahrnehmungen mit intellektuellemsainandersetzungen fort,
indem sie Bucher liest. Diese Auseinandersetzumm kds mdoglicher Versuch
gelesen werden, die gleichsam vom Alter an siecgegie Frage zu beantworten.
Sie spricht dabei vom Alter ,so nah dem Abstutzund von Bildern, die sie
gesehen hat, von ,Menschen, die von dem Klima degeichnet waren®.
Zunachst zum Alter als Absturz: einen ,Absturz® kermman in Form von
Unfallen (Flugzeugabsturz), oder aus der Inform@@iemputerabsturz). Das kann
einen unliebsamen Zwischenfall bedeuten bis hinemner lebensgefahrlichen
Situation. In jedem Fall ist es etwas Ungewolltesyas, das verhindert bzw.
vermieden werden muss. Alter als Klima, das denddieen zeichnet: Klima, ein
Begriff aus der Meteorologie, wird im Sinne vonn@tung auch im alltaglichen

% vgl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9.
% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
" Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9.
% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9.
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Kontext verwendet. So kann z.B. zwischen zwei Mbaacein kihles Klima
herrschen, also eine eher gefiihllose  Stimmung. Ineideln
Bedeutungsmaglichkeiten ist das Klima aber etwas,dkn Menschen umgibt. In
dieser Bedeutung ist Alter etwas, das den Mensdmegibt, das Spuren
hinterlasst. Sie spricht vom Klima ,dort“ und nicier*: Ruckblickend erkennt
die Autorin, dass sie all das aus der Distanz getwmmen hat, aus sicherer
Entfernung, gewissermal3en von aul3en auf die Sdicdkerd. Sie beschreibt es
als ein Wahrnehmen von Weitem, wie man ,Bewegunigeeinem Land“*°
beobachte, welches ,unzugénglich hinter einer dessknen Grenze® lage. An
dieser Stelle wieder ein ahnlicher Gedanke wie egridas Alter als abgegrenzter
Bereich. Hier ist diese Bedeutung aber noch déagiicso lange man ihm fern ist
und es mit einer gewissen Distanz wahrnimmt undh sicht bewusst darin
befindet, sind die Grenzen sehr klar.

Das Erkennen des eigenen Alters wird nachstehemdatisiert:

,Dann, eines Tages, oOffnete es sich auch fir midier es vergingen wieder

Monate und Jahre, bis ich begriff, dass ich schorsa@nen Einwohnern zahlte.
(...) Dabei hatte ich die Grenze langst tiberschrittéh

Sie bleibt weiter bei dem gedanklichen Bild deseAdtals entlegenes Gebiet,
welches sich einem er6ffnet: von sich aus, es war ganze Zeit da, aber
verschlossen. Hier ist zu bemerken, dass die Altiwom Alter auszugehen
scheint: es offnet sich fiir sie. Aber trotz der ofig vergehen Jahre bis die
Autorin begreift, dass sie die ,Grenze langst Utteitten®? hatte, ohne es zu
merken, denn sie ging davon aus, dass das Altefesitegener Bezirk®® sei.

Wie die Autorin genau dort hingelangt ist, wie gigrenziiberschreitung” vor sich
ging, all dies bleibt im Dunkeln. Man gewinnt fakdn Eindruck, dass das Alter
entscheidet, wann es seine Grenzen Offnet und man drst im Nachhinein
feststellt, dass eine ,Grenze* Uberschritten wuidie Grenze als solche bleibt
ebenso dunkel und unfassbar, wie der Vorgang dessohreitens. Alter und
dessen Grenzen bleiben etwas Fremdes, das marerpaaber wie genau ist

schleierhaft, es passiert mit jemandem, man ,tutielst von sich aus”. Sie denkt

% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
1% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
191 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
192 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9.
193 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9.
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hier wieder Alter in einer rAumlichen Kategories &ine Art klar abgegrenzten
Bereich, in dem man sich entweder befindet (beviwsisewusst) oder nicht.
Nach der selbst anerkannten, aber lange nicht fleggn Grenziberschreitung
stellt sie fest:

,lch meinte zu wissen, dass das Alter ein rauerdsaich ist, in dem Einsamkeit
und Krankheit drohen und Zukunft ein Wort ist, dash mit Tod verbindet. Doch
wusste ich nicht wirklich, was mich erwartét*

Sie ,meinte zu wissen“, kann man als Revidierungritbisherigen Annahmen
lesen. Diese bestanden darin, dass sie das Alegimén rauen Landstrich sah,
gekennzeichnet von Einsamkeit, Krankheit und in éérh die Zukunft mit dem
Tod vereinigt. Hier handelt es sich wieder um etnemliche Beschreibung, in der
Krankheit, Tod und Einsamkeit dominieren. Letztéiest sich als Form der
Isolation verstehen. Denn Isolation, deutet aufmizhe Abschirmung hin, was
sich wiederum mit der rAumlichen Metapher decktlcthe Alter als entlegener
Bezirk mit festen Grenzen beschreibt. Doch die Adgtoscheint dies zu
relativieren, wenn sie sich im folgenden Satz fastausblickend, wie ein
voraussehender Erzahler, der Uber allem steht,rtiuffess sie nicht wirklich
wusste was sie erwartet.

Damit endet ihr erster Tagebucheintrag, den marh agewissermal3en als
Bestandsaufnahme ihrer bis dato durchgemachtenidkhinvvg verstehen konnte.
Es wird festgehalten, dass bis dato Alter als ramalund abgrenzbare Kategorie
gedacht wird in der Einsamkeit und Tod dominierPass dies aber nicht die
einzige Seite ist wird klar, indem die Autorin amktedass sie nicht wusste was
sie erwartete bzw., dass sie glaubte zu wisserr, sidedas alslunge dachte.
Welche anderen Momente lassen sich also noch dwmiaec

Im darauf folgenden Tagebucheintrag ist eine bddeli§timmung dominant, die
sich in Landschaftsbeschreibungen zeigt: ,Der Zlevferd sichtbar, darf sein,
wird nicht Gbertiincht, verborged®. Die Autorin spricht hier von einer
Landschaft, aber kénnte diese Beschreibung nichth aals Spiegel ihres
Innenlebens verstanden werden? Gerade vor dem rgfintel, dass sie dazu
tendiert Alter in rAumlichen Kategorien zu fassgielfe oben), spricht Einiges fur

diese Deutung. Beachtet man die Art und Weise dsclBreibung: es wird von

194 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.
195 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.15f..
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einem ,Zerfall* gesprochen, von etwas, das verfdith in seine Einzelteile
auflost. Dieser Zerfall ,darf* sein, er muss nigkibertiincht* werden. Die von
der Autorin festgestellte Auflosung ist gestattgel{eicht: von ihr gestattet) und
muss nicht versteckt werden. Ist vielleicht in A@erkennung des Alters und des
Zerfalls ein Zusammenhang zu sehen? Moglicherw@&eblt man davon aus, dass
mit dem Alter Veranderungsprozesse einhergehergcheeinan oberflachlich als
LZerfall* beurteilen kdonnte und geht man weitersvala aus, dass die
Anerkennung des eigenen Alters davon abhangt, @he man diese ,Auflésung
in Einzelstticke” erlauben kann, dann besteht hreZeasammenhang.

Nach dem Erkennen der Zugehorigkeit zum Alter uredt dher bedrickten
Stimmung, scheinen die raumlichen und abgegrendtestellungen vom Alter

als zu Uberschreitende ,Grenze®, bzw. als ,Bezirdtrchlassiger, wie

nachstehendes kurzes Zitat demonstriert:

,Zeitzone Alter, Uiberall anwesend und doch durctigeit anderen®®

Der Begriff ,Zeitzone" ist ein zusammengesetztesnida, welches sich aus
LZeit* und dem raumlichen Wort ,Zone" zusammensef2te rein raumlichen

Vorstellungen von Alter beginnen sich mit zeitliohlomenten zu durchsetzen.
Die Verbindung von Raum und Zeit im Alter wird @&alin einer Kategorie aus
der Geografie gedacht. Der Begriff ,Zeitzone" bebsiet einen Abschnitt auf der
Erdoberflache, auf dem zu einem gegebenen Zeitguhkteit und Datum gleich

sind!®” Im Wortteil ,Zone* schwingt wieder mit, dass es1ulen abgegrenzten
Teil eines Ganzen geht. Das Alter als Zeitzone Witz seiner Abgrenzungen
Uberall prasent und gleichzeitig durchwachsen mdesen Zonen (welche man
als Altersgruppen bzw. Altersabschnitt verstehemnlka Die Grenzen der
.Zeitzone Alter* scheinen pords, da sie durchsetzt anderen sind und

gleichzeitig nebeneinander existieren konnen

Nicht nur die Anerkennung, des eigenen Alters sahan starkes Thema zu sein,
sondern auch in weiterer Folge wie man dieses ktersiert. Eine gewisse

Gleichmaligkeit wird von der Autorin zunachst aderen Personen erkannt, die

1% Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.16.
197y/gl.: Wikipedia: Zeitzone. Online im WWW unter URhttp://de.wikipedia.org/wiki/Zeitzone
(26.10.2008)
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sie als ,alt* bezeichn&®. Wenig spater bemerkt sie diese GleichméaRigkest ab

auch in ihrem eigenen Tagesablauf:

.Frei von den Ublichen Geschéftigkeiten. Die Tagdaufen in einem ruhigen,
oft gleichférmigen Rhythmus-®,

Es hat eine Befreiung stattgefunden von ,GescHédiign®, die als ,ublich*
bezeichnet werden, d.h. von jenen Tatigkeiten,atBegewohnlich und verbreitet
gelten. Mit diesem Austritt aus dem gewdhnlicheaii@n, scheint ein Eintritt in
einen gleichmaRigen, stillen Tagesablauf einherzeige,Die Tage* verlaufen in
diesem gleichméafigen, vielleicht monotonen (?)jgei Rhythmus, wie jedoch
die Nachte aussehen, ist damit nicht gesagt, daAdterin von den Tagen
schreibt. Der Begriff ,Rhythmus® hat die Bedeutungss es sich dabei um eine
Abfolge handelt (man denke an Noten, Herzschlagdn.Yusammenhang mit
obigem Zitat konnte dies eine zwar gleichméaRigeofdsf bedeuten, welche aber
maoglicherweise trotzdem mit Spannungen, Unregelgké#Ren und/oder
Hohepunkten verbundenen sein kdnnte, z.B. wienereiMusikstick, oder auch
bei Herzschlagen.

Dann folgen einige Passagen in denen Erinneruagehre Kindheit und Jugend
thematisch dominieren, welche mit dieser Feststgllheginnen:

,Wichtiger als alle Wertungen werden Nahe und Isii der Erinnerungen®
Hier wird eine Relation im Sinne einer Hierarchigigy zwischen ,Wertungen®
und ,Nahe und Intensitat der Erinnerungen” herdiest@Nertung“ hat inne, dass
etwasbe-wertetwird, daher kann man diesen Begriff lesen als &iatzung von
jemandem uber etwas Anderes in Bezug auf dessetighét bzw. Bedeutung.
Diese von aul3en kommenden Einschatzungen Uber etieuBungwerden (im
Alter) aber zweitrangig. ,Werden* wird hier nochmahervorgehoben: Die
Autorin spricht hier von einem ,Werden®. D.h., dadfertungen nicht immer
zweitrangig waren, sie befindet sich in einem Pssz#azu. Wertungen standen zu
einer anderen Zeit im Vordergrund, bzw. tun esleieht immer noch und treten
erst langsam in ihrem Einfluss zurtick. Hervortfiihgegen die N&ahe und
Intensitat der Erinnerungen: Nimmt man den Bedgifinnerungen wértlich, so

kommen oder sind diese ,Innen“. Begreift man Ermngen im Sinne einer

198 y/gl. Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.16.
199 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.24.
110 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 26.
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Ansammlung von inneren gelebten Eindriicken, so diase eine Art bleibender
innerer Niederschlag von in der Vergangenheit Gehlab Nahe, verstanden als
Kontakt zu diesem Niederschlag wird gewichtiger. detit aber nicht nur um
einen blof3en Kontakt, sondern um ,Nahe und Intétisiversteht man das ,und*
hier als Bindewort, so schwingt hier der Wunschhnaimer gewissen Starke des
Kontaktes, den man ausgehend von den BegriffengNgial Intensitat” als dicht,
stark und durchdringend umschreiben kann. Statkstrahiert schwingt hier mit,
dass die Erinnerungen aus der Vergangenheit anuBetdgegewinnen.

Es folgen eindrucksvolle und detaillierte Beschueifpen und Erinnerungen aus
ihrem Leben, darunter auch, die aus ihrer Siciedsgegnung mit dem Alter, in
Form eines Besuches bei einer alteren Verwandtelche in einem Altersheim
lebte!! Diese Erinnerungspassagen brechen dann unvetraliteind es folgt am
nachsten Tag ein Eintrag, der mit den folgendent®¥vidoeginnt:

.Im Alter die Verpflichtung, mich zu erinnern. A% wieder und wieder zu
erzahlen, damit es nicht vergessen wird, was gewes®, damit es wirklich
vorhanden gewesen war, denn wie, wenn es nichthbeben wird, kann man
sicher sein, dass es wirklich geschaf?"

Die Erinnerungen erhalten nicht nur Bedeutung, somdsie bekommen eine
verbindliche Qualitat:

Die Autorin schreibt dem Alter eine Verpflichtungi.zDiese kann man als
verbindliche Aufgabe verstehen. Sie besteht dacim zu erinnern, was vorher als
innerer Niederschlag von Gelebtem ausgelegt wuldes hélt sie in einem
kurzen nicht vollstandigen Satz fest. Die Unvolislifkeit des Satzes, deutet
etwas an: Sie kbnnte auch schreiben: ,im Alter habedie Verpflichtung...”
oder ,bin ich verpflichtet” usw., doch sie lasstsdderb hier aus. Zu schreiben
»ich habe" oder ,bin ich...” wirde bedeuten, dasssdi&erpflichtung von einer
Person, vielleicht sogar von ihr selber ausgehe Butorin lasst mit dieser
Satzkonstruktion aber offen, woher die Verpflictgukommt. Ein mdglicher
Ruckschluss ist, dass sie den Raum frei gibt, ddtar Ainzurdumen, an sie
verbindliche Aufgaben zu stellen. Diese Leseweise sicherlich befremdend,
wird aber durch die Offenheit des Satzes nicht esdgossen. Dann wird in

einem langen Satz, der aus vielen kleineren Sathgin besteht erklart, wie diese

111y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 29.
112Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 32.
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Verpflichtung eingel6st wird. Diese vielen kleinepatzteile erwecken den
Eindruck einer erschopfenden Abfolge. Die Pflicler &rinnerung wird durch
mehrmaliges Erzéhlen erfullt. Auf diese Weise salyrch das gleichsam
repetierende Berichten, dem Vergessen entgegerigewind sichergestellt
werden, dass die als Niederschlag angesammeltenndtungen wirklich
stattgefunden haben. Dieser langere Satzzug entldentrage: ,...wie, wenn es
nicht beschrieben wird, kann man sicher sein, éaswirklich geschah?*. Sie
fragt nach einer anderen Weise (,wie") der Sicledistg des Erlebten - oder ist
dies nur eine Scheinfrage? Fur die Annahme derifchge spricht, dass durch
das Beschreiben eine Gleichzeitigkeit von Erinngrumd deren Darstellung
entsteht, welche eine besondere Nahe herstelltdiegk zur Sicherung dieser
Erinnerungen beitragt. Hier scheint sich unter Beauf die Passage, wo der
Né&he und Intensitat der Erinnerungen eine grol3eedg zugeschrieben wird,
ein Kreis zu schlielen. Begreift man das repetaderzahlen von Erinnerungen
als eine Moglichkeit oder Strategie diese leberalidhalten, so entsteht dadurch
eine intensive Néhe zu diesen, die dem Vergessgegenwirkt.

Dann folgt diesem Eintrag wieder eine konkrete Egning. Am néchsten Tag
scheint sich eine Wendung vollzogen zu haben, diessdelt thematisch tber
von der Beschaftigung mit dem Inneren (bzw. denr&iung) zu ihrem AuReren:

.Die Veranderungen des Korpers. Unsere AulRenltiaityir zu Markte tragen,
sorgfaltig verpackt und jetzt noch sorgfaltigertéoRt. 4

Sie bemerkt korperliche ,Veranderungen®: dies béeleulass sie einen Wandel,
eine Umgestaltung an ihrem Korper wahrnimmt. Dadhiwingt wortlich im
Begriff ,Ver-&nderungen® mit, dass der Korper zwas$ anderemwird. Er wird
ein Anderer, als sie es bis dahin gewohnt war. Miehnt eine Facette von
~Entfremdung"” inne, welche sich auch sprachlichderschlagt. Sie schreibt nicht
die VeranderungenmeinesKorpers®, sonderndes Korpers®: ,der Korper* als
ein bestimmter, aber nicht unbedingt als der ihrige

Dann spricht sie von einem ,uns”, dahingestellt &t sie von ,uns Menschen im
allgemeinen® spricht, von ,uns Alten®, oder viettt von einem ganz anderen
»,uns®. Es lasst sich nicht durchdringen, welchesis;ugemeint ist. Anders

gewendet mag dies auf eine Art von unbestimmter eAdggkeit (im

113Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 32.
114 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 33f..
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allgemeinsten Sinne) hindeuten, welche manzweierlei Richtungverstehen
kann: Einerseits alsnicht wissen wohinman gehdrt im Sinne einer
Orientierungslosigkeit oder - anders konnotierinee Freiheit. Andererseits ist
diese unbestimmte Zugehdrigkeit aber auch denklsree ,Nicht-Mehr-
Wissen wohin man gehort. Das bedeutet nicht, dass mayemils dazugehort,
wie im zuerst angeflhrten Sinne, sondern dass nwmnseiner Zugehdorigkeit
nicht bewusst ist, bzw. diese vielleicht aufgegetende. Als Solcher tragt man
seine Aul3enhaut ,zu Markte®, worin ein 6konomischEsmnent wurzelt im Sinne
von Kauflichkeit: man verkauft sich, man bietet hsian - worin fast der
Beigeschmack der Prostitution liegt. Interessaninisliesem Zusammenhang der
Begriff ,Auf3enhaut*: Die Haut als Oberfliche unser&orpers (der sich
verandert, siehe eben). Diese ist ohnehin aul3em.CDippelung ,Aul’enhaut”
wirkt hier verstarkend in Hinblick auf die Oberfldichkeit.

Diese Oberflache, die AuRenhaut, die angeboten, vgirgsorgfaltig verpackt und
jetzt noch sorgfaltiger entbl6Rt®® Entbl6Rung, kann vielleicht in einer Art
Nacktheit verstanden werden, Verpackung als einemFder Verhullung.
LSorgfaltig”, deutet darauf hin, dass sowohl dasrpaeken wie auch das
Entbl63en gewissenhaft bedacht sind. Was auffillidiass die Entbl6Rung ,jetzt
noch sorgfaltiger® passiert. D.h., dass jetzt (infteA gewissenhafter darauf
geachtet wird, was gezeigt wird. In Bezug auf deorhegr entdeckten
O0konomischen Sinn kann man konkretisieren, dassaligfaltige Auswahl von
Verhulltem und besonders von Gezeigtem unter Gessahkten geschieht, die
implizit 6konomische oder marktwirtschaftliche Lkegnh inne haben. Diese
bringen vielleicht einen ,Verkaufsvorteil®, beschk&n sich aber nur auf
oberflachliche Aspekte. ,Und" als Bindewort zwisoheEntbl63ung und
Verpackung verstanden, deutet auf eine Gleichkeitig dieser sich
widersprechenden Zustande hin. Jedem dieser isteddpen, dass er ,sorgfaltig”
vollzogen wird, d.h. gewissenhaft und mit Bedad¢htdieser Bedachtheit ist es
denkbar die scheinbare Widerspruchlichkeit aufznodm Alter (,jetzt”) wird
mit Bedacht gewéhlt was man zeigt, was man abstred was man verhillt.

Es wird summierend festgehalten: Der sich verardiekorper erscheint als ein
Anderer. In dieser Hinsicht wird dem alternden Mzres unter dkonomischen

Prinzipien abverlangt, sorgfaltiger zu wéahlen wagegt bzw. verhllt und dies

115 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 33f..
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stets zu seinem Vorteil zu tun, d.h. im Sinne ej&teigerung der Nachfrage*®
nach ihm ,auf dem Markt. Ganz selbstgesteuert, dsts aber nicht: Die

Nachfrage bestimmt was verpackt und was entblofit, micht der alte Mensch
selber - ihm wird abverlangt dies zu erkennen uachaf zu reagieren. Uberlegt
man sich nun das Wesen einer Nachfrage so steterdimplizit eine Wertung

voraus: man fragt nach etwas, man will etwas hatvei, man sich davon etwas
Bestimmtes verspricht und es dadurch einen gewidgemn fir einen hat. Vorher
wurde herausgearbeitet, dass Wertungen gegenulmereEmgen an Bedeutung
verlieren. Verlieren Wertungen an Wichtigkeit, sbdie Mdglichkeit geschaffen,
dass auch einer Nachfrage weniger Gewicht zukormht. wenn hier auch nicht
ausdrucklich erwahnt, so hat der alte Mensch ddretKehr von den Wertungen
nach Innen einen Raum geschaffen, wo es fur ihgiabtpar ist sich dem Druck

der Nachfrage zu entziehen.

Die Bedeutung von Zeit scheint immer wieder mehgrageniger offensichtlich
auf. Ein Beispiel fur eine implizite Auseinanddrssg mit dem Thema Zeit

findet man, als sich die Autorin z.B. mit dem Wgmbch* beschaftigt, welches

«116 im Sinne eines Passwortes versteht: ein Stichyort

n1.17 118

sie als ,Alterswort
dberall noch durchzukomme Dieses Passwort, so kann man hier
herauslesen, stellt sicher, dass man weiterhin dBggfindet. Wo man
durchkommt bzw. Eingang findet, wird vomdrID BACHER nicht expliziert.
Uberlegt man sich die Verwendungsweise von ,noalt’,wohnt diesem Wort
eine zeitliche Beschrankung inne: z.B.: ,ich getoeh auf die Uni“, meint, ich
werde hoffentlich nicht ewig Studentin sein. Vorhéaist in dieser Leseweise
dieses Wortes ein Moment inne, welcher ein zeglcliende andeutet. Alter
zugespitzt verstanden als Stadium vor dem Lebeesesiddaher - um es noch
weiter zuzuspitzen - ,noch“ eine Zeit des Lebens wen damit verbunden
Mdoglichkeiten des ,Er-Lebens®. ,Noch* ist dementsghend auch ein Hinweis
auf die eigene Endlichkeit.

Eine besonders deutliche Auseinandersetzung mitZd#rfindet einige Seiten

spater statt:

118 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.34f.
117 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.34f.
118y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.34f.
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,Die innere Uhr verlangsamt sich, darum habe ieh &indruck die Zeit gehe
schneller. Ich beeile mich mit meiner Arbeit, alsich kaum noch Zeit hatté*®

Sie spricht von einer ,inneren Uhr", welche als @mnihr befindlicher, sich
verlangsamender Zeitmesser verstanden werden kamimat den Eindruck, dass
die Zeit schneller vergehe. lhre Begriindung dadtirdass ihre innere Uhr, also
ihre innere Zeitmessung langsamer wird. Den folgan&atz kann man als
Reaktion auf diese Wahrnehmung verstehen: Sietb&ehl, beschleunigt ihre
Arbeit, verrichtet sie schneller als vor dieseredgierenden, spannungsgeladenen
Wahrnehmen zwischen innerer Uhr und vergehender Kei Nebensatz dann
eine genauere Beschreibung dieser Beschleunigusighbasie kaum noch Zeit
hatte. Hervorzuheben hier das ,Als ob“: diese Wegdunpliziert, dass etwas so
scheint, es tatséachlich aber nicht so sein muss,gfa’ veranschaulicht etwas in
einer Art Vergleich, damit man sich etwas besserstetien kann. Sie
beschleunigt ihre Arbeit, als ob sie kaum noch Baite. Es wirkt so als hatte sie
keine Zeit mehr, aber ob dies wirklich so ist, bielurch das ,als ob* offen, sogar
anzweifelbar. Insgesamt hat man hier einen Einduok Hetze, da die Autorin
glaubt keine Zeit mehr zu haben, meint sie sichaumghr beeilen zu missen.
Was sie mit Arbeit meint, die alltdglichen Erledngen, die Niederschrift ihres
Tagebuches oder vielleicht beides, bleibt offen,Arbeit* schwingt mit, dass sie
mehr oder weniger getan werden muss, zwar kanm@seine Leidenschaft oder
sein Hobby zur Arbeit machen, dann spricht man aber von Beruf(ung), bzw.
wohnt diesem Wort ein weniger gezwungenes Momems,ials im Begriff der
»Arbeit”.

An voriges Zitat anschlielend fahrt sie fort:

.Dann wieder mochte ich Stillezonen zwischen dertdie einfiigen, den ohnehin
vorgegebenen bruchstickhaften Charakter betonemlden zu Eigen ist und der
nun starker zum Vorschein kommt, weil der Bruchiséiiso viele sind**°

Hier kommt ein Verlangen zum Ausdruck: ,Stillezonewischen den Texten
einfligen®?’. Sieht man die eben angesprochene, beschleunidteitAn der
Niederschrift ihrer Texte, so winscht sie sich mrem Tun Ruhegebiete
einzuarbeiten. Im Wort ,Stillezonen“ verbindet sialieder eine ,geografische

Kategorie* (,Zone") mit einem Geflhl bzw. einer Waakhmung (,Stille®).

119Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.61.
120 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.61.
121 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.61.
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Dieser Wunsch nach Ruhe scheint in der Absicht tahen ,den ohnehin
vorgegebenen bruchstickhaften Charakter betonenidlen: sie spricht hier
nicht von ,einem* sondern von ,dem“ Charakter. euchstiickhafte Charakter
erscheint durch die Verwendung eines bestimmterkéist gewiss. Wobei hier
allerdings die Frage offenbleibt wodurch diese Bastung geschieht. Des
Weiteren ist dieser ,ohnehin vorgegeben“: in dersdweise des ,ohnehin
Vorgegebenen“ als eine Art ,Vor-gabe“ verweist ddyadass das allem
innewohnende Bruchstiickhafte nicht von ihr gesetride, sondern vor ihr und
ihrem Zutun/Einfluss liegt, da es nicht nur gegebs&mndernvor-gegeben ist.
Dabei ist wiederum nicht klar woher/von wem das dBsilickhafte vorgegeben
wurde. Es scheint zwar bestimmt zu sein, aber rnickdem Sinne, dass man
erklaren kann woher oder von wem es kommt, sondernn der Hinsichtdass
es ist und zwar wie eben herausgearbeitet, in aioegegebenen Weise. Der
bruchstiickhafte Charakter tritt ,nun“ hervor auf uBd der Menge der
Bruchstiicke. Versteht man ,nun* als ,nun im Altes bringt das Alter etwas
mit sich, das die Bruchstuckhaftigkeit betont. Bsicicke sind Teile eines
Ganzen, die nun nicht (mehr) verbunden sind, sondier zerbrochen, mit Ecken
und Kanten Uberbleiben, nachdem einem ehemals @anziegendeiner Weise
eine Zerlegung in seine Einzelteile widerfahrenligtst man den Satz weiter, so
bemerkt sie, dass das Bruchstiickhafte besondergatiatiervortritt, weil es so
viele Bruchsttcke sind.

Zusammenfassend stellt sich hier Alter dar als Zmieder Sehnsucht nach Stille,
wo Ecken, Kanten und Bruchstiicke zugelassen werdan(jn dieser Leseweise)
jene Bruchstiicke im Alter besonders hervortretenlterA scheint die
Bruchstlckhatftigkeit zu begunstigen. Ein unbesties1Ganzes lost sich im Alter
auf. Konnte die Bruchstlckhatftigkeit vielleicht &ugerstanden werden als ein
Lésen gewohnter Zusammenhange? Oder als Art voatiegt in der Hinsicht,
dass etwas Gewohntes zerfallt und bekannte, veclssZusammenhénge sich
auflosen? Zuspitzend kann man dies derart integpest, dass die Menge an
Bruchstiicken (welche man als Negativitdt verstelk@mnte) die Autorin
gleichsam Uberschwemmt. Dafir spricht der ansohhid8 Satz, der sich als

Gegenmalinahme zu dieser Bruchstickuberschwemmutendasst:
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»Also werde ich geduldiger, um den Zeitliberschlagvermeiden, die sich selbst
iberholende Hetze. Gegensteuern. Eben wech&éln.*

Mit Geduld versucht sie einem ,Zeitiberschlag“ ngehen, den sie ,als sich
selbst Uberholende Hetze* ndher beschreibt. In y@¥dsteckt als Wortteil
.dulden”: lhre Gegenmalinahme ist ein Hinnehmen &8st den zunehmenden
Vorschein der Bruchstlcke tber sich ergehen, tatahn, nimmt ihn in gewisser
Weise an, wobei hier zu fragen ist, ob sie denre eindere Wahl hat. Ein
,Uberschlag® ist etwas, wo man sich um die eigemhs® dreht und am selben
Punkt landet. Man kann sich das vorstellen wie &ohiffschaukel oder einen
Uberschlag beim Turnen. Ein Zeitiiberschlag ist dmrhnetwas, wo man trotz
sich selbst tberholender Zeit (,sich selbst Ubenhdé Hetze*) doch genau dort
ist wo man vorher war. Die Autorin scheint die Zaits immer schneller
vergehend wahrzunehmen und fuhlt sich dabei alseimmch am gleichen Ort
stehend. Wobei die Umschreibung ,Zeitiberschladyt sdstakt bleibt: Wie sieht
es aus wenn Zeit sich Uberschlagt? Was passieditléis verkntpft sich hier
.Zeit* mit einer Bewegung und man gelangt an schwarzustellende
Denkkategorien. Dann folgt, hinterher geschoben unfértig. die Anmerkung
.Gegensteuern”: Will die Autorin gegen die Zeit voder die Bewegung steuern,
auch dies bleibt offen. ,Steuern* impliziert, dassn etwas lenken kann. In
diesem Sinne kann man dies denken, wie einen Kapiéi gegen den Sturm
ansteuert, aber Zeit lasst sich weder lenken ntalresn. Dann noch eine kurze
Anmerkung ,Eben wechseln®: gemeint kdnnte damieeknderung des Kurses
sein (um bei dem Bild des Kapitans zu bleiben),damsich tberschlagenden Zeit
zu entgehen. Wie sieht aber ihr Kurswechsel in Beauf die Zeit aus?

Fasst man die eben erarbeiteten Gesichtspunke mugBauf Zeit im Alter
zusammen, so sind verschiedene Dinge zu bemerken.

Das Tempo/die empfundene Zeit verandert sich: Dighivehmung der Zeit
scheint sich im Alter zu verlangsamen (,die Inné&tar verlangsamt sich®),
andererseits scheint es dazu eine auflere Zeitlmngdie sich beschleunigend
verhalt und den Charakter der Hetze bekommt. ,Za#g“solches scheint es nicht
zu geben, vielmehr entsteht eine Differenzierurgseli. Dies kann als eine Art

Differenzierung bzw. Entzweiung der Zeit im Alteedgutet werden, auf welche

122 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.61.
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mit einer Art Entschleunigung reagiert wird (,Sttihen“, ,Also werde ich
geduldiger®): Hervor tritt durch diese Entzweiungerd Zeit etwas
Fragmentarisches (,Bruchstiicke").

Der eigene Korper als Fremder ist - wie bereitedegtet - ein starkes Motf:

~Jetzt gebe ich zu, dass der Koérper nicht das iBterauf dem ich sicher reite,
sondern dass er mich abwerfen kann, wann es ih@dligdth entdecke eine
schwarze Stelle auf der Haut, die sich seit Wocken@ndert. Ich betrachte sie
manchmal besorgt, zogere zum Arzt zu gehéh.

Sie beschreibt ihren Kérper als Tier. Was bedergetvenn sie ihren Korper eher
tierisch als menschlich versteht? Der offensichste Unterschied zwischen
Mensch und Tier mag darin liegen, dass Tiere niehiinftig sind (so zumindest
glauben wir), d.h. sie folgen ihren Trieben undtiliden. So betrachtet, ist in
dieser Leseweise ihr Kérper weniger vernunftigaéd mehr durch Instinkt und
Trieb gesteuert. Sie bemerkt, dass Sie nun etwgibtzd.h., dass sie es eigentlich
schon wusste, es nun aber wirklich bekennt. Mah ,$alg gebe etwas zu“, wenn
es nicht anders geht, wenn etwas deutlich wird sio nicht mehr verbergen
lasst. Sie bekennt, dass ihr Korper ,nicht das ©®grauf dem ich sicher reite*:
d.h. sie glaubte auf diesem Tier sicher zu sein emdTriebe/Instinkte) unter
Kontrolle zu haben, dass sie darauf ,reiten” katim. Korper schien ihr
kontrollierbar, nun zeigt sich aber eine Seite, dieh nicht mehr eindeutig
kontrollieren lasst. Sie ,reitet” ihren Korper, leedet auch, dass sie glaubte ihrem
Kdrper Uberlegen zu sein und ihn kontrollieren darken, wie ein ,Nutztier z.B.
ein Pferd. Damit gehoérte ihr Kérper zwar in demrfginhr, dass sie glaubte ihn
kontrollieren zu kbénnen und doch wiederum nichtdem sie ihn als Tier sieht.
Sie 16st damit eine Hierarchie auf: der tierisclieplerliche Teil der ehemals von
ihr als kontrollierbar begriffen wurde entzieht tsicund ist nicht mehr
untergeordnet. Sie konkretisiert dann diesen Entdeg Korpers mit der
Beschreibung einer beunruhigenden Veranderung Heet. Der Verdacht liegt
nahe, dass die Autorin mdglicherweise an eine Kraitkwie Hautkrebs denkt.
Doch sie zdgert zum Arzt zu gehen, was eine Gewisdliingen konnte. Das

Zogern in der Erlangung einer Gewissheit bezlglicites gesundheitlichen

123 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 33f., 35, 48Li88/. Es gabe noch mehr Beispiele. Hier werden
nur einige Mégliche herausgegriffen.
124 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63.
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Zustandes scheint ihr zwar beunruhigend, abereaigngt auch die Vorstellung
den Dingen ihren Lauf zu lassen, was man im folgantkil lesen kann:

.Die Vorstellung ich kénnte einfach alles geschelassen, ist neu fur mich.
Dabei flammt die Angst wie ein Warnlicht auf. DanBruch in Krankheit scheint
etwas Normales zu werden in meiner Alterskladée.*

Sie stellt zuvor (siehe eben) eine VerdnderungHiert fest, die sie sich scheut
vom Arzt untersuchen zu lassen. In diesem Zusamamgnhhat sie die
Vorstellung sie kénnte alles ,geschehen lassen§ fiia sie neu ist. Sie scheint
keine Gewissheit in Bezug auf die veranderte Halléstzu sucheh?® Sie
empfindet dabei eine Angst, die sie warnt. Gleidigescheint eine mogliche
Krankheit fur das Alter eine Art natlrlicher Zustlamu sein: Sie glaubt der
Einbruch der Krankheit wird normal im Alter. Ein rlbruch ist etwas, das
eindringt ob man will oder nicht, man denke z.B.anen Wohnungseinbruch
oder einen plétzlichen Wettereinbruch. Etwas bribbtein und man kann es
selber bedingt oder gar nicht beeinflussen. DahtNBeeinflussen, Geschehen-
Lassen von Etwas das unvorhergesehen oder auchvoifigeassiert ist eine neue
Realitat des Alteré’, die in diesem Fall (der Veranderung der Hautlerab
maoglicherweise auch in Bezug auf andere Verandemwhgrvortritt.
Zusammenfassend fur diese Passage: Der Kérpenschech das Alter weniger
im Bereich des Kontrollierbaren zu liegen, er isghmLeib und nicht wie vorher
beschrieben, das kontrollierbare Tier. Veranderandes Korpers, Krankheiten
scheinen normal zu sein, durch den Menschen kawmfhessbar. Dies ist kein
angstfreier Zustand, aber scheinbar wird es mogliels einfach geschehen zu
lassen, da diesem Einbruch der Krankheit eine gewiatirlichkeit eingerdumt

wird.

Das Thema des alternden Korpers wird noch einméjeguffen, hier wird
.Korper‘ mit ,Zeit* gedanklich verknlpft:

,2.10. Nun verlieren sich die Tage haltld$*
Nun, verstanden als ,nun im Alter* markiert einearMist: und zwar den Verlust

an Tagen, welche man allgemeiner als Zeitabschvett&tehen kénnte. Betrachtet

125 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63.

126 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63.

127 Ein weiteres Beispiel fur diese Realitéat im Altégl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 97f.
128 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 126.
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man den Tag als Zeitabschnitt genauer und verdleiem ihn, so gibt es langere
Zeitabschnitte wie etwa eine Woche, aber auch kéyzzB. eine Stunde. Die
Sorte Zeitabschnitt, die man gewissermal3en verliegt irgendwo dazwischen.
Sie sind dabei Teil dieser langeren Zeitabschuoitig setzt sich aus den Kirzeren
zusammen. Es wird gewissermal3en aus einem Gefimggerbein Teil verloren.
Der Tag ist dabei auch die Zeit, in der Licht isfy Gegensatz zu Nacht,
Ublicherweise auch die Zeit in der man seinen Gitigkeiten nachgeht. Der
Verlust dieser zeitlichen Etappe, wird in einewggsen Art beschrieben, namlich
-haltlos”. In ,haltlos* steckt der Begriff ,Halt“welcher eine gewisse Stitze bzw.
Sicherheit bedeutet. Verliert man etwas ohne Sheieso ist es einfach weg. Sie
fahrt an diesen Satz anschliel3end fort:

~Unwiderruflich geht dieser Sommer zu Ende, diefeschwierige Sommer, well
mir noch nie das Alter so bewusst wurde, die Tregnwon der Zeit der
selbstverstandlichen korperlichen Anwesenheit nilena Fasern, mit allen
Moglichkeiten.“*?°

~-Unwiderruflich* enthalt eine Endgultigkeit, mit deder Schluss des Sommers
(hier darf auch wieder an den Gedanken des Lebemscs gedacht werden),
eines schweren Sommers beschrieben wird. Schwigniglieser Sommer fur die
Autorin, weil ihr bis dahin noch nie das Alter sewlusst wurde. An dieser Stelle
ist es noch einmal lohnenswert tiefer zu schirfemweil mir noch nie das Alter
so bewusst wurde, die Trennung von der Zeit detbssatrstandlichen
korperlichen Anwesenheit mit allen Fasern, mit ralMéglichkeiten.**°. Sie
konnte nach dem ersten Satzteil einen Punkt mad¢heamt ihn dann aber nur
durch einen Beistrich, was den Eindruck erweckssdsie das Thema des Satzes
naher beschreibt, bzw. diese gleichstellt. Thems 8atzes ist das Alter. In
diesem Sinne versteht sie das Alter als Trennung wer Zeit der
selbstverstandlichen korperlichen Anwesenheit nliena Fasern, mit allen
Moglichkeiten. Alter als Trennung von jener Zeit, der Unzweifelbarkeit tber
die koérperliche Gegenwart herrschte. Dies wird nabeschrieben: ,mit allen
Fasern, hier steigt sie in eine stoffliche Kategamd , mit allen Mdéglichkeiten®,
Mdglichkeiten verstanden als erdachte Wege, demnarte gedankliche
Kategorie. Es wirkt als wirde sie die Ausmalle dselhstverstandlichen

korperlichen Anwesenheit* aufzeigen, welche voneeigstofflichen bis hin zu

129 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 126.
130 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 126.

60



einer gedanklichen Ebene gehen, in der eben auffmvem Leseweise. Doch
genau von dieser Anwesenheit mit ihren enthaltggetanklichen und stofflichen
Ebenen findet im Alter eine Trennung statt. In [eolderer bisst sie die
Gewissheit Uber ihren Korper ein: ,Ich bin mir mesnKorpers nicht mehr

sicher. 3%,

Gegen Ende des Buches findet man einen Eintragdgnmsich einige der bis jetzt
entdeckten Momente deutlich zeigen. Es wird nunFohgenden zur besseren
Veranschaulichung eine Stelle abschnittweise titem der aber nur punktuell
tiefer geschirft wird, um auf bereits Gezeigteseatnaufmerksam zu machen
bzw. dies etwas anders zu akzentuieren, bevor chstén Abschnitt (4.3) eine
Verdichtung des bisher herausgefundenen geschienht:

»~Jetzt versuche ich mich selber zu betrachten ued3wich scheine den nun
Jungen — wie mir meine Eltern zuvor — in einem djmaligen Zustand zu
verharren. Dabei spult sich fur mich die Zeit imnsehneller ab und ich warte
ungeduldig darauf, dass endlich ein Sinn deuthatd, eine Abfolge, die mich
erkennen lasst, dass wir nicht zufallig hier erisn. )
Wenigstens fur einen Moment den Schauder spurenAldnung einer Offnung
und was daraus auf uns zukommt, welche MéglictdeitErlosung X3

Sie versucht sich selber zu betrachten und benuakei, dass sie wohl den
»~Jungen” in einem gleichmaRigen Zustand erschemag. Das widerspricht ihrer
eigenen Wahrnehmung, in der sich fiir sie die Zemer schneller abspult. Hier
ist zweierlei zu markieren: einerseits der Versain selber zu betrachten und
andererseits, die Erkenntnis, dass das was siei deddernimmt, wohl der
Wahrnehmung jingerer entgegen steht. Sie stetltdass sich aus ihrer Sicht die
Zeit immer schneller ,abspult”. Abspulen enthai @&ild der Auflosung: Stellt
man sich eine aufgerollte Schnur vor, so wird aliéentlich aufgerollte Schnur
abgespult/abgerollt und ist lose. Dies umgelegt dig Zeit, meint die
Veranderung von einem geordneten Ablauf der Zeit hu einem losem,
verstreuten Zeitablauf. In diesem Durcheinandertevaie auf einen Sinn, eine
Bedeutung, eine ,Abfolge" oder eine Reihenfolgee diiese lose Zeit-
Wahrnehmung rechtfertigt (,damit wir hier nicht alifg existieren®): ,und ich

warte ungeduldig darauf, dass endlich ein Sinrtlidauwird, eine Abfolge, die

131 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 126.
13Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 147f..
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mich erkennen l&sst, dass wir nicht zufallig hieisgeren.“*** An diesen Satz,
wird angeschlossen: ,Wenigstens fur einen Momemt 8ehauder spiren, die
Ahnung einer Offnung und was daraus auf uns zukomweithe Mdglichkeit der
Erlosung.“*** Dieser Satz kann als Beschreibung ausgelegt wemderan sie
erkennt, dass sie nicht zufallig existiert.

Der Wunsch fir einen Moment ,den Schauder spurei€, Ahnung einer
,Offnung* zu haben, d. h. die Voraussicht zu hghaass sich aus dem auf der
vorigen Seite beschrieben Zustand etwas ,ertffret“gein Eingang ist in etwas
anderes. Dieser Schauder, der als Ahnung eineufgfmaher beschrieben wird,
stellt fr sie eine Méglichkeit der ,Erlésung” davas eine religibse Konnotation
besitzt. Der Begriff ,Schauder” ist in Verbindungtrdem Erlésungsgedanken: es
ist eine (koérperliche) Empfindung, die korperlicrankiert, dass sie eben nicht
zufallig existiert und sie (dadurch) erlst (betfrettet).

.Die Unsicherheit eines alten Menschen, manchmhegist alles zu schnell zu
gehen — andererseits 6ffnen sich fur ihn neue Feldalenen er atemberaubend
sicher agiert. Diese sich lUberdeckenden Zeitfelagr Vergangenheiten, deren
oberste Lage die Gegenwart, oft eher unverbinddielibt. Erregender sind jene,
die sich in vielen Jahrzehnten des Lebens gebhdéen. Man geht wie auf
Kissen, so viel Stoff ist Ubereinander gebreiterden, und zuweilen versinkt
man. Dann moéchte man sich nicht rihren, weil eldagst vergangene Situation
wieder gegenwartig ist, welche mit solch betérend@ndringlichkeit sich
darstellt, dass man behutsam nur weitergeht, unBddsicht zu zerstéren, was
nicht von dieser Zeit ist:®

Hier spricht sie ausdricklich von einer Unsicherhei Bezug auf die
Zeitwahrnehmung, welcher sie die Offnung neuer &elkehtgegenstellt, in der
sich der alte Mensch sogar ,atemberaubend” bewAtgtmberaubend” ist dabei
ein sehr starkes Wort: jemandem den Atem raubentene Reaktion auf eine
sehr beeindruckende Situation. Sie spricht vondé&®l“: Diese Felder werden
naher beschrieben, als sich Uberdeckende Zeitfeddast die Rede von mehreren
Vergangenheiten und einer obersten Lage, der Geger(8ingular!), welche
unverbindlich, also ohne grdl3ere Bindung ist. $iecht hier von ,Zeitfeldern®
(wieder eine zeitlich raumlich Verknipfung) und vdragen, was eine
Mehrschichtigkeit der Zeit andeutet und dabei efgitosung einer rein linearen

Zeitvorstellung. Sie spricht davon, dass jene 3thit,erregender” sind, die sich

133Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 147f..
13%Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 147f..
13Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 147f..
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in vielen Jahrzehnten gebildet haben und dass naartiimal in diesen versinkt.
Daran anschlieRend wird die Wahrnehmung dieser igienlagernden Zeitfelder
beschrieben, auf welche nun nicht mehr genaugegangen wird. Sie wird hier
noch weiterzitiert um den Leser die Eindringlichikeier Beschreibungen zu

verdeutlichen.

4.3 Verdichtung

Der vorige Tell hat sehr eng an der Lektire getebdin diesem Teil werden auf
dem vorangehenden Kapitel aufbauend, zentrale Gedaund Wendungen in
verdichteter Weise dargestellt. Diese Zusammenfassdient als eine Art
Uberblick und Vorbereitung fir das nachste Kapiteh dann Aspekte des
Lernens im Alter entdeckt werden.

Zunachst wird die Wahrnehmung des Alters verdichietiche auf Grund des
autobiografischen Charakters des zu Grunde liegeSdéariftstiickes als zentral
und als zu Grunde liegend begriffen wird. Die Watmmung wird deswegen so
zentral gesetzt, da dieses Tagebuch auch als Neddt der Wahrnehmungen
und Gedanken zum Alter aus der Sicht eines alterfdenschen aufgefasst
werden kann. Dann wird auf die raumliche, die @dign und die kdrperlichen
Aspekte des Alters und deren Verwebungen eingegange

Die Wahrnehmung des Alters wird in zweierlei Hitdithematisiert: zum Einen
dadurch, dass sie wiederholt schreibt wie die Jurages ihrer Sicht bzw. wie sie
selbst als Junge (aus ihrer Erinnerung herausptlaswahrgenommen hat. Zum
Andern kann man ihr Buch auch als eine Niederdchitirer eigenen
Wahrnehmungen des Alters lesen. Grundsatzlichesivhhrnehmung der Jungen
und die eigene Wahrnehmung des Alters (Selbstwhhtoeg) zu unterscheiden:
z.B. wird das Alter von denen die sich nicht zumeAlzahlen als entlegener
Bezirk mit klaren Grenzen wahrgenommen, so verstimi diese Abgrenzung
sehr deutlich im Alter, bzw. scheint der Verlauf @enze nicht klar.

Schaut man sich die hier vorkommenden raumlichesta@ieenbilder im Hinblick
auf das Alter genauer an, kann man feststellers dgiab das Alter aus Sicht der
Autorin eben nicht als klar abgegrenzter Bereidlgtz&iel mehr ist es ein Ort an

den man gelangt ohne zu wissen wie. Ein Ort, dgr Biit Zeit durchsetzt und
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nicht losgel6st existiert bzw., man koénnte viellgisagen, dass Alter nicht rein
~.geografisch* gedacht wird, sondern sich mit Zaiirchzieht und mit dieser in
Relation steht.

Der eigene sich verdndernde Korper ist ein ebengalhr zentrales Motiv. Es wird
ihr deutlich, dass sie zunehmend die Kontrollmdweiten tber ihn verliert, weil
er sich entzieht und stark mit Instinkten verbundé#nwas die Autorin mit dem
gedanklichen Bild des Korpers als Tier bescht&ibfn dieser Stelle wird aber
nicht nur auf Instinktgetriebenes und Unkontrobigmes hingewiesen, ebenso
kommt ein Gedanke der Verganglichkeit auf, indeendan Kérper als nicht mehr
untergeorndet und unkontrollierbar begreift, wasimmat Hilfe der Metapher des
Reitens festmachen karfi’ Auch ihre Auseinandersetzung mit dem Thema Alter
und Krankheit deutet auf die Fremdheit, Nicht-Kotlterbarkeit und letztlich auf
die Verganglichkeit des eigenen Korpers hin: Kragkhls scheinbare Normalitat
und als neue Moglichkeit des ,Passieren-lasseméffnet die Chance Krankheit
nicht zu vermeiden, sondern geschehen zu lassemventuell anzunehmeti®
Das Thema Koérper wird aber auch noch in anderesiehhthematisiert und zwar
wenn sie von der AuRenhaut spricht, die man zu Mamagt®® die AuRenhaut
doppelt eine korperliche ,Oberflachlichkeit”, weklsich an den Bedirfnissen
okonomischer Prinzipien orientiert. Zugespitzt fatiart wird hier vom alternden
Kbérper nur das gezeigt, was von Vorteil ist (seinéfert steigert) - was
~unvorteilhaft" Ist, wird verhullt. Der zuvor besghbene
Verganglichkeitsgedanke kann ferner im Hinblick &igit verstanden werden:
Alter als eine Zeit in der man sich von einer seiastandlichen kérperlichen
Anwesenheit trennt.

Die Beziehung von Alter und Zeit wird aber nochmehrerlei Hinsicht deutlich:
Alter als ,Zeitzone": ist einerseits im Sinne eingeografischen Einheit Kklar
abgegrenzt und definiert. Allerdings erweitert Aigtorin diesen eigentlich klaren
Begriff, indem Sie die Durchsetztheit dieser Zeiizanit anderen feststellt. Damit
ruckt ein Durchwachsen und ein gleichzeitiges nelmamder verschiedener
Zeitzonen mit in den Fordergruntf’ Ein weiterer interessanter Aspekt betrifft

130y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
137ygl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
138\/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
139vgl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 33f. uné éntsprechende hermeneutische Analyse in
4.2.

140ygl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.16 und di¢spnechende hermeneutische Analyse in 4.2.
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die Wahrnehmung des Vergehens der Zeit: Von degeluwird das Alter als ein
gleichmaiiger Zustand wahrgenommen, die Autoringdgen stellt, eine
Beschleunigung der Zeit fest: die Zeit spult sisimier schneller ab, die innere
Uhr scheint sich zu verlangsamen, wodurch der HEuldreiner inneren
Gehetztheit im Alter entsteht, als ,GegenmalRnahmetieser setzt die Autorin
Geduld* Ein Thema, das die Zeit betrifft, sind die Erirumegen: diese
gewinnen an Bedeutung, im Sinne einer Wendung facbn zu den gelebten
Niederschlagen. Erinnern kann in diesem Sinne algRuckversicherung der
Vergangenheit verstanden werdéff Ein weiterer Moment ist, dass die rein
lineare Wahrnehmung von Zeit aufgegeben wird, indean sie als Zeitfelder
begreift, die mehrlagig existieren, wobei die Zukunur die oberste Lage
darstellt. Dies mag vielleicht auch mit der Zunahrder Bedeutung der

Erinnerungen einhergehen.

145y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 61 und S7fl4éowie die entsprechende hermeneutische
Analyse in 4.2.

142y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 26 und 8, Sowie die entsprechende hermeneutische
Analyse in 4.2.
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5. Bekundungen von Lernen im Alter im
ausgewahlten Roman und deren fruchtbarer Beitrag
- Erkenntnisgewinn

Im aktuellen Teil wird auf die hermeneutischen Agsingen des vorigen Kapitels
aufgebaut. Dabei werden Spuren eines phanomenchayisLernverstandnisses
am bearbeiteten Beispiel nachgezeichnet und beaetywo inwiefern
Bekundungen von Lernen im Alter in Romanen fir dmigwissenschaftliche
Thematisierungen dieses Phanomens fruchtbar saimekd

Der Begriff ,Bekundungen® soll dabei auf etwas hegen: Lernen im Alter zeigt
sich in der (phanomenologischen) Sichtweise bdspaise nicht etwa in einem
unmittelbar messbaren ,Mehr* an Wissen. Wie bsreiautert wurde, ist die
gewahlte phanomenologische Perspektive eine Abaagéorstellungen, welche
einen uneingeschrankten Zugriff auf das Lerngesamahplizit voraussetzen.

In den Blick geraterspurendes Lernens in denen ein Lerngeschehen stattfinden
kann. Diese Spurensuche gibt Hinweise darauf, wa® wahrgenommen wird,

wenn man Lernen z.B. in dem eben genannten Vensigiadfsucht.

Begonnen wird mit einer Fahrte, deren Bedeutunlg isicLaufe der Diplomarbeit
langsam entfaltet hat.

Ein zunachst unbestimmtes Gefuhl hat mich immedeieu der Stelle gezogen
an der die Autorin die Uberlegung schildert, dass Gedanke einfach alles
einmal geschehen zu lassen, neu fir sieSseispricht weiter davon, dass dabei
die Angst wie ein Warnlicht aufflamme und es soesod, als sei der Einbruch
von Krankheit normal in ihrer Altersklas$E.

Der Gedanke, des ,Geschehen-Lassens” eroffnet@imension: ,Geschehen-
Lassen® wird hier als neu erworbene und zu Ubéwelete Mdglichkeit begriffen
und nicht von vornherein z.B. als teilnahmslose idgtion. In der
Verstandnisweise als erworbene Moglichkeit, ist @a@schehen-Lassen eine Art
Option, begreift man es allerdings als Kapitulatisa ist man hilf- und wabhllos.
Die Autorin reflektiert die Mdoglichkeit des ,Gesdien-Lassens” bewusst

hinsichtlich wahrgenommener koérperlicher Verandgam und der Angst vor

143ygl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
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Krankheiten. Krankheiten verstanden als Normalitigs Alters, die man
geschehen lassen kann, gibt Raum zur ,Ent-patre&ygng” von altersbedingten
Veranderungen. Es sei an dieser Stelle darauthiiggen, dass es nicht um eine
Beschonigung ernsthafter Krankheiten geht, sonddemum zwanghaften
Pathologisierungen von Veranderungen im Alter etwaggegenzustellen.
Zugespitzt kdonnte das in Hinblick auf Lernen bedautdass das Alter als
pradestinierte Zeit fur kérperliche Veranderungamgh Einschréankungen darstellt
und gerade im Hinblick auf bewusstes ,Geschehesdréslernen ermoglichen
kann. Lasst man etwas bewusst zu bzw. wie bemneitghat in reflektierter Weise
geschehen, dann ist man empféanglich fir das weshgeht:

.Die Empfanglichkeit fir die Antwort des andereniesk engagierte
Passivitat, ist das Gegenteil jedehauptungsei es der des eigenen oder

des fremden Selbst. Sie ist die Bedingung der Mbgeit des Lernens

von anderen — sowohl fir den Lernenden wie auckdarLehrendent#*

Was KATE MEYER-DRAWE ,Empfanglichkeit* bzw. ,die engagierte Passivitat"
nennt, kann im Sinne eines ,Geschehen-Lassens‘seelaverden und als
.Bedingung der Mdoglichkeit des Lernens® verstandeerden. Denkt man
.Bedingungen“ als Basis und ,Mdglichkeiten* als &génheiten, so bildet das
Geschehen-Lassen bzw. - il MEYER-DRAWES Wortlaut - ,die engagierte
Passivitat”, die Basis aller Lerngelegenheiten.
In Hinblick auf eine Theorie daildungwird dies auch von M_.TE BRINKMANN
thematisiert mit Bezug auf B.EVINAS: er spricht von der Passivitat bzw. der
Empfénglichkeit als Grunddimension eine TheorieRitungim Alter.**
.,Geschehen-Lassen®, ,Empfanglichkeit* und ,Passit/itsind zwar nicht
exakt gleichbedeutend, meinen aber in einem Pumkt diesem
Zusammenhang das Gleiche: Nicht der Alternde bestichen Lauf der
Dinge und des Lernens. Er wird bestimmt, dies keimerseits Uber ihn
hinweg geschehen, oder auch von ihm bewusst eviefolen.
Was bemerkenswert erscheint ist, dass dieses Me#fiv,Geschehen-Lassens* in
verschiedenen Erscheinungsformen immer wieder in lier bearbeiteten

Literatur auftaucht: z.B. indem dem Alter eingeréuwird, dasses sichzeigt und

144 Meyer-Drawe, Kéate (1996): Vom anderen lernen. Bhi#mologische Betrachtungen in der
Padagogik. Klaus Schaller zum siebzigsten Gebgrttta Michele Borelli, J6rg Ruhloff (Hrsg.):
Deutsche Gegenwartspadagogik, Band II, Schneidday.eHohengehren, S. 97f.

15ygl.: Brinkmann, Malte (2006): Leiblichkeit und $svitat- Uberlegungen zur Negativitat von
Bildung und Alter. In: Vierteljahresschrift fiir véienschaftliche Padagogik3/2006. S. 288-304.
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die Grenzuberschreitung ins Alter gewissermalRenDamkeln bleibt, da der
Autorin nicht klar ist, wie sie zu einer Alten wednur dass sie dazu zahlt.
Ebenfalls im Bild des Alters als ,entlegener BeZiidt nicht blo3 die Entfernung
und Abgrenzung zu sehen, sondern auch, dass dibgegrenzte Bereich sich
entziehen kannin beiden Fallen ist es nicht die Alternde selldgt sich ,aktiv
dazu entschliel3t dem Alter beizutreten®, sondesmentzieht sich ihr und offnet
sich ihr}*® Auch die Passage in der sich die Autorin nachllggtnen® sehnt und
sich in Geduld dUben will, als Reaktion auf die Weirmung einer sich
beschleunigenden Zeit kann als Facette des ,Glksokeassens” verstanden
werden.'” All diesen Facetten ist gemeinsam, dass der diéeMensch eine
vermeintlich ,passive Haltung® gegeniber dem Alteinnimmt, er ist
empfanglich fur das, was er in Hinblick auf seirtei{n) erlebt und ihm passiert.
Bildungswissenschatftlich Lernen im Alter in den Bskzu nehmen wirde damit
bedeuten, ,Empfanglichkeit* bzw. die Bedeutung gésschehen Lassens” nicht
auszuklammern. Vielmehr wirde es gelten diese Mdeem ihrem
Facettenreichtunzu berucksichtigen als Voraussetzungen jedes hernad des
Lernens im Alter im Besonderen. ,Geschehen-Lasseicht dabei unter anderem
von einem bewussten ,Geschehen-Lassen” als Harshuigjichkeit bis hin zu
einer bloRen Reaktion z.B. auf die beschleunigtiénatdrnehmung. Theoretisch

noch unaufgearbeitet in Hinblick auf das Alter as¢ Facette des ,Geschehen

Lassens” in Bezug auf den eigenen Kdorper: Konntdhtngerade ein bewusst
empfangliches Erleiden, ein ,Geschehen-Lassen‘sadsverandernden Korpers,
eine besondere Facette des Lernens im Alter darstelDiese leibliche
Zuspitzung der Passivitat scheint hier hinsichtlids Lernens im Alter ein

bislang noch wenig oder gar nicht theoretisch aargateter Bereich zu sein.

Nicht zu unterschlagen ist an dieser Stelle die temale Dimension. Die
Erfahrung der eigenen Empfanglichkeit geht niclystinei vor sich: Angst nimmt
dabei die Funktion eines Warnlicht&sein: Ein Warnlicht zeigt ein Risiko an.

Geschehen-Lassen als Madglichkeit birgt auch Risi@as sich ebenfalls an

anderen Stelle zeigt, z.B. wandrRID BACHER festhalt, dass das Alter fir

18y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
147 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 61 und die emshende hermeneutische Analyse in 4.2.
148\/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
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AuBenstehende (Junge) ein ,entlegener Bezftkdder eine Art JahreszEit sein
mag. Dem Alternden zeigt es sich weniger klar defin eben als kein
harmonischer, sondern viel mehr riskanter Vorgaiey, unklar im Dunkeln, mit
Einbriichen und Schwankungen verbundefrist

KATE MEYER-DRAWE spricht vom Risiko des Lernens in sehr treffentieise:

~Riskant wird Lernen erst dann, wenn sich ein néderstandnishorizont
eroffnet, wenn eine neue Sichtweise durchbriche das bisher als
verstandlich geltende Vorwissen in seiner Vertraifitlurchstreicht, es
bestreitet.*>?

Alter nicht verstanden als Zeit der RegelméaRigksitpdern auch als Zeit mit
Einbrichen und Schwankungen - analog zu den Jaitesz-, welche sich
genauso nicht beeinflussen lassen, birgt diesakdRiGalt das Alter lange Zeit
als entlegener Bezirk, so begreift die Autorin iracRhinein ihre Zugehorigkeit,
wobei die Grenzuberschreitung ein dunkler Vorgatelbh den sie selbst erst
spater erfasst>® Als bisheriges Vorwissen kénnen ihre Annahmen ziter
verstanden werden, welche das Alter klar abgegrendtharmonisch begreifen.
Jedoch wird diese Sichtweise durchbrochen mit dkerntnis, dass sie bereits
zum Alter zahlt ohne genau zu wissen, wie diestggsen ist oder wie sie darauf
reagieren soll. Durch diese Erfahrung muss die Awutibren Erfahrungshorizont
neu bestimmen, sie gewinnt eine neue SichtweisedasifAlter, die bisherigen
Meinungen Uber das Alter werden erschittert. Diése dahin vertrauten
Annahmen werden riskiert zu Gunsten von etwas sadsdunkel in Einbriichen
und Schwankungen zeigt. Altern bringt damit in dreSicht in die Lage seine
Erfahrungshorizonte neu ordnen zu muissen und dshebgen vertrauten
Sichtweisen zu ,riskieren®. Altern selbst verstamdds eine Zeit in der bisherige
Selbstverstandlichkeiten und Annahmen neu justirdt damit riskiert werden, ist
damit eine Zeit in der Vertrautes abgelegt wird@unsten eines unbekannten,
dunklen, bruchsttckhaften und schwankendem Neuen.

Padagogisch Lernen im Alter zu denken, bedeutétt mar, das Risiko des

Lernens in den Fokus zu nehmen, sondern das Abé#rsts als riskanten

199 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.

130y/gl. die entsprechende hermeneutische Analyse2in 4

31y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9.

152 Meyer-Drawe, Kéate (1986): Das Risiko des LernémsEriedrich Verlag (Hrsg.): Lernen —
Ereignis und Routine. Jahresheft IV. FriedrichQ(9, S. 138.

133y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9 und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
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Lebensabschnitt zu begreifen innerhalb dessen dolimprozesse in Hinsicht auf

die eigene Alteritat passieren.

Alter verstanden als Risiko, deutet dabei noch etwfas anderes hin, was in
letzter Konsequenz fir eine bildungswissenschattlicThematisierung des

Lernens im Alter nutzbar gemacht werden kann:

Die Konfrontation mit dem Alter ist nicht als einesymmetrische
Auseinandersetzung gestaltet, in der man sich gosstellen kdnnte Alter und
Alternder wurden sich gleichmaRig kontrolliert ahern.

In Hinblick darauf muss vor allem eine zu EingargnWKapitel 4.2 erhobene
Hypothese revidiert werden. Diese bestand in ddraBptung, dass sich durch
eine chronologische Bearbeitung des Textes einewiEkiung oder ein
Veranderungsgang nachzeichnen lasst. An diesde $tkritisch zu bemerken,
dass ich selbst einem Entwicklungsgedanken aufgesesbin, den ich
stillschweigend und selbstverstandlich vorausgeésetiae. Mittlerweile lasst sich
diese implizite Vorannahme in Worte fassen: meineawnsgesetzte Vermutung
war, dass sich Veranderungen bzw. Entwicklungeli@r abzeichnen mussten,
welche sich entlang einer linearen, symmetrischeseandersetzung und eines
linearen Zeitverlaufs beschreiben lassen wirdeer Abm ist eben nicht so:

Die Auseinandersetzung mit dem Alter ist keine dim@g sie ist wie zuvor in
Hinsicht auf das Risiko bemerkt, verbunden mittEirchen und Schwankungen.
Noch deutlicher wird di@icht symmetrische bzw. lineare Auseinandersetzung an
einer anderen Stelle: die Autorin beschreibt das Alter als einen Absturz>*
Alter als Absturz macht klar, dass es pl6tzlich ¢etdl kommt, dass man mit dem
Abgrund konfrontiert ist, die Auseinandersetzungdvdamit gewissermalf3en eine
erzwungen Konfrontation.

Diese fatale Struktur der Auseinandersetzung mit dédter fuhrt dazu, dass die
Autorin nicht versteht, wie sie sich dazu verhakeli, geschweige denn, dass sie
ihre eigene Zugehorigkeit erkennen kann bzw. werkdenbisherigen Annahmen
zum Alter gefahrdet® Es geht hier um eine aporetische Situation, wéeasich

KATE MEYER-DRAWE beschreibt: Der bislang leitende Erfahrungshotizeimd

134 y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9 und di¢spnechende hermeneutische Analyse in 4.2.
135y/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 9 und di¢spnechende hermeneutische Analyse in 4.2.
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erschuttert, in seiner alleinigen Giltigkeit bettn und die bislang leitenden
herrschendenMeinungen gelangen als solche zu Bewusstsein, alass sie
aufgelost werdert>®

Das Ausdricklich-Werden des bisher leitenden Vasens, stellt eine Bedingung
und Mdoglichkeit fir neue Lernprozesse dar: indem Algtorin  einerseits klar
wird, dass ihre bisherigen Annahmen in Konflikt ayjen und andererseits sie
nicht mehr auf das Alter zu reagieren vermag, erfsie eine drastische Storung
ihres vertrauten Horizonts.

Fur eine padagogische Thematisierung des LernenAltien musste die zuvor
erwahnte asymmetrische Auseinandersetzung als efat&lonfrontation
berticksichtigt werden. Es handelt sich um eine etswhe Situation, deren
spezielle Qualitat in ihrer Unabweislichkeit liagid zwingtden bislang leitenden
Erfahrungshorizont in Frage zu stellen.

Ein Aspekt schwingt still in vorangegangen Spuren Lernen im Alter tberall
mit und verdient daher besondere Aufmerksamkeit:

Allen gemeinsam ist ein Moment der Negativitat, dem der bisherige
Erfahrungshorizont enttduscht wird. Z. B., wenn basdang leitende Vorwissen
ausdrucklich oder sogar gefahrdet wird und eineget@ehe Situation entsteht in
der ein Neu- und Umjustieren der gewohnten Annahmigig wird. In all den
erwdhnten und behandelten Stellen findet sich zdesih ein Gemeinsames
wieder: Was bisher wie auch immer erfahren wurder as sicher galt, wird
erschuttert. Auch dieser Aspekt des Lernens istngiigh nicht nur ein Facette
des Lernens, sondern viel mehr eine Bedingung:

,Eine aporetische Situation als Enttduschung siclhgglaubter
Erwartungen, die das routinierte Fungieren des amétischen
Vorverstandnisses erschittert, ist grundlegende inBadg solchen
Umlernens.*>’

Mdglicherweise wére ein provokanter Denkversucturbswissenschaftlich sehr
fruchtbar: Wenn man davon ausgeht, dass nicht im& &poretische Situation,

sondern auch ein ganzer Lebensabschnitt erschikamm, dann ware es

1% v/gl.: Meyer-Drawe, Kéate (1996): Vom anderen lerriehanomenologische Betrachtungen in
der Padagogik. Klaus Schaller zum siebzigsten Gsfagy. In: Michele Borelli, J6rg Ruhloff
(Hrsg.): Deutsche Gegenwartspadagogik, Band lIinSicler Verlag: Hohengehren, S. 89.

157 Meyer-Drawe, Kéate (1996): Ebd., S. 89.
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lohnenswert den Lebensabschnitt ,Alter” als Quetla Negativitat zu verstehen.
Und zwar in dem Sinne, dass es den Subjektstatativiert, indem unsere
eigenen Vorstellungen tber uns hinterfragbar eisehe
,Das Alter erniedrigt uns nicht. Es ist nicht gegersere Natur, nur gegen
unsere Vorstellung von uns selb8f
Alter verstanden als Quelle mdglicher negativerakmingen, moglicherweise
sogar im Besonderen Uber uns selbst, ermoéglichtitdgewissermalRen ein
Umlernen. Es verhindert nicht das Lernen, sonderrstellt ein Hindernis dar,

dass gerade wegen seines Widerstandes ein Lerstitge

Eine weitere Erfahrung der Negativitat ist einerdefbliche und ihr soll eigens
Beachtung geschenkt werden:

Der Korper scheint sich mehr und mehr einer beweasstontrollierbarkeit zu
entziehen, denn er ist nicht mehr das Tier ,auf deam sicher reist®, sondern er
wird mehr und mehr unkontrollierbat®® D. h. was zuerst vom Menschen
kontrollierbar erschien, entzieht sich und kann anschen bestimmen. Auch
die Rede vom Alter, als die Trennung von der Zet delbstverstandlichen
korperlichen Anwesenheit mit allen Fasern und Mdweiten, weist auf eine
umfassende Unsicherheit beziiglich des eigenen Kkshe.**°

Die leibliche Negativitat verstanden als eine Eeirumg an die Endlichkeit des
Menschen, welche ein prareflexives und praverb&dsstverhaltnis als endliche
und alternde Existenz verdeutlitht ist damit ultimative Erfahrung der
Negativitat. Dies lasst sich mit den Worten voeAN) AMERY wie folgt
illustrieren:

,Der Tod ist die Urkontradiktion, die als das akgel»Nicht« alle anderen
denkbaren Negationen einschlief3t. Er ist nur negatidefinieren, Verfall
noch der letzten Milliarden Zellen, die unserenelstlen Organismus
ausmachen. Von ihm her wird erst das negative Demkéglich, seine

Irreversibilitat gibt der Verneinung erst ihrenaigierenden Sinn*#?

138 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 65.

1%9vgl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 63. und dntsprechende hermeneutische Analyse in
4.2.

180 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 126.

81ygl.: Brinkmann, Malte (2006):. Leiblichkeit undaBsivitat — Uberlegungen zur Negativitét
von Bildung im Alter. In: Vierteljahrsschrift fir issenschaftliche Padagogik 82, Heft 3/2006, S
325f. Hier findet sich in Hinblick auf ein Bildnison Giorgione die gleiche Verstandnisweise der
Leiblichkeit im Alter.

162 Améry, Jean (2004): Uber das Altern. Revolte uedignation. Klett-Cotta: Stuttgart, 8.
Auflage, S. 117.
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Eine systematische Auseinandersetzung Uber dennmifoseahang vorBildung
und Tod findet sich in einem Aufsatz vorRBERTRICKEN®®. Das ist auch fiir
diese Ausfuhrungen aufschlussreich, denn verstaint das Alter als Zeit, in der
einen Verhaltnis zum Tod ausdrtcklicher wird, shldti der Gedanke und der
Umgang mit der (eigenen) Endlichkeit ein zentrdleema im Alter. Laut RKEN
ist es ungewodhnlich, Uber den Zusammenhang von uigd und Tod
bildungswissenschaftlich oder p&dagogisch nachietenweil Bildung mit
Leben und Dauer assoziiert werde, so dass ,Sterbed“, Tod“ wohl kaum als
Thema der Bildung oder selbst gar als Bildungsmseaelten konnten. Kritisch
bemerkt RCKEN, dass durch eine einseitige Orientierung von J@ilg’ an
Wachstum und Ho6herentwicklung dem  entgegenstehenBeozesse
(,Komplemtarprozesse*) ausgeblendet werden, wodusih formalisierter
Bildungsbegriff geférdert werde, welcher ein Lerrearf ein zweidimensionales
Geschehen verkirzt, gefillt mit Vorstellungen vorStejgerung” und
,Vollstandigkeit“*®*  An diesen Gedanken wird angeschlossen und
weitergeknupft: Vielleicht bildet das Alter eine Wlichkeit gerade unter der
Perspektive des Todes und der eigenen Endlichkeiti miber Lernen
nachzudenken, sowie implizite Zuschreibungen ztehiiragen. NGRID BACHER
beschreibt das Verhaltnis zu eigenen Endlichkeit so

.Der Tod, der einzig mogliche Begleiter, um aus derbeben
herauszukommen.®®

oder einige Seiten spéter:

.Der Tod wachst in uns, wir bringen ihn ins Lebendmn. Unsere Furcht: die
Auflésung. Verbergungen, Masken ablegen und die dbelweiten der Abwehr,
auch die nach auRen gewendeten Angste. Es blabAdnzherung und die
Hoffnung auf Erkenntnis. Ware es mir moglich wener dTod lachelt,
zuriickzulacheln, ihm entgegenzutreten, ihn einadarh kommen?%°

Die Hoffnung auf Erkenntnis, birgt ein Moment desrihens, wodurch der Tod

gewissermallen als letzte Lernmdglichkeit gesehedemekann.

183 Ricken, Norbert (2005): ,Memento Mori“ — oder: Zufnsammenhang von Bildung und Tod.
In: Vierteljahrsschrift fir wissenschaftliche Padgik, Heft 2/2005, S. 149-161.

84 y/gl.: Ricken, Norbert (2005): Ebd., S.149.

185 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 197.

186 Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S. 209.

73



Eine bildungswissenschaftliche Thematisierung kénnteue Dimensionen
er6ffnen, wenn sie dariiber hinweg kommt sich nuGaxanken der Steigerung
festzuhalten. Die Beachtung des ,Verfalls* - im ikadsten Sinne des eigenen
Verfalls im Angesicht des Todes -, kdnnte neue Daiddichkeiten von Lernen
im Alter er6ffnen, indem die eigene Endlichkeiie dbis dato unantastbaren
Phantasien des uneingeschrankten Zugriffs und destd/erbundenen, schier
endlos wirkenden Optimierungspotential des LerniemsAlter fraglich werden
lasst.

BRINKMANN beschreibt die Erfahrung der Endlichkeit wie folgt

LAltern ist die Erfahrung der Endlichkeit des menigthen Lebens am
eigenen Leib, ein leibliches Phanomen also, da$ sit seinen

biologischen Prozessen nicht aufhalten lasst, tas i der je eigenen
Erfahrung an die Endlichkeit des menschlichen Lebenmnert. Je alter
man wird und je kirzer die Prognose des weiterdsehs erscheint, desto
deutlicher tritt dieses Thema in den Horizont degemen Lebens und
Lebensentwurfs®’

Die Unausweichlichkeit des eigenen Todes birgt damien Bruch mit technisch-
innovativen Lernverstandnissen und stellt damit ichleeitig eine neue
Perspektive: Kilhn kann man formulieren, dass djere# Endlichkeit das Lernen
und haufig damit verbundene Optimierungsphantasedativiert, in dem der
Fokus auf das eigene Leben und den eigenen Leliensémelenkt wird. Die
leibliche Vorausgesetztheit bekommt mehr Gewichtdoe Nahe zum Tod, auch
die Einsicht in die Endlichkeit unserer Existenddatet. Lernen bekommt damit
Grenzen, keine absteckbaren Grenzlinien, sondezhelier wird es durch die
leibliche Vorausgesetztheit eingeholt und relatividuch diesem Aspekt wéare
bildungswissenschaftlich Aufmerksamkeit zu gebesmen und Alter sind beides
Themenkomplexe, in denen sehr viel implizit an ¥Wgtsngen und impliziten
Gehalten mitschwingt. Ob nun die Vorstellung vornfgigreichem Altern* oder
einem technologischen Lernverstandnis, in dem &indsger Zugriff auf Lernen
vorausgesetzt wird. Im ,Anschwellen” unserer Enalteit und der leiblichen
Vorausgesetztheit werden diese Annahmen deutlich hinterfragbar, da wir
unser eigenes Leben und dessen Entwurf mit diesdlidBkeit konfrontieren.
Z.B. kbnnte dann fraglich werden, was Uberhaupl@réiches Altern ist und wer

dies mit welchem Zweck definiert. Genauso kdnnte nmm diesem

187 Brinkmann, Malte (2008): Ebd., S. 115.
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Zusammenhang auch fragen, was Lebenslanges Lermi@sem Zusammenhang

zu suchen hat. Gibt es nicht vielleicht auch einen@e des Lernens?

Wenn man hier von Endlichkeit und von Grenzen $pridann gibt es auf der
anderen Seite einen Anfang und hier liegt eineksairalle Verwandtschaft
zwischen Lernen und Alter: beide starten nichtiaera Nullpunkt.

Wie das Lernen auf einem Vorwissen aufbaut, so ieitsich das Alter erst vor
dem Hintergrund des bereits gelebten Lebens. ,Agdah ist in beiden Fallen
nicht ein Beginnen an einem Nullpunkt, gleichzeiisy dazu das Ausmachen
eines bestimmten Startpunktes schwer: im Roman witdmehreren Stellen
deutlich, dass die Autorin ihre Zugehdrigkeit zunfteA erst im Nachhinein
begreift. Der Anfang des Alters liegt im Ungewissien Dunkeln.*®®

Insofern lasst sich die folgende Feststellung vameEKMEYER-DRAWE in Bezug
darauf wie Lernprozesse anfangen, auf das Alteegem:

.Viel haufiger ist wohl ein Anfangen, das sich aslches erst im
Ruckblick erweist und das sich didaktisch und metah schwer
verwirklichen lasst. (...) Die Z&suren sind Ereigeisslie hinter uns
liegen, wenn wir sie bemerken. Ein Vergessen hrsitd Gber die Sache
und uns aus, dariiber, wie sie und wir waren, bewolernten. 4°°

An dieser Stelle wieder ein Denkexperiment: Lernad Alter haben wohl beide
durch bestimmte Altersbilder bzw. Lernverstandnise& Verkirzungen zu
kampfen. Die hier beschriebene Thematik doppeh siso in Hinblick auf das
Lernen im Alter:

Wird Lernen z.B. nur als Informationsverarbeitungerstanden, so wird der
Anfang des Lernens zu einem blof3en Anschalterdend.ernende und die Frage
nach dessen Verwirklichen im Anfangen des Lerneesden unterschlager’
Analoges lasst sich nun auf das Altern schlie3ard wlter z.B. begriffen als
Lebensphase in der man im Sinne eines ,erfolgreichiéerns“ um die eigene
Produktivitat zu kadmpfen hat, dann wird der Anfadgs Alterns auf das
Ausscheiden aus dem Berufsleben reduziert. Altgraher beschrankt auf das

Streben nach Produktivitdt nach dem Ausscheidendauas Berufsleben. Der

188 \/gl.: Bachér, Ingrid (2006): Ebd., S.9. und digsprechende hermeneutische Analyse in 4.2.
189 Meyer-Drawe, Kéte (2005): Anfange des LernensDietrich Benner (Hrsg.): Zeitschrift fiir
Padagogik. 49. Beiheft. Beltz: Weinheim und BaSeR5f.

10yvgl.: Meyer-Drawe, Kéate (2005): Ebd., S.26.
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Anfang des Lernens in der Lebensspanne Alter wamitsein besonders
reizvolles Thema:

Wird vielleicht das Lernen im Alter dazu instrumaidiert die Produktivitat nach
dem Ausscheiden aus dem Berufsleben zu erhaltenfa Wéarde der Beginn des
Lernens im Alter auf eine Reaktion auf einen 6koisaimen Mangel durch die
Entberuflichung verkirzt werden. Unterschéatzt ldeib dabei z.B. die
Herausforderungen negativer Erfahrungen im Altereroddie leiblichen

Veradnderungen als mogliche Quelle eines Lernprezes®as Postulat des
Lebenslangen Lernens verdeckt mégliche Briche alstaBdteil der Biografie
und des Lernens. Tragend ware eine bildungswiskaftiche Thematisierung
des Lernens im Alter dann, wenn sie es schafft i&isersichtlich zu machen und
dadurch Anfange nicht auf ihre Funktionalitat hegleift, sondern als Teil eines
Ganzen, das nicht nur funktionell zu verstehen s&indern auch in der

allgemeinsten und weitesten Bedeutung des Wolgesianig“ "

Fazit:
Will man Lernen im Alter bildungswissenschaftlichu¢htbar machen
bzw. ist man daran interessiert einige Aspekteubidbwissenschaftlich
aufzuarbeiten, so sind die eben herausgearbeitgpemen des Lernens
sicherlich vielversprechende Ansatzpunkte. Zur dess Ubersicht
werden sie an dieser Stelle noch einmal schlagwigytausammengefasst.
Bildungswissenschatftlich fruchtbar bzw. noch tleéiech aufzuarbeiten sind:
.Geschehen-Lassen” in all seinen Facetten, speaziellder leiblichen
Zuspitzung
- Das Alter selbst als riskanter Lebensabschnitt
- Die asymmetrische Auseinandersetzung mit dem eig@her im Sinne
einer fatalen Konfrontation als aporetische Sitoati deren spezielle
Qualitat in ihrer Unabweislichkeit liegt

- LAlter” als Quelle von Negativitat (Relativierungesd eigenen Subjekts)

Er6ffnung einer neuen Perspektive durch die Nahemenen Endlichkeit

I ANMERKUNG: wenn man der Wortbedeutung ,Sinnig‘thapiirt, dann man dies verstehen
als eine Art von Bedeutung (z.B. der Sinn des Lepeder auch als Wahrnehmungsvermégen
(kdrperlich, z.B. Wahrnehmung der Sinnesorgane)nunewei Bedeutungsmaoglichkeiten zu
veranschaulichen.
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- Bewusste Auseinandersetzung mit den (biografisctBmichen (z.B.
»LAnfang des Alters) im Dienste einer umfassendescBeibung des

Lernens im Alter.

Kritisch darf aber auch folgendes resimiert werden:

Lernen im Alter kann viele Gesichter haben, eszuelit sich vor einer Fulle von
Erfahrungen, gelebtem Niederschlag und dem ansiggye Bewusstsein um die
eigene Endlichkeit. Die Vielféaltigkeit, in der esls konkret darstellt ist schwer zu
fassen. Es reicht von einem ,Geschehen-Lassen‘aul@s leiblich fokussiert sein
kann, einem Lernen, das auf die Negativitdt deerliantwortet, bis hin zu
einem Lernen, bei dem unter dem Horizont der eigdfredlichkeit gelernt wird.
Die Erwartung einer umfassenden Beschreibung deémdphens ,Lernen im
Alter” muss hier ent-tduscht werden: Ent-tdusobgveegen, weil ,umfassend”
bedeuten wirde, dass man glaubt jeden Aspekt bé&ttazu haben und in
weiterer Folge andere Aspekte mdoglicherweise nicbhr wahrnehmen kdnnte.
Hier wurden verschiedene Spuren des Lernens asfgelelie es wert sind weiter
verfolgt zu werden. Doch lassen sich vermutlichhaaaif anderen Gebieten
weitere Spuren finden.

Die lllusion eines nie endenden Lernens in der Ideg Lebenslangen Lernens
verkennt dabei eines vollkommamcht in diesem Sinne zu Lernen. Lebenslanges
Lernen, scheint eine Antwort zu sein auf soziatmulhe Herausforderungen, die
Qualifizierung alterer Arbeitnehmer antwortet aufem sich standig wandelnden
Arbeitsmarkt. Lernen wird dabei oft zur AnpassungEafordernisse verwendet -
altere Menschen in Zugzwang gebracht ,ihre HautMarkte zu tragen®. Die
aufgelesenen Spuren des Lernens zeigen aber: galgchauch im ,Abseits*
sozialpolitischer oder wirtschaftlicher  AnspriicheDies mag unter
phanomenologischer Perspektive nicht tberraschemd wnd doch zugleich
selten explizit ausgesprochen werden. So wenig d@glich ist von ,dem Alter”
zu sprechen, so wenig kann ,valem Lernen im Alter* als ein Bestimmtes
gesprochen werden und darin liegt eine Herausfarder der
Bildungswissenschaft: dafir eine angemessene Tigemahg und Sprache zu

finden.
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»Womoglich ist es nur ein Tropfen,
doch ist es wie ein Ozean."”?
(Tiziano Terzani)

6. Schluss

Dieses Zitat schiel3t diese Diplomarbeit wie einerei& zu Beginn der
Forschungsarbeit spielte dieser Autor eine grofeeRmd nun am Ende wieder:
vielleicht ist die vorliegende Diplomarbeit nur eifiropfen in diesem
Forschungsgebiet und doch ist ein Tropfen substiamtie der Ozean und ein Teil

von ihm.

6.1 Selbstkritischer Riuckblick und Ausblick

Die Problematik meiner Diplomarbeit ist eng verwobmit ihrer (zu lange
dauernden) Entstehungsgeschichte, welche durchorpietsee Umstande —mit
kritischem Blick auf meine eigene Priorisierungu-lange dauerte.

Retrospektiv lasst sich beobachten, dass es ageaiftellen zu lange dauerte, bis
eine konkrete Aussage getroffen wurde. Dies ist abekblickendfestzustellen:
im Schreibprozess selbst war dieses langsame Hstant angebracht. So
undurchsichtig sich Lernen im Alter darstellt, liswar es eine Herausforderung
sich diesem Thema auf diesem Wege zu nahern. Dxainer diese Diplomarbeit
als sehr nahe Wiedergabe des Forschungsprozesseteusuchbewegungen in
diesem ,Nebel“ verstanden werden. Meine Arbeitchéaftigt sich mit dem
Lernen. Dieser Schreibprozess war ein Lernprozgsisennzeichnet von vielen
Enttauschungen, welche ein Umdenken und damit emethen erforderten. So
kann meine Diplomarbeit selbst auch als Protokaheg Lernprozesses

verstanden werden.

Trotz dieser Spuren des Lernens im Alter und deBmdeutung fur die
Bildungswissenschaft ist dieses Thema noch langkt rdls ,aufgearbeitet* zu
beschreiben. Dieses aktuelle Thema bietet bilduisggnschaftlich gesehen noch

immer viele Méglichkeiten sich zu beweisen:

172 Terzani, Tiziano (2007): Ebd., S. 371.
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Ausblickend ware es in Anschluss an diese Diplomiarinteressant, einerseits
weitere Romane in Hinblick auf Lernen und Alter untersuchen. Andererseits
ware auch ein methodischer Wechsel sehr aufsckioesiWelche Formen des
Lernens im Alter zeigen sich z.B. in verschiedehastitutionen, die sich eine
besondere Kompetenz hinsichtlich des Umgangs nnaMenschen auf die
Fahnen schreiben? Wie erleben alternde Menschéstdetrnen und was lasst
sich daraus bildungswissenschatftlich ableiten?

Solche Sichtweisen kdnnen Denkanstdl3e liefern lgidhgeitig ein Feld bieten,
in dem sich die Bildungswissenschaft als eigensg@n@®isziplin positionieren

kann.
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6.4 Abstract — deutsch und Englisch

Das Thema Lernen im Alter ist seit einiger Zeit afler Munde. Auch

wissenschaftlich gesehen scheint es ,en vogue“em sich diesem Thema zu
widmen. In dieser Diplomarbeit wird davon ausgegemgdass in der
momentanen Weise des Thematisierens einige Dingerséiben werden.
Deswegen versucht diese Arbeit auf untiblichem Weitper die Hinwendung zur
zeitgenossischen Literatur- fruchtbare Momente desnens im Alter fur

erziehungswissenschatftliche Thematisierungen ainften.

Die Arbeit gliedert sich in insgesamt 6 Teile: Naddr Einleitung (1), wird auf

die zeitgendssische Literatur und deren Mehrwerefidiehungswissenschaftliche
Thematisierungen eingegangen (2). Im dritten Teikrden zuerst (3.1)
sozialwissenschaftliche Perspektiven dargestelit mnKontrast dazu dann (3.2
eine padagogisch-phanomenologische Perspektive Aalsgangspunkt zur
Spurensuche in der ausgewaéhlten zeitgentssischieratur. AnschlieRend (4.)
wird der Roman Romans: ,Sieh da, das Alter. Tagelicer Annaherung.” von
Bachér, Ingrid (2006) auf Spuren des Lernens heeoiesth untersucht. Dann
(5.) werden diese Untersuchungen zusammengefasst ewldutert welche

fruchtbaren Momente sich aus der ThematisierungLéesens im Alter mit der

zeitgendssischen Literatur ergeben. Darauf folgietete Teil (6.) in dem auf die
Arbeit zurickgeblickt wird und auch ein Ausblickvgggt wird.

The issue of Elderly Learning is topical. In theademic field, it appears “en
vogue” to devote oneself to this subject. This e@stthesis is based on the
assumption that the current undertakings of deality this issue (tend to)
overlook/miss certain aspects. Therefore, thisishesm is to highlight/find
fruitftul moments of Elderly Learning by followingnaunconventional research
manner, i.e. by investigating contemporary literatd hese findings are hoped to
be used for further research in education science.

This thesis is divided into six chapters. Chaptefférs a brief introduction and is
followed by chapter 2 which deals with the addetheaontemporary literature
has for research in education science. ChaptersBhdivided into two sections,
i.e. the first one dealing with perspectives frdm social sciences, and the other
one - in contrast - dealing with educative-phenoohagical perspectives as a
starting point for the investigations in the sedelctcontemporary literature.
Chapter 4 provides the hermeneutic investigatiothefbook “Sieh da, das Alter.
Tagebuch einer Annéherung” (by Ingrid Bachér, 2006)e following chapter
provides a summary of the findings and illustratesfruitful moments of Elderly
Learning which can be drawn from contemporary ditere. Finally, Chapter 6
provides a review of the thesis and dares to dtferre prospects in the area of
investigation.
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