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Vorwort

Mein Interesse, mich mit den bildungstheoretiscBehriften von Heinz-Joachim
Heydorn auseinanderzusetzen, wurde an der KarkEren Universitat Graz
geweckt. In den Jahren zwischen 2001 und 2004 wbgel ich den
Universitatslehrgang zur akademisch gepriuften Léhréir Gesundheits- und
Krankenpflege. Wahrend eines Seminars zur Einfidiram die Erziehungs-
wissenschatft setzte ich mich intensiv und mit Bstgeiung mit Theodor W. Adornos
Buch ,Erziehung zur Mindigkeit* auseinander. Dierff®arleiterin, eine Professorin
des Grazer Instituts fur Erziehungs- und Bildungsenschaft, erkannte mein
Interesse an diesem Thema und brachte mir in daufifolgenden Seminareinheit
einen Text von H.J. Heydorn mifWenn Sie sich so fur das Thema Mundigkeit

interessieren, dann lesen Sie Heydorn!*

Diese Worte klingen mir heute noch im Ohr, doch: Gegensatz zu Adornos
Auseinandersetzung mit dem Mundigkeitsbegriff war d@ext von Heydorn zum
Thema Mindigkeit fur mich nur schwer zuganglichstean der Universitat Wien
und durch den Besuch eines Seminars von Frau BrofMesserschmidt fand ich
einen Zugang zu Heydorns Schriften. Sehr langsamtbach mir einen Weg durch
Heydorns Schriften, und die Studienproteste von920@ren letztendlich aus-

schlaggebend flr die Wahl meines Diplomarbeitstisema

Ich bedanke mich bei all jenen Personen, die missemd und zu einem grof3en Tell
auch nicht wissend wahrend meines Bildungsprozebsgteitet, unterstiitzt und
motiviert haben. Der gré3te Dank gebihrt meinendkin Valeria und Janus, die

mir die notige Zeit gewéhrten, um die Diplomarkeitschreiben.
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1 Einleitung

-Ein Feuer geht um in Europa —
das Feuer der brennenden

Universitaten<

1.1 Der Bildungsstreik 2009 als Ausgangslage - der Arda

Die Studierendenproteste in Osterreich hatten iasgangpunkt an der Wiener
Akademie der bildenden Kunste. Noch am Vorabend2@e<ktober 2009, so die
Angaben von Heissenberger Stefan ef dachte noch niemand an eine Besetzung
Osterreichischer Universitdten und scheinbar auchtran eine darauf folgende,
monatelange europaweite Bewegung protestierendaiegénder. Doch am 20.
Oktober 2009 gegen Mittag verkiindeten die Vertrer Osterreichischen Hoch-
schulerschaft (OH) und Vertreter des Senats dene@kstreik und besetzten in
weiterer Folge die Saulenhalle des Baus am Sabidier. Der Protest richtete sich

gegen eine geplante Umstellung der Ausbildung g den Bologna-Pldn.

Zwei Tage nach dieser Protestaktion organisiertedi&ende der Universitat Wien
eine Solidaritatskundgebung fur die Studierenden Alkademie der bildenden
Kinste im Sigmund-Freud-Park vor der Votivkircheen@insam wurde, unter dem
Motto ,,Die Uni brennt“*, gegen die Einfilhrung von Zugangsbeschrankungsgery
den Bologna-Prozess und vor allem gegen eine Okismmg der Bildung
demonstriert. Die Demonstration wurde, da nicht eamgidet, von der Polizei
aufgelost, und die Studierenden beschlossen, ihwmadgebung innerhalb des

Universitatsgebaudes fortzufihren.

! Heissenberger et al. 2010, S. 11.

2 Heissenberger et al. 2010, S. 11.
*http://derstandard.at/1254311938396/Generalstréikademie-der-bildenden-Kuenste-besetzt
Zugriff am 2.12.2009.

“ Das Motto oder auch die Parole ,die Uni brennttdeinach Angaben von Heissenberger Stefan et
al. nach wenigen Protesttagen in das Motto ,,Unkkmi& umgewandelt, um weniger radikal zu

wirken. (Heissenberger Stefan et al. 2010, S. 12).




Dort wurde dann am 22. Oktober gegen 13 Uhr dastéviigm maximuni von den
protestierenden Studierenden besétfdie Besetzung des Audimax war nicht
geplant, sondern eine spontane Aktion. Entgegen Algicht des damaligen
Wissenschaftsministers Johannes Hahn, es handléaicen Protesten lediglich um
einen ,lokalen Protest sollte die Besetzung des Audimax erst der Anfaimgs
sich national wie auch international ausweitenderdi8rendenprotestes sein. Etwa
eine Woche nach Beginn der Besetzung waren nichtdeugréf3te dsterreichische
Horsaal, sondern auch Horsdle und Raumlichkeiterwaiteren oOsterreichischen

Universitatsstandorten, u. a. in Graz, Innsbruak Limz, besetzt.

Die Proteste und Besetzungen der Studierenden kaamgyesichts der prekaren
Situation, dennoch nicht tiberraschehduf einem selbst gedruckten Folder,
erschienen im Rahmen der Bildungsproteste in W92mit dem Titel ,Statement
gesamtgesellschaftliche Einbettung und Forderunggahd zu lesen, dass die

Proteste

»(...) Teil und Ergebnis jahrelanger Arbeit von 8terenden, Lehrenden,
Arbeitenden und vor allem von auf3erinstitutionellenmd selbst organisierten

Personen und Gruppen .7.*

waren. Uberraschend und unerwartet waren fur vidike Dynamik und die
ungewdhnliche  Vorgehensweise der Studierenden. Digsterreichische
Hochschilerschaft (OH), die eigentliche Interessensetung der Studierenden,
hatte ihre Bedeutung eingebif3t und spielte beiedieBrotesten keine Rolle.
Symbolisch fiir diesen Bedeutungsverlust wurde die\orsitzende Sigrid Mauer

am zweiten Protesttag von der Audimax-Bihne gegfiffDie protestierenden

® Der Begriff Auditorium Maximum kommt aus dem Latisichen und bedeutet der ,gréRte Horsaal“.
Im nachfolgenden Text wird die Abkirzung Audimaxwendet.

® http://derstandard.at/1254312155865/Nachlese-FAgdimax-Besetzerinnen-blieben-ueber-Nacht
(Zugriff 12.6.2010).

" http://www.nachrichten.at/nachrichten/chronik/&8:#81820 (Zugriff 16.6.2010).

8/gl. Heissenberger et al. 2010, S. 12.

° Statement gesamtgesellschaftliche Einbettung wndefungen; Verfasst mit basisdemokratischer
Zustimmung von Lehrenden und Student/innen der &fsitat Wien und der Akademie der bildenden
Kiinste am 27. Oktober 2009.




Studierenden organisierten sich basisdemokrattScWas bedeutete, dass alle
Studierenden das Recht hatten mitzusprechen. Themeden in den taglich
stattfindenden Plena gemeinsam erdrtert, diskutiettt dann Entscheidungen
getroffen. Auch weigerten sich die Studierendeneriverantwortlichen Sprecher zu

benennent?

Die Studierendenproteste wurden organisiert unddioert von selbst organisierten
Arbeitsgruppen. Es gab Arbeitsgruppen zu den ucti@dlichsten Themen. So zum
Beispiel eine Arbeitsgruppe ,Aktionen®, eine Artsgituppe fur ,Inhalte®, eine flur

die Organisation geplanter Protestaktionen und eviedne andere fur das Thema

,Vernetzung“*?

Vor allem die Vernetzung im Internet spielte beasin Protesten eine grof3e Rolle,
denn sie diente einerseits als interne Vernetzamgschen den protestierenden
Studierenden, andererseits als Kommunikationshitfsmnach auRert® Mithilfe
dieses Kommunikationshilfsmittels sendeten die &redden Solidaritatsaufrufe an
Universitatsstandorte innerhalb Deutschlands, nmemdAppell, sich mit den
Osterreichischen Studierenden zu solidarisierenRnotestveranstaltungen innerhalb
Deutschlands zu organisieren. Der Solidaritadts&witude gehort.

In Deutschland machte die Universitat Heidelberg amNovember 2009 den
Protestanfang, gefolgt von der Universitat Minstad vielen anderen Universitaten
Deutschland$. Angeregt von den Protesten in Osterreich besetizatsche Studie-
rende zentrale Horséle nach 6sterreichischem \brblle Proteste machten auch
vor anderen europdaischen Landern nicht Halt. SoegaBesetzungen und/oder Pro-

teste in Frankreich, GroRR3britannien, der Schweitef? Kroatien und Italien.

19 hitp://derstandard.at/1256745678109/Bestandsanfeakusgehungerte-Studenten-und-
Beamtensitzfleisch(Zugriff 12.6.2010).

ygl. Maie/Arnim-Ellissen 2010, S. 194f.

12y/gl. Maie/Arnim-Ellissen 2010, S. 195f.

13v/gl. Heissenberger et. al 2010, S. 200f.

1% vgl. http://www.bildungsstreik.netZugriff 7. 12. 2009).




Nach Angaben der Homepagensereuni.at* galten mit Stand 6. Dezember 2009
80+ Universitaten als besetzt, und 5930 Persoremrd808 Lehrende erklarten sich
solidarisch mit den Protestierend@rmie Beteiligung der Lehrenden liegt vor allem
darin begrindet, dass eine nicht unerhebliche AndahLehrenden ihre derzeitige

Beschéftigungssituation als prekar empfindet.

Der Protest der Studierenden richtete sich vomaligegen die Umgestaltung der
Hochschullandschaft nach dem Bologna-Plan. DieeBtigrenden waren und sind
noch immer der Ansicht, dass die Umgestaltung dechdchullandschaft zu einer
vermehrten Okonomisierung der Bildung fitHrDer Umbau der Hochschulen ziele
lediglich darauf ab, Hochschulen nach wirtschdittic Mal3stdben effizienter zu
gestalten, damit Studierende innerhalb mdglichstzéwu Zeit maoglichst viel

verwertbares Wissen fur den Arbeitsmarkt sammelnnkd. Die Studierenden
demgegenuber sind der Auffassung, dass sie in age kind, ihr Studium selber zu
gestalten und lehnen ab, entlang von vorgeferti§temlienpldnen zu studieren. Sie
fordern mehr Freirdume fir selbst organisiertes néer Innerhalb der so
geschaffenen Freirdume soll und kann sich dandjes&tudierenden, kritisches und

mundiges Denken entwickeln.

3 vgl. http://unsereuni.at/?cat=16& ugriff 6.12.2009), vgl. Heissenberger, Stefarae2010, S. 12.
8 v/gl. Schmidinger 2010, S. 127.
7 Statement gesamtgesellschaftliche Einbettung wndefungen.




Wie aus Abbildung 1 ersichtlich wird, forderten d&udierendenBildung fur eine
mindige Gesellschaft und nicht blof3e Ausbildundhvaictschaftlicher Verwertbar-
keit* .18

cine e Geulsl
wd i
bk

g ‘H"s '13...,3.

Abbildy 1: Audimax — Wien, Quelle: Harald Kviecien©

Aus dieser Forderung kann man ableiten, dass didi€denden Bildung im Sinne
des Bologna-Plans vor allem als Ausbildung, alseefrt Vorbereitung und

Anpassung an wirtschaftliche und 6konomische Zweakstehen, nicht jedoch als
Bildung im Sinne von Selbstbestimmung, Autonomid Mundigkeit.

Mit dieser Ansicht sind die Studierenden nicht ialleVie aus der nachfolgenden
Problemdarstellung ersichtlich wird, weisen scheit geraumer Zeit zahlreiche
Wissenschafter in ihren Publikationen darauf hessddurch die Umgestaltung der
Hochschullandschaft nach 6konomischen Prinzipies Biddungsideal, Entfaltung
des Menschen durch eine zweckfreie Bildung, Gefiduft, zu einer Neben-

sachlichkeit zu verkommen, wenn nicht sogar ad gekegt zu werdef?’

18 plakat vor dem Eingang des Audimax Wien.
9 vgl. Krautz 2007, Klapptext.



1.2 Problemdarstellung

Der Bildungswissenschafter Erich Ribolits vertrifie Ansicht, dass wichtige
Bereiche des gesellschaftlichen Lebens - wie Anbed Bildung - von Paradigmen
der dkonomischen Realitéat bestimmt werd®Aunehmendes Zahlen, Messen und
Vergleichen von Qualifikationen, Kompetenzen undstiengen etwa in Form von
Bildungsrankings sind fur den Bildungswissenschadte Indiz daftir. Der Gedanke,
so Ribolits, dass Bildung mehr ist und meint als den blofien Erwerb von
.prauchbar® machenden Qualifikationen ware zugunsteon quantitativen
Bildungsaspekten verdrangt wordénnd,(...) trat im allgemeinen Bewusstsein an
die Stelle umfassender Bildungf Ribolits zufolge wird der Bildungsbegriff heute
weitgehend nur noch in verzweckter Form als Arliefiequalifizierung und nicht
mehr in humanistischer Tradition, der Menschenligdwnd zur Konstitution des
autonomen birgerlichen Individuums verstand&ia das im Bildungsprozess
erworbene Wissen Ribolits zufolge nicht mehr dazent] gesellschaftliches, an
demokratischen Prinzipien orientiertes Zusammemlebe gestalten, sondern als
Ware verstanden wird, mit dessen Hilfe finanziélerteile, Image und Prestige
eingetauscht werden konnen, spricht Ribolits insele Falle nicht mehr von

Bildung, sondern im Sinne Adornos von Halbbilddhg.

Diese Halbbildung nach Adorno geht der Bildung hieforaus, sondern folgt
dieser®® Adorno meint damit, dasglas Halbverstandene und Halberfahrene (...)
nicht die Vorstufe der Bildung, sondern ihr Tod&inist. ?® Ursache fir
Halbverstandenes und Halberfahrenes ist fur Adorder fortschreitende
kapitalistische Produktionsprozess. Dieser erschweden Lernenden die

Voraussetzung zur Bildung, und zwar die Zeit zurf¥dujene Zeit, innerhalb der fur

2 Ribolits, 0.J., S. 6.
2 Ribolits, 0.J., S. 4.
2 Ribolits, 0.J., S. 3.
Z Ribolits, 0.J., S. 4.
24 Ribolits 2009, Fo

lie 28.
25 aAdorno 2006, S. 8.
26 Adorno 2006, S. 42.



die Lernenden die Moglichkeit besteht, Gelerntesilzerdenken, zu analysieren und
auf dessen Wahrheitsgehalt hin zu reflektiéfen.

.Im Klima der Halbbildung tberdauern die warenhattrdinglichten Sachgehalte
von Bildung auf Kosten ihres Wahrheitsgehalts umdrilebendigen Beziehung zu
lebendigen Subjekterf®

Die Folge ist, dass Bildung und das in Bildunggehtungen vermittelte Wissen
erworben, konsumiert und zur Durchsetzung von \erieherabgewdirdigt wird,
nicht jedoch,(...) die Einzelnen dazu befahigen, in einer vartigen Gesellschaft

als Verniinftige, in einer freien Gesellschaft atsi€ sich zu bewéahren (..3*

Adornos Theorie der Halbbildung wurde vom PhilosaphKonrad Liessmann
weiterentwickelt zu einer Theorie der Unbildung. M&nd Halbbildung nach
Auffassung von Konrad Liessmann noch kritisch aefldee von Bildung bezogen
werden konnte und die Idee von Bildung noch einemative bzw. regulative
Funktion erfullte, so verliert die eigentliche Ideen Bildung fiir Liessmann unter
den gegebenen Umstanden jegliche Legitimation. eimesn Essay ,Theorie der
Unbildung® radikalisiert Liessmann Adornos Konzeggr Halbbildung zu einer
Theorie der Unbildund® Liessmanns Theorie der Unbildung bedeutet nickt di
Abwesenheit von Wisséh, sondern die Abkehr von der Idee der Bildung. Er
begriindet seine These damit, dass das humanistsichagsideal aufgehort habe,
sowohl Ziel als auch MalR3stab fiir die zentralen Mot@eler Wissensproduktion und
Wissensvermittlung zu seiff. Die heute géngigen Mechanismen der Wissens-
produktion und Wissensvermittlung funktionieren damann zufolge jenseits jeder

Idee von Bildung®®

27vgl. Adorno 2006, S. 18.
28 Adorno 2006, S. 25.

29 Adorno 2006, S. 16.

%0 jessmann 2008, S. 9.
31 | iessmann 2008, S. 70.
%2 iessmann 2008, S. 9f.
3 | jessmann 2008, S. 10.
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Was heute im Allgemeinen unter Bildung verstandenm worientiert sich nicht am
konkreten Individuum, sondern an seinen Umgebukgsfan, also an Faktoren, die
aulBerhalb des Individuums liegen. Es handelt siabed um marktkonforme
Faktoren wie Standortbestimmung, Standortqualitévies Arbeitsmarkt- und Be-
schaftigungsfahigkeit! Um den Wissensstandort zu sichern, fordert diet3ahiaft
die Anpassung der Kompetenzen an die Bedurfnisser alVissensgesellschatft.
Gefordert werden vor allem Teamfahigkeit, FlextBii  und
Kommunikationsbereitschaff> Auch Menschen, die Uber ein so genanntes
.Entrepreneurial Skill“ und damit die Fahigkeitgene Marktchancen zu erkennen,
schaffen sowie nutzen zu kénnen, verfigen, werden der Wirtschaft gerne
gesehen. Unter den beschriebenen Bedingungen selseailso nicht verwunderlich,
dass der Verzicht von Bildung zu einer Art Tugenddywdie es den Menschen
erlaubt, unbelastet vom Bildungsballast des huntianigen Ideals, rasch und flexibel
auf die sich standig &ndernden Anforderungen desktéka zu reagierer Die
derzeitige Misere der europaischen Hochschullaradsdhagt fur Liessmann den
Namen Bolognd’ Fiir den Philosophen ist die Intention des Bolo§trakturplans

klar ersichtlich, denn

»(...) die dreijahrigen Bachelor-Studien haben dieAufgabe eine,

protowissenschaftliche Berufsausbildufigu leisten.?

Auch der deutsche Kunstpddagoge und Bildungswiskaftter Jochen Krautz,
welcher sich intensiv mit dem Bologna-Plan und Aeswirkungen auf die deutsche
Hochschullandschaft auseinandergesetzt hat, seshthdmanistische Bildungsideal
gefahrdet. In seinem Buch ,Ware Bildung, Schule Umilversitat unter dem Diktat
der Okonomie“ geht Krautz unter anderem der Fragd nwer Interesse daran haben
konnte, an der Universitat nicht mehr Bildung, nigdinmal mehr Halbbildung,

sondern gar Unbildung zu produzieréh?

3 Liessmann 2008, S. 73.

% Liessmann 2008, S. 71.

% vgl. Liessmann 2008, S. 73.

37 Liessmann 2008, S. 104.

% Hervorhebung durch den Verfasser.
% Liessmann 2008, S. 106.

40 Krautz 2007, S. 37.
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Krautz nennt internationale Organisationen und ilpeogrammatische und
institutionelle Einflussnahme auf die nationalenldBngssysteme als treibende
Krafte*! Im Gegensatz zu Liessmann ist fir Krautz die Bofo§trategie nur zum
Teil fir den derzeit stattfindenden Veranderungspss im Hochschulwesen
verantwortlich. Verantwortlich fur die zunehmend&oQomisierung von Bildung
sind Krautz zufolge auf globaler Ebene die Weltharder Internationale
Wahrungsfonds und die Welthandelsorganisation mmiém GATTS-Abkommen.
Auf europaischer Ebene die Lissabon-Strategie sdigi®ologna-Erklarung und auf

nationaler Ebene die Bildungspolitik.

Wie in der Problemdarstellung expliziert sind solvotiie protestierenden
Studierenden als auch eine Reihe von namhaftenevidsbaftern der Ansicht, dass
die Umgestaltung der Hochschullandschaft nach delogdha-Struktur zu einer
zunehmenden Okonomisierung der Bildung fiihrt. Beser Umgestaltung geht es
nicht um Bildung und das dem Bildungsbegriff immatee Ethos der Mundigkelt,
sondern allein um Ausbildung nach wirtschaftlich®lerwertbarkeit, sodass
Mundigkeit als Bildungsziel unter diesen Umstanaecht mehr erreicht werden

kann und nicht mehr erreicht werden soll.

An dieser Stelle gilt es im Sinne einer Vorversigndg, zunachst folgende
Sachverhalte zu klaren bzw. zu erlautern. Einesseiheint es notwendig, eine kurze
begriffsgeschichtliche Skizze des Mundigkeitsbégrdbzubilden, und andererseits
ist es auch fur das weitere Verstandnis dieser iAtbeimganglich, den Bologna-
Plan, der den Ausgangspunkt der Studierendenpeotiesstellt, von der Entstehung

des Plans bis zu den gegenwartigen Ereignissen méleglautern.

Ich beginne mit der Darstellung des Bologna-Praazess

4 Krautz 2007, S. 200
42 Krautz 2007, S. 200f.
“3vgl. Liessman 2008, S. 148
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1.3 Der Bologna-Prozess

Im Juni 1999 hat sich Osterreich, gemeinsam mitad8eren Staatéf, dazu
verpflichtet®, die in der Bologna-Erklarung festgehaltenen Zietezusetzen und
beim Aufbau eines einheitlichen europaischen Hduhisgums, bis zum Jahr 2010,

mitzuwirken?®

Der Bologna-Plan war von langer Hand vorbereitetden. Bereits im Jahr 1997
wurde in Lissabon ein Abkommen zur Anerkennung Wwochschulabschlissen
innerhalb Europas getroffen. Dieses Abkommen wureleannt unter dem Namen
.Lissabon-Konvention“. Da diese Konvention oft awfehr unterschiedliche

Bildungssysteme angewandt werden musste, beschr&ittt die Umsetzung der
Lissabon-Konvention, so kann man es der Webseitedj&en in ltalien“ ent-

nehmen, auf die Erstellung von Grundprinzipien eimdgen allgemeinen Kriterien,

welche als Leitlinien dienen sollten. Aus der Weteskann man auch entnehmen,
dass es offensichtlich den zustdndigen Behotrdeesgeden Unterzeichnerstaates
oblag, diese Prinzipien und Kriterien koharent wmgf angemessene Weise im
jeweiligen nationalen Kontext umzusetzen und dahantuell die Gesetzgebung

tiber die akademische Anerkennung zu verandern hraktualisierei’

Dieser Umstand durfte wohl dazu geflhrt haben, demsm ein Jahr spater,
anlasslich der 800-Jahr-Feier der Sorbonne Uniétrsn Paris die Sorbonne-
Deklaration von den Bildungsministern Frankreichialiens, Grof3britanniens und

Deutschlands unterschrieben wuf8dei dieser Sorbonne-Deklaration handelt es

4 Insgesamt waren es 29 Staaten und 31 Minister iwiobdiesem Zusammenhang festgehalten
werden muss, dass sich mittlerweile 46 Staaten deazpflichtet haben die Bologna-Erklarung
umzusetzen.

5 Jochen Krautz weist in seinem Buch ,Ware Bildunigifauf hin, dass die anwesenden Minister,
weder den Auftrag noch die Berechtigung gehabt ehédtirgendetwas verpflichtendes zu
unterschreiben und dass, hier vor allem mit BeaifgDeeutschland, uns der bindende Charakter der
Unterschrift nur vorgegaukelt wurde Er vergleicht sSeinem Buch das Treffen der Minister in
Bologna sarkastisch mit einem privaten Kaffeekréezc (vgl. Krautz 2007, S. 144.)

% vgl. Helferich/Berchtold 2008, S. 6, vgl. Bundesisterium fiir Wirtschaft und Wissenschaft, 0.J.,
0.S.

“"\/gl. http://www.studieren-in-italien.it/php5/studialy.php?lang=DE&idorizz=3&idvert=36

(Zugriff 15.02.2010).

“8\gl. Hennecke 2008. S. 11.

13



sich um eine gemeinsame Erklarung der unterzeicdereMinister, sich fiur eine
,Harmonisierung der Architektur der europaischerchizhulbildung” einzusetzén.

Die Bildungsminister verpflichteten sich durch tleterzeichnung des Abkommens,

»(-..) fur einen gemeinsamen Rahmen einzusetzen, andies Anerkennung
akademischer Abschliisse im Ausland, die MobilgitStudenten sowie auch ihre

Vermittelbarkeit am Arbeitsmarkt zu forderr.

Toens Karin vom Institut fur Politikwissenschaftger Universitat Hamburg gibt im
Zusammenhang mit der Sorbonne-Deklaration zu besten#lass die Ereignisse,
welche zu dieser Erklarung fuhrten, von der Wisskafi bisher viel zu wenig
untersucht und beachtet wurden. Sie bezeichnet Sbeébonne-Erklarung als
eigentlichen hochschulpolitischen Urkn#dilToens vertritt die Ansicht, dass bereits
in der Sorbonne-Deklaration alle wesentlichen Etdadatir den im Jahre 1999

eingeleiteten Bologna-Prozess zu finden $ind.

Der Plan des im Jahr 1999 eingeleiteten Bolognad3ses ist es, nicht nur einen
einheitlichen europaischen Hochschulraum zweckshtefrer Anerkennung der
Studienabschlisse entstehen zu lassen. Die tigémue Modifikation des européa-
ischen Hochschulraumes soll Europa in giuropa des Wissenstimgestalter®
Ein Europa des Wissen zu entwickeln wird als

»(--.) unerlassliche Voraussetzung flr gesellschetiti und menschliche
Entwicklung sowie als unverzichtbare Komponente desestigung und

Bereicherung der europaischen Biirgerschft

angesehen.

9 Sorbonne-Erklarung 1998. Vgl. dazu auch Henne€ki82S. 11.

* Sorbonne-Erklarung 1998.

*Lvgl. Toens 2007, S. 37f.

2\/gl. Toens 2007, S. 40. Vgl. Hennecke 2008, Svil,Schrittesser 2009, S. 698.
*3 Bologna-Deklaration 1999.

** Bologna-Deklaration 1999.
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Aus diesem Grund wurde ein Malinahmenkatalog foertulder im Wesentlichen
folgende Punkte umfasst:

e Einfihrung leicht verstandlicher und vergleichbarer Abschliisse: Mit der
zugrunde liegenden Intention, sowohl die arbeit&imalevanten Qualifikationen der
europaischen Bilrger als auch die internationale th&eerbsfahigkeit des
europaischen Hochschulsystems zu férdern.

» Einfihrung eines aus zwei Hauptzyklen bestehendernt#liengangsystemsDer
erste Zyklus soll zum Bachelor-Abschlussdergraduate und der zweite Zyklus
soll zum Master-Abschlusgiaduatg fihren.

e Einfihrung eines Leistungspunktesystems zur Fordenug der Mobilitat der
Studierenden: Das European Credit Transfer System (ECTS) sollallen
europaischen Universitaten eingefuhrt werden, uodiShleistungen besser ver-
gleichen zu kénnen.

e Forderung der européischen Zusammenarbeit bei der Qalitatssicherung: Es
sollen in Arbeitsgruppen gemeinsame Kriterien uretidden erarbeitet werden, um
die Qualitat der einzelnen Hochschulen zu vergkaiahnd sicherzustellen.

e Forderung der mit den genannten Initiativen in Zusanmenhang stehenden
Dimensionen:Es handelt sich dabei um die Férderung von Méldprojekten oder

die Férderung von Forschungsprogrammen, um nugesinenige zu nennén.

Auf einige fir die Beantwortung der gestellten [Ebimgsfrage relevante
Mallnahmen werde ich gesondert an einer anderefe Stet hier vorliegenden

Arbeit ausfuhrlicher Bezug nehmen.

Der Bologna-Plan bildet die Diskussionsgrundlagesfle weiteren, im Abstand von

zwei Jahren stattfindenden Nachfolgekonferenzen.

Die erste Nachfolgekonferenz fand in Prag im MaDZ2Gstatt. In der Prager
Konferenz wurde vor allem die Bedeutung des lebegisitenden Lernens als ein

wichtiges strategisches Element des europaischehddhulraums betonrt.

°% Bologna-Deklaration 1999. Vgl. dazu auch Schriée<2009, S. 698.
*% Prager-Kommuniqué 2001. Vgl. dazu auch Schritte28@9, S. 699.
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»In einem zukunftigen Europa, das sich auf einesesisbasierte Gesellschaft und
Wirtschaft stutzt, sind Strategien fur das lebegkbende Lernen notwendig, um
den Herausforderungen des Wettbewerbs und der hgyitmeuer Technologien
gerecht zu werden und um die soziale Kohasion, Gagleichheit und

Lebensqualitat zu verbessern®.

Eine weitere Konferenz fand in Berlin im Jahr 20§3tt. Bei dieser Konferenz
wurde unter anderem beschlossen, den bis dahin mwefteiligen Zyklus durch
einen dritten, den PhD-Zyklus, zu erganzen, umirs® engere Verbindung zwischen

dem europaischen Hochschul- und dem européischsettmgsraum zu erwirkef.

Von Berlin fihrte dann der Weg weiter in die StBdtgen. Hier wurde vor allem die
soziale Dimension des Bologna-Prozesses betont. tBllaehmenden Minister
verpflichteten sich, soziale Barrieren im Zugangnz&tudium abzubauen, unter
anderem durch Schaffung von staatlichen MalRnahmen fimanziellen und
wirtschaftlichen Unterstitzung. Und dazu, ein Qé#dsicherungssystem auf der

Basis eines europaischen Qualifikationsrahmensatinaler Ebene einzufithréh.

Nach Bergen folgte 2007 London. Hier wurden noclsmdie Bedeutung der
Qualifikationsrahmen und die Notwendigkeit, dastiomale Qualifikationsrahmen
sich an dem in Bergen vereinbarten Ubergreifendaaifkationsrahmen orientieren
sollen, unterstrichen. Der Qualifikationsrahmen dwils zentrales Element der
européaischen Hochschulbildung angesehen, der nackict® des Londoner
Kommuniqués ein wichtiges Instrument zur Herstalwon Vergleichbarkeit und

Transparenz innerhalb des europaischen Hochscimsrai®

Die nachste Konferenz wurde im belgischen Leuveuvimn-la-Neuve vom 28. bis
29. April 2009 abgehalten. Die Ministerinnen undnidter der 46 am Bologna-
Prozess beteiligten Lander trafen sich, um eineZischenbilanz Uber die bisher

erzielten Erfolge zu ziehen und die Prioritatendén europaischen Hochschulraum

" Prager-Kommuniqué 2001. Vgl. dazu auch Schritte28@9, S. 699.
%8 Berliner-Kommuniqué 2003. Vgl. dazu auch Schritee2009, S. 699.
% Bergen-Kommuniqué 2005. Vgl. dazu auch Schritre2669, S. 699.
% | ondon-Kommuniqué 2007. Vgl. dazu auch Schrite26€9, S. 699.
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bis zum Jahr 2020 zu definieren. Da die in der BodErklarung von 1999

festgelegten Ziele und die in den darauf folgendahren entwickelten Vorgaben
nach Ansicht der an der Konferenz beteiligten Hobbbninister noch nicht

vollstandig erreicht worden sind, behalten diesehdliir das kommende Jahrzehnt
ihre Gultigkeit. Europa konne die Herausforderundes kommenden Jahrzehnts nur
bewaltigen, wenn die beteiligten Lander das Konz#gd lebenslangen Lernens
konsequent umsetzen sowie fiir einen gerechteren word allem fir einen

chancengleichen Zugang zur Hochschulbildung sorgérden. Insbesondere be-
tonen die Hochschulminister die Notwendigkeit, detudierenden jene Kompe-
tenzen zu vermitteln, nach denen der Arbeitsmagktangt, um so deren Beschaf-

tigungsfahigkeit zu verbesseth.

Das bisher letzte Treffen der HochschulministedfanWien und Budapest im Méarz
2010 statt. Bei diesem Treffen handelte es sicldignBologna-Jubildumskonferenz,
auf der die 46 am Bologna-Prozess beteiligten LAdds zehnjahrige Bestehen des

Bologna-Prozesses feierten.

1.4 Mundigkeit — eine begriffsgeschichtliche SkizZ8

Der Bologna-Plan steht nach Ansicht der Studierenda Widerspruch zur
Mundigkeit. Doch was ist und was meint der Begilér Mindigkeit? Dieser Frage
soll in der nachfolgenden kurzen begriffsgeschichédn Skizze nachgegangen

werden.

Gibt man in der derzeit bekanntesten Internetsusbhiae den Begriff Mindigkeit
ein, erscheinen mehr als 100.000 Treffer. Dortdmdich Themen, die sich mit der
Mindigkeit von Klienten im Krankenhaus, mit der Miigkeit von Konsumenten,

aber auch mit der Miindigkeit von Schilerinnen utai&ntinnen beschaftigen.

®1 | euven/Louvain-la-Neuve Kommuniqué 2009.
%2 Uberschrift in Anlehnung an Rieger-Ladich 200228,
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Der Begriff Mindigkeit jedoch ist ein Rechtsbegrf! Der Philosoph und
Erziehungswissenschafter Rieger-Ladich schreibt se@iner Promotionsschrift
,Mundigkeit als Pathosformel — Beobachtungen zwlaggischen Semant®®
dass der Begriff Mundigkeit sich etymologisch voend althochdeutschen Wort
-Munt“ und dessen latinisierter Form ,Mundium® heiten lasst. Unter dem Wort
-Munt“ wird, so Rieger-Ladich, im Mittelalter dieé#rschafts- und Schutzgewalt des
Hausherrn bezeichnet. Obwohl der Begriff Mindigkails dem Wort Munt
entstanden ist, steht der Begriff dennoch sactattrar zu ihm. Mindigkeit besagt
zunachst nichts anderes als den Beginn eines Lehdderhalb der Munt und der
Herrschaft des VatefS.

Der Begriff Mundigkeit wird vor allem durch den dechen Philosophen Immanuel
Kant zur groRRen Leitidee der deutschen Aufklarueg 88. JahrhundeftéKant war
einer der ersten Philosophen, der den Zusammenhamggrhen dem Bildungs-
gedanken und den Forderungen nach einer mindigkautonomen Lebensfihrung
herstellte®® Wolfgang FischeP°zufolge hat Kant dem Begriff tiber die rechtliche
Bedeutung hinaus noch einen anderen sowohl gesshiglie auch bildungs-
philosophischen Zusammenhang mit dem Phanomen dékléfung gegeben.
Ausgangspunkt des bildungstheoretischen Verstaselmigon Mindigkeit ist Kants
Aufsatz: ,Antwort auf die Frage: Was ist Aufklarutfigaus dem Jahre 1784.
Dorpinghaus/Poenitsch/Wigd@rzufolge bestimmt Kant in diesem Aufsatz exem-
plarisch, was Mundigkeit fir ein kulturell-sozial@gesen, dem das Vermogen der

Freiheit zugesprochen wird, bedeutet.

L~Aufklarung ist der Ausgang des Menschen aus seBwbst verschuldeten
Unmiundigkeit. Unmundigkeit ist das Unvermogen, sseinmes Verstandes ohne

Leitung eines anderen zu bedienen. Selbstversdhigiddiese Unmundigkeit, wenn

%3 Dérpinghaus/Poenitsch/Wigger 2006, S. 54.

% Rieger-Ladich 2002, S. 26.

% Semantik = Bedeutungslehre.

% Rieger-Ladich 2002, S. 26, vgl. Dérpinghaus/PeehitWigger 2006, S. 54.
®" Rieger-Ladich 2002, S. 33.

% vgl. Dérpinghaus/Poenitsch/Wigger 2006, S. 54.

% Fischer 1998, S. 126.

0 Dérpinghaus/Poenitsch/Wigger 2006, S. 54.
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die Ursache derselben nicht am Mangel des Versgmstendern der Entschlie3ung
und des Mutes liegt, sich seiner ohne Leitung eameleren zu bedienen. Sapere aude!

Habe Mut, dich deines eigenen Verstandes zu bediéstealso der Wahlspruch der

w7l

Aufklarung®.

Mundigkeit zielt bei Kant letzten Endes auf eineraische Bildung ab, die den
rechten Gebrauch der Freiheit erméglichen Soffischer zufolge kniipfen viele
einflussreiche P&dagogen des 19. Jahrhunderts méér weniger an Kants
Vorstellungen an. Jedoch werden die BemihungeninenR&idagogik, die sich vom
Begriff der Mindigkeit leiten lasst, durch die Mé&etgreifung der National-

sozialisten, so Rieger-Ladich, abgeldst von eideplogie der Volksgemeinschatt,

die nicht nur die bedingungslose Unterordnung delviduums unter das neue
Leitbild eines so genannten rassisch-reinen Volis@ verlangt, sondern auch

einen voélligen Bruch mit der Tradition und den léeader Aufklarung darstellt.

Der Begriff Mundigkeit wird erst nach 1945 wieder den padagogischen Diskurs
aufgenommen. Wobei Rieger-Ladich in seiner Promesgohrift die dabei
bestehende Uneinheitlichkeit in der Rede von Mukelig die Uneindeutigkeit in der
Verwendung des Begriffes und die wechselnde Bezugeaauf juristische Dis-
kurse, biologische Vorstellungen, geschichtsphipbseche Entwirfe oder politische
Entwiirfe explizit herausgearbeitet HaEr stellt in seiner Arbeit vier padagogische
Lesarten von Muindigkeit vor. Die erste ist die aopimlogische Lesart, die
Mundigkeit als einen Zustand der Reife entwirfty deets gefahrdet ist, weil die
Entwicklung des Individuums krisenhaft verlauft umdmer auch Momente des
Verfalls und des Niedergangs aufweist. Als Vertreter anthropologischen Lesart
nennt Rieger-Ladich unter anderem Romano Guarditifranz Péggeléef.

"l Kant zit.n. Dérpinghaus/Poenitsch/Wigger 200654.
"2ygl. Dérpinghaus/Poenitsch/Wigger 2006, S. 54.

3 Langewiese/Tenorth 1989, zit.n. Rieger-Ladich 2@0240.
" Rieger-Ladich 2002, S. 40f.

5 Rieger-Ladich 2002, S. 91.

"® Rieger-Ladich 2002, S. 97f.
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Die zweite Auslegung ist die juristische Lesarg den Unterschied zwischen der
Lebensform des Kindes und der des Erwachsenen thaemoheigens herausstelt.

Als Vertreter nennt er unter anderen Heinrich Raotit seiner Mindigkeits-

vorstellung als eine Art Handlungskompetenz desaehsenen. Bei der dritten
Lesart geht es um eine kollektive Mundigkeit alsttnisches Versprechen, wobei
dabei der gesellschaftskritische Ansatz im Mittektusteht. Rieger-Ladich zufolge
wird Muindigkeit, deren Vertreter unter anderem Hgnlankertz und Heinz

Joachim Heydorn sind, dann als ein Zustand bedmmieder noch nicht erreicht ist
und den es gegen viele Widerstande in einer kolekthistorischen Anstrengung
erst zu erkampfen gilt. Die letzte, die politischesart, vertreten durch Gerhard
Mertens und Hans-Jochen Gamm, thematisiert MundjgRéeger-Ladich zufolge,

ausschlieBlich in Bezug auf aktuelle und drangergksellschaftspolitische
Problemlagen, und Mundigkeit kann als eine Art Mediverstanden werden, das
zur Uberwindung der gesellschaftlichen Krisen eimdchtigen Beitrag zu leisten

vermag’®

Zusammenfassend bedeutet dies, dass es untersdieedesarten in Bezug zum
Mindigkeitsbegriff gibt. Da die Studierendenprogesmit ihrer Kritik am

Bildungssystem gleichzeitig auch als Gesellschaftskangesehen werden kdnnen,
erweist sich die dritte Lesart, und hier insbesoadder Mindigkeitsbegriff von
Heinz Joachim Heydorn mit seinem gesellschaftsiitiien Ansatz, als weiter-

fuhrend.

" Rieger-Ladich 2002, S. 97.
"8 Rieger-Ladich 2002, S. 207.
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1.5 Forschungsfrage und Forschungsmethodik

Die Fragestellung dieser Diplomarbeit wird inspiridurch die Behauptung der
protestierenden Studierenden und einiger wisseftichar Positionen, dass die ldee
der Bildung, die Entwicklung des Subjekts zum mgedi autonomen Individuum,
durch die Umgestaltung der Hochschullandschaft eseilmtention nach nicht

verwirklicht werden kann.

Es wirde den Umfang dieser Diplomarbeit lUbersteigdie in der Gesellschaft
vorherrschenden Bildungs- und Mindigkeitsvorstejlem darzustellen und zu
bearbeiten. Daher beschrankt sich diese Arbeit da@f Bildungs- und Mindig-
keitsentwlrfe von Heinz Joachim Heydorn. Sie solénkritische Instanz dienen,

um folgende Forschungsfrage zu beantworten:

Steht die Umgestaltung der Hochschullandschaft imdeWpruch zum

Bildungsziel Mindigkeit nach dem Verstandnis vah Heydorn?

Da diese Diplomarbeit nicht nur die Bildungs- undirMdigkeitsentwirfe von
Heydorn als kritische Instanz verwendet, um dienopenannte Forschungsfrage zu
beantworten, sondern auch weitgehend seinem mettiwd Ansatz folgt, ergeben
sich nachfolgende fur die Beantwortung der Forsghfrage wichtige Zwischen-

fragen’®

1. Welche historischen und soziodkonomischen Heradsfongen machen
eine Umgestaltung der Hochschullandschaft scheinb@wendig, und:

Stehen diese im Widerspruch zum Mindigkeitsbegaff Heydorn?

" Die Idee, bei der Beantwortung der Forschungsfiéigee genannten Zwischenfragen zu stellen,
geht zuriick auf Ludwig Pongratz. Pongratz zufolgetweckelte Heydorn seine Kritik im
Wesentlichen an vier thematischen Feldern. Dieged:sil. Analyse der historischen und
soziobkonomischen Herausforderungen, 2. Die Umiesta der institutionellen und
unterrichtsorganisatorischen Reaktionsmuster (nehed die Reformer den Herausforderungen
begegnen wollten), 3. Die Problematisierung dericularen Anpassungsprozesse und schliellich 4.
Kritik an der wissenschaftstheoretischen Legitiorat{auf die sich die Reformer berufen). Pongratz
2009, S. 100f,
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2. Welche Malinahmen werden diskutiert, um auf die cgdanomischen
Herausforderungen besser reagieren zu konnen?Siielden diese im Wider-

spruch zum Mundigkeitsbegriff von Heydorn?

3. Welche curricularen Veranderungen werden in waité@lge umgesetzt?
Und stehen diese im Widerspruch zum Mundigkeitsfegm Heydorn?

Die bildungstheoretischen Schriften und den kititest methodischen Ansatz von
Heinz Joachim Heydorn zu beleuchten erfolgt nichifatig, sondern nach
eingehender Literaturrecherche und mit Bedacht.egagen, Heydorns Schriften
stammen aus der ersten Halfte der frihen SiebZdigiere des vorigen Jahrhunderts
und wurden aufgrund seines frihen Todes nicht mvelterentwickelt. Dennoch gibt
es gute Grunde, seine Schriften als Analyse-Ingnirau verwenden.

Heydorn hat sich in seinen beiden Hauptwerkeiber den Widerspruch von
Bildung und Herrschaft' vertffentlicht im Jahre 1970, undu einer Neufassung
des Bildungsbegriffs“publiziert 1972, intensiv mit Bildung und mit deffhema
Mundigkeit als Bildungsziel auseinandergesetzt.

Er beschreibt, wie Bildung zunehmend sowohl o6korsoimials auch politisch
instrumentalisiert, und Miindigkeit nicht als Ziermuliert wird®® Trotz seiner
scharfsinnigen Analyseyder total werdenden Funktionalisierung der Bildyngje

zugleich ihre Vereinnahmung und Aushohlung bedetU®&twurde Heydorn, so der
Bildungswissenschafter Peter Euler, marginalisiend bis vor kurzem wenig

rezipiert.

8 Heydorn 1972, S. 7
8 Euler 2008, S. 5
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Zu Unrecht, denn nimmt man die erst jingst getrafeAussage des Wiener
Bildungswissenschatftlers Alfred Schirlbauer ersstfinden die kritischen Arbeiten

Heydorns erst heute ihre weitgehende Bestatigung.

.Erst jetzt (...) finden die Zeichen, welche Heydaon beinahe vierzig Jahren als

Menetekel an die Wand gemalt hatte, ihre Referantder Wirklichkeit.®?

Heydorns Analysen scheinen aktueller denn je zum, se#énn auch die Wiener
Bildungswissenschaftlerin Elisabeth Sattler ist ddeinung, dass Heydorns
Argumente fir eine Analyse der gegenwartigen Edlwitg aufschlussreich sein
konnten® Ob sie es tatséchlich sind, lasst sich an dietsgleShicht beantworten,
wohl aber sollten die bildungstheoretischen SdamifHeydorns nach Ansicht des
Darmstadter Professors Ludwig Pongfdjedem kritisch denkenden Bildungs-
wissenschafter prasent sein. Denn die Schriften Megdorn und seine scharf-
sinnigen Analysen kodnnten, Pongratz zufolge, daeiirdgen, die derzeit statt-
findende Umgestaltung der Bildungslandschaft besseistehen und kritisch

reflektieren zu konnefr.

Eine kritische Auseinandersetzung mit der gegengvatattfindenden Umgestaltung
der Hochschullandschaft nach dem Bologna-Plan sthetwendig zu sein, und die
bildungstheoretische Schriften Heydorns sollen ddmmnen, die unter Punkt 1.3

gestellte Forschungsfrage zu beantworten.

Um die Arbeiten Heydorns als kritische Analyseingtautzen zu konnen, wird es
notwendig sein, die wesentlichen Eckpunkte seinleubgstheoretischen Schriften
im Sinne einer hermeneutischen Textinterpretati@hen zu beschreiben und den
Sinngehalt des Textes zu erlautern. Anschlie3enandednnen die so gewonnenen
Informationen dazu verwendet werden, die Umgestgltder Hochschullandschaft

zu analysieren und zu hinterfragen.

82 Schirlbauer 2009, S. 154.
% gattler 2009, S. 140.

8 pongratz 2008, S. 89.

% pongratz 2008, S. 89.
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1.6 Forschungslicke

Heydorn ist ein Bildungstheoretiker, der wenig pezit wurde und wird. Zwar
wurde erst im Jahre 2009 der Sammelbgddydorn lesen!” veroffentlicht. Die
Autoren, von denen Heydorn am haufigsten rezipiertl, bleiben jedoch nahezu
konstant. Neben Gernot Koneffke, ein enger FreurdiWeggefahrte Heydorns, hat
sich am Wiener Institut fir Bildungswissenschaftem allem Alfred Schirlbauer

intensiv mit Heydorn auseinandergesetzt.

In Deutschland sind die BildungswissenschaftlerviigdA. Pongratz, Peter Euler
und Astrid Messerschmidt zu nennen. Vor allem PEtéer hat Heydorns bildungs-
theoretische Schriften als Analyseinstrument vedegnum aufzuzeigen, dass das
Konzept des lebenslangen Lernens als ZuspitzungAddsrspruchs von Bildung

und Herrschaft angesehen werden k¥nn.

Auch nach sorgfaltigster Literaturrecherche konitke keine Arbeit ausfindig
machen, die Heydorns bildungstheoretische Schrified seine Analysen dazu
verwendet, die Umgestaltung der Hochschullandsdtetfingehend zu analysieren
und zu hinterfragen, ob die Umgestaltung der Hduhéandschaft nach dem
Bologna-Plan Miundigkeit als Bildungsziel zwangsweisausschliel3t. Diese
Forschungsliicke mdchte ich mit dieser Arbeit s@dre

8 Euler 2007, S. 140.
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1.7 Aufbau der Diplomarbeit

Nach dem einleitenden Kapitel, in welchem in dieefiatik eingefihrt und im
Anschluss daran die fur diese Diplomarbeit relewaRbrschungsfrage entwickelt
wurde, werden im zweiten Kapitel die wesentlicheokftinkte der bildungs-
theoretischen Schriften Heinz Joachim Heydorns mdaegestellt und erlautert. Vor
allem wird es darum gehen, wichtige Begriffe wiédBng, Erziehung, Mundigkeit
und Widerspruch darzustellen und deren Sinngel@émnzu erdrtern. Da sich nach
Heydorf’ Begriffe immer auch auf gesellschaftliche Fakteziehen, unter denen
sich die,Wirksamkeit des Geiste$® erweist, wird der abstrakte Ansatz der Begriffe
auf seine geschichtlichen Bedingungen zurtickveemegrst dadurch lasst sich der
Widerspruch, den vor allem der Begriff der Bildumgy sich tragt, deutlicher
erkennen. Es ist dies die Spannung zwischen denmalisciren und humanen
Anspruch einerseits, den Bildung in sich tragt wd der anderen Seite den
okonomischen Interessen denen Bildung dienen &bth. das Entstehen dieser
Spannung zu verstehen, werden jene historischem@atyen und Verlaufsformen
dargestellt, die in dazu fihren, dass der Bilduedagke zunehmend

instrumentalisiert und funktionalisiert wird.

Das dritte Kapitel beschreibt die Umgestaltung ldechschullandschaft entlang der
oben genannten vier Themenfelder. Die Analyse dastoffischen und
soziookonomischen Herausforderungen beinhaltet imsaftlichen die Klarung,
welche prognostizierten sozio6konomischen Entwicgen eine Umgestaltung der
Hochschullandschaft scheinbar notwendig machen. d&i Bearbeitung dieses
Themenfeldes erweist sich das Weil3buch der Eurdpéms Kommission von 1995
sowie das Memorandum Uber Lebenslanges Lernen @60 2ls weiterfihrend.
Diese Dokumente bilden die Grundlage und gebenaditever Folge die Richtung
vor, mit welchen Bildungsinitiativen auf die komnakem Herausforderungen reagiert

werden kann, und vor allem auch reagiert werden sol

8 Heydorn 1969, S. 7.
% Heydorn 1969, S. 7.
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Es geht hierbei vorrangig um die institutionelleduanterrichtsorganisatorische
Umgestaltung der Hochschullandschaft nach dem Baldgjan. Kernelement dieser
Reform ist die Umstrukturierung des Hochschulsystewon der klassischen
Studienstruktur (Magister, Doktor) auf ein dreiggls Struktursystem (Bachelor,
Master, PhD). Diese Umgestaltung bedarf der cuatem Anpassung. Daher
beschaftigt sich das dritte Themenfeld mit denicularen Anpassungsprozessen in
Form der Modularisierung, wie mit der Modularisieguvon Studiengangen das
Darstellen und Vermitteln von Lehrinhalten an Beddeg verliert und wie Lern-
ergebnisse, Kompetenzen und Strategien, mit denem mdie geforderten
Lernergebnisse erreichen kann, an Bedeutung gemnffine

Im vierten und abschlieRenden Kapitel werden diesendichen Ergebnisse der

vorangegangenen zusammengefihrt und die Ergelahisdsdiert.

Im nun folgenden Teil werde ich die wesentlicherkgtmkte und Begriffe der
bildungstheoretischen Schriften Heinz Joachim Heyslalarstellen. Zuvor jedoch
werde ich, anstelle einer Biographie, die jedeenedsierte Leser unter anderem im
Archivzentrum der Frankfurter Goethe Universitédibthek’® nachlesen kann, auf
die unter anderen von Alfred Schirlbauer und André&xruschka beschriebenen

Einzigartigkeiten Heydorns eingehen.

89vgl. Welbers 2009. S. 11.
% http://www.ub.uni-frankfurt.de/archive/heydorn aiitm| Zugriff am 22.08.2010.
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2 Die bildungstheoretischen Schriften von Heinz Joadm
Heydorn

2.1 Zur Singularitat von Heinz Joachim Heydorn

Nach Schirlbauer entziehen sich die Werke Heydemer eindeutigen Bestimmung
nach gangigen Mal3stdben und Einteilungsgesichtspurdigemeinpadagogischer
Klassifikation.®* ,Heydorn ist eine singulare Erscheinung im Rahmesutdch-
sprachiger Padagogik*so Schirlbauer, und er bezeichnet Heydorns Walikaicht
zuordenbar, auch nicht in die Kategafi@itische Theorie der Frankfurter Schule®
zu welcher zwar eine raumlich-zeitliche Nahe bdastbzugnahmen darauf fehlen in
Heydorns Texten scheinbar ganzlithDie Einschatzung Schirlbauers bestatigt
Irmgard Heydorn, die Witwe Heydorns. In einem Géaspr das vom Kolleg
Kritische Bildung initiiert und im Buch Keydorn lesen!“ veroffentlicht wurde,
erzahlt Irmgard Heydorn, dass sich ihr Mann nichit Adornos Schriften
auseinandergesetzt habe, sondern sich damit bagthaseine eigenen Gedanken
niederzuschreiben. Es sei nicht so, dass er Adoictd geschatzt habe, so Irmgard
Heydorn, doch sie personlich glaube, dass ihr Mdamals das Gefuhl hatte, nicht

03

alt zu werden und daher wie ejBesessener® an seinen eigenen Schriften

gearbeitet hab¥'

Andreas Gruschka, ein deutscher Bildungswissentéehdfebt eine andere Form der
Einzigartigkeit hervor: Die eigentimliche Art dggachlichen Ausdrucks Heydorns.
Heydorns Schreibstils fuhrt Gruschka auf den Untstaurtick, dass zu jener Zeit,
als Heydorn sein Widerspruchsbuch vorbereitetdy saitgleich ein fundamentaler

Denk- und Sprachwechsel in der Padagogik vollzog.

L Schirlbauer 1994, S. 459.

%2 gchirlbauer 1994, S. 459.

% S0 die Formulierung von Irmgard Heydorn 2009, 8. 8
% Kolleg Kritische Bildung 2009, S. 88.
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Es war dies die Zeit der ersten grof3en Bildungsmefim Deutschland, die zugleich
das Ende der bis dahin dominierenden geisteswisisaftichen Padagogik
bedeutet@® Es kam zu einer sozialwissenschaftlichen WendéemPadagogik. Das
Denken der Erziehungswissenschaftler wurde zusshdekinflusst durch die
damals in Mode kommenden sozialwissenschaftlicherofien, durch die stark
empirisch orientierte Bildungsforschung, durch &isychoanalyse, Systemtheorie
und nicht zuletzt durch die Curriculumforschung.ef® sozialwissenschaftliche
Wende machte sich Gruschka zufolge auch sprachieherkbar: So wurde die
Sprache niichterner, sachlicher und technisé¢hétach Ansicht Gruschkas hat
Heydorn die opportunis-tische Haltung der damalig@&dagogik,,(...) Probleme
mit der Sache durch den Austausch des Vokabulats der Betonung einer
szientifischen Attitide zu l6sen (.,.)mehr als nur gespirt und versucht,
sprachkritisch dagegen anzuschreiBeHeydorns Sprache I&sst sich nicht auf einen
einfachen Nenner bringen, aber sie vermag vor atleroh ihre Wortgewaltigkeit zu
faszinieren. Irgendetwas in Heydorns Stil zu sdiaeizwingt den Leser geradezu,
sich einen Weg durch seine eigentiimliche Spraclt Dankform zu bahnetf
Diese, im Ubrigen auch meine Leseerfahrung, wird emigen anderen Heydorn-

Lesern ubereinstimmend beschrie3en.

Heydorn macht es seinem Leser nicht leicht. Aberigihauch nicht sein Anspruch.
Bildung, die wie bei Heydorn tber das Erkennen Widersprtichen zur Miundigkeit
fuhren soll, bedeutet gleichzeitig, dass Erkenntnis Schmerzen, Leid und Ent-

sagung verbunden ist.

,Bildung ist eine hochste Form der Anstrengung,eefform der Entsagung; die
anhebende Freiheit muss den tiefsten, weil bewigtteSllicksverzicht leisten,
damit Gluck wird. Sie nimmt den Schmerz der Weitzga sich auf, weil sie ihn

als beendbar erfahrt, muR den Widerspruch unter dietrt aushalten.*®

% Gruschka 2009, S. 56.

% vgl. Gruschka 2009, S. 56.

97vgl. Gruschka 2009, S. 23.

% vgl. Pongratz 1995, S. 11.

% vgl. Pongratz 1995, S 11, vgl. Schirlbauer 2009147, vgl. Gruschka 2009, S. 56.
1% Heydorn 1970, S. 27.
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Freiheit und Gluck werden fur Heydorn nicht einfagrschenkt, und Bildung ist
nicht etwas, das der Mensch einfach nur so kaufehkonsumieren kanpBildung

ist kein naturalistischer Akt (...3°~. Bildung hat etwas mit Anstrengung zu tun, und
Arbeit kann als Heydorns Motto bezeichnet werdeonb® anzumerken ist, dass der
Begriff Arbeit bei Heydorn nicht reduziert werdeartlauf die kdrperliche Form von
Arbeit. Vielmehr geht es Heydorn auch und insbesomdim die geistige Form von
Arbeit, denn er sagt;Die Entwicklung der menschlichen Arbeit ist die t&ick-

lungsgeschichte des menschlichen BewuRtséifs.*

Die erste Aufgabe, die Heydorn seinem Leser sislites, sich mit der Bedeutung
von Begriffen und mit derembstraktem Wahrheitsgehdlf auseinanderzusetzen.
Aus diesem Grund beschaftigt sich der folgende Teil der Bedeutung von

Begriffen bei Heydorn.

2.2 Uber die Bedeutung von Begriffen bei Heinz Joachirrleydorn

Heinz Joachim Heydorn hat in seinem Buch ,Uber Wdderspruch von Bildung
und Herrschaft® den Versuch unternommen, Bildungl uterrschaft in ihrem
Widerspruch zu erfassen, und er beginnt das Buc¢hden einleitenden Worten:
,Ohne die Anstrengung des Begriffs lasst uns dasddl alleine, findet es keinen
Ausweg“1°*Heydorn macht mit diesem Satz unmissversténdliah kforum es ihm
als Autor dieses Buches geht. Namlich darum, eiesc@ichte Uber das wider-

spruchliche, dialektische Verhéltnis von Bildunglutierrschaft zu erzahlen.

Heydorn verlangt von seinem Leser noch mehr: Daderj der sich ernsthaft mit
Bildung, sowohl mit dem Bildungsziel Mundigkeit aluch mit dessen Inhalt
beschaftigen will, bereit sein muss, die wesengiicBegriffe - Bildung, Mundigkeit,
Erziehung und Widerspruch - fur sich personlich emarbeiten. Hinter dieser

%1 Heydorn 1970, S. 10.
192 Heydorn 1970, S. 141.
193 Heydorn 1970, S. 27.
1% Heydorn 1970, S. 8.
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Forderung steckt die Auffassung, dass ohne Vousigldavon, was sich hinter den
Begriffen Erziehung, Bildung, Mundigkeit und Widprach versteckt, nicht tber
diese Begriffe gesprochen werden kann. Und wenn éiben Begriff nicht gespro-
chen werden kann, ist keine Verstandigung mit Aedamd in weiterer Folge auch
kein Handeln moglich. Ohne Begrifflichkeit bleibérdMensch in seinem Handeln
allein, und Heydorn weist darauf hin, dadsrkenntnis und Handeln sich als

unscheidbare Einheit begreife®

Von der Frage nach dem Begriff ist auch die logessdRorschung Platons
ausgegangen® Und Heydorn bezieht sich bei seinen Ausfilhrungéer iiden
Bildungsbegriff auf Platon, wenn er Uber den Zusaminang von Erkenntnis,
Wiederherstellung des Menschen, Bildung und direRigion spricht**” Natorg®®
zufolge beschranken sich die friihesten SchriftextoRs beinahe nur auf die Frage
nach dem Begriff und folgen dem Charakter der s@alaen Unterredungen.

,ES ist die Entdeckung, es ist geradezu die Geblagt Begriffs des Logischen, die
man in diesen Gesprachen belauscht, (uld darin liegt nach Ansicht Natorps
auch ,(...) ihre unverwelkliche, zum logischen Bewusdstseerziehende

Bedeutung*:®

“19 und der Begriff ist als eine Art leere

Heydorn zufolge istder Begriff kahl
Worthtlse zu verstehen. Aber nach seiner Ansictitadten Begriffe die Wahrheit in
sich verborgen. Diese Wahrheit kommt erst dann hicht, wenn man den
gesellschaftlichen Bedingungen auf den Grund geifd die mit dem Begriff
verbundenen Vorgestellungsinhalte analysiert unts&h hinterfragt. Denn wir
erfassen mit unserer Wahrnehmung nur fliichtige haelbafte Erscheinungen und
gewinnen eine unrichtige, tauschende Meinung von \W&klichkeit. Heydorn

mochte seinen Leser darauf aufmerksam machen, siasshinter dem, was die

1% Heydorn 1970, S. 14.
19 Natorp 2004, S. 3.

197 Heydorn 1970, S. 14.
1% Heydorn 1970, S. 14.
199 Heydorn 1970, S. 14.
19 Heydorn 1970, S. 20.
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Menschen mehrheitlich fr wahr, far wirklich, flicitig halten, Halbwahrheiten

verbergen kdnnten.

Heydorn fordert seinen Leser dazu auf, Wahrgenoremaencht unreflektiert als
Wabhrheit anzunehmen. Hinter dem blol3 Wahrgenommkaen sich nur ein Schein
verbergen, und die eigentliche Wahrheit muss erstlas Licht gebracht werden,
denn wechselnde historische Gegebenheiten veraddemitiierenden Ideen oft bis

zur Unkenntlichkeit!*

Dadurch, dass die initierenden ldeen und mit il Bedeutung der Begriffe im
Verlauf der Geschichte ihren eigentlichen Sinn ieezh, ist die historische
Rekonstruktion der Ideen- und Begriffsgeschichtevadd unerléassliche als auch
notwendige Voraussetzung daftr, die gegenwartipermschenden Bedingungen zu
verstehert?

Denn nach Ansicht Heydorns kamwur durch das Wiederholerdas Repetieren
vergangener, wenngleich schon durchlaufener Stadiem der griechischen
Aufklarung bis hin zur Gegenwart, das dialektisdherhaltnis von Bildung und
Herrschaft, die zunehmende Instrumentalisierung udrethnologisierung von

Bildung, zur vollen Vergegenwartigung gebracht veerd>

Erst durch den Ruckgriff auf die Vergangenheit enst dann, wenn der Mensch um
seine Herkunft weil3, kbnne er, der Mensgle Grenze der Gegenwart zur mensch-
lichen Zukunft hin Giberschreiteh. Aber den Weg in die Zukunft kénne nur der-
jenige gehen, der die Gegenwart auch erreicht hddo@) Uber die Aneignung der

Gegenwart vollziehe sich der Befreiungsprozes®iddung.**

11ygl. Heydorn 1980, S. 7.

12y/gl. Heydorn 1970, S. 8.

13ygl. Heydorn 1970, S. 8f, vgl. dazu auch Heydo®@@, S. 316f, Benner/Briiggen/Géstemeyer
2009, S. 17.

4 Heydorn 1970, S. 8.

5 Heydorn 1972, S. 143.
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Die Uberschreitung der Grenze, von der GegenwarZakunft, bedarf des aktiven

Handelns, und dieses Handeln hat universellen ®tearaDasjenige Handeln,

welches nur darauf ausgerichtet ist zu denken, ®sen und zu tun, was einem
nitzlich ist und was einem schadet, lasst unsnalled zeigt uns keinen Weg in eine
menschlichere Zukunft,Diese Art von Handeln l&sst uns entweder zu Koskn

Konsumenten werden, oder wir produzieren selbstalgien Zauber®

Die bisherigen Ausfuhrungen filhren zu der Erkemntdiass fur jeden, der sich
ernsthaft mit Bildung und seinem Ziel, Mindigkeatjseinandersetzen mochte, die
Rekonstruktion der ideen- und begriffsgeschichédichEntwicklung notwendige
Voraussetzung dafir ist, die gegenwartig stattfoid® Entwicklungen besser
verstehen zu konnen. Aus dieser, wenngleich, wigdbie selbst eingesteht,

miihseligen Rekonstruktion der Geschichte gibt eéhfiikeine Entlassung’

Aufgrund der vorangegangenen Aussage wird es auchdie hier vorliegende
Arbeit, unumganglich sein, bei der Darstellung deleen- und begriffs-
geschichtlichen Entwicklung deren historische Ulsge und Verlaufsformen mit
einzubeziehen. Im nachfolgenden Teil werden daher Heydorns bildungs-
theoretische Schriften bestimmenden Begriffe Exangfy Bildung, Mindigkeit und
Widerspruch in ihrer historischen Dimension dargiistind erlautert. Diese Begriffe
stehen in so enger wechselseitiger Beziehung zogéma dass eine eindeutige
Trennung zwischen ihnen nicht immer moglich ist, dia Ubergange oftmals

flieRend sind.

Da Heydorn in seinen bildungstheoretischen Schwriftavon ausgeht, dass
Erziehung dem Bildungsprozess vorausgeht, begianhdn folgende Teil mit dem
Begriff der Erziehung. Erziehung und Bildung be@eufir Heydorn nicht das
Gleiche: Auch wenn sie heute vielfach austauschbhraucht werden, behalten sie

fir Heydorn ihre eigenen Akzent¥.

18 Gruschka 2009. S. 27.
117yv/gl. Heydorn 1970, S. 8.
18y/gl. Heydorn 1980, S. 8.
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2.3 Erziehung

,Erziehung ist Licht der Vernunft, das sich
ausbreiten will, mithilft die Wiederkehr durch die
Vermenschlichung unserer Erde

vorzubereiten.°

Der Erziehungsprozess geht bei Heydorn dem Bilduogess voraus, und Bildung

wird gemald Heydorn erst durch Erziehung maéglich.

Die Wurzeln des Erziehungsbegriffs reichen fur Hewdin die Urspringe der
menschlichen Zivilisation zurlck. Er weist dem Eingsbegriff einen arche-
typischen matterlichen Charakter zu, in welchemEl&lgung in das Vorgegebene

und Unabanderliche enthalten j&t%*

Durch Erziehung soll erreicht werden, dass
sich der Mensch den gesellschaftlichen und im weit&/erlauf der Geschichte auch

den 6konomischen Bedingungen anpasst.

Heydorn beschreibt diese Anpassung so:

.im Begriff der Erziehung ist die Zucht schon ertea, sind Einfligung,

Unterwerfung, Herrschaft des Menschen Uber den Bbtesrs eingeschlossen

() 122

Der Erziehungsbegriff unterliegt somit stets einemngegebenen gesellschaftlichen

Interesse, das auf die Stabilisierung der geseaifidhen Bedingungen gerichtet

ist 12

19 Heydorn 1980. S. 65.

120 Heydorn 1980, S. 8.

121 bie Entwicklung und Differenzierung des abendlanbien sowie des jiidisch-christlichen
Bewusstseins fuhrte Sigrund Hurwitz zufolge zu eifigriickdrangung des weiblichen, und er zitiert
an einer Stelle E. Nurmann, der sagt, dass ,di@#ig der matriarchalen durch eine patriarchale
Epoche ein archetypischer Prozess ist, was sdgagutet, dass es sich hierbei um einen allgemeinen
und notwendigen Prozess innerhalb der Menschhsithgehte handelt.” Fir Hurwitz zeigt dieser
archetypische Charakter der Entwicklung die Notvigkeit einer Uberwindung der urspriinglich
matriarchal gepragten Bewusstseinstufe durch etriapchale geistige Weiterentwicklung. (Wurwitz
2004, S. 268f).

122 Heydorn 1970, S. 9.

123 Heydorn 1980, S. 64.
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.Die Gesellschaft sucht den Menschen fiir bestimkite, definierbare Zwecke zu
begaben, die sich aus ihrem Interesse, einer geggbeMachtlage, dem

Entwicklungstand ihre Produktivkrafte ergeber’

Der Erziehungsbegriff ist fir Heydorn gleichbedagdtenit Fremdbestimmung, denn
Erziehung zielt letztendlich ab auf Anpassung, adreinnahmung und auf

Beherrschung des Menschen durch den Menséhé@bwohl der Erziehungsprozess
gleichbedeutend ist mit Fremdbestimmung, bezeiclit®tdorn den Erziehungs-

prozess als ,(...notwendige Unterwerfung, die wir durchlaufen misgereignung,

um die wir nicht herumkommet?® .

Der Mensch wird durch Erziehung zwar fremden Zwecketerworfen, trotzdem
betrachtet Heydorn Erziehung, auch und geradeimeisestitutionalisierten Form,
als wichtige Grundlage fur die Bewusstseinsbildumgf, deren Hilfe der Mensch

sich von der Fremdbestimmung lésen k&in.

,Die  Geschichte der Erziehung zeigt (...) die Modkel eines

Befreiungsprozesses an, der auf eine wachsendsti@sttimmung des Menschen

verweist, wenn auch stets nur im Kontext seineiredgen.*?® *°

Fur Heydorn ist auch tGber die institutionell orgagite Erziehung, die zwar priméar
der fur die Gesellschaft notwendigen Wissensvelunigt dient, Bewusstseinsbildung
madglich. Denn er glaubt zu erkennen, dass sich dieaenstitutionalisierte Form von
Erziehung auch die Selbstbestimmung des Menschéalten kann. Heydorn stellt
die These auf, dass Bildung durch die institutibogjanisierte Wissensvermittlung

erst méglich und Bildung dadurch auch zu einenrimsent der Befreiung wirtf®

124 Heydorn 1970, S. 12.

125ygl. Pongratz 1995, S. 21.

126 Heydorn 1972, S. 120.

127 Heydorn 1980, S. 64.

128 Heydorn 1980, S. 63.

129 Heydorn zitiert hier an keiner Stelle seinen idgethichtlichen Einfluss dennoch méchte ich
anmerken, dass hier eine mogliche Nahe zu Kantagas,Wie kultiviere ich die Freiheit bei dem
Zwange" besteht.

1%0v/gl. Heydorn 1972, 12f.
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-Erst mit der entwickelten Instrumentalisierung d@ildung, ihrem konsequenten
Einbezug in das System der gesellschaftlichen Mauter institutionellen Reife,
vermag sie auch ihren emanzipatorischen Auftragriaf zu erkennen und die in
ihm enthaltene Konsequenz zu ziehen; erst nachdem nit wachsender
Entlassung der Produktivkrafte, zum notwendigentaBeiteil aller Herrschaft

geworden ist, vermag sie sich in Wahrheit gegerHéigschaft zu richten

Institutionell organisierte Bildung wird vor allendurch die fortschreitende
Funktionsdifferenzierung, die Differenzierung vomo@uktion und Handel zur
gesellschaftlichen Notwendigkeft Innerhalb der Institution muss sich der Mensch
an die gegebenen Strukturen anpassen und erhghdgsWissen vermittelt, das die

Gesellschaft als notwendig erachtet.

Institutionell organisierte Bildung steht fir Heydoim doppelten Sinne im
Widerspruch zum Bildungsziel Mundigkeit: Erstensilwgch der Mensch den
institutionellen Gegebenheiten anpassen muss, waidens weil vor allem dasjenige
Wissen vermittelt wird, das die Gesellschaft al$zlith erachtet® Obwohl der
Mensch innerhalb der Institution fremdbestimmtkstnn er diese Fremdbestimmung
uberwinden, da die systematische Vermittlung votidRalitat auch die Mdglichkeit

aller Rationalitat in sich birgt, und zwar Selbsstéandliches zu bezweifefri?

Institutionell organisierte Bildung ist fur Heydomichts anderes als Erziehung, und
eine so organisierte Bildung erzeugt gleichzeitigeieigene Antithese. Erziehung
und Bildung, These und Antithese, sind vollkomm&uegenséatze, zwischen denen

eine Spannung herrscht, welche zu ihrer Aufhebordgr Synthese drangt.

Heydorn ist der Ansicht, dasgErziehung (...) obsolet, Bildung Wirklichkeit

«135

werden“*?, soll.

31 Heydorn 1970, S. 9.

132 Heydorn 1972, S. 11.
133ygl. Heydorn 1972, S. 13ff.
134 v/gl. Heydorn 1972, S. 15.
%5 Heydorn 1972, S. 120.
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Dass durch die Synthese von Erziehung und Bilduag\dpekte des erzieherischen
nicht ganzlich verloren gehen, sondern in einemaadelten Form zueinander

finden, soll der nachfolgende Teil beleuchten.

2.4 Bildung

,Bildung ist ,educatio’, Hinausfiihrung **

Bildung wird im Verstandnis Heydorns erst durcheilmstitutionalisierte Form und
erst, nachdem Erziehung historisch vorausgegansfermioglich. Bildung nimmt

sowohl aufgehobene als auch verwandelte Aspekt&ésherischen in sich abit’

.iIm Begriff der Bildung kommt die Erziehung zu sisbklbst; erst mit dem

Bildungsbegriff wird eine eigene Qualitdt innerhallder Gesellschaft

begriindet.**®

Der Unterschied zwischen Erziehung und Bildung ddgstlarin, dass Bildung ganz
in die Bewusstseinshelle geriickt ist. Heydorn edrsBildung als Hinausfihren des
Menschen aus dem Dunkeln an das Li¢hDer Mensch ist, (...) ein Wesen des
Aufstiegs, sein Aufstieg ist die Befreiung vom Wiytider ihn gefangen halt* Der
Aufstieg, die Hinausfiihrung des Menschen ans Libktjeutet, dass der Mensch

Miindigkeit erlangt*

Der Weg zur Miundigkeit kann tiber zwei Bildungsentwiidendkonomischen und

den &sthetischen Bildungsentwurferfolgen:*?

136 Comenius zit. n. Heydorn 1972. S. 337.

137vgl. Heydorn 1980, S. 8.

138 Heydorn 1980, S. 9.

139 Heydorn 1970, S. 337.

10 Heydorn 1972, S. 10.

11ygl. Heydorn 1972, S. 10.

142 |m Buch ,Neufassung“ bezeichnet Heydorn diese éifintwiirfe auch als 6konomischen und
asthetischen Bildungsentwurf. Ich verwende furhié vorliegende Arbeit die Bezeichnung
Bildungsentwiirfe, so wie es Heydorn in seinem BWiderspruch“ beschrieben hat.
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Die leitende Idee deskonomischen Bildungsentwurfsist die,(...) Herrschaft des

143 Dieser

ganzen Geschlechts tUber die Natur im Sinne dezriréerfigbarkeit (...).
Bildungsentwurf steht Benner/Briiggen/Géstemeyemlgef in der Tradition der
frihen griechischen Aufklarung, da Heydorn den Begider geschichtlichen
Artikulation der Vernunft in dieser Zeit sieht um Ubergang vom Mythos zum

Logos die Konstitution des europaischen Bildungag&dns zu erkennen gladtt.

Durch die Auseinandersetzung des Menschen mit @urNerkennt der Mensch,
dass er zwar durch die naturlichen Bedingungendiggesellschaftliche Natur mit
einbezieht, determiniert also vorbestimmt ist, dasgugleich aber die Fahigkeit hat,

sich diese Bedingungen des Vorbestimmtseins zesdiunsten aufzulosefr

Unter den Bedingungen des sich zunehmend weiteigkglnden Industrialismus
verbindet sich dieser Bildungsentwurf mit den Ideger Produktionsbildung.
Heydorn gesteht den Ideen der Produktionsbildungchdws emanzipatorische
Elemente zu, denn fur ihn wzalle Produktionsbildung (...) auf die Méglichkeitrhi

gerichtet, von der Determination durch die Natwgifuwerden.**

Der emanzipatorische Ansatz der Produktionsbildwegkehrt sich jedoch ins
Gegenteil. Herbeigefuhrt wird diese Umkehr durchn édehnell fortschreitenden
Kapitalismus, der die Vernunft der Menschen flineeZwecke instrumentalisiert
und Vernunft wieder der Naturordnung unterwirftstatt sie aufzuhebetl! Die

Produktionsbildung verfolgte letztendlich nur demveck, die Menschen durch
Bildung zur Arbeit fir andere brauchbar zu mactziese Art von Bildung fahrt fur
Heydorn nicht zur Mdundigkeit, sondern stabilisietediglich bestehende

Herrschaftsformen.

,Ohne transzendierende Kategorien, ohne die formalestrakte Klammer um das

Materiale, ein Koordinatensystem der Erkenntnisy@den direkten Kampf wurde

143 Heydorn 1972, S. 23, vgl. hierzu auch Rieger-Lad602, S. 196.
144 Benner/Briiggen/Géstemeyer 2009, S. 17.

15 Heydorn 1972, S. 24.

16 Heydorn 1972, S. 35.

147v/gl. Heydorn 1972, S. 50.
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die Produktionsbildung zu einem Mittel, die Nass #&enschen wie die eines

Schweines an der Erde zu haltéfi®“

Der 6konomische Bildungsentwurf scheitert, weilsegi®m Entwurf letztendlich die
transzendierende Kategorie fehlt, Gber die dieBigldes Bewusstseins vom reinen
Dasein in der Welt zum Sein in der Welt erfolgentk&”® Produktionsbildung bedarf
daher einer Art Kontrollinstanz, die aul3erhalb 8eoduktions- und Kapitallogik
liegt, und als diese Kontrollinstanz erkennt Heydatas menschliche Selbst-

bewusstsein>°

Der zweite Bildungsentwurf besitzt bei Heydorn, ingtl durch den Rickbezug der
deutschen Geistesentwicklung auf die griechischeikén ein unverkennbares
asthetisches Element, das die Einholung des Mensdhech sich selbst in den
Bereich des Schonen rickt, als Schonheit des wigefendenen Menschen, der die
Zerrissenheit hinter sich h&t'Das Ziel des zweiten, dessthetischen Bildungs-
entwurfs ist also die Erschlieliung des menschlichen Sedbatbstseins.

Anders als der 6konomische Bildungsentwurf, so &id¢@dich, der bei Heydorn
stets an die Auseinandersetzung mit den materi®lemaltnissen rickverbunden
bleibt, transzendiert der asthetische Bildungserftdigsen Bereich und schafft sich
durch die Kiinste, die Kultur und die Humaniora aifeeiraum, in dem der Mensch

ein neues Bild seiner selbst entwhtt

Der &sthetische Bildungsentwurf zielt auf démomo universale'>®, dem allseitig
gebildeten Menscheft* Dem Bild desl'uomo universaleliegt die Vorstellung
zugrunde, dass der Mensch eine ungeheure, verloigéglichkeit und noch ganz

unbekannte und ungeahnte Universalitat besitztadiglas Licht gebracht werden

18 Heydorn 1972, S. 32.

19vgl. Gleick, 1996, S. 40.

130vgl. Gleick, 1996, S. 40.

31 Heydorn 1980, S. 8.

132 Rieger-Ladich, 2002, S. 197.

133 Hervorgehoben durch Heydorn.

134 Der Begriff ded’'uomo universalevurde vor allem durch Jacob Burckhardt gepragtl®60 eine

fur das Italien des 15. Jahrhunderts eine Zunatesesdllig ausgebildeten Menschen feststellte. (vgl.
Abel 2006, S. 82).
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kann. Es geht vor allem um die Selbstentdeckungvtisschen, und zwar losgelost
von allen 6konomischen Zwangen. Der asthetischelirhiverweist fur Heydorn auf
den Menschen,(...) der sich schon selber Zweck ist (..}j°.Die Selbstentdeckung
des Menschen erfolgt durch den Rickgriff auf dieeaische Antike, weil die
Universalitat des Menschen nach neuhumanistischesrst&hdnis hier fassbar
wird.**° Die Selbstentdeckung des Menschen nach neuhuisahi&n Verstandnis
vollzieht sich jedoch in einer Art kinstlichen Welhne jeglichen Bezug auf die

realen gesellschaftlichen Verhaltnissé.

Zwar besitzt auch der asthetische Bildungsentwondrezipatorische Kraft, aber nur
in der realen und nicht in der kinstlichen Weltr [@sthetische Entwurf scheitert,
weil die Menschen vor allem die Befriedigung ihBadlrfnisse nicht in der realen,

sondern in der kiinstlichen Welt sucHeh.

Diese Bedurfnisse, so sagt Heydorn, skithstlich”, aber

»(-..) die imaginare Welt fihrt dennoch nicht nur Behisse aus der Wirklichkeit
fort, entzieht sie nicht nur in eine Fremde; sieerrgt neue Bedurfnisse, die uns die

Wirklichkeit vorenthalt“.*>°

Das Bewusstsein, das im immateriellen Unterschéwyght, verhindert letztendlich,
seine materielle Befreiung® Diese Entwicklung liegt durchaus im Interessesiels
immer weiter ausbreitenden Kapitalismus. Und wie dkonomische Bildungs-

entwurf scheitert auch der asthetische Bildungseritwienn

»(...) der kapitalistische Supermarkt (...), brauchtirke Diener des Geistes,

sondern Leute, die die Kasse reparieren konréh*.

1% Heydorn 1972, S. 51.

1% Heydorn 1970, S. 98.

157y/gl. Heydorn 1970, S. 98, vgl. dazu auch Heyd@72, S. 51.
138 \/gl. Rieger-Ladich 2006, S. 198.

%9 Heydorn 1972, S. 40.

%0 Heydorn 1972, 141.

1 Heydorn 1972, S. 52.
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Obwohl Heydorn detailliert beschreibt, wie es zunché&tern sowohl des
Okonomischen als auch des asthetischen Bildungseistkhommt, halt er unbeirrt
am Bildungsziel ,Mindigkeit® fest. Wie sich dieseBesthalten in seinen
bildungstheoretischen Schriften konkret darstedl)l im folgenden Teil néher

erlautert werden.

2.5 Mundigkeit

Fur Heydorn ist Mindigkeit das Ziel, welches duddn Bildungsprozess erreicht
werden soll.**> Beim Miundigkeitsbegriff unterscheidet er zwischedem
theoretischen Verstandnis von Mindigkeit und dewesler Verwirklichung®® Vor
allem die theoretische und abstrakte Vorstellungh vidindigkeitsbegriff ist far

Heydorn von gro3er Bedeutung, denn er sagt, dass

»(---) in der Radikalitdt des Begriffs ist sie scheaollzogen, der Mensch zu sich

selber schon frei geworden, (...}

Heydorn meint damit, dass nach dem theoretischestdfenis Mindigkeit schon
Wirklichkeit geworden ist und dass der mindige Ménsler durch den Aufstieg zu
sich selbst und zu seinem wahren Bewusstsein deisingiber sich verfigen kann

und nicht mehr fremdbestimmt ist.

Unter den realen gesellschaftlichen Bedingungeht dteeydorn Mindigkeit noch

nicht als verwirklicht. In ,Zu einer Neufassung dgitklungsbegriffs“ schreibt er:

»Ist Mundigkeit in der Dimension des Geistes delEnde gebrachte Gedanke, so

ist sie in der Wirklichkeit eine Blutsput®

%2 Heydorn 1972, S. 10f.

183 Rieger-Ladich 2006, S. 198.
%4 Heydorn 1972, S. 9.

185 Heydorn 1972, S. 8.
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Heydorn unternimmt den Versuch, das abstrakte ¥edstis von Mundigkeit (der zu
Ende gebrachte Gedanke) und die konkrete Verwitkhg von Mindigkeit (die in
der Wirklichkeit noch einer Blutspur gleicht) mit@inder zu verbinden, damit die
trennende Kluft zwischen den beiden Begriffen Ghgrlen wird. Als trennende
Kluft kénnen die gesellschaftlichen Widersprichgesehen werden. Und da kann
der abstrakte Mundigkeitsbegriff als eine Art Wegsge fungieren, um die in der
Gesellschaft vorherrschenden Widerspriiche besdenmeen und verstehen zu

kdnnen.

»rheorie ist ein Kompass, sie l6st von der Verhadtuvon der unmittelbaren,

sinnlichen Determination. Sie weist auf eine Vekihung, die noch verborgen

ist, aber als Méglichkeit unterliegt, fiir die emeiSpur gibt*+°®

Der Weg zur Mundigkeit fuhrt Uber das Erkennen ubtberwinden von
Widersprichen. Was Heydorn unter Widerspruch vietsteird im kommenden Tell

erlautert.

2.6 Widerspruch

Aufgrund der fortschreitenden gesellschaftliched dhonomischen Entwicklung ist
die Gesellschaft gezwungen, institutionell orgamisi Bildung quantitativ zu
erweitern, die vor allem dazu dienen soll gesedfitbhe Machtverhaltnisse zu
stabilisieren. Heydorn weist auf den Widerspruch, liass diese Art der Bildung
nicht der Bewusstseinserweiterung dient und sie Menschen nicht darin fordert,
sich zu einem mundigen, kritisch denkenden Mensduwerntwickeln, was fir ihn
aber eine notwendige Voraussetzung darstellt, undeW§priiche erkennen zu

kdnnen.

16 Heydorn 1972, S 21.
18 Heydorn 1972, S. 12.
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,Die Institutionen, die die Gesellschaft auf ihrélfeg erzeugt, um das notwendige

Wissen und seine Vermittlung zu organisieren, gtedinem halb sakularisierten

Tempel; sie bewahrt dessen Funktion als Instrurdenterrschatft, (...)*®

Heydorn zufolge werden den Menschen Fahigkeiten feertigkeiten beigebracht,
welche dann bestimmten ©Okonomischen Zwecken dieseilen. Obwohl

institutionell organisierte Bildung Bewusstseindbihg nicht direkt fordert, besteht
dennoch die Mdoglichkeit, Uber deren sachrationaldrarakter zu einer realen

Verwirklichung von Mindigkeit zu kommeli®

Heydorn vertritt die Ansicht, dasslie systematische Vermittlung gesellschaftlicher
Rationalitét die Moglichkeit aller Rationalitat ewilt“*’®. Heydorn versteht darunter

die Fahigkeit des Menschen, bisher nicht HintetBagu hinterfragen.

Weil durch institutionell organisierte Bildung audle Moéglichkeit wéachst, dass die
Menschen beginnen, bisher Selbstverstandlichesezwdifeln und zu kritisieren,

wird versucht,

.(...) die fortschreitende Rationalitat der Gesellafthzu paralysieren, sie flr den

Menschen unwirksam zu machen, die Gewalt des Beeunss in Ketten zu

legen* 1"

Die Paralysierung der Menschen erfolgt durch digekgung von kunstlichen
Bedurfnissen. Es sind dies einerseits Bedurfnidge,der zunehmende materielle
Uberfluss erzeugt. Andererseits handelt es sichr abeh um Bediirfnisse einer
kunstlichen Welt, welche den Menschen den Blick al¢ real gegebene
Wirklichkeit verstellt. Die Befriedigung der Bediir§se setzt jedenfalls voraus, dass
sich der Mensch den gegebenen Bedingungen bestintgiipasst. Dieses An-

passen hat zur Folge, dass die Menschen versucttertch den in den

1%9yvgl. Heydorn 1970, S. 317.
9 Heydorn 1972, S. 15.
" Heydorn 1972, S. 12.
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Bildungsinstitutionen kiinstlich erzeugten Klassengéals,survival of the fittest"2
173 7u bestehen. GemaR Heydorn lasst dieser Anpagsozgss

»(-..) nur dem brutalen, geistfeindlichen, empfindsagnen Typus eine
174
)

Mdglichkeit zu Uberleben, dem cleveren Jungen;*(
Auch eine auf Klassen und auf Ausbeutung beruhe@dsellschaft steht im
Widerspruch zur Miundigkeit, da es sich hierbei une éJnterdrickungsgesellschaft
handelt. Im Kampf um die Bedurfnisbefriedigung wdtécken die Menschen
einander. Erkennen nicht, dass ihr Bewusstseirdeneh freie Entfaltung gewaltsam
festgehalten werden. Die Aufhebung der Klassenlgebalft allein, so Heydorn,
reicht nicht aus, den Widerspruch aufzulésen, veélmmuss alle Unterdriickung
aufgehoben werden. Denn Bildung zur MiundigkeittzZietztendlich,(...) auf die
schlieRliche Aufhebung aller Unterdriickuntf™

2.7 Die unbestimmbare Zukunft

Ob das Ziel, Bildung zur Mundigkeit und damit Aufffumg aller Unterdrickung
auch erreicht wird oder erreicht werden kann, Hélgdorn offen. Denn es gibt keine

sichere Bestimmung fir die Zukunft. Bestimmbare uhfkist fir Heydorn

»(---) Ausdruck einer naturwissenschaftlichen Deteration, mit der sich der

Mensch seines eigenen Selbst beraafft.”

Daher scheint es nicht verwunderlich, dass Heydoen seinen Reden Uber

Mundigkeit kaum in der Gegenwarts-, sondern in Zgkunftsform spricht, denn er

"2 Heydorn 1972, S. 12.

173 Heydorn diirfte sich hier wohl auf Charles Darwlireorie ,suvivial of the fittest* beziehen weist
aber nicht explizit darauf hin.

" Heydorn 1972, S. 13.

" Heydorn 1972, S. 121.

% Heydorn 1970, S. 316.
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kann nur dadurch nach Auffassung von Rieger-Ladioh noch ausstehende
Miindigkeit angemessener beschreiben und entwétfen.

Wie bereits erwahnt besteht das Ziel der noch aelssten, noch zu erreichenden
Mindigkeit darin, dass die Menschen die sie umgadergesellschaftlichen und
Okonomischen Zwange, also die Fremdbestimmunggetiragen, den darin ent-
haltenen Widerspruch erkennen und sich in weiteF®ige von dieser

Fremdbestimmung l6sen.

,Mundigkeit begreift sich mit ihrem Beginn als Wigpruch zum Gesetzten, zu

allem, was nicht befragt werden darf oder befragtdwnur das Gegebene

widerspiegelt.*”®

Wenn Heydorn von Mundigkeit spricht, meint er niaghbedingt die Mundigkeit des
einzelnen Menschen, sondern jene aller Menschem.gieht es letztendlich darum,
Herrschaft aufzuldsen und dies ist fur ihn nur dueme kollektive Mindigkeit der
Menschen moglich. Die individuelle Mundigkeit isteil einer burgerlichen
Bildungstheorie, in der sich das biirgerliche Klagsmzip widerspiegelt’
Innerhalb dieser burgerlichen Bildungstheorie istaz der einzelne Mensch aus-

erwéhlt, mindig zu sein, nicht jedoch alle Menschen

Die individuelle Mundigkeit ist fur Heydorn nur @nFiktion von Mundigkeit®,
durch die die Fremdbestimmung des Menschen uberMiEtscher fortgefiihrt
wird. Die Auflosung des Widerspruchs kann nur dumile Begriindung von
kollektiver Mundigkeit gelingen. Nur dadurch kanme dFremdbestimmung des
Menschen zugunsten von Eigenbestimmung Uberwunddndar Mensch zu sich

selbst frei werder!

1" Rieger-Ladich 2002, S. 194.

8 Heydorn 1972, S. 7

19ygl. Heydorn 1972, S. 10.

180 Heydorn spricht in diesem Zusammenhang explizit Merrschaft des Menschen tber den
Menschen

81yv/gl. Heydorn 1972, S. 149.
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Ich habe im vorangegangenen Kapitel den Versuclermommen, wesentliche
Begriffe der bildungstheoretischen Schriften Heydordarzustellen. Zusammen-
fassend kann festgehalten werden, dass Heydorn igketals Bildungsziel durch
gesellschaftliche und 6konomische Interessen zueetmnstrumentalisiert und
funktionalisiert sieht. Seine kritischen Analysenden mit der Kritik an der
Gesamtschule durch seinen frihen und unerwarteidrl974.

Fur Heydorn waren die Entwicklungen der kapitadidtien Gesellschaft so weit
fortgeschritten, dass der Versuch der revolutiomdkeflosung des Widerspruchs
von Bildung und Herrschaft hatte gelingen kbnneayddrn glaubte fest daran, dass
,der Mensch das Licht, das er in sich trag¥finden und einen Weg aus seiner

Verhéangtheit finden wirde, da es letztendlich aeicke Frage des Glaubens sei.

,ES ist der Glaube an die VerheiBung des MenscHendie Gewissheit gibt, der
Glaube, dass sich alles Zerrissene wieder findets dJnzerstdrbare dem

Zerstorten unterliegt. So hat sich alles Zerrissaneden Weg zu mache#*

Moglicherweise ist es gerade dieses Wissen um derisdenheit, das die
Studierenden im Herbst 2009 dazu bewegt hat, getjenUmgestaltung der

Hochschullandschaft nach dem Bologna-Strukturplaprotestieren.

An dieser Stelle mdchte ich nochmals auf meine Aoggfrage Bezug nehmen:
Steht die Umgestaltung der Hochschullandschaft ilme¥®pruch zum Bildungsziel

Mundigkeit nach dem Verstandnis von H.J. Heydorn?

Die Beantwortung der Forschungsfrage folgt den Megdorn in seiner Abhandlung
.ungleichheit fur alle” thematisch vorgegebenen und von Pongratz beseheab
Themenfeldern. Es handelt sich dabei im Wesentiian® die Beschreibung der
historischen und soziobkonomischen Herausfordemngeenen sich die

Bildungsreformer unserer Zeit gegenibersehen.

182 Heydorn 1970, S 337.
'8 Heydorn 1970, S. 337.
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Des  weiteren um die Umgestaltung der institutiearell und
unterrichtsorganisatorischen Reaktionsmuster, eited die Bildungsreformen den
soziookonomischen Herausforderungen begegnen wollend die daraus

resultierenden curricularen Anpassundén.

184 pongratz 2009, S. 100f
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3 Bildungsreformen im Hochschulwesen

Der Bologna-Strukturplan, gegen den sich die Sted#enproteste vor allem
richten, wurde bereits unter 1.3 dargestellt. lelvéh darauf hingewiesen, dass der
durch den Bologna-Plan eingeleitete Prozess nikiizljgh entstand, sondern von
langer Hand vorbereitet wurde. Fir Jochen KrautBigtogna ,nur ein aul3eres
Startsignal, tatsachlich ist dieses Szenario sgisteh geplant und wird schrittweise

umgesetzt 8

Es kann daher davon ausgegangen werden, dassnéfiziebare Griinde gibt, die

eine Umgestaltung der Hochschullandschaft scheinbavendig machen. Da diese
Arbeit dem methodischen Ansatz von H.J. Heydorgtfakt es nahe liegend, nach
Grinden zu suchen und diese darzustellen, die @ich den gesellschaftlichen

Bedingungen und deren Interessen ableiten lassen.

Eine ausfihrliche Betrachtung dieses Themenfeldesatwendig, da Heydorn in
seinen Schriften den Hinweis gibt, dass Umgestgidornm Bildungssystem oftmals
auf sich verandernde soziobkonomische Bedingungdictkgefuhrt werden kdnnen.
Modifikationen im Bildungssystem dienen vor allerazd, Arbeitskrafte den sich
verandernden technologischen Mdoglichkeiten anz@gpasam so mit der kapita-
listischen Weltmarktentwicklung Schritt halten ziinken'® Dies widerspricht dem
Mundigkeitsbegriff von Heydorn, da der Mensch fienide Zwecke missbraucht

wird, und Bildung nicht die Selbstbestimmung desstdnen im Blick hat.

Ob sich bei der Darstellung und Analyse der somodknischen Bedingungen, mit
denen sich die europdische Gesellschaft konfrantseht, ebenfalls oben
beschriebene Hinweise erkennen lassen, ist Gegehsltas nachfolgenden Teils.
Dabei erweist sich vor allem das Weil3buch der Eiisgtien Kommission zur
allgemeinen und beruflichen Bildung — auf dem Wag kognitiven Gesellschaft —
aus dem Jahre 1996, aber auch die Lissabon-Ageunsladem Jahre 2000 als

weiterfuhrend.

185 Krautz 2007, S. 151.
18 v/gl. Heydorn 1970, S. 274. Vgl. dazu auch Heyd®i2, S. 69.
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3.1 Historische und sozio6konomische Herausforderungen

Heydorn zufolge gab es, bedingt durch die so getearWirtschaftswunderjahre der
50-er Jahre, lange Zeit keinen Zwang zu bildungspchen Anpassungen, denn der

gesellschaftliche Prozess schien ausreichend ketkat®’

Erst gegen Mitte der 60-
er Jahre, mit Einsetzen des wirtschaftlichen Absoiys, beginnt man,

bildungspolitische Initiativen zu setzen.

,Erst veranderte objektive Bedingungen zeigen Heich bleibender Herrschaft
einen neuen Einschnitt in der bildungspolitischentwicklung an; anhebende

Widerspriiche im System, ein wachsender Mobilitésgw die verlangsamte

Wachstumsrate und ihre polittkonomische Konsequengen registriert.*%®

Die bildungspolitischen Initiativen bestanden, \Wiengratz bei Heydorn ausfihrlich
herausgearbeitet hat, im Wesentlichen aus zweidfongen: die eine nach einer
bedarfsorientierten Bildungsplanung, die vor alledaran interessiert war,

Bildungsreserven zu mobilisieren und die Durchigissit des Bildungssystems zu
erhohen sowie die Forderung nach einer Demokratisiedes Bildungswesens, um
die soziale Ungleichheit bei der Bildungsbeteiligwbzubauert® Ob und inwieweit

die zwei beschriebenen Forderungen auch Gegenstandaktuellen bildungs-

politischen Initiativen sind, wird noch zu klaregirs Fest steht jedenfalls, Heydorns
Analysen sind mehr als 40 Jahre alt, und es isurstamen, dass sich die
historischen und sozio6konomischen Bedingungen,deriten sich die européische

Bevolkerung konfrontiert sieht, verandert haben.

Erste Hinweise, dass sich Europa verdnderten Bedgen anpassen muss, finden
sich in dem von der Europaischen Kommission im €at®96 verdoffentlichten
»WeilRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildunguf dem Weg zur kognitiven
Gesellschaft*.Diesem kann man entnehmen, dass sich die Eurdyediszmmission

gegen Ende des 20. Jahrhunderts mit drei groReauBferderungen konfrontiert

8" Heydorn 1970, S. 274, vgl. Pongratz 2009, S. 101.
18 Heydorn 1970, S. 274,
189 pongratz 2009, S. 101.
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sieht, welche die Gesellschaft und die Bedingunigendie Wirtschaft nachhaltig
verandern werdelt’ Dabei handelt es sich einerseits um den Ubergamgeiner

Industriegesellschaft hin zu einer Informations-wbhaVissensgesellschaft. Und
andererseits um den immer schneller werdenden méskaftlich-technischen Fort-
schritt. Als dritte Herausforderung gilt die zunedmde Globalisierung der Wirt-

schaft1%!

3.1.1 Das Wissen in einer Wissensgesellschaft ist techcher Art

Das WeilRbuch oder besser gesagt die fur die Ptiblkkades Buches verant-
wortlichen Bildungsplaner sind der Ansicht, dass duropaische Bevdlkerung vor
der groRen Herausforderung steht, den Ubergangeirer Industrie- hin zu einer
Wissensgesellschaft zu meistern. Obwohl diesersfoamationsprozess noch nicht
ganzlich vollzogen ist, steht die européaische Gsdwhft schon vor der nachsten
Herausforderung. In diesem Zusammenhang bietetdschBegriff ,Innovations-
gesellschaft* an. Nach Angaben von Dr. Thomas Pde, urspriinglich Politik-
wissenschaften studiert, sich aber dem Organisatianagement zugewendet hat,
wird in einer Innovationsgesellschaft der Rohstdffissen weiter veredelt in
Richtung eines gezielt aufgearbeiteten und stretbgausgerichteten Innovations-
managements?? Ob es sich nun um eine Wissensgesellschaft odereima
Innovationsgesellschaft handelt: Fest steht jedisnfdass es nicht Ubertrieben ist zu
sagen, dass Wissen als Rohstoff des 21. Jahrhanoeriachtet werden muss. Im
Gegensatz zu einer Industriegesellschaft ist inereiso genannten Wissens-
gesellschaft nicht mehr der An- und/oder Abbau Rohstoffen, die Produktion und
der Handel mit Industriegitern wichtig, sondern &ewerb und der Umgang mit
Wissen'®* Das Wort Rohstoff deutet lediglich darauf hin, si&gissen, so wie Stahl

oder Kohle, nach industriellen Produktionskriterigmoduziert, gehandelt, gekauft,

190 wWeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildu8g4, S. 10.

1 WeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildu8g4, S. 10.

192 pjko, 0.J. http://tpiko.hs-
harz.de/Innovation%20und%20Wissen%20als%20strateei%20Rohstoff%20im%20Kontext%20d
er%20Globalisierung.pdfZugriff 14.06.2010).

193] jessmann, Konrad 2008, S. 32.
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gemanagt und nach Ansicht Liessmanns auch entsergien kanr?* Mit Heydorn
argumentiert bedeutet dies, dass der stofflichaltrdes Gelernten standig relativiert
wird, denn was nach heutigem Stand der Wissenscluafh Gultigkeit hat, gilt
morgen bereits als veraltéff Bei eben genannter Vorstellung von Wissen deutet
nichts darauf hin, dass es beim Wissen in einers®¥isgesellschaft auch darum
gehen konnte, etwa nach gesellschaftlichen Zusamm&mgen zu fragen, nach
Erklarungen oder eben nach der Wahrheit zu suéfempd wodurch daher eine
zusammenhangende Bewaltigung des Gelernten, dieentliek ist, um das
Bildungsziel Muindigkeit zu erreichen, geradezu wemtiglicht wird®” Es ist nicht
korrekt, gelernte und einmal reproduzierte Infororegn als Wissen zu bezeichnen.
Von Wissen kann nur dann geredet werden, wennrbatenen Informationen nicht
einfach als Wahrheit oder als Tatsache angenomneden, sondern wenn der
Geltungsanspruch, der mit jedem Wissen erhoben, wich der Vernunft des
Wissenden selbst gepriift fSE.Diese Art von Wissen schiitzt den Menschen davor,
fur fremde Zwecke missbraucht zu werden, und eebfinm letztendlich ein Leben

in Autonomie und Selbstbestimmung.

Das Erreichen der Bildungsziele Mundigkeit, Autom@nund Selbstbestimmung
wird zusatzlich erschwert durch die Tatsache, dasgnn von Wissen in einer
Wissensgesellschaft geredet wird - es sich hievbeiallem um wissenschaftlich-
technisches, handlungsorientiertes und zweckgemesd®/issen handelt® Denn

ein Europa des Wissens braucht vor allem wisseftichaechnisches Wissen, um
dem immer schneller werdenden wissenschatftlichAischen Fortschritt standhalten
zu kénnen. Daher hat die quantitative Vermehrungwissenschatftlich-technischem
Wissen oberste bildungspolitische Prioritat inndrhder européischen Bildungs-
politik. Als Begriindung wird angefiihrt, dass voleal die Industrie vermehrt nach
wissenschaftlich-technischem Wissen fir die Enticg und Produktion ihrer

Produkte verlangt, aber auch dass die wissensichafichnische Forschung von der

194) jessmann 2008, S. 53.
19 Heydorn 1972, S. 86.

19 Krautz 2007, S. 113.

197 Krautz 2007, S. 96.

198 y/gl. Heitger 2004, S. 24.
19 Krautz 2007, S. 113.
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Industrie verlangt, technisch hochwertige Produkte ihre Forschungsmethoden
bereitzustellerf’® Wobei wir schon bei der dritten im WeiRbuch themiatten
Herausforderung waren — die zunehmende Globalisgeder WirtschaftDiese ist
vor allem gekennzeichnet durch die immer enger amadn wirtschaftlichen
Verflechtungen einzelner Staaten und Regionen urme dbmit verbundene
Notwendigkeit zur Offnung der Weltmarkf&' Europa, insbesondere die Kommis-
sion der Europaischen Gemeinschaften, sieht sifgrand der immer rascher voran-
schreitenden Globalisierung der Weltwirtschaft sin@anmer grol3er werdenden
Wettbewerbsdruck ausgesetzt und daher gezwungeiativen zu setzten, um die
wirtschaftliche Wettbewerbsfahigkeit Europas ztiggten 2%

Doch das wird erschwert durch die Umstand, das®uiiepdische Bevolkerung im
Durchschnitt immer &lter wird, und die jungen Mdrst immer weniger Kinder zur
Welt bringen. Diese demographische Entwicklung ffilnach Angaben der
Kommission langerfristig zu einer starken Schrumpfuder européischen Bevol-
kerung im erwerbsfahigen Alter. Diese Entwicklurighrt in weiterer Folge dazu,
dass sich das Wachstumspotential Europas bis zhnm2040 dramatisch verringert,
wenn nicht der Ruckgang der Arbeitskrafte durche @rhohte Arbeitsproduktivitat

kompensiert wird®®

Um die Arbeitsproduktivitat der européischen Beedlng zu steigern und um den
beschriebenen soziobkonomischen Veranderungenaalbardem demographischen
Wandel der Bevdlkerungsstruktur besser begegnektmnen, wurde daher vom
Européischen Rat in Lissabon im Jahre 2000 folgentie alle Mitgliedsstaaten

geltendes, strategisches Ziel vereinbart,

»(-..) die Europaische Union zum wettbewerbsfahigsiemd dynamischsten

wissensbasierten Wirtschaftsraum der Welt zu maairam Wirtschaftsraum der

20wWeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildusg§4, S. 12f.

21yv/gl. Deutscher Bundestag 2002, S. 50.

292 K ommission der Europaischen Gemeinschaften, 28@8% endgiiltig, S. 2, Gemeinsame
MaRnahmen fur Wachstum und Beschaftigung: Das b@sd@rogramm der Gemeinschatft.
203 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, 288 endgiiltig, S. 2, Gemeinsame
MalRnahmen fir Wachstum und Beschéftigung: Das b@sd@rogramm der Gemeinschaft.
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fahig ist, ein dauerhaftes Wirtschaftswachstum miehr und besseren

Arbeitsplatzen und einem gréReren sozialen Zusalmateru erzielen*”,

Dieses strategische Ziel soll, so kann man es é=ahon-Agenda aus dem Jahre
2000 entnehmen, die Europaische Union einerseitslien Lage versetzen, die
Voraussetzungen fiur Vollbeschaftigung zu schaffam mit deren Hilfe die
Arbeitsproduktivitat Europas zu steigern und ancaiés den regionalen Zusammen-

halt innerhalb der Europaischen Union zu stafkén.

Dieses durchaus als ehrgeizig zu bezeichnende effetdert nach Ansicht der
verantwortlichen Staats- und Regierungschefs eitei greifenden Umbau der
europaischen Wirtschaft und damit einhergehend aicln ehrgeizigen Plan zur
Modernisierung des Wohlfahrtsstaates und der eigcpén Bildungssysteme. Aus
diesem Grund wurde im Jahr 2002 ein Arbeitsprogradoeschlossen, dass Europa
bis zum Jahr 2010, was die Qualitat seiner Bildapgieme angeht, weltweit fihrend
sein sollte. Und um dies zu erreichen ist es nadifie&sung der europaischen Staats-
und Regierungschefs notwendig, die allgemeine wrdfliche Bildung in Europa

grundsatzlich umzugestaltéff.

Darin spiegelt sich die Ubereinstimmende Meinungeder, dass nur durch
umfassende Investitionen in Kenntnisse, Fahigkeitemd Fertigkeiten der

europaischen Burger Europa den zukiinftigen Entwiién standhalten kaAf.

.investitionen in Immaterialgiter und volle Nutzunder Humanressourcen
steigern die allgemeine  Wettbewerbsfahigkeit  umsereuropaischen
Gesellschaften, entwickeln die Beschéaftigung uadetn dazu bei, die sozialen

Errungenschaften zu bewahreff®

204 Europaischer Rat (Lissabon), Schlussfolgerungervesitzes 2000, S. 2.

295 Eyropaischer Rat (Lissabon), Schlussfolgerungervaesitzes 2000, S. 2.

298 Eyropaische Kommission fiir Allgemeine und bertéi®ildung, abrufbar unter:
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learningipdtoc28 de.htmZugriff am 10.01.2010.
27 \WeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildut@g6, S. 5.

28 \WeiRbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildut@g6, S. 7.
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Heydorns bildungstheoretische Schriften als kiitssétnstanz anzuwenden bedeutet
fur eben Dargestelltes zweierlei. Erstens sichdarh Begriff Humanressource naher
auseinanderzusetzen, und zweites sich anzuschawgdche Vorstellung implizit
mittransportiert wird, wenn davon gesprochen widi#g sozialen Errungenschaften
Europas zu bewahren. Beginnen méchte ich mit deffoAderung, die sozialen

Errungenschaften zu erhalten.

3.1.2 Eine gesellschaftliche Determination wird vorgetausht

Europa muss, um mit der Weltmarktentwicklung staftéim zu konnen, in die
Fahigkeiten und Kenntnisse seiner Birger investiex®n den Birgern ihrerseits
erwarten die Bildungsplaner, dass sich die Burgdr die technologischen und
gesellschaftlichen Wandlungsprozesse einstellen usidh der Situation
kompromisslos unterwerfef?” Mit Heydorn analysiert bedeutet dies, dass der
Europaische Rat (bei Heydorn ,der Bildungsraf®und die dort verantwortlichen
Bildungsplaner eingDetermination des gesellschaftlichen Prozessedauschen,
dem sich die europaische Gesellschaft fligen mues®) wie nicht ihre eigene Kultur
zerstoren will.“?** Schirlbauer zufolge miissen sich alle in Europaerelen
Menschen dem oben beschriebenen Wandlungsprozesssam und zwar ohne
nachzufragen, wie es zu diesem Wandel gekommeDieste Entwicklung tragt fur
Schirlbauer, in Bezugnahme auf Heydorn, insoferwdaewinistische Zige, als dass
hier ein naturwichsiger Prozess vorgetauscht wiedGeflhle des Ausgeliefertseins
entstehen lasst, aus dem es kein Entkommen®ibes Weiteren lasst sich mit
Heydorn sagen, dass der vom Europaischen Rat lsehe Entwicklungsgang

lediglich Uber ein herrschaftsstrukturelles Probl@nwegtauscht, denn

»(...) er (der Bildungsrat bei Heydorn, GM) gibt keim Indikator an die Hand,

dass der gesellschaftliche Prozess zugleich Befgsiprozess sein karmwenn mit

2\/gl. Heydorn 1970, S. 298f.

19 schirlbauer 2009, S. 156.

2 Heydorn zit. n. Schirlbauer 2009, S. 156.

212 Heydorn 1970, S. 299, vgl. dazu auch Schirlba0@92S. 156.
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der unterliegenden Universalitat der Technik audheeUniversalitat des

Menschen aufgedeckt wird, die den Beginn seineh€iteankiindet.**?

Der hier vorgetduschte Naturprozess ist gemaR Heylind** da den Menschen
nicht aufgezeigt wird, dass sie zwar durch die matien Bedingungen
eingeschrankt sind, sie aber auch die Méglichkaliem, sich davon zu losen. Fur
Schirlbauer wird durch diverse Politikerstatememd uMedienkommentare das
Gefuhl des Ausgeliefertseins permanent rhetorigstdbigt. Er nennt Beispiele wie:

Es gibt keine Alternative zur Globalisierung, zuewEconomy und so weitéf?

Eben Dargestelltes entspricht bei Heydorn dem Beder Erziehung, da sich die
europaischen Burger den vorgegebenen gesellschattliinteressen fligen missen
und durch diese Anpassung mithelfen, die geselfdidien Bedingungen zu
stabilisieren. Im Sinne Heydorns lasst sich hiekzilisch anmerken, dass den

Menschen nicht vermittelt wird, dass

.Der Mensch, durch seine natirliche Bedingung deti@iert, die gesellschaftliche
Natur einschlief3t, ist zugleich fahig, diese Bedmy zu seinen Gunsten

aufzulosen.2®

Bildung, die nicht Uber bestehende Bedingungenusitgort, steht fir Heydorn im
Widerspruch zum Bildungsziel Miundigkeit, da eineveostandene Bildung lediglich

bestehende Herrschaftsverhaltnisse stabilisiert.

Bei der Aufrechterhaltung und Stabilisierung desadischaftlichen Bedingungen
kommt dem,Rohstoff Mensch*,der ,Humanressource®, eine besondere Bedeutung

ZU.

23 Heydorn 1970, S. 299.

2 Heydorn 1972, S. 299.

215 Schirlbauer 2009. S. 156.

218 Bacon zit. n. Heydorn 1972, S. 24.
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3.1.3 Der Mensch als Ressource

Europa ist ein sehr rohstoffarmer Kontinent. Dalkedie europaische Gesellschaft
vermehrt darauf angewiesen, den Transformationspeozvon einer Industrie-
gesellschaft hin zu einer Wissensgesellschaft zistera. Wissenstrager sind in
erster Linie die Menschen, und diese werden inlsgritigen Zeit auch gerne als
wichtige Humanressource oder Humankapital bezetdihBiese beiden Begriffe
werden zwar, wie Ribolits erlautert, synonym verden eine tatsachliche Uberein-
stimmung der Begriffe ist aber nicht gegeB&tDenn, so Ribolits weiter, wéhrend
mit Humankapital die vom arbeitsfahigen Personemkdrperten Fahigkeiten,
Fertigkeiten und das Wissen angesprochen werdendidise durch Ausbildung,
Weiterbildung und Erfahrung erworben haben, folarssseiner Ansicht nach die
Bezeichnung Humanressource begriffich auf das iomeinform auftretende

Rohmaterial, das es fiir die wirtschaftliche Verweg erst zuzurichten gift?

Heydorn bezieht sich an einer Stelle seines Buabhéslas Wort Humankapital und
meint, dass dieser Begriff wenigsten gleich auddriwas gemeint ist;Kapital,
Gleichsetzung menschlicher Qualitat mit Quantitait dem Geldschein?*° Aus
eben angefuhrtem Zitat geht deutlich hervor, dassaeh Heydorn lediglich darum
geht, die Menschen zu Nutzenbringern der Wirtschafinachen; auf Qualitat wird
nicht so sehr Wert gelegt wie auf Quantitat, denchlisf3lich gilt es,
wissenschatftlich-technisches Wissen quantitativeemehren. Der Mensch, Human-
ressource oder Humankapital, ist in Heydorns Viustg (in Bezug auf Kant) nicht
mehr Zweck seiner selbst, sondern wird fur fremdeedke missbraucht, die
letztendlich wiederum nur dazu dienen, besteherdelgchaftliche Strukturen zu

stabilisieren.

Wie noch zu zeigen sein wird, hangt die Forderwegstarkt in die Humanressource

Mensch zu investieren, unmittelbar mit der Begrimgdezusammen, weshalb es

2" Neuerdings werden auch Organisationen, Institetiamd anderes mehr als Wissenstrager
angesehen.

18 Ribolits 2009, S. 135.

19 Ribolits 2009, S. 135.

2 Heydorn 1970, S. 307.
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notwendig ist, wirtschaftspolitische Interessen ienmnger mit dem Bildungssystem
zu verkniipferf?* Auch Heydorn erkannte diesen Zusammenhang:

,Die Freisetzung der Produktivkrafte, Planung unde®rung eines
riesigen Spinnengewebes, die Offnung neuer Raumdemwentscheidend
durch Bildung bestimmit, (... %

Es ist also nicht verwunderlich, dass die Modeenisig der europaischen
Universitaten eine Kernbedingung der Lissabon-8giatdarstellf?® Wie eng dieses
Vorhaben mit dem Bologna-Prozess verknipft isstlageh daran erkennen, dass in
diesem Arbeitsprogramm explizit auf die Bedeutung|cher der Bologna-Prozess

bei dieser Umgestaltung spielt, Bezug genommen.3#frd

Beiden Arbeitsprogrammen liegt die Vision zugrundfss ,im Europa der
Wissensgesellschaft die Birger in ganz Europa feurel arbeiten (sollen) und ihre
Qualifikationen berall voll nutzen kénneff® Der konkrete Beitrag des Bologna-
Prozesses liegt darin, dass durch spezielle Famtmgmme die Mobilitat der
Studierenden gefordert und durch die EinfUhrundnaiticher Abschliisse europa-
weit (scheinbar) vergleichbare Qualifikationssystegeschaffen werden. In einem
Europa der Wissensgesellschaft, da sind sich b&ibeitsprogramme einig, ist es
auch notwendig, eine engere Verknlipfung zwischerhbichulen, Forschungs-
zentren und Unternehmen zu fordern mit dem stratbgn Ziel, eine hdhere
Arbeitskraftequalifikation und in weiterer Folgeneihthere und vor allem bessere

Beschaftigungsfahigkeit der europaischen Biirgesreeicherf?°

??I Krautz 2007, S. 135.

22 Heydorn 1970, S. 312.

223 Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2008 eRdgiiltig. Das
Modernisierungsprogramm fiir Universitdten umsetzBiidung, Forschung und Innovation, S. 2.

224 Amtsblatt der Europaischen Gemeinschaften, Ratd(Bi) 2002, C 142/4. Detailliertes
Arbeitsprogramm zur Umsetzung der Ziele der Systdereallgemeinen und beruflichen Bildung in
Europa.

22> Amtsblatt der Europaischen Gemeinschaften, Ratd(@Bil)) 2002, C 142/16. Detailliertes
Arbeitsprogramm zur Umsetzung der Ziele der Systdereallgemeinen und beruflichen Bildung in
Europa.

226\/gl. Amtsblatt der Europaischen Gemeinschaften, @®idung) 2002, C 142/13. Detailliertes
Arbeitsprogramm zur Umsetzung der Ziele der Systdereallgemeinen und beruflichen Bildung in
Europa.
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Der nun folgende Abschnitt geht der Frage nach,umig mit welchen MalRnahmen
und/oder Forderungen, hier vor allem in Bezug aefediropdischen Hochschulen,
die Bildungsreformer auf die beschriebenen Heradsfongen reagieren. Des
Weiteren soll herausgearbeitet werden, ob es gicidieselben zwei Forderungen
handelt, wie von Heydorn beschreiben wurde, oder hodr Veranderungen

beriicksichtigt werden mussen.

3.2 Reaktionen auf die historischen und soziodkonomiseim

Herausforderungen

In den unterschiedlichsten Dokumenten der EuropéisdGemeinschaften finden
sich zahlreiche Hinweise darauf, dass die Gemeaisehrsucht, auf die veranderten
soziobkonomischen Herausforderungen durch entspneleh Mal3hahmen zu
reagieren. Mit Heydorn ist jetzt die Frage zu stellob sich einerseits Forderungen
nach einer bedarfsorientierten Bildungsplanung andererseits Forderungen zur
Demokratisierung des Bildungswesens finden, umsdigale Ungleichheit bei der

Bildungsbeteiligung abzubauen. Und wenn ja, in iwetd=orm?

3.2.1 Abbau sozialer Ungleichheit — Bildungsreserven mobsieren

Hinweise darauf, dass ein Abbau sozialer Ungleithteim Zugang zum
Bildungswesen notwendig erscheint, finden sich ian dunterschiedlichsten
Dokumenten. So zum Beispiel in der Lissabon-Ageddagexplizit darauf hinweist,
dass vermehrt darauf Ricksicht genommen werden, masschiedenste Lern- und
Ausbildungsmadglichkeiten zu schaffen, die auf Ilmestte Zielgruppen in

verschiedenen Lebensphasen abziéién.

Vgl. Amtsblatt der Européaischen Union, Rat (Bildu2§09, C 302/3. Schlussfolgerungen des Rates
und der im Rat vereinigten Vertreter der Regieranger Mitgliedstaaten vom 26. November 2009
zur Entwicklung der Rolle der Bildung in einem teisgsféhigen Wissensdreieck.

22T Eyropaischer Rat (Lissabon), Schlussfolgerungeivaesitzes 2000, S. 2.
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Gemeint sind hier vor allem junge Menschen, arlosés Erwachsene sowie
Beschéftigte, bei denen die Gefahr besteht, dass @ualifikationen mit dem
raschen Wandel nicht Schritt halten konA#h.

Der Bedarf der Wissensgesellschaft an gut ausgsbidBirgern muss gedeckt
werden. Daher wird auch darauf geachtet, dass risiidungsbenachteiligte
Personen oder ganze Bevdlkerungsgruppen weiterhdheér qualifiziert werden.
Solche Forderungen erwecken den Anschein, als wiiadeeuropaische Bildungs-
system nicht in der Lage sein, ,Humankapital® insm@ichender Menge zu
.produzieren®. Und daher wird vermehrt auf bishereniger beachteten

,Humanressourcen*“ zuriickgegriffen. Ganz nach dentdddlles ist verwertbaf?®

Ribolits gibt in diesem Zusammenhang zu bedenkass dngenommen werden darf,
dass hier nicht primar humanitare Uberlegungen iordergrund steheft® Den
Zusammenhang zwischen der Notwendigkeit das Wafsalvachstum durch Rick-
griff auf bisher wenig beachtete Bildungsreserversteigern hat Heydorn bereits in

den 60-er Jahren erkannt:

.In dem Augenblick, in dem der Analphabetismus zHimdernis fir die
Entwicklung industrieller Prozesse wird, entstelibee gesellschaftswirksame
Auffassung, dass alle fahig sind, lesen und scareitu kdénnen; das Bedurfnis

diktiert die Begabung. Der industrielle Prozesséavatert die Begabungstheorie

unaufhorlich.%

Auch erkannte Heydorn, dass bei den gesetzten Maf@@ra zum Abbau von
Bildungsbenachteiligungen eine Theorie des suljektilnteresses vorgeschoben
wird, um die Erwartung des Individuums mit den Bédidsen des Marktes zu
verbinder?® Ein entsprechender Hinweis auf die heutigen Ertwitgen findet sich

im Positionspapier zum Lebenslangen Lernen. Hielil3thees, dass die

228 Eyropaischer Rat (Lissabon), Schlussfolgerungenvaesitzes 2000, S. 2.
229 y/gl. Ribolits 2009, S. 76.

%0 Ribolits 2009. S. 76.

%1 Heydorn 1972, S. 83.

%2 Heydorn 1972, S. 83.
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Bildungssysteme offener und flexibler gestaltet deer mussten, damit die
Lernenden in weiterer Folge sowohl individuelle adsich bedarfs- und

interessensgerechtere Lernwege einschlagen kofifiten.

Sucht man nach sozialen Dimensionen in den unzihli§ologna-Dokumenten,
lassen sich sowohl in der eigentlichen Bologna-&tkig von 1999 als auch in den
Dokumenten der zwei Jahre spater stattgefundenarmfdlgekonferenz in Prag
keine Forderungen ausfindig machen. Erste Hinwaisfeeine soziale Dimension
erkennt man erst im Berliner Kommuniqué. Die saziBimension wird hier kurz
unter dem Kapitel ,Hochschulen und Studierende” espgochen. Es wird die
Notwendigkeit geeigneter Studien- und Lebensbediggn fir die Studierenden
betont, damit diese ihr Studium in angemessenet &dolgreich absolvieren

konnen?3*

In einem eigenen Punkt werden dann die sozialereBsionen in der Konferenz von
Bergen aufgenommen. Hier heif3t es, dass die sobateension des Bologna-
Prozesses ein wesentlicher Bestandteil des eunbgiisHochschulraumes und eine
notwendige Bedingung fir die Attraktivitdt und Wettverbsfahigkeit des
europaischen Hochschulraumes darsteéffatm Londoner Kommuniqué wird darauf
hingewiesen, dass der Hochschulbildung bei derdtdray des sozialen Zusammen-
halts, beim Abbau von Ungleichheit und der Anhebdeg Bildungsniveaus eine
bedeutende Rolle zukommt. Die Politik solle dahestkebt sein, das Potential der
Einzelnen im Hinblick auf ihre personliche Entwigkt und ihren Beitrag zu einer
nachhaltigen und demokratischen wissensbasiertaseliSehaft in héchstem MalRe
auszuschopfeft® Im Leuven/Louvain-la-Neuve-Kommuniqué wird expéij dass
der Zugang zur Hochschulbildung zu erweitern istlem auch das Potential von
Studierenden aus unterreprasentierten Gruppen dggfOmwird. Dies will man

erreichen, indem Hindernisse beim Zugang zum Stodibgebaut und 6konomische

233 Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2008 edgiiltig. Einen europaischen Raum
des lebenslangen Lernens schaffen, S. 4.

234 Berliner-Kommunique 2003, S. 6.

2% Bergen-Kommunique 2005, S. 5.

2% | ondon-Kommunique 2007, S. 5.
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Vorraussetzungen geschaffen werden, damit dieselieg¢mden die Bildungs-
maoglichkeiten auf allen Ebenen nutzen kénfién.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die mgrizeBtrukturplan genannten
Forderungen nach sozialer Gleichheit beim Bildungang lediglich dartber
Auskunft geben, dass keiner aus dem universitarenv®&tungsprozess ausge-
schlossen oder behindert werden d&tf,Alle sollen die gleiche Chancen dabei
haben, den Beweis dafiir zu erbringen, dass sie dergaben des Marktes
entsprechen.?®® Unter dieser Pramisse entlarvt sich die Fordernagh einer
Demokratisierung des Bildungswesens als Chimaee,naiht erkennen lasst, dass
diese Art von Bildung letztendlich nur auf eine Istindige Verwertung aller
Humanressourcen abzielt. Bildung, die so verstandewn umgesetzt wird,
widerspricht dem Bildungsziel Mundigkeit bei Heydprda von den Menschen
.lediglich verlangt wird, sich den Zwecken des Marktes untadmen, und der

Mensch damit fremdbestimmt bleibt.

Nachdem sich die Forderung nach einer Demokratisgedes Bildungswesens klar
erkennen und ableiten lasst, muss in weiterer Failg&rage geklart werden, ob sich
Hinweise auf eine bedarfsorientierte Bildungsplandimden lassen. Fur die vor-
liegende Arbeit erweist sich das Dokumegbas Modernisierungsprogramm fur

Universitaten umsetzen; Bildung, Forschung und “ation“ als weiterfihrend.

3.2.2 Modernisierungsprogramm fur die Universitaten

In diesem Dokument wird ausdricklich hervorgeholkass die Modernisierung der
europaischen Universitdten als wichtiger Bestahdieer umfassenderen Strategie
angesehen wirtf’ Die umfassende Strategie, die hier gemeint istligenige, die
in der Lissabon-Agenda im Jahre 2000 festgelegtdevuund in der Strategie

237 |_euven/Louvain-la-Neuve Kommuniqué 2009, 2f.

238 y/gl. Ribolits 2009, S. 71.

2% Ribolits 2009, S. 71.

240 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0, 208 endgiiltig, Das
Modernisierungsprogramm fiir Universitdten umsetzBidung, Forschung und Innovation, S. 2.
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.Europa 2020 - Eine Strategie fur intelligentes, chhaltiges und integratives

Wachstum?*! fortgesetzt wird.

Die Bildungsplaner der Europaischen Kommission siah darin einig, dass die
europaischen Hochschulen das Leistungsvermdgendasdnotwendige Potential
dazu haben, das Bestreben Europasy weltweit fuhrenden wissensbasierten
Wirtschaft und Gesellschaft zu werdeninterstitzen und beschleunigen kdnnen.
Um das in den Universitaten vorhandene Potentiek&¥ nutzen zu konnen, bedarf
es nach Ansicht der Europaischen Kommission eingassenden Modernisierungs-
programms, welches in der politischen Zusammenaiteerhalb der europaischen
Lander, Prioritdt haben sollte. Diese Vorrangstelwird vor allem in der vorletzten
Bologna-Nachfolgekonferenz, welche in Leuven/LoavarNeuve vom 28. bis 29.
April 2009 stattfand, nochmals betont. Bei den Igli@iinnen und Ministern der 46

am Bologna-Prozess beteiligten Lander besteht Kmndartber, dass...

»(...),die Hochschulbildung bei der erfolgreichen Bidtigung der gegenwartigen

Herausforderungen und bei der Forderung der kulere und sozialen

Entwicklung unserer Gesellschaften eine Schlusgekpielt.“2*?

Die den Universitaten in diesem Zusammenhang zwipgelsSchltsselrolle kénnen
sie jedoch nur dann erfillen, wenn sie sich, so Alsicht der Europaischen
Kommission, zu bedeutsamen ,wirtschaftlichen Akggtirweiterentwickeln. Eine
Weiterentwicklung soll die Universitaten langerigsin die Lage versetzen, in
Zukunft besser und vor allem schneller auf die vblarkt und der Wirtschaft

geforderten wissenschaftlichen und technologis@r&enntnisse zu reagieréf.

Nach Ansicht der Kommission verfiigen die europ@schiniversitaten zwar tber
ein recht hohes Mal3 an Leistungsvermdgen, abemgrand mangelnder Offenheit

gegenuber Unternehmen wird das vorhandene Potenicdt effizient genug

41 Europaische Kommission, KOM(2010) 2020 endgiiigropa 2020 — eine Strategie fiir
intelligentes, nachhaltiges und integratives Waghst

242 | euven/Louvain-la-Neuve Kommuniqué 2009

243 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléhrfHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 2.
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eingesetzt. Um also Europas Bemihen um mehr Wanhshd Beschéftigung zu
unterstitzten, ist es nach Ansicht der Kommissionerldsslich, dass die
Universitaten enger mit der Wirtschaft und mit ddort ansassigen Unternehmen

zusammenarbeiteit? Die Kommission formuliert ihre Forderung so:

.Unter Wahrung ihres oOffentlichen Auftrags und ihre allgemeinen

gesellschaftlichen und kulturellen Aufgaben muisBereuropaischen Universitaten
in immer starkerem Mafl3e zu bedeutenden AkteurdrrinVirtschaft werden, die in
der Lage sind, besser und schneller auf Anfordezandes Marktes zu reagieren
und Partnerschaften zur Nutzung der wissenschiaftfic und technologischen
Erkenntnisse zu entwickeln. Dazu missen sie erkemiass ihre Beziehungen zu
Unternehmen von strategischer Bedeutung sumdl Teil ihrer Verpflichtung

darstellen, dem offentlichen Interesse zu dierféh.*

Um das anhaltende Missverhaltnis zwischen der €ketion von Absolventinnen

und den Bedurfnissen des Arbeitsmarktes zu Ubeeminsollten Studienprogramme
so strukturiert sein, dass sie die Beschaftiguiggk&it von Absolventinnen direkt
verbesserrf*® Eine Zusammenarbeit zwischen Hochschulen und beitenen ist

nach Angaben der Europaischen Kommission notwendigeffektiver feststellen zu
kénnen, welcher Bedarf sowohl an neuen als auchahgierten Fahigkeiten am
Arbeitsmarkt besteht. Die Kommission vertritt dagtilhinaus die Ansicht, dass die
Hochschulen die Planung des Angebots nicht allewditigen kdnnen. Daher
fordert die Europaische Kommission, als letzte dechs Reaktionen auf die
kommenden sozio6konomischen Herausforderungen, v&@r@esserte Leistung der
Hochschulen, die vor allem durch eine erfolgreidusammenarbeit zwischen der

Hochschule und den Unternehmen gekennzeichn@f ist.

4 ommission der Europaischen Gemeinschaften 200 eR€giiltig. Das
Modernisierungsprogramm fiir Universitaten umsetzZBildung, Forschung und Innovation, S. 2f.
24 ommission der Europaischen Gemeinschaften 2006 e@giiltig. Das
Modernisierungsprogramm fiir Universitaten umsetzBiidung, Forschung und Innovation, S. 7.
246 Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2008 eRdgiiltig. Das
Modernisierungsprogramm fiir Universitaten umsetzBiidung, Forschung und Innovation, S. 8.
247 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléhrfHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 9f.
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Aus dem oben Dargestellten lasst sich klar die @&womdg nach einer

bedarfsgerechten Bildungsplanung erkennen, dieek&icksicht darauf nimmt,

welche Interessen die Studierenden haben kénntesolElediglich darauf geachtet
werden, dass die von der Wirtschaft geforderten petenzen und Qualifikationen
.produziert* werden. Daher ist die nachfolgend dmtgllte Forderung, dass die
Unternehmen die Hochschulen bei der Umgestaltung Stedienplane und der
Leistungsstrukturen unterstiitzen solléf® zwar vom 6konomischen Interesse

nachvollziehbar, aber einer Bildung zur Mundigkeiderspricht sie geradezu.

Dieser Widerspruch wird noch verschérft, indem dieiversitaten aufgefordert
werden, eben ihr&tudienplane sowie derenLern- und Prifungsmethoden zu

Uberdenken und entsprechend abzuandern. Als Bagngnddafir gibt die

Europadische Kommission an, dass ein Missverhéltmestehe zwischen den
Kompetenzen der Hochschulabsolventen und den @aidnen, die die

Arbeitgeber nachfraget’ Nach Vorstellung der Europaischen Kommission solle
in die Studienplane aller Qualifikationsebenen duwaeirtschaftswissenschatftliche
als auch technologische Grundkenntnisse aufgenomveesten, um den steigenden
Bedarf an unternehmerisch orientierten Hochscholabaten zu decken. Um den
unternehmerischen Ansatz zur Nutzung von Wissenuragen und um den
Wissenstransfer zwischen den Universitaten undWeiernehmern zu férdern und

sicherzustellen, soll eine Art Kulturwandel vollzsgwerderf™*

,=Ein  regelmafliger Strom von Studierenden und Maddérn der

Hochschulfakultaten in die Unternehmen und einenditle Prasenz von

248 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD092 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléiHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 2.

249 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléiHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 4.

20 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléhrfHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 5-6.
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Unternehmern auf dem Campus wirde dazu betragen, eféorderlichen

Kulturwandel zu bewirken®*

Obwohl sich die Analysen der Reaktionsmuster in d@ler Jahren auf die
Gesamtschule und nicht auf die Universitat bezogeinnen Ahnlichkeiten
identifiziert werden. Auch bei den heutigen Reak$imustern ist eine Tendenz
dahingehend zuerkennen, die Universitdten immer rm@én Industrie- und
Wirtschaftsbetrieben anzugleich&.Auch wird deutlich, dass die Universitat ein
gesellschaftlicher Faktor von groRRer Bedeutung geem ist>>2 Aber die Art von
Bildung, wie sie oben beschrieben wurde, orientisith hauptsachlich am
wirtschaftlichen Nutzen; und sie birgt die Gefamsich, dass die Studierenden nicht
mehr die Moglichkeit erhalten, sich Allgemeinbilduanzueignen. Der Sinn einer
allgemeinen Bildung besteht im Wesentlichen darden Studierenden die
Moglichkeit zu geben, sich geistig frei und unaldign von Vorurteilen,

oberflachlichen Meinungen und von der Meinung dehhfeit zu machef??

Nach Ansicht Krautz' darf auf die Mdglichkeit zulgemeinen Bildung innerhalb
der Universitat nicht verzichtet werden, denn se filr das Allgemeinwohl der
Gesellschaft unabdingbar. Krautz versteht untdgeaheinem Wohl“, dass, was fur
jeden gut sein kann und nicht nur im Interesseednez oder der Wirtschatt ist, fur

ihn immer nur EIN Teil der Interessen einer GeshHdt ist.

Wenn nun die Universitaten dazu aufgefordert werdam Lehrplane mithilfe der
Wirtschaftunternehmen so umzugestalten, dass dii€8énden nach Abschluss des
Studiums moglichst nahtlos ins Erwerbsleben eiatré&bnnen, wird, so Krautz, Gber
Wissen, Denken und Handeln der Studierenden bestitdnd dies widerspreche
dem Bildungsziel Mindigkeit, da es nur darum geméglichst angepasste und
systemkonforme Menschen ,heranzuziichfén®.

%1 Kommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléiHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 5.

%2 Heydorn 1972, S. 80.

#3Heydorn 1970, S. 312.

#4\/gl. Krautz 2007, S. 32.

25 vgl. Krautz 2007, S. 104.

64



Daher sei es notwendig, dass sowohl die Lehre ath a@ie Forschung in der
Universitat unabhéngig sind von direkten Verwergintgressen der Wirtschaff
So kann mit Heydorn an dieser Stelle vorerst fésljen werden, dass die

Universitat

»(...) ein Produkt der modernen Geschichte, dasstigohie und wirtschaftliche
Méachte immer enger mit dem Bildungswesen verkngpftl. Der Zugriff ist

dementsprechend fester, die Entwicklung der Bildsygfeme rihrt an das
Fundament. Die Freisetzung der Produktivkrafte, rRlag und Steuerung eines

riesigen Spinnengewebes, die Offnung neuer Raumdemveentscheidend durch
257

Bildung bestimmt (...)
Bildung innerhalb der Universitat erhdlt den Stalert eines Produktionsfaktors
und wird dementsprechend umfunktionalisiert. Wilkoscbei Heydorn ist auch hier
der Ubergang vomBildungsbiirger zur Funktionselité®® deutlich erkennbar. Auf
die von Heydorn getroffene Aussage nimmt PongrazuB, wenn er sagt, dass das
Talmi klassischer Bildung ersetzt wird durch speztie Mobilitatserfordernisse und
durch eine auf Wechsel und rasche Orientierung dem® Bildung. Das Haupt-
problem des heutigen Bildungsfunktionalismus bestdarin, Spezialisierung und

Mobilitat zu organisieref>®

3.2.3 Lebenslanges Lernen

Als weitere Reaktion auf die kommenden sozio6kosochen Herausforderungen ist
es nach Ansicht der Europaischen Kommission audiwemmlig, dass sich die

Hochschulen fir das Programm des Lebenslangen herdignen und ihr Angebot

dahingehend umgestalten sollen. Fur die Kommissien Europdischen Gemein-
schaften ist es dul3erst wichtig, dass

% Morkel zit. n. Krautz 2007, S. 37.

%7 Heydorn 1970, S. 312.

28 Heydorn 1970, S. 297.

%9 pongratz 2009, S. 103. Vgl. dazu auch Heydorn 187097.
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* ... das Lebenslange Lernen voll und ganz in die Aloém und Strategien der
Hochschulen integriert ist;
» die Aktualisierung/Verbesserung der Fahigkeiten dein Arbeitsmarkt und

von den Arbeitgebern honoriert und anerkannt wird;

« Lebenslanges Lernen gemeinsam mit den Unternetenémickelt wird.®°

Die Idee des Lebenslangen Lernens kann bis in @#®-&r Jahre zurlckverfolgt
werden, das heutige Konzept nimmt seinen Ausgamggion Jahre 1996. In diesem
Jahr erklarte die Europaische Kommission das J886 Zum,Europaischen Jahr
des lebensbegleitenden Lernengid im selben Jahr verdffentlichte die UNESCO
als auch die OECD umfassende Entwirfe zum lebegstarernen. Durch die
Beschlisse des Europaischen Rates im Méarz 200@sgalhon und dem im selben
Jahr veroffentlichten Memorandum der Europaischemiiission (Memorandum
Uber lebenslanges Lernen) wurden der européaischtsahafts- und Bildungsraum
eng miteinander verbundéf' Dem Lebenslangen Lernen liegt folgende Vision

zugrunde:

»Alle in Europa lebenden Menschen — ohne Ausnahmellten gleiche Chancen

haben, um sich an die Anforderungen des sozialehwirischaftlichen Wandels

anzupassen und aktiv an der Gestaltung von Eurdpk&anft mitzuwirken. 2%

Pongratz zufolge sehen sich die Menschen seitmigtpunkt immer haufiger mit
der Forderung konfrontiert, unablassig lernen adelernen zu missepMenschen
sollen wollen, was sie missen; sie sollen den Zvwamg lebenslangen Lernen so
weit verinnerlichen, dass es ihnen zur zweiten Natid.“ >°® Den européischen
Birgern wird suggeriert, dass wenn sie in Zukurftilgreich sein wollen, ein leben
lang lernen missen und zwar nicht das, was siesiabnaus lernen wollen, sondern

das, was die Wirtschaft gerade benétigt und nachelermerlangt. Tun sie es nicht,

260 K ommission der Europaischen Gemeinschaften, KOD0O$2 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléiHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschatft, S. 8f.

%1 pongratz 2006, S. 169.

%2 Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2008, eéhdgiiltig. Einen européischen Raum
des lebenslangen Lernens schaffen, S. 3.

263 Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2008 e@dgiiltig. Einen europaischen Raum
des lebenslangen Lernens schaffen, S. 3.
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so werden sie den zuklnftigen Herausforderungemt ngewachsen sein und
zwangslaufig scheitern. Auch Euler raumt im Zusamina@g mit dem Konzept des
Lebenslangen Lernens ein, dass der Mensch unteBddimgungen zunehmender
Kapitalisierung seine Fahigkeit zur Selbsterhalturvgrliert und folglich
kontinuierlich sicherzustellen haf* Weiteres weist Euler darauf hin, dass das
System stets aufs Neue Unmundigkeit produziert,halesorganisierte Bildungs-
prozesse lebensumspannend zwingend werden. Flistires aber wichtig, diese
Entwicklung nicht eindimensional als Niedergang rodés Fortschritt zu deuten,
sondern im Sinne von Heydorn als Zuspitzung desevgmtuchs von Bildung und
Herrschaft®

.Die beiden Seiten der Bildung: Bildung im Dienstesgllschaftlicher
Funktionalitat und emanzipatorische Bildung der ajaten Gesellschaft zeigen
sich im Bildungswiderspruch von gesellschaftlichsejetem Iebenslangen
Lernzwang und Kritik an diesem gesellschaftliche@@gen.

Die Frage die sich nun stellt und die es im folgandeil zu beantworten gilt, ist:
Welche MalRnahmen oder Anpassungsprozesse werdeiffgeium Spezialisierung
und Mobilitdt im Hochschulbereich zu férdern? Fohgan nun dem Hinweis von
Pongratz, so sind vor allem flexibel gestaltete-Eiuf- und Umstiege gefraft

und hier kommt dem Prinzip der Modularisierung, @msentlicher Aspekt im

Bologna-Prozess, grofRe Bedeutung zu.

24 Eyler 2007, S. 142.
25 Eyler 2007, S. 141.
26 Fyler 2007, S. 141.
%57 pongratz 2009, S. 110.
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3.3 Curriculare Anpassungsprozesse

3.3.1 Modularisierung als curriculares Organisationsprinzip2®®

Die europaischen Hochschulen werden durch den Bal&irukturplan dazu
aufgefordert, sowohl ihre Studienpléane als aucleréern- und Prifungsmethoden
neu zu gestalterf’® Als zentrales Kernstiick dieser Studienreform katia
Modularisierung von Studiengangéff, die auch als curriculares Organisations-

prinzip eingesetzt wird’, erachtet werden.

Im Beschluss der KultusministerkonferejRahmenvorgaben fur die Einfihrung
von Leistungspunktesystemen und die ModularisiemamgStudiengangenvom 15.
September 2000 idF vom 22. Oktober 2004 kann marDaifinition zum Begriff
Modularisierung nachlesei?

.Modularisierung ist die Zusammenfassung von Sédffgten zu thematisch und
zeitlich abgerundeten, in sich abgeschlossenen uwmitd Leistungspunkten

versehenen abpriifbaren Einheiterf®

Ziel der Modularisierung ist der baukastenartigédb@u des Studiums, durch den es
den Studierenden ermdglicht werden soll, die emeelLernbausteine miteinander
zu kombiniererf/* Ein Modul sollte im Idealfall so konstruiert seiiass verschie-

dene Themen- und Fachgebiete miteinander vereimgt,so das Denken in facher-

iibergreifenden Zusammenhangen geférdert fWird.

258 Jberschrift enthnommen von Welbers 2009, S. 110.

269\/gl. Kommission der Europaischen GemeinschaftédlVK(2009) 158 endgiiltig, Eine neue
Partnerschaft zur Modernisierung der HochschuléiHarum fir den Dialog zwischen Hochschule
und Wirtschaft, S. 2, Vgl. Hochschulrektorenkonfer@007, S. 5.

20vgl. Hochschulkonferenz 2007, S. 5. Vgl. Caputa¥¢ner/Lilhrmann 2008, S. 51.

21 vgl. Welbers 2009, S. 110.

"2 Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.08020d. F. vom 22.10.2004, S. 2.

213 Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.08020d. F. vom 22.10.2004, S. 2.

2" Hochschule fiir Technik und Wirtschaft HTW Chur 208. 6.

25 Binder 2006, S. 185.
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Module sind demzufolge in Kombination und Reihegéolvariabef’® was nach
Ansicht der Kulturministerkonferenz dem zunehmenBedarf nach Teilzeitstudien
sowie den Anforderungen des Lebenslangen Lernetgegenkommt’’ Weiters
sollen Module so gestaltet werden, dass sie labeegieifend kompatibel und somit
allerorts anerkannt und anrechenbar sind, um Maébilund Flexibilitat der
Studierenden zu erh6hen. Dazu ist es notwendig, Maslul detailliert zu
beschreiben und Lehr- und Lernergebnisse so klarfazmulieren, um diese
vergleichbarer und auch evaluierbar zu macflérAuf das Thema Lehr- und

Lernergebnisse wird noch an einer anderen Stetlddeeit Bezug genommen.

Die modulartige Umgestaltung der Studiengédnge watdo als Antwort des
Bildungswesens auf die zunehmende gesellschaftlicbridualisierung, die den
Menschen mehr Mobilitat, Flexibilitat und Selbststijkeit abverlangt, ange-
sehen?”® Module finden in den bildungstheoretischen ScemiftHeydorns keine
Erwdhnung. Dennoch hat Heydorn in Bezug auf dieri@uumsforschung, bei
Modulen handelt sind ja um ein curriculares Orgatosisprinzip, festgestellt, dass
die Curricula,Elemente von Austauschbarkeif® enthalten und:

ein hochst flexibler Anschluss an den Markt stdimit gesichert bleiben, da

sich Bedingungen und Qualifikationsstrukturen stihrezéndern. %

Unter diesen Gesichtspunkten ist es nicht verwdiotler dass im Bologna-

Strukturplan der Férderung von Mobilitdt besondg@eachtung geschenkt wird.

2’% Binder 2006, S. 185.

27T Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.08020d. F. vom 22.10.2004, S. 1
2’8 Binder 2006, S. 187.

2% Hochschule fiir Technik und Wirtschaft HTW Chur 208. 3.

20 Heydorn 1972, S. 93.

81 Heydorn 1972, S. 90.
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3.3.2 Mobilitat

Die Steigerung und Forderung der Mobilitat der &tehden ist eines der zentralen
Anliegen sowohl des Bologna-Planes als auch desabisn-Strategie. Folgende, von
der deutschen Politikerin Ute Erdsiek-Rave getridféussage soll den zentralen

Stellenwert, den Mobilitat in diesem Prozess eiiminverdeutlichen:

.Mobilitdt der Studierenden und der Mitarbeiter defochschulen bleibt ein
Hauptanliegen des Bologna-Prozesses. Wir habenrda&ia gesellschaftliches
ebenso wie volkswirtschaftliches Interesse und @&rerdnsere Anstrengungen
verstéarken, um dies zu erreichefi*

Von der Europaischen Kommission fir allgemeine becdufliche Bildung wurden
mehrere Instrumente und Programme entwickelt, iaredropaischen Studierenden
in ihrer Mobilitat zu férderri®3Im Rahmen dieser Arbeit ist es nicht méglich, sie
alle darzustellen, daher beschrankt sich die Arlgitzwei Beispiele: das Erasmus-
Programm und das Europdaische System zur Anrechmong Studienleistungen
(ECTS).

3.3.2.1 Erasmus-Programm

Das Erasmus-Programm ist, so kann man es der Hg®me@ar Europaischen
Kommission fur Allgemeine und Berufliche Bildung teehmen, scheinbar das

,Flaggschiff“ unter den EU-Programmen fiir allgeneeimd berufliche Bildung*

~Erasmus ist ein Paradebeispiel fir die Méglichlesit die Europa seinen Burgern
bietet. Studenten und Lehrer wechseln in anderedé@mnd kehren mit jeder
Menge Erfahrungen zuriick. Neben Kenntnissen in meBereichen oder

Lehrmethoden, besseren Organisationskompetenzen umeérkulturellem

?%2Ute Erdsiek-Rave, 0.J, 0.S.
283 Eyropaische Kommission fiir allgemeine und berb@igildung, 0.J., 0. S.
84 Europaische Kommission fiir Allgemeine und bertéi®ildung, 0.J., 0. S.
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Verstandnis verbessern sie auch ihre Sprachkersgnisid erhalten ein tieferes

Verstandnis der Gastlandef®

Das Erasmus-Programm verfolgt zwei Ziele: Einessesbll mithilfe dieses
Programms die Schaffung eines europaischen Hocluichwngsraums unterstitzt
und die Qualitat der Hochschulen verbessert werdederseits soll das Erasmus-
Programm die Mobilitat der Studierenden, vor alletarch den Erwerb von

interkulturellen Fahigkeiten, erhéhen und ford&th.

Nach Angaben der Europaischen Kommission fir Allger und berufliche

Bildung sind am Erasmus-Programm etwa 90% der éisopen Hochschulen
beteiligt, dies entspricht in etwa 4000 Hochschulehtungen, und jedes Jahr
verbringen an die 180.000 Studierende einen TaskilStudiums im Auslarfd’ Seit

Beginn des Programms haben etwa zwei Millionen &tteh daran teilgenommen,
und eine noch starkere Ausweitung der Mobilitatis#@kten wird von Seiten der
Europaischen Kommission angestréBtUm die Mobilitat der Studierenden noch
weiter zu verbessern, werden im Ausland erworbetgiéhleistungen, dank des
European Credit Transfer Systems, an der Heimadwsitat fur das Studium

anerkannt®®

3.3.2.2 ECTS-System

Die Abkirzung ECTS steht fur European Credit TranSystem. Es handelt sich um
ein europaisches, studentenorientiertes Systemdiga®\nrechnung, Ubertragung
und Akkumulierung von Studienleistungen férdern werteichtern solf®® Nach

Angaben der Europdische Kommission sollte es in Hechschulen eingefihrt

werden, da

285 Figel, Jan 2008, S. 1.

288 Eyropaische Gemeinschaften 2008a, Erasmus, Maitelitffnet Chancen — europaische
Erfolgsgeschichten, S. 4.

287 Europaische Kommission fiir Allgemeine und bert#éi®ildung, 0.J., 0. S.

88 Eyropaische Gemeinschaften 2008a, Mobilitat egbfhancen — europaische Erfolgsgeschichten
S. 4.

289 gokrates Nationalagentur Osterreich 2010, o. S.

2% Generaldirektion Bildung und Kultur 2007, o. S.
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... durch das ECTS-System alle — einheimischen undldadischen —
Studierenden Studiengange leichter verstehen umglieehen kdnnen. Das System
erleichtert die Mobilitdt und die akademische Amgmkung. Den Universitaten

hilft es, ihre Studiengange zu organisieren undlzerarbeiten.?*

Die Studiengénge sollen so organisiert werden, diss Arbeitspensum von
Vollzeitstudierenden wéahrend eines Studienjahre€£60S-Credits ergibt. Credits
spiegeln das Arbeitspensum wieder, welches ber ¢ielkrveranstaltung, bei einem
Seminar oder in einem Modul erreicht werden musst Benn das geforderte
Arbeitspensum erbracht und die in dieser Lehrveadingsg erzielten Lernergebnisse
Uberprift und beurteilt wurden, erhalten die Strghden die Credits. Ein
Kreditpunkt entspricht nach Angaben der Européaisdhemmission etwa 25 bis 30
Arbeitsstunden, und die Kommission geht davon aass ein durchschnittliches
Vollzeitstudium pro Jahr etwa 1500 bis 1800 Stundeeitspensum entspricfit*
Da sich die einzelnen europaischen Staaten nocht raaf ein einheitliches
Notensystem einigen konnten, empfiehlt die Eurabés Kommission zu der
lokal/national vergebenen Note die ECTS-Note alseeiArt Zusatzleistung

hinzuzuftigen.

,ES ist, insbesondere im Fall des Transfers vondileg gute Praxis, eine ECTS-

Note hinzuzufiiger’®

Folgt man der Argumentation von Heydorn, werdewljriogt durch die Einbeziehung
der Bildungsinstitution in die technologische Emkiung, die Ausbildungsmafistabe
zunehmend normiert und angepasst. Dabei spielativigissche Testverfahren eine
aufRerordentliche Rolfé? Dieser Umstand trifft auf das ECTS-Notensystemdzmn
die ECTS-Bewertungsskala gliedert die LeistungStedierenden nach statistischen

291 Europaische Kommission 2004, Européisches Systerilzertragung und Akkumulierung von
Studienleistungen (ECTS), S. 4.

292 Eyropaische Kommission 2004, Européisches Systerlzertragung und Akkumulierung von
Studienleistungen (ECTS), S. 4.

293 Europaische Kommission 2004, Européisches Systerlzertragung und Akkumulierung von
Studienleistungen (ECTS), S. 4.

2% Heydorn 1972, S. 75.
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Gesichtspunkten. Aus diesem Grund sind statistifdwen Uber die Leistung der
Studierenden Voraussetzung fiir die Anwendung déESEBewertungssystenis:
Mit Heydorn weiter gedacht bedeutet das, dadsr industrielle Normbegriff

«2% nd dies fihrt in

uneingeschrankt auf den Bildungsprozess Ubertragied
weiterer Folge zu eineNormierung der Lernprozessé®, was fiir Heydorn so viel
bedeutet, dasg.ernerfordernisse und Leistungsformen durch soltifé Analyse

und Prognose ermittelt werden miisséff

Diese Aussage Heydorns ist fur die weiterfuhrendesi2llung wichtig. Denn auch
bei der Entwicklung eines gemeinsamen europaisttmhschulraums — das Ziel
des Bologna-Strukturplans - wird eine Vergleichle@irkvon Studienabschlissen
angestrebt. Vergleichbar gemacht werden konneBigienabschlisse, indem unter
anderem die Lernergebnisse der Studierenden, sangtn Learning-Outcomes,

miteinander verglichen werden kénnen.

3.3.2.3 Learning-Outcomes - Lernergebnisse

Lernergebnisse sind,

»(-..) Aussagen dartber, was ein Lernender weil3,tedtsund in der Lage ist zu tun,
nachdem er einen Lernprozess abgeschlossen hatw&iden als Kenntnisse,

Fertigkeiten und Kompetenzen definieft"

Die Einteilung der Lernergebnisse in die drei geman Kategorien (Kenntnisse,

Fertigkeiten, Kompetenzen) weist darauf hin, daamitl nicht nur ein einziges

2% Die erfolgreichen Studierenden erhalten folgendéeN: A beste 10%, B nachste 25%, C nachste
30%, D néchste 25%, E nachste 10%. Unterschiedehauch zwischen den Noten FX und F, die an
die erfolglosen Studierenden vergeben werden. FXeltet: ,Nicht bestanden - es sind
Verbesserungen erforderlich, bevor die Leistungerkannt werden kénnen®, und F bedeutet: ,Nicht
bestanden — es sind erhebliche Verbesserungemertioh*.

2% Heydorn 1970, S. 305.

297 Heydorn 1970. S. 304.

2% Heydorn 1970. S. 304.

299 Européische Gemeinschaften 2008b, Der europa3ahéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 11.
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Lernergebnis, sondern ein ganzes Spektrum von tggbaissen gemeint ist: sowohl
praktische und technische Fahigkeiten als auchFdlagkeit zur Zusammenarbeit

mit anderen Menschefl®

Im Zusammenhang mit Learning-Outcomes wird auch figauiber einen

Paradigmenwechsel in der Hochschulbildung gesproéffeDenn:

»1he Bologna Process prides itself for having iaigd a new way of thinking in
education, the learner-centred approach, i.e. thgécome-oriented design an

implementation of curricula an syllabf®

Bedingt durch die Forderungen des Bologna-Planggert sich der Schwerpunkt
der Hochschulbildung weg von der Input- hin zu e@etputsteuerung. Nicht mehr
das, was gelehrt wird, also die Lehrinhalte sinch Bedeutung, sondern die
Kompetenzen, Uber welche die Studierenden nach s ihres Studiums ver-
fugen sollten. Setzt man sich mit dem Begriff Stang ndher auseinander, so kann,
Bezug nehmend auf den Soziologen Walo Hutmachstgdbalten werden, dass

unter Steuerung

.(...) die gezielte Einflussnahme auf die Entscheidd auf die Tatigkeit
anderer Menschen verstanden werden kann, um sieina bestimmte

Richtung zu bewegéeft’

Der Nachteil des inputorientierten Denkens besteth Ansicht Heussers darin,
dass die Lernergebnisse bzw. die Effektivitat deaBWahmen nicht ausreichend
tiberpriifbar sind®* wohingegen Learning-Outcomes so gestaltet undageplerden

kénnen, dass messbare Lernergebnisse definiert ewerkdnnen.*® Eine

390 Europaische Gemeinschaften 2008b, Der européai3ohéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 3.

30! Heusser, Rolf 2007, S. 1.

392 Gehmlich 2009, S. 122.

303 Hutmacher 1998, S. 51

304 Kubac/Rabl, Christine 2008, S. 265.

395 Heusser, Rolf 2007, S. 1.
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Vergleichbarkeit von Lernergebnissen wird einesseitzielt durch die curriculare
Umgestaltung der Studienhdnge anhand von Moduleitevg durch die Einfuhrung
des ECTS-Punktesystems, aber auch durch BeschgeimmLernergebnissen, tber
die die Studierenden nach Abschluss eines Moduler ogines Bachelor-

/Masterstudiums verfiigen sollf&h

AuBerungen der Studierenden lber Winsche beziigkchLerninhalte in einem
outputorientierten Bildungssystems finden keine ddéang. Ein so gesteuertes
Bildungssystem gibt demnach, mit Heydorn gesprochetatendlich nur dartber
Auskunft, welche Bildungsziele die Gesellschaftwigtlicht sehen mochte; und
diese sollen sowohl messbar als auch zahlbar seinsie auf ihre Effektivitat hin

tiberpriifen zu konnef?’

Heydorn versteht darunter in weiterer Folge die elumende Normierung der

Lernprozesse:

.purch die Einbeziehung der Bildungsinstitution imie technologische
Entwicklung werden die AusbildungsmalRstdbe zugleichiert und unaufhdrlich
angepasst; positivistische Testverfahren spielebedaeine aul3erordentliche,

vermittelnde Rolle3®

In einem output-orientiertem Bildungssystem werden Prioritdten in der Bildung
festgelegt durch 6konomische Kriterien, durch fesegzte Normen und durch die
Evaluierung, ob diese Normen auch erzielt wurféba die fiir Heydorn wichtigen
und bleibenden Bildungsinhalte wie kritisches Fragad Denken nicht evaluierbar
und messbar sind, steht diese Art von Bildung im d&&pruch zum
Mundigkeitsverstandnis von Heydorn, da es lediglehum geht, den Menschen fur

andere brauchbar zu machen.

306 Binder 2006, S. 186f.
7 Heydorn 1972, S. 87.
%8 Heydorn 1972, S. 75.
309 Krautz 2007, S. 120.
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Anwendung finden die Learning-Outcomes Sabine Fetddolge™® — sie ist eine
wissenschaftliche Mitarbeiterin des Organs fur Addierung und Qualitats-

sicherung der schweizerischen Hochschulen - aufirenen:

e auf institutioneller Ebene (Unterrichtseinheiten tuBliengange,
Qualifikationen);
» auf nationaler Ebene (Qualifikationsrahmen, Quasticherungssysteme);

« auf internationaler Ebene (Fragen der Anerkennufrgnsparenz).®'!

Auf internationaler Ebene spielt der Europaische alfikationsrahmen fur
lebenslanges Lernen (EQR) eine bedeutende RolleERR ist, nach Angaben der
Generaldirektion Bildung fur allgemeine und bewlfe Bildung, ein gemeinsamer
europaischer Referenzrahmen, der die Qualifikasigsteme verschiedener Lander
miteinander verkniipft und als Ubersetzungsinstrurfiemgiert, um Qualifikationen
Uber Lander- und Systemgrenzen hinweg in Europatdmdlicher und vergleich-

barer zu machett?

Als Referenzrahmen dienen acht in Form von Lerr@rigsen beschriebene
Referenzniveaus. Bei jedem zu erreichenden Niveatdem die Lernergebnisse

angegeben und néaher beschrieben.

Der Européaische Qualifikationsrahmen wird in den fmigenden Tabelle dargestellt.
Eine ausfuhrlicher gehaltene Darstellung erscheimtnotwendig und sinnvoll, da
der Qualifikationsrahmen ein wichtiger Bestandidr im Anschluss folgenden

Widerspruchsanalyse ist.

1%Felder 2007, S. 2.

' Felder 2007, S. 2.

12 Eyropéaische Gemeinschaften 2008b, Der europai3ahéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 3.
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Tabelle 1: Europaischer Qualifikationsrahmer'*

Kenntnisse

Fertigkeiten

Kompetenz

Im Zusammenhang mit der

Européischen
Qualifikationsrahmen
werden  Kenntnisse
Theorie-
Faktenwissen beschrieben

al
und/oder|

mim Zusammenhang mi
dem EQR werder]
Fertigkeiten als kognitive

5 Fertigkeiten (unter Einsat
logischen, intuitiven und
Kreativen Denkens) un
praktische Fertigkeiter
(Geschicklichkeit und|
Verwendung von
Methoden,  Materialien
Werkzeugen und
Instrumenten)
beschrieben.

t Im Zusammenhang mi
dem EQR wird
Kompetenz im Sinne de

v Ubernahme von
Verantwortung und

I Selbststéandigkeit
beschreiben.

t

Niveau 1

Zur Erreichung vo
Niveau 1 erforderliche
Lernergebnisse

Grundlegendes
Allgemeinwissen

Grundlegende
Fertigkeiten,
Ausfliihrung
Aufgaben
sind.

die zu
einfache
erforderlich

Arbeiten oder Lernen
unter direkter Anleitung
in einem
vorstrukturierten
Kontext.

Niveau 2

Zur Erreichung vol
Niveau 2 erforderliche
Lernergebnisse

Grundlegendes
Faktenwissen in
Arbeits- oder Lernbereich

einen

Grundlegende
n und

kognitive
praktische|
Fertigkeiten, die zu
Nutzung relevante
Informationen erforderlich
sind, um Aufgaben
auszufiihren ung
Routineprobleme  unte
Verwendung einfache
Regeln und Werkzeuge z
I6sen.

Arbeiten oder Lerner
unter  Anleitung  mit
einem gewissen Mal} &
Selbststandigkeit.

Niveau 3

Zur Erreichung vo
Niveau 3 erforderliche
Lernergebnisse

Kenntnisse von

oder Lernbereich

Fakten
Verfahren und allgemeine
Begriffen in einem Arbeits

, Eine Reihe kognitiver ung

h praktischer  Fertigkeite
zur  Erledigung  von
Aufgaben und zur Lésun
von Problemen, wobe
grundlegende Methoder
Werkzeuge, Materialien
und Informationen
ausgewahlt und
angewandt werden.

Verantwortung fur die|
Erledigung von Arbeits-
oder Lernaufgaber
Ubernehmen.

,Bei der Loésung von
Problemen das eigen
Verhalten an dief
jeweiligen Umsténde
anpassen.

[

Niveau 4

Zur Erreichung von
Niveau 4 erforderliche
Lernergebnisse

Breites  Spektrum

in einem Arbeits- ode

Lernbereich

vor
Theorie- und Faktenwisse

Eine Reihe kognitiver undg

n praktischer  Fertigkeiten
die erforderlich sind, urm
Losungen fur speziellg
Probleme in einem
arbeits- oder Lernbereic
zu finden.

Selbsstandiges
Totigwerden  innerhall
der Handlungsparamete
von Arbeits- oder
Lernkontexten, die in de
h Regel bekannt sind, sic
jedoch andern kénnen

Beaufsichtigung de
Routinearbeit  andere
Personen, wobei ein

gewisse Verantwortun
fur die Bewertung und

Verbesserung de
Arbeits- oder
Lernaktiviaten

Ubernommen wird.

=

1%

J

%13 Européaische Gemeinschaften 2008b, Der europa3ahéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 12-13.
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Niveau Zur Erreichung von| Umfassendes, spezialisiertesUmfassende kognitive Leiten und

5* Niveau 5 erforderlichg Theorie- und Faktenwissehund praktische| Beaufsichtigen in
Lernergebnisse in einem Arbeits- oder Fertigkeiten die| Arbeits- oder
Lernbereich sowig erforderlich  sind, um Lernkontexten, in denen
Bewusstsein fiir die Grenzenkreative Lésungen  flr nicht vorhersehbare
dieser Kenntnisse abstrakte Probleme zl Anderungen auftreten;
erarbeiten.
Uberprifung und

Entwicklung der eigene
Leistung und der

Leistung andere
Personen

Niveau Zur Erreichung von| Fortgeschrittene KenntnisseFortgeschrittene Leitung komplexer
6** Niveau 6 erforderlichg in einem Arbeits- oder Fertigkeiten, die dig fachlicher oder
Lernergebnisse >Lernbereich unter Einsatg Beherrschung des Fachesberuflicher Tatigkeiten|
eines kritischen| sowie oder Projekte ung
Verstandnisses von Theorielnnovationsfahgkeiten Ubernahme von
und Grundsétzen erkennen lassen, um zurEntscheidungsverantwort
Lésung komplexer und ung in nicht
nicht vorhersehbaref vorhersehbaren Arbeits-

Probleme oder Lernkontexten.
Ubernahme de

Verantwortung fir die|
berufliche Entwicklung

von Einzelpersonen ungd
Gruppen.
Niveau Zur Erreichung von| Hochspezialisiertes Wissen, Spezialisierte Leitung und Gestaltung
TH** Niveau 7 erforderliche das zum Teil an neuesteProblemlésungsferigkeite| komplexer,
Lernergebnisse Erkenntnisse in  einem n im Bereich Forschung unvorhersehbarer
Arbeits- oder Lernbereich und/oder Innovation, um Arbeits- oder
anknupft, als Grundlage fir neue  Kenntnisse  zU Lernkontexte, die neue
innovative Denkansétze u/pgewinnen und  neug¢ strategische Ansatze
Forschung. Verfahren zu entwickeln erfordern.
Kritisches Bewusstsein fur sowie um Wissen aus
Wissensfragen in  einem verschiedenen BereichegnUbernahme von
Bereich und an def zu integrieren. Verantwortung far
Schnittstelle zwischer Beitrage zum
verschiedenen Bereichen Fachwissen und zu

Berufspraxis  und/ode
fur die Uberprifung de
strategischen Leitun

von Teams.
Niveau Zur Erreichung von| Spitzenkenntnisse in einemWeitest fortgeschrittene Fachliche Autoritat,
Groxkx Niveau 8 erforderlichg Arbeits- oder Lernbereich uns spezialisiertg Innovationsfahigkeit,
Lernergebnisse und an der Schnittstelle Fertigkeiten und| Selbststandigkeit,
zwischen verschiedenen Methoden, einschlie3lich wissenschaftliche  un
Bereichen Synthese und berufliche Integritat und

Evaluierung, zur Losung nachhaltiges
zentraler Fragestellungen Engagement bei der
in den Bereichen Entwicklung neuer Ideer

Forschung und/oder oder  Verfahren in
Innovation und zur| fuhrenden Arbeits- ode
Erweiterung oder] Lernkontexten,

Neudefinition einschlieBlich der

vorhandener Kenntnissg Forschung.
oder beruflicher Praxis.

Wie aus der oben dargestellten Tabelle ersichtlict, sind die Lernergebnisse und
die daraus resultierenden Qualifikationen stuféetartig dargestellt. Nach Hey-
dorns Auffassung sind die unterscheidenden Kritergie in den Lernzielstufen
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formuliert sind, funktionell abgestimiif, und zudem zeigen sie den Grad der
Verwertbarkeit arf*

Das unterste Niveau ist gekennzeichnet durch mésttaes Lernen und Arbeiten.
Gefordert werden lediglich grundlegende Fertigkeitem die Arbeit ausfihren zu
kobnnen. Inhaltliches Verstandnis wird nicht verlangdenn flir diese
Qualifikationsstufe reicht es aus, einfache Arbeibmter direkter Anleitung und in
einem vorstrukturierten Kontext auszufiihréii.Je hoher das Niveau wird, umso
mehr Selbststandigkeit, Verantwortung und probleemtiertes Denken wird
verlangt. Die drei héchsten Niveaustufen sind fig deitung von komplexen
Tatigkeiten und zur Ubernahme von Entscheidungstexatung vorgesehen. Das
hochste Niveau ist zudem noch gekennzeichnet dimchliche Autoritat und
Innovationsfreudigkeit®*” Heydorn spricht in Bezugnahme auf die erreichten
Lernstufen von einer Art aristotelischer Wertschuely, nur dass sich ,die héchste
Stufe nicht als immaterielle Vernunft in astheteschVergnigen selber anschaut”,
sondern dem heutigen Top-Management entspricht, ded gesellschaftliche
Klassencharakter erhalten blefbtRibolits konnte feststellen, dass im Gegensatz zu
friher die Einteilung in Klassen nicht mehr aussfilich durch die soziale Herkunft
bestimmt wird, sondern den Umweg Uber das Bildusiesn nimmt, wodurch
seiner Ansicht nach die Stellung der gesellscleaftiBeglnstigten unangreifbar
wird.3°

Fur Heydorn spiegeln die stufenleiterartig dargtete Qualifikationen das Prinzip

einer Klassengesellschaft wider:

$4vgl. Heydorn 1972, S. 88.

315vgl. Heydorn 1972, S. 86.

%1% Europaische Gemeinschaften 2008b, Der europai3ohéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 12-13.

317 Europaische Gemeinschaften 2008b, Der européai3ohéfikationsrahmen fiir lebenslanges
Lernen, S. 12-13.

%8 Heydorn 1972, S. 88.

%19 Ribolits 2009, S. 80.
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.Im Rahmen der Lerntheorie wird eine Stufenleitenualifikationen entwickelt,
die das Prinzip der Klassengesellschaft auf newseltgehaftliche Bedingungen hin

anwenden?°

An einer auf Klassen ausgerichteten Gesellschaitlefi alle Mundigkeit ihre
Grenze’*! da es sich dabei um eine Ausbeutungs- und Untednigsgesellschaft
handel???

320 Heydorn 1972, S. 87.
%21 Heydorn 1970, S. 307.
%2 Heydorn 1972, S. 121.
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4 Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Inspiriert durch die Studierendenproteste im HerB809 und deren zentraler
Forderung ,Bildung fur eine mindige Gesellschafd micht blof3e Ausbildung nach
wirtschaftlicher Verwertbarkeit* und ausgehend \dmn kritischen Stellungnahmen
zahlreicher Wissenschaftler zu den geplanten Hduliseformen habe ich versucht,
mithilfe der bildungstheoretischen Schriften Heydound seiner zentralen Begriff-
lichkeiten wie Bildung, Erziehung, Mindigkeit und id®rspruch die Frage zu
beantworten, ob die Umgestaltung der Hochschullzrafs im Widerspruch zum

Bildungsziel Mundigkeit nach dem Verstandnis vonrideloachim Heydorn steht.

Daher habe ich in einem ersten Schritt die histbea und sozio6konomischen
Herausforderungen analysiert. Es galt zu untersyakielche prognostizierten sozio-
okonomischen Entwicklungen eine Umgestaltung derhidohullandschaft scheinbar
notwendig machen. Die Recherchen ergaben, dass dieh Européische
Gemeinschaft mit mehreren sozio6konomischen Hevadsfungen konfrontiert
sieht. Es handelt sich dabei um den wachsenden Wmrkzdruck auf den
Weltmarkten, die zunehmende Globalisierung, die @mméalter werdende
Gesellschaft und nicht zu vergessen den Ubergangeuwer Industriegesellschaft
hin zu einer Wissensgesellschaft. Aufgrund der betem Herausforderungen und,
um in weiterer Folge mit der sich verandernden WWatktentwicklung standhalten
zu koénnen, ist es nach Auffassung der Europais@emeinschaft notwendig, dass
sich die in Europa lebenden Menschen, dieser Eklwig anpassen. Da der
geforderte Anpassungsprozess als unausweichlich altainativios beschrieben
wird, ,es gilt ja die Errungenschaften Europas ewahren®, und wenig Moglichkeit
geboten wird, diesen Prozess kritisch zu hinteeinagnd zu tberprifen, ob es auch
Alternativen dazu gibt, stehen die Forderungen ngee Zusammenhang mit dem
Erziehungsbegriff von Heydorn, bei dem es letztehdediglich um Anpassung, um
Vereinnahmung und um Beherrschung des Menscheh derc Menschen gefft®

$3\/gl. Pongratz 1995, S. 21.
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Es besteht ein klarer Widerspruch zum Mundigkersi@adnis von Heydorn, und
der Widerspruch wird deutlicher, wenn man sich \deknupfungen, die zwischen
dem Bildungswesen und den wirtschaftspolitischeleréssen hergestellt werden,
naher betrachtet. Der Rat der Europaischen Genigiftseertritt die Ansicht, dass
die genannten Herausforderungen nur durch einecighsnde Investition in die
Hoherqualifizierung der européaischen Burger begtlirerden kénnen. Da es sich
bei der européischen Gesellschaft um eine Wissealigehaft handelt, kommt dem
»Rohstoff* Wissen und dem Menschen als Humanressddumankapital eine
besondere Bedeutung zu. Der Mensch als Humanregseall durch den gezielten
Erwerb von Wissen einen Nutzen fur die Wirtschaibdpen. Um den Bedarf an gut
ausgebildeten Birgern zu decken, wird versuchtlubdjsbenachteiligte Personen-
gruppen zu fordern. Vor allem der Zugang zur HobbHzldung soll, wie in den
Bologna-Nachfolgekonferenzen gefordert, durch dibafung von 6konomischen
Voraussetzungen und durch die Abschaffung von Zgsfaarrieren erleichtert

werden.

Wie mit Ribolits gezeigt werden konnte, stehen hieht humanitare Uberlegungen
im Vordergrund. Denn die Forderung nach sozialeicbheit im Hochschulzugang
gibt lediglich dariber Auskunft, dass keiner ausndeniversitaren Wissens-
erwerbsprozess zum Zwecke der vollstdndigen Veuongrialler Humanressourcen
ausgeschlossen werden darf. Der Mensch wird frenzaegcken unterworfen, und
dies widerspricht dem Bildungsziel Mundigkeit beaydorn, weil bei ihm mit Bezug
auf Kant der Mensch nur Zweck seiner selbst seimka

Aber nicht nur diese MaRnahme widerspricht dem Nijkeitsverstandnis von
Heydorn, sondern auch die Tatsache, dass das albeder Universititen zu
erwerbende Wissen vor allem nach den wirtschaéhcimteressen der Unternehmen
ausgerichtet sein soll. Das von der Wirtschaft ghkfde Wissen ist vor allem
handlungsorientiert und zweckgebunden, und Bildumgerhalb der Universitét
erhalt zusehends den Stellenwert eines Produkékitmst. Diese Vorstellung von
Bildung entspricht dem Okonomischen Bildungsentwudn Heydorn. Dieses

Bildungskonzept fuhrt, bei fehlender transzendidezrKategorie letztendlich dazu,
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dass Menschen durch Vermittlung von Wissen fur okasche Zwecke brauchbar
gemacht werden, ohne Mundigkeit erreichen zu kdongsrfindet sich kein Hinweis
darauf, wie im Zuge der Umgestaltung durch den @weProzess die Menschen in
die Lage versetzt werden sollen, die natirlichediBgingen des Vorbestimmtseins
zu ihren Gunsten aufzulésen. Sehr wohl aber firsligm Elemente, die zu verhindern
dies im Stande sind.

Im besten Fall lasst sich unterstellen: Durch digilKan Bologna, die nicht zuletzt
durch die Studierendenproteste in die 6ffentlichahvdlehmung und Diskussion
gelangt ist, wird auch die Widersprichlichkeit vBildung sichtbar. Wohl eher
wahrscheinlich ist eine Zunahme der allgemeineralisierung sowohl durch den
Bologna-Prozess als auch die Kritik an Bolognaldsst sich interpretieren, dass auf
der einen Seite demographische Entwicklungen alst mu hinterfragende Voraus-
setzungen fur eine Umgestaltung der Hochschulldradsberangezogen werden und
auf der anderen Seite, der Seite der Kritiker, detrachtung des Menschen als
arbeitendes Wesen per se als Vereinnahmung urrdrimsttalisierung fur 6konomi-

sche Zwecke angesehen wird.

Bildung innerhalb der Universitat erhalt zunehmenden Ausbildungscharakter,
denn die Universitaten werden vom Rat der Europ@iscGemeinschaften dazu
aufgefordert, ihre Lehrplane gemeinsam mit den Mwivaftsunternehmen so
umzugestalten, dass ein nahtloses Eintritt der i&den ins Erwerbsleben
gewahrleistet und wirtschaftliche Interessen zd#&rggestellt werden kdnnen. Da
sich Wirtschaftsinteressen und die von der Wirtichaforderten Qualifikations-

profile rasch verandern kénnen, ist es nach Anglenteuropéische Bildungsplaner
notwendig, dass sich die Hochschulen flr das Pnograles Lebenslangen Lernen
offnen und ihre Studien- und Lehrpl&ne von vornimes® gestalten, dass sie den
modernen Mobilisationserfordernisse entsprecheneumeh flexiblen Ein-, Auf- und

Umstieg erméglichen.

Zentrales Kernstick der Hochschulreform ist daher Wodularisierung von

Studiengangen, die es den Studierenden ermdéglisbkneinzelne Lernbausteine
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miteinander zu kombinieren, um sowohl individuelds auch bedarfs- und
interessengerechte Lernwege einschlagen zu korDien.nteressen der Studie-
renden werden dabei nur insofern bertcksichtigt,daiss sie sich die Zusammen-
setzung ihrer Module scheinbar ,frei“ zusammenstekénnen. Da Module lander-
Ubergreifend kompatibel sein sollten, missen Legatanisse formuliert werden, um
die Vergleichbarkeit und Anrechenbarkeit zwischem @inzelnen Hochschulen zu
verbessern. Aus diesem Grund werden Learning-Owsdormuliert, welche Aus-
sagen darlUber treffen, was ein Studierender nactthlss des Moduls kdnnen
sollte. Learning-Outcomes geben letztendlich jedeghdariber Auskunft, welche
Bildungsziele die Gesellschaft verwirklicht seheaamte. Da sich Bildungsprozesse,
die zur Mundigkeit fihren, nicht messen und schan mjcht vergleichen lassen,
steht diese Art von Bildung im Widerspruch zum Migkeitsbegriff von Heydorn.
Letztlich geht es wiederum nur darum, den Mensdidenwirtschaftliche Zwecke

brauchbar zu machen.

Wie diese ,Brauchbarmachung“ funktioniert, zeigt r deEuropéaische
Qualifikationsrahmen. Dort werden die Lernergebmissd die daraus resultierenden
Qualifikationen stufenartig dargestellt und gebeamskunft Gber die wirtschaftliche
Verwertbarkeit der betreffenden Person. Heydormlgef spiegelt dies das Prinzip
der Klassengesellschaft wieder, in der es letztemdiur darum geht, aufgrund der
eingangs beschriebenen soziotkonomischen Verargksmutie bestehende Macht-,
Wirtschafts- und Herrschaftsverhaltnisse zu stsibilen. Bei einer auf Klassen
beruhenden Gesellschaft handelt es sich fir Heydonneine Unterdrickungs-

gesellschaft, an der alle Mindigkeit ihre Grenpeldi.

Somit kann festgehalten werden, die Umgestaltumgidehschullandschaft steht im
Widerspruch zum Bildungsziel Mundigkeit nach demrst@&dnis von Heinz
Joachim Heydorn. Die Ursache ist jedoch nicht, wlee protestierenden
Studierenden behaupten, die Bologna-Reform. DearBdiogna-Reform ist ledig-

lich eine Reaktion auf die sich verdndernden sd&aadmischen Bedingungen.
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4.1 Ausblick

Mit Heydorn kann man den protestierenden Studiemernzlistimmen: Die Umge-
staltung der Hochschullandschaft ist durchaus Okosch motiviert, und

Mundigkeit bleibt weiterhin ein unerreichtes Zidboch reichen die bildungs-
theoretischen Schriften Heydorns aus, die heutggeltschaftliche Situation ange-

messen zu beschreiben? Nein, meint die Bildungswsshafterin Elisabeth Sattler:

.Bei aller Relevanz der Theorien und Positionen ¢tays konnen wir heute nicht
mit Heydorns Ansatz unser Auslangen finden — (elgs/hat sich geistes-, theorie-

und ideengeschichtlich geandeft*

Sattler bezieht sich dabei unter anderem auf dealigtischen und universalistischen
Ansatz bei Heydorf?®> Méglicherweise denkt Sattler dabei an das Endegdzten
Erzahlungen des franzésischen Philosophen Lyol2edn auch die deutsche Pada-
gogin Rosemarie Boenicke gibt zu bedenken, dassAditassung Heydorns von
einer Geschichte als Aufstieg des Menschen vom d&yttum Logos, Ansatze der
mythische Erzahlungen im Sinne von Lyotard aufw&3Diese sind die Erzéh-
lungen, so die Padagogin, vom sich emanzipiere&adpekt, welches grol3e Gefah-

ren auf sich nehmen muss, um das groRRe Ziel zicleere®’

Auch die beiden deutschen Erwachsenenbilder G&lBtiey?® sehen in Heydorn
einen Vertreter dieser ,groRen Erzahlungen®, uredvgeisen insbesondere darauf
hin, dass Heydorn zwar in Widerspriichen denkt, trjietioch in Paradoxieff® Aus
diesem Grund kann Heydorn, so die Ansicht der Imgidesellschaftliche Zwange
nur als Zwangssystem wahrnehmen, nicht jedgals attraktives Vibrieren im
Oszillations-Bereich zwischen Zwang und Freihewisgzhen Opfer und Tater,

324 sattler 2009, S. 142.

325 sattler 2009, S. 142.

326 Boenicke 1995, S. 178.

327 Boenicke 1995, S. 178.

328 GeiRler/Orthey 1995, S. 125.
329 GeiRler/Orthey 1995, S. 124.
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zwischen Einheit und DifferenZ®® Dem entgegnet Peter Euler, dass der Wider-
spruch im Sinne von Heydorn nicht im Widerstreit Déskurse bei Lyotard aufgeht.

Und fur Euler ist die Zeit reif, sich folgende Fesgzu stellen:

« Inwieweit treffen, verfehlen oder regen die Reatdtder Moderne-Kritik das
Problemverstandnis der kritischen Bildungstheon@‘a

« st die kritische Bildungstheorie in der Lage, desingtes und vermeintlich
uberwunden Geglaubtes innerhalb der post-moderpiriesten Kritik kenntlich

zu machen.®?

Dies kdnnte ein Weitermachen des gerade zu Endenkeniien bedeuteti?

330 GeiRler/Orthey 1995, S. 124.

%1 Euler 1995, S. 204.

332 |nspiriert durch die Uberschrift von Sattler Elisgh ,Zu-Ende-Kommen oder Weitermachen?* in
ihrem Buch: ,Die Riskierte Souveranitat".
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Anhang

Kurzfassung

Die vorliegende Diplomarbeit geht der Forschunggraach, ob die Umgestaltung
der Hochschullandschaft im Widerspruch zum Bildamgs,Mindigkeit* nach dem
Verstandnis von Heinz Joachim Heydorn steht. Dgbeift die Autorin zurtick auf
die bildungstheoretischernSchriften dieses deutschen Bildungsphilosophen und
diskutiert dessen zentrale Begrifflichkeiten ,Bitdyf, ,Erziehung®, ,Mindigkeit”
und ,Widerspruch®.

Methodisch folgt die Arbeit dem Vorschlag des Bildswissenschaftlers Ludwig
Pongratz, einem Vertreter der Kritischen Bildungstiie, zunachst die historischen
und soziobkonomischen Rahmenbedingungen sowie rdigumentalisierung von
Bildung durch verschiedene Interessen zu analysieden Diskussionsprozess
dariiber zu veranschaulichen und daraus die Folgeneien individuellen

curricularen Bildungsprozess abzuleiten.

In ihren Protesten — ausgehend von der Univerg¥ign im Oktober 2009 erheben
Studierende in ganz Europa die Forderung nach gméndigen Gesellschaft”, die
nicht nur auf wirtschaftliche Verwertbarkeit auggbtet ist. Sie wenden sich damit
explizit auch gegen den Bologna-Prozess ab 1999md&ern die entmindigende

Vereinheitlichung der europaischen Studienland$chafFolge hat.

Im Gegensatz zu den Bologna-Vorstellungen definigaydorn ,Mindigkeit® als
Herausforderung an das Individuum, Gesetztem urgeBem zu widersprechen,
Fremdbestimmung zu Uberwinden und in der Folge imene neuen kollektiven
~.mundigen* Selbstbewusstsein zu gelangen. Hierféllen Erziehung und Bildung

die Mittel und Instrumente dar.
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Die Autorin bejaht in der vorliegenden Arbeit auddts des theoretischen von ihr
diskutierten  Vorwissens ihre Forschungsfrage: Diemgestaltung der
Hochschullandschaft, wie im Bologna-Prozess sei®91@ngestrebt, steht im
Widerspruch zum Bildungsziel ,Mundigkeit®. Die Uid#e ist jedoch nicht die
Bologna-Reform an sich, denn diese ist ledigliameeturriculare Reaktion auf die
sich verandernden sozio6konomischen BedingungefogBa selbst bietet keinen
annehmbaren Ausweg; mehr noch reproduziert — iztelet Konsequenz -

Unmindigkeit.

Aber auch Heydorn prasentiert keinen heute gangbausweg. Was bleibt, ist, in
der Bildungstheorie die Begriffe ,Erziehung®, ,Budg“ und ,Mundigkeit* in all
ihrer Widerspruchlichkeit weiter in kritischer Disésion zur nationalen resp.

européaischen Bildungspolitik zu halten und dar4leste
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Abstract

The present master thesis tries to answer theiqoestrestructuring our educational
system is in contrast to the educational goal “migtuy as defined by Heinz Joachim
Heydorn. In this context, the author uses the dthrta-academic essays of Heinz

Joachim Heydorn and compares essentials terms,asutbducation”, “parenting”,

“maturity” and “discrepancy”.

The thesis methodically follows the suggestionsediicational scientist Ludwig
Pongratz — a representative of the “Kritische Bilgstheorie” — and their most
critical contents. Beginning with an analysis oé thistorical and socio-economic
conditions as well as the exploitation of educattbrough various interests, he
suggests to continue with illustrating the discossprocess in order to draw the

consequences for an individual curricular educatignocess.

In their protests - originating from the University Vienna in October 2009 -
students throughout Europe demand a "mature asichtit society”, whose goal is
not merely to demonstrate economical use. Following school of thoughts, they
disapprove of Bologna of 1999 and its main aspktite@“disabling” standardization

of the European educational landscape.

In contrast to Bologna beliefs, Heydorn defines tim&" as a challenge to the
individual to contradict set and given ideals, toemome heteronomy and
subsequently reaching a new collective "maturef-csmifidence. For this purpose,
education and parenting are appropriate meansatrdiments.

In the present thesis, based on her theoreticat knowledge, the author affirms her
issue for research: The transformation of the etitutal landscape, as sought in the
Bologna process since 1999, contradicts the edudti goal "maturity”.
Nevertheless, the cause is not merely the Bologftam as such, since it is solely a
curricular reaction to the changing socio-econoauinditions. Bologna itself offers

no acceptable solution and in addition reproducisaly — immaturity.
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At present — even Heydorn offers no viable solutibhe concepts of "parenting",
"education” and "maturity” remain to be discussetically in all their inconsistency

in order to keep and display national, as well aspean educational policy.
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