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1 Einfihrung und theoretische Grundlagen

1.1 Einleitende und methodische Betrachtungen

Zwang und Freiheit, Freiheit und Zucht, Freiheit Berson, Einordnung in und Unter-
ordnung unter ein im Kollektiv gemeinsam Verpfliehtles waren darum schon immer
Grundfragen jeder Erziehurg.

Zwang, Freiheit, Zucht und Unterordnung: Mit diesbfitte des vergangenen Jahrhunderts
formulierten Leitgedanken zu elementaren Grundsétheistlicher Kindererziehung, werden
bereits jene wesentlichen Erkennungsmerkmale géndiengleichzeitig auch das Wesen des
Klosterinternats nach Auffassung der breiten, dffeimen Meinung fir lange Zeit charakteri-
sierten. Trotz der anhaltenden Kritik an der ka#wublen Kirche, die derzeit nicht zuletzt auf
Grund der aktuellen Berichterstattung tber kirchtarne Missbrauchsvorfalle neuen Antrieb
erhalt, entsprachen die dort vertretenen Erzielpmgspien Uber Jahrhunderte hinweg all-
gemeingultigen und gesellschaftlich anerkannternmor zum Umgang mit Kindern und Ju-
gendlichen. Zwang, Freiheit, Zucht und Unterordnuiedinieren indes auch jene Konstel-
lation leitender Motive, die bereits seit erstmaiig Erscheinen der Gattung Internatsliteratur
als genrebildend bezeichnet werden kann. Ausgefiendder These nun, dass Institutionen
wie Schulen oder Internate eine Mikroversion desdlschaft darstellen und somit Schul-
und Internatstexte nicht nur individuelle Einzeiskbale abbilden, sondern immer auch
,kleine Gesellschaftsanalysensind, wird sich die vorliegende Diplomarbeit deagen wid-
men, welche soziokulturellen Modelle, TraditionemduPrinzipien dem Erziehungskonzept
katholischer Internatsschulen zu Grunde liegen watthe Spuren sie in literarischer Bre-
chung hinterlassen. Als Richtwert fur die zeitlidBmgrenzung samtlicher Untersuchungen
dient dabei ein historisches Ereignis, das einegrbddeutendsten Wendepunkte der katholi-

schen Kirchengeschichte markiert, das Zweite Vatdahe Konzil von 1962 bis 1965.

Nach einem kurzen theoretischen Teil, in welcherreuanderem die Auswabhlkriterien fur
die priméren Werke vorgestellt und ein kurzer Adbrisber deren historisch-literarischen
Kontext gegeben wird, folgt ein umfangreicher tesigtischer Teil, in dem die ausgewahlten

Romane gemald den zuvor definierten Fragestellungégrsucht und interpretiert werden.

! Winfrid-Amrein, Maria: Die aktive Verantwortung si@oglings im Madcheninternat. Freiburg i. d. Sciawe
Universitatsverlag 1963. (Arbeiten zur Psycholo§adagogik und Heilpadagogik. Band 20), S. 7.

2 Luserke, Matthias: Schule erzahlt. Literarischee§plbilder im 19. und 20. Jahrhundert. Géttingen:
Vandenhoeck und Ruprecht 1999. (Kleine Reihe V&R&)0S. 12.



Als Grundlage bzw. Rahmen flr die gesellschaftkahurellen Betrachtungen dieser Arbeit
dienen die Schriften zweier Autoren, welche sich philosophisch-soziologischer Sicht ein-
gehend mit der Verbindung zwischen sakularen umdtibhen Erziehungs- und Disziplinie-
rungsmethoden befasst haben: Erving Goffman unchélli€oucault. Verschiedene Prinzi-
pien katholischer Erziehungseinrichtungen werddmedgnen weltlicher Disziplinartechni-
ken unmittelbar gegenubergestellt, Gemeinsamkaiteth Unterschiede in den einzelnen

Werken offengelegt und deren Relevanz fur das \&betjee Thema erhoben.

1.2 Grundsatzliches zur Werkauswahl

1.2.1 Die Auswahl der Primarwerke

Als erstes Kriterium wurden die primaren Analyseweeauf dsterreichische Autorinnen und
Autoren beschrankt, bzw. auf Autoren, deren Vitael Werke aus politisch-historischen
Grunden in einem engen Verhaltnis zu Osterreidhestelnhaltlich ist die tiberwiegende bzw.
ausschlief3liche Verortung der Handlung in kathbkscKlosterinternaten das zentrale Krite-
rium. Die Gattung Roman wiederum wurde gewahltsigafiir die zu untersuchenden Frage-
stellungen das ausfiihrlichste und umfangreichstegl¥iehsmaterial bietet. Eine zeitliche
Eingrenzung erfolgte auf Grund dreier Merkmale:téirs konnen die ausgewahlten Werke
einer fir das Genre Internatsliteratur fruchtbaPeniode angerechnet werden, die von Ende
der 1960er Jahre bis Ende der 1980er Jahre raichinuKapitel 1.4 beschrieben wird. Zwei-
tens beziehen sich die Texte auf die Zeit vor deriwdtikanischen Konzil, wahrend sie tat-
sachlich jedoch erst nach diesem Ereignis entstasohel. Drittens wurden aus den verblie-
benen Werken jene drei Romane ausgewahlt, welaterhalb dieser Phase in gré3tmaogli-
chem zeitlichen Abstand voneinander erschienen simdso mdgliche, inhaltliche Verande-
rungen und Entwicklungen ebenfalls mitberticksiarigu konnen. Aus samtlichen Kriterien
ergibt sich abschlie3end folgende, nach Entsteljaimggereihte Auswabhl:

Barbara Frischmuth: Die Klosterschule (1968)
Joseph Zoderer: Das Gliick beim Handewaschen (1976)
Michael Kéhlmeier: Die Musterschuler (1989)



1.2.2 Die Auswahl der Bezugstexte

Um das Wesen und die Identitdt von Macht zu erklanaurden Mitte des vergangenen Jahr-
hunderts heftige ,soziologisch-philosophische[Diskussionen®* gefiihrt. Einer der bedeu-
tendsten Philosophen, der sich in zahlreichen Azésa Vortragen und Artikeln immer wie-
der zu diesem Thema &uf3erte, war Michel FoucaaiheSumfangreichen Erkenntnisse ver-
dankte er, gemal eigener Definition jedoch wenigger vordergrindigen und intensiven
Analyse des Phanomens Macht selbst, als vielmehers@usfihrlichen Untersuchungen zu
Prozessen und Entwicklungen der ,verschiedenene®tibierungen des Menschénih der

westlichen Kultur.

Der amerikanische Soziologe Erving Goffman wiedeumtersuchte Mitte des vergangenen
Jahrhunderts Uber mehrere Jahre hinweg das Mileu Klinikbewohnern psychiatrischer
Einrichtungen. Seine daraus gewonnenen Erkenntfassée er erstmals im 1961 erschiene-
nen WerkAsyle. Uber die soziale Situation psychiatrischati€ten und anderer Insassen
zusammen. Den subjektiven Ansatz seiner Arbeitri@etd, resultieren seine Ergebnisse dabei
weniger aus statistisch erhobenen Fakten und Aemalyas auf der empirischen Erforschung
des Institutsalltags.Die in Asyle beschriebenen Phanomene wurden von Goffman jedoch
nicht nur auf psychiatrische Institute beschrasktidern geben gleichzeitig einen umfassen-
den Einblick in das Wesen von Institutionen im A&hgeinen und das von totalen Institutio-

nen im Speziellen.

% Unterhuber, Eva: Ohn-Macht-Spiele. Eine AnalyseMachtstrukturen in ausgewéhlten Texten der
deutschsprachigen Internatsliteratur. Dissertatimv. Salzburg 2008, S. 61.

* Foucault, Michel: Subjekt und Macht. In: FoucaMichel: Analytik der Macht. Hg. von Daniel Defert,
Francois Ewald u. a. Ubersetzt von Reiner Anséchiil Bischoff u. a. Auswahl und Nachwort von Thema
Lemke. Frankfurt am Main: Suhrkamp 2005. (suhrkaasgchenbuch wissenschaft 1759), S. 240.

® Goffman, Erving: Asyle. Uber die soziale Situatjmsychiatrischer Patienten und anderer Insassankfert
am Main: Suhrkamp 1973. (edition suhrkamp 678Y,.S.

®vgl. ebda., S. 7.



1.3 Die Primarwerke im Kontext ihrer Entstehung

1.3.1 Barbara Frischmuth: Die Klosterschule

Barbara Frischmuth, 1941 in der Steiermark geboverligbt eine relativ unabhangige und
,anarchische Kindheif bis sie mit zehn Jahren im Madchenpensionat deuzéchwestern

in Gmunden die ,ziemlich restriktive [und] sehrasinierte*®

Welt des Internatsalltags ken-
nenlernt. Die Lebensweise dort beschreibt sie spdgeeine ,bestimmte Art von Erziehurig*
die weniger ,[...] mit religidsen Gefuhlen oder rRieligion zu tun gehabt [habe], als mit einer
ganz bestimmten Manifestation von Macht oder vomyl&aentierung’. In ihrem ersten
RomanDie Klosterschuleder 1968 in dem von sprachlichen Experimenten $méchskep-
sis gepragten Umfeld des Grazer Forum Stadtpartsiedih, thematisiert sie so, neben den
eigenen Erfahrungen, vor allem die manipulative Mamn Sprache als ein ,Medium der
Indoktrinierung im Dienst einer traditionellen, iggbsen Erziehund®. In einer Abfolge aus
vierzehn einzelnen Szenen, die ,aus nichts [s.Jpalk Spraché&bestehen, entwickelt sie mit
Hilfe einer bewusst konstruierten Uberbetonunggiédier Formeln eine Art kiunstlichen
Klosterjargon, der die Manipulationsabsichten désterlichen Sprache entlarven sgiDer
fast ausschliel3liche Einsatz von BefehlssatzendemdModalverben ,mussen, sollen, durfen
und ihre[m] konjunktivischen Gebraucfi‘verstarken diesen Eindruck gemeinsam mit einer
konsequenten Verwendung maskuliner Personal- usdeBsivpronomen, welche zudem auf
den bedeutenden Aspekt verweisen, dass in derr¢hésah patriarchalischen Welt der ka-

tholischen Kirche ,menschlich“ sein vor allem ,méioh“ sein bedeutet® in einem System,

" Schmélzer, Hilde: Frau sein & schreiben. Ostehisithe Schriftstellerinnen definieren sich selldgien:
Osterreichischer Bundesverlag 1982, S. 64.

8 vgl. Friedl, Harald (Hg.): Die Tiefe der Tinte. Wgang Bauer, Elfriede Jelinek u. a. im Gesprachzisurg:
Verlag Grauwerte im Institut fir Alltagskultur 1998. 116.

° Frischmuth, Barbara: Das kleine Madchen, das iah W: Strobl, Ingrid (Hg.): Das kleine Madchemsdch
war. Schriftstellerinnen erzéhlen ihre Kindheit.lil¢Emma?1983, S. 30.

% sauter, Josef-Hermann: Interviews mit BarbaracBrisuth, Elfriede Jelinek u. a. In: Weimarer Beig&g
Zeitschrift fiir Literaturwissenschaft, Asthetik uKdlturtheorie. 27/6 (1981), S. 100.

" Daviau, Donald G.: Neuere Entwicklungen in der evoeén 6sterreichischen Prosa: Die Werke von Barbara
Frischmuth. In: Daviau, Donald G. und Herbert Zerftdg.): Modern Austrian Literature. Journal of The
International Arthur Schnitzler Research AssociatfONDERHEFT. Metamorphosen des Erzahlens: Zeitge-
ndssische dsterreichische Prosa. 13/1 (1980),(5. 18

12 Rothschild, Thomas: In die entgegengesetzte RichtBarbara Frischmutiie Klosterschuleind Thomas
Bernhard:Die Ursache In: Cimenti, Silvana und Ingrid Spérk (Hg.): Barh Frischmuth. Graz: Literaturverlag
Droschl 2007. (DOSSIER. Die Buchreihe Uber ¢stehisthe Autoren. Extra), S. 86.

¥vgl. ebda., S. 87.

4 Giirtler, Christa: Schreiben Frauen anders? Untatswgen zu Ingeborg Bachmann und Barbara Frischmuth
Stuttgart: Akademischer Verlag Hans-Dieter Hein83.9Stuttgarter Arbeiten zur Germanistik 134)128.

3vgl. Blumer, Arnold: Kulturelle Fremde in der Femliteratur am Beispiel von Barbara Frischmuthse,Di
Klosterschule®. In: Jurgensen, Manfred (Hg.): Fraiteratur: Autorinnen — Perspektiven — KonzepterrB
Frankfurt am Main: Peter Lang 1983, S. 187.
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das ,iiber die Frau als Objekt verfiffttind sie dazu anhélt, den ihr ,[...] zugewiesenkatzP
einzunehmen und die [ihr] bestimmten Aufgaben iillen“!’. Jedoch wird nicht zuletzt
durch das Verhalten der NonnenDie Klosterschulaleutlich, dass Herrschafts- und Diszip-
linierungsmechanismen keine Frage des Geschleentsetlen, sondern auch Frauen nicht

nur zu Opfern, sondern zu Téterinnen werden kofhen.

1.3.2 Joseph Zoderer:Das Gliick beim Handewaschen

Joseph Zoderer wird 1935 in Meran geboren, ziatdgke nur vier Jahre spater auf Grund der
Umsiedlungsbeschlisse wéahrend der Sudtiroler Optiinseiner Familie vortibergehend
nach Graz, wo er als junger Schuler einen kostenl&udienplatz am Bischdoflichen Kna-
benseminar erhalt. Nach einem Jahr, wechselt erdeonin das Missionshaus der Weil3en
Vater nach St. Gallen in der Schweiz, das er jedd@%2 wegen mangelnder ,Tauglichkeit
zum Priesteramt® verlassen muss. Zurtuck in Sudtivesucht er weitere katholische Ausbil-
dungseinrichtungen und absolviert schlussendlicheimem staatlichen Gymnasium seine
Matura. 1982 gelingt ihm mit der Uberarbeitung ssiibereits 1976 erstveroffentlichten Ro-
mansDas Gliick beim Handewascharmgch anfanglichen literarischen Erfolgen auchider
ternationale Durchbruch. Stilistisch kehrt dieser Romam Gegensatz zDie Klosterschule
wieder auf eine konventionellere Erzahlweise zuriigkht die Sprache selbst, sondern das
Erzahlen einer Geschichte mit Hilfe gestaltendera8pe steht im Vordergrund. Zoderers
Sprache bedient sich verschiedener traditionell@rstllungsmittel und collageartig einge-
setzter Erzahltechniken wie der Ironie, der Montagée Ruckblenden in historisch belegbare
Ereignisse, um die Aufmerksamkeit des Lesers aaiftldematischen Schwerpunkte zu len-
ken? Schlagworte wie Entfremdung, Heimatlosigkeit, likétskrise oder Selbstfindung
beschreiben zentrale Themen des Romans, wobei etpifBder Sprachlosigkeit eine dop-
pelte Bedeutung erfahrt, indem der Protagonist sbwangesichts der tlberméchtigen, indokt-
rinierenden Macht des katholischen Knabeninteratstummt als auch durch seinen eigenen
Dialekt, der ihn von den anderen absondert. Imriatiedominiert das Gebot des Gehorsams,
der Anpassung und einer katholischen Religiositétsirengen Regeln und Moralvorstellun-

gen. Samtliche Bereiche der Korperlichkeit und Sditét werden gesteuert und kontrolliert,

'8 proyer, Birgit: Die Darstellung zwischenmenschéicBeziehungen in den Werken von Barbara Frischmuth
Dissertation. Univ. Innsbruck 1990, S. 45.

17 Frischmuth, Barbara: Die Klosterschule. Reinbedkzmburg: Rowohlt Taschenbuch Verf4g006, S. 42.
8 \/gl. Rothschild, Thomas: In die entgegengesetitating, S. 98.

9vgl. zu samtlichen biographischen Angaben: Hofetrid: Joseph Zoderer — ein Siidtiroler Autor.
Untersuchungen zu seinen Romanen. Diplomarbeit..Wdien 1996, S. 13-19.

2vgl. ebda., S. 31-35.



wobei die Uberbetonung von Reinheit und Wascherems vordergriindige Metaphorik der
Sauberkeit verweist, die in engem Zusammenhanglemit Begriff der Gehirnwasche zu be-

trachten ist!

1.3.3 Michael Kéhimeier: Die Musterschuler

Michael Kéhimeier, 1949 in Vorarlberg geboren, woluéhrend der ersten vier Jahre seiner
Schulzeit auf einem humanistischen Gymnasium iereivon Kapuzinern gefuhrten Schi-
lerheim. Ab der Oberstufe verlasst er das Heimwind Fahrschiilef? Die Erinnerungen an
seine Internatszeit beschreibt Kéhimeier als ,vigtklgrauenhaft® und das Heim selbst als
einen Ort, der ihm ,den Katholizismus austrigbtind ihn spater zu seinem RomBie
Musterschilerinspirierte, der 1989 erstmals erscheint. Augstisther Sicht unternimmt
auch Koéhlmeier keine sprachlichen Experimente, sonderbleibt entgegen ,geschichten-
auflésenden Tendenzen in der Pré3#fki einer narrativ traditionellen Erzahlweise, ges
nau das zu tun: Geschichten zu erzéhlen. Gemag8rdeanm, kann der Roman als ,Dialog-
Roman?® bezeichnet werden, da er zahlreiche Merkmale deprgehenen Sprache wie
Anreden, Sprecherwechsel und regionale Ausdrickdotalen Vorarlberger Mundart auf-
weist?’ Den Rahmen und Themenschwerpunkt dieses Werks gee, wortlich idente und
als Akrosticha zu lesende Gedichte vor, die zusamaie Frage ,,Wo heilt die Welt* und die
Antwort ,Wo einer leidet an allem*“ bildefi.Die Strenge des Internatslebens wird durch die
Regelmaligkeit des Romanaufbaus reflektiert, derfanf Teilen besteht, wobei der dritte
Teil eine Mittelachse bildet, an der die einzeli@pitel sowohl formal als auch inhaltlich
gespiegelt werdeft. Inhaltlich, dominieren neben der Darstellung eiaatritaren Regimes
vor allem die Fragen nach Schuld und Verantwortulig,auch im Kontext zeitgeschichtli-

cher Entwicklungen von groRem Interesse sind. MitK@&hlmeier ist der jingste, der drei in

2L vgl. Giritzhofer, Rudolf: Die Verwirrungen der Ziigge. Zu Form und Funktion des Internats in deetatur
Osterreichs und Siidtirols seit dem Ende der seehdihre. Diplomarbeit. Univ. Wien 1989, S. 60.

?2\/gl. Langle, Ulrike: Narrare necesse est. LebarEakéhlen, Erzahlen als Uberleben. In: Hofler, B&nA.
und Robert Vellusig (Hg.): Michael Kéhimeier. Graiteraturverlag Droschl 2001. (DOSSIER. Die Bughee
Uber Osterreichische Autoren. Band 17), S. 246.

23 Knecht, Doris: BloR keinen Wirbel. In: Hofler, Gier A. und Robert Vellusig: Michael Kéhimeier, 185.
**Ebda., S. 184.

% Hofler, Gunther A.: Musterschiiler und Helden. Zathropologischen Erzéhlpoetik Michael Kéhimeidns.
Hofler, Glnther A. und Robert Vellusig: Michael Kiteier, S. 63.

% Wallmann, Hermann: Dialog-Roman: Michael Kéhimsigtusterschiilerin: Hofler, Giinther A. und Robert
Vellusig: Michael Kéhlmeier, S. 201.

27vgl. Stadler, Bernhard: Michael Kéhimeier: ,Die Bterschiiler“. Ein dsterreichischer Internatsroman.
Diplomarbeit. Univ. Innsbruck 1999, S. 44-45.

2 \gl. ebda., S. 20.

2vgl. ebda., S. 12.
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dieser Arbeit diskutierten Autoren. Seine Schuld umternatszeit fallt bereits in jene Periode
des gesellschaftlichen Umbruchs und Protests, waoher, aus kirchenhistorischer Sicht die

Reformen des Zweiten Vatikanischen Konzils begisiterden.

1.4 Zum historisch-kulturellen Kontext

Uber Jahrhunderte hinweg, galt die katholische Hérals einzige und wegweisende Instanz
in samtlichen Bereichen der Kindererziehung, mihdenspruch, ihre absolute Uberlegenheit
auf eine ,ibernatirliche[...] Ordnur§“zuriickfiihren zu kénnen, die ,[...] Gott selber ihr
ausschlieRlich verliehen hat“ Erst durch gravierende gesellschaftliche unddatiurelle
Umwalzungen, die spatestens Ende des neunzehritdrudderts auch in neu entstehenden
padagogischen Erziehungsprinzipien ihren Niedeagcfnden, musste die Kirche ihre vor-
rangige Stellung zugunsten zumeist staatlicher IBohsukzessive abtreten. In Osterreich, wo
die katholische Kirche den jeweiligen Regierungdméc seit jeher als einer der fihrenden
moralischen Grundpfeiler galt, blieb die Dominaratholischer Bildungseinrichtungen vor
allem im landlichen Raum sogar noch bis weit inMiéte des zwanzigsten Jahrhunderts er-
halten®? Doch nicht nur ein ausgepragter Volksglaube vérdhen kirchlichen Erziehungsein-
richtungen in Osterreich lange Zeit zu ihrer Poptilg auch der Umstand, dass katholische
Klosterinternate fur Kinder vom Land oft die eirgityloglichkeit darstellten, Gberhaupt Zu-
gang zu hoherer Bildung zu erhalten, war von gré@&eteutung? Zahlreiche Eltern vertrau-
ten ihre Kinder somit unabhangig ihrer religidéseteopolitischen Gesinnung Klosterinterna-
ten an — ein nicht immer glucklicher Beschluss, aueh Barbara Frischmuth in einem Inter-
view von 1990 berichtéf. Durch diese lang andauernde Vormachtstellung kather
Ausbildungsstétten verwundert es nicht, dass dieaRhan Osterreichischen Autorinnen und
Autoren, die zumindest einen Teil ihrer Schulkagien Klosterinternaten verbrachten und
diese Erlebnisse spater literarisch thematisieitanyergleich zum restlichen deutschspra-
chigen Raum besonders hoch®sin der signifikanten Vorliebe 6sterreichischer Sftsteller

fur dieses Genre erkennt Klaus Johann eine Tendémzerstmals um die Jahrhundertwende

%0 pjus XI.: Die christliche Erziehung der Jugende Binzyklika ,Divini illius magistri“ von Pius XI.dteinisch-
deutsch. Das Grundwerk der katholischen Padagagiekeitet und mit Anmerkungen versehen von Rudolf
Peil. Basel, Freiburg u. a.: Herder 1959. (Schriffes Willmann-Instituts. Freiburg-Wien), S. 21.

' Ebda., S. 21.

32vgl. Schwarzler, Philipp: Missbraucht, ignoriediffamiert; Betroffene kirchlicher Gewalt. Pressete
http://www.betroffen.at/wp-content/uploads/2010AMBerichtl.pdf (Stand 24.11.2010), S. 9.

3 vgl. Giritzhofer, Rudolf: Die Verwirrungen der Zfinge, S. 1.

% vgl. Fried|, Harald: Die Tiefe der Tinte, S. 115.

% vgl. z. B. Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 4581: Pelz, Annegret: Internatsgeschichten. In: Gaur
Elfriede (Hg.): M&dchen Muster Musterméadchen. Tgbim Konkursbuch 1996. (konkursbuch 32), S. 109, 11
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auftretendf® spater tiberhaupt dazu filhren sollte, dass zwisEmete der 1960er Jahre bis
Ende der 1980er Jahre ,[...] die deutschsprachitgrdtur Gber katholische Internate gera-

dezu eine 6sterreichische Domane [’ {ird.

Doch wie war es moglich, dass sich dieses Subgaardnternatsliteratur, die in ,nahezu
zyklischen Thematisierungswelléfi“ ab Ende des neunzehnten Jahrhunderts in der
deutschsprachigen Literaturgeschichte immer wi@deErscheinung tritt, ausgerechnet bei
den Osterreichischen Autoren flr nahezu zwanzigeJab grof3er Beliebtheit erfreute? Um
diese Frage zu erortern, sei erneut auf Klaus Jokanwviesen, der das Bestehen eines 06f-
fentlichen Konflikts fur notwendig halt, um dasdntsse an einem bestimmten Thema oder
Genre in der Literatur zu etablier@hAnfang der 1960er Jahre entwickeln sich im Zugeei
beginnenden ,Politisierung der eigenen Ursprifiteid dem wachsenden Unmut der jungen
Generation gegenuber einer erstarrten und konsesmaPolitik der herrschenden Machte,
erste Anzeichen eines gesellschaftlichen Umbrudbs,in den weitlaufigen Protesten der
68er-Bewegung ihren Hohepunkt erreicht. Die ,refsctreuel...] Bildungspolitik? dieser
Machte, deren veraltete Erziehungs- und Disziptirethoden sich samtlicher Neuerungen
der modernen Padagogik erwehren, wird von den jurddivisten dabei genauso kritisiert
wie jene Institution, welche sie als Reprasentantah Urheber fir diese nach innen gekehr-
ten Wert-, Disziplin- und Moralvorstellungen venanttlich machen: die katholische Kirche.

Bis zum Zweiten Vatikanischen Konzil, galt die 192%h Papst Pius XI. verfasste Enzyklika
De christiania iuventutis educationkurz Divini illius magistri*?, derenAusfiihrungen streng

den zeitgemalen theologischen Grundprinzipien mlgés bedeutendste katholische Schrift
zum Thema Kinder- und JugenderziehdfhgErfolgreich werden konnte diese ,Magna
Charta** der Kindererziehung vor allem deshalb, weil simmzersten Mal systematisch und

zusammenhangend von ,hochster Wdnatie katholische Bildungspolitik dokumentierte.

% vgl. Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 436.

¥ Ebda., S. 447.

% Luserke, Matthias: Schule erzahlt, S. 8.

%9vgl. Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 433.

“0Luserke, Matthias: Schule erzahlt, S. 9.

“1 Spitzenberger, Daniela: ,Die ewige GemeinsamkeiDer Internatsroman bei Barbara Frischmuth und
Benjamin Lebert. Diplomarbeit. Univ. Salzburg 2083.30.

“2Pjus XI.: Die christliche Erziehung der Jugend.

“3vgl. Schmitz-Stuhltrager, Kerstin: Das Recht arfistliche Erziehung im Kontext der KatholischerhGle.
Eine kanonistische Untersuchung unter Berlicksiahtygder weltlichen Rechtslage. Berlin: LIT Verla@02.
(Kirchenrechtliche Bibliothek. Band 12), S. 301.

“ Pius XI.: Die christliche Erziehung der Jugend] .

“ Peil, Rudolf: Zur Einfiihrung. In: Pius XI.: Die iétliche Erziehung der Jugend, S. 9.
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Primare kirchliche Aufmerksamkeit galt dem Anliegdre Glaubigen mit Hilfe eigener Aus-

bildungsstatten zu ,wahren und vollkommenen Chmigfeund zu ,vollendete[n] Charakter-

mensch[en]*’ zu formen: ,Deshalb umfasst gerade die christliEhgehung den ganzen Be-
reich des menschlichen Lebens, des sinnlichen tedsiinnlichen, des geistigen und sittli-
chen, des Lebens des Einzelnen, der Familie un@dateinschaft®® Gerade in Osterreich

also, wo Politik, gesellschaftliche Konventionerdufatholizismus seit jeher so eng mitein-
ander verbunden waren und die Anzahl an jungenrA@ntovelche die Konsequenz und Ab-
solutheit des katholischen Erziehungsanspruchs aotleigenen Leib erfahren durften, ent-
sprechend hoch war, fallt der literarische Progegien die eigene Herkunft durch eine kriti-
sche Darstellung von Klosterinternaten auf besanftachtbaren Boden: ,Die meisten Auto-
ren und auch die meisten ihrer Figuren zogen dekdbinschluf® aus der von der Institution
Internat vertretenen Identi-fikation [sic!] von émhatsordnung und ,géttlicher Ordnung’

Wenn die eine unertraglich war, muBte es die analech sein*

Wachsam gegenuber den zunehmenden Rufen des Broezgiiert Papst Johannes XXIII.
jedoch bereits Anfang der 1960er Jahre auf die seuie Kritik an der Kirche und ladt zahl-
reiche katholische Wirdentrager und Vertreter udéan Motto ,aggiornamento” (Moderni-
sierung, Erneueruny) zum Zweiten Vatikanischen Konzil. Gemeinsam min déelen
Schriften, die den Standpunkt der Kirche bei inirettich und gesellschaftspolitisch rele-
vanten Fragen darlegen, wird im Rahmen dieses kKoi865 auch ein Dokument verab-
schiedet, das dem erneuerten christlich-katholisdBeziehungs- und Bildungsverstandnis
gewidmet ist. Im Gegensatz zu ihrer berihmten Moggén Divini illius magistri, wird der
ErklarungDeclaratio de educatione christian&iurz Gravissimum educationfsvon Seiten
der Religionspadagogen und der breiten Offentliithike der Nachkonzilszeit jedoch weit
weniger Aufmerksamkeit zuteif. Obwohl die darin formulierten Ansichten zu einewr d
wichtigsten ,[...] Zeichen fiir die Offnung der katlschen Kirche zur modernen Welt'zah-
len, wird die eigentliche reformative BedeutungseieErklarung erst zwanzig Jahre spéter,
etwa zur selben Zeit, als auch die produktive Plisderreichischer Autoren zum Thema

“ pjus XI.: Die christliche Erziehung der Jugend8%.

*"Ebda., S. 87.

*®Ebda., S. 87.

“9 Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 447.

0 Schmitz-Stuhltrager, Kerstin: Recht auf christiidbrziehung, S. 317.

*L Erklarung Gravissimum educationis: http://www.gati.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/
documents/vat-ii_decl 19651028 gravissimum-eduniiage.html (Stand 13.10.2011).

*2\/gl. Schmitz-Stuhltrager, Kerstin: Recht auf ctiiie Erziehung, S. 315.

**Ebda., S. 315.



Klosterinterante sich ihrem Ende zuneigt, expliaiimuliert: In dem 1988 vom Vatikan be-
auftragten Dokumerithe religious dimensions of education in a cathetihoot*, das doku-
mentieren sollte, ob und in welcher Form di&iravissimum educationisorgestellten Neue-
rungen tatsachlich in die katholische Erziehunggpréabernommen wurden, ist in Zusam-
menhang mit der vorliegenden Arbeit vor allem efessage von gro3em Interesse: ,The
declaration Gravissimum educationis]...] notes rapartant advance in the way a Catholic
school is thought of: the transition from the sdremoan institution to the school as a commu-
nity.“>®> Den entscheidenden Wandel, den die katholischehKivon héchster Stelle appro-
biert und entgegen der allgemeinen NichtbeachtiergQffentlichkeit mit den Neuerungen
von Gravissimum educationisroklamiert, ist der Ubergang des absoluten ukangden ka-
tholischen Erziehungsanspruchs als unverriickba#unon, zu einer Schule der Gemein-
schaft>® Nicht mehr die primare ,institutionelle Sicherudgr kirchlichen Identitaf’ — mit
aller Harte und Konsequenz — soll in den kathoksckrziehungs- und Ausbildungseinrich-
tungen im Vordergrund stehen, sondern eine sukae€3ffnung nach aulRen, unter Beach-

tung moderner padagogischer Erkenntnisse.

Abschlie3end sei noch auf einen weiteren Konflistwiesen, der ebenfalls am Ende der pro-
duktiven Phase von Literatur Uber katholische Kdosternate steht und in Zusammenhang
mit Michael Kbhimeiers Romabie Musterschilervon grol3em Interesse ist. In den Jahren
vor 1989 erreichen Diskussionen tber die Mitschdderreichs am Nationalsozialismus und
am Zweiten Weltkrieg durch die ,Causa Waldheim“&&Psowie dem Gedenkjahr 1988 ein
breites, 6ffentliches Publikufi.Mit Die Musterschiileentsteht 1989 nun ein Werk, das aus
zeitlicher Distanz die Fragen nach Schuld und Bigesntwortung, nach Erinnerung und
Verdrangung begangener Taten in den Mittelpunkitig@mer Handlungen stellt. Die Analo-
gien zwischen den historisch-politischen Ereigmsased diesen thematischen Schwerpunkten
erlauben den Rickschluss, dass hier nicht nur v Sthicksalen einzelner Zoglinge be-
richtet wird, sondern der Roman als Parabel iiber,dergangenheitsbewaltigung“eines

ganzen Landes, in Form eines literarischen Auftubgsprozesses der Nachkriegsgeneration

* The religious dimensions of education in a cathstihool. Guidelines for reflection and renewal:
http://www.vatican.va/roman_curia/congregationstieeduc/documents/rc_con_ccatheduc_doc_19880407_cath
olic-school_en.html (Stand 13.10.2011).

° Ebda., Absatz 31.

6 vgl. Ballestrem, Karl Graf, Sergio Belardinellia. (Hg.): Kirche und Erziehung in Europa. Wieshadés

Verlag 2005. (Politik und Religion), S. 16.

" Schmitz-Stuhltrager, Kerstin: Recht auf christiderziehung, S. 17.

8 vgl. Dur, Esther: ,Wo einer leidet an allem*“. Zionstanz in der Darstellung von Internatserlebmissghand

der Romane von Robert Musil und Michael KéhimeZiplomarbeit. Univ. Wien 1997.

*Ebda., S. 74.
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gegen das kollektive Vergessen und Verdrangen aleynalsozialistischen Zeit gelesen wer-
den kanrf?

1.5 Zur begrifflichen Abgrenzung des Klosterinternats

Da ausfuhrliche Erlauterungen zu literaturtheoctiés Hintergrinden fir die Fragestellun-
gen dieser Arbeit nur von sekundarem Interesse switauf ausfuhrliche Definitionen und
Abgrenzungen im GroRen und Ganzen verzichtet werDen Vollstandigkeit halber seien
jedoch vor der Begriffsfestsetzung des ,Klosternéts” jene drei Bezugstexte genannt, die
zur Vorbereitung und Entwicklung eines grundsékdit Verstandnisses von grof3er Hilfe
waren. So werden etwa die Unterschiede und Zusaiminege zwischen den Genres Schulli-
teratur, Internatsliteratur und Literatur Uber kdigche Klosterinternate in Klaus Johanns
umfassendem Wer®renze und Halt sowie bei Matthias Luserke Bchule erzahit darge-
stellt. Auch Annegret Pelz liefert in ihrem Aufsata Metzler Lexikon Gender Studies, Ge-

schlechterforschurfg einfiihrende Informationen zu dieser Thematik.

Der Begriff des ,Internats” wird aus dem lateinisoh,internus” abgeleitet, worunter wortlich
-im Innern befindlich oder ,inwendig” verstandenird, bzw. im Ubertragenen und mittler-
weile Uberholten Sprachgebrauch eine Bildungsanstia von der Auf3enwelt abgeschnitten
ist und in der die ,Internen“ Unterkunft und Vempgung erhaltefi* Das Wérterbuch der
Padagogikvon Winfried Béhm wiederum bezeichnet das Intealateine Einrichtung, wel-
che ,[...] Kindern [...] und Jugendlichen [...] @mbringung, Versorgung und padagogische
Betreuung gewabhrt, in der das Prinzip der Gemeaftsdrziehung vorherrscht und die in der
Regel das Zusammenleben durch eine Hausordnumgniidn- oder ,staats“-ahnlicher Form
gestaltet®®. Die Brockhaus Enzyklopadie figt ihrer &hnlich aarienden Definition noch
hinzu, dass: ,[...] einerseits der Gemeinschaftsbung durch das Zusammenleben und die
Organisation des Zusammenlebens, andererseits @gggpg[ischen], weltanschaullichen]
und religivsen Uberzeugungen der Trager eine Rmi[kommt]°®. Der bis ins beginnende

%0'v/gl. Dirr, Esther: ,Wo einer leidet an allem*, 8.7

®1 Johann, Klaus: Grenze und Halt.

®2 | userke, Matthias: Schule erzéhlt.

% pelz, Annegret: Internat/Internatsliteratur. Imok, Renate (Hg.): Metzler Lexikon Gender Studies
Geschlechterforschung. Ansétze, Personen, Gruniffee@tuttgart, Weimar: Metzler 2002, S. 188-189.

% vgl. Winfrid-Amrein, Maria: Die aktive Verantworhg des Z6glings im Madcheninternat, S. 14.

% Bshm, Winfried: Wérterbuch der Padagogik. 16.)stéhdig Uberarbeitete Auflage unter Mitarbeit von
Frithjof Grell. Stuttgart: Kréner 2005, S. 317.

® Brockhaus Enzyklopéadie. 21., véllig neu bearbeitiflage. Red. Leitung Annette Zwahr. Band 13. R84
JEM). Leipzig u. a.: Brockhaus 2006, S. 398.
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zwanzigste Jahrhundert ebenfalls haufig verwenBetgiff des ,Alumnats”, bezeichnet laut
Brockhaus ein mit einer Schule verbundenes Scheilert{ In lateinischer Ubersetzung des
Worts ,alumnus® fur ,Z6gling“, wurde darunter urgjmglich eine kirchliche Erziehungsein-
richtung im Mittelalter verstanden, in der die Béwer freie Wohnung, Kost und Unterricht
erhielten. Heute wird der Ausdruck eher seltenScintlerheime und Internate verwendet und
bedeutet speziell im (mittlerweile veralteten) éstiehischen Sprachgebrauch eine Ausbil-
dungsstatte fir Geistlictf.Als weitere gebrauchliche Ausdriicke existierenemeternat

oder Alumnat auch Begriffe wie etwa Konvikt, Kolleq oder Priestersemin&t.

Wird im Rahmen dieser Arbeit von Klosterinternat@sprochen, so werden darunter gemafn
den eben vorgestellten Erlauterungen samtlicheidbituingen verstanden, in denen Kinder
unter der Fuhrung geistlicher Ordenstrager wohtetreut und/oder unterrichtet werden.
Ohne zu differenzieren werden dabei die Begriffestérinternat, Klosterschule, Missions-
seminar und Heim parallel verwendet, auch wenr&geéihler vorDie Musterschuledarauf
hinweist, dass das Missionsseminar nicht offizadl Internat bezeichnet werden durfte (vgl.
MS, 33). Auf diese und weitere Feinheiten in detddscheidung der einzelnen literarischen

Klosterinternate wird in der nachfolgenden Analjyesioch verzichtet.

®7vgl. Brockhaus Enzyklopadie. Band 13, S. 398.

® Brockhaus Enzyklopadie. 21., véllig neu bearbeitstflage. Red. Leitung Annette Zwahr. Band 1. (A-
ANAT). Leipzig u. a.: Brockhaus 2006, S. 685.

9 vgl. Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 423.
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2 Textanalyse und Interpretation

2.1 Das Klosterinternat — Sozialer Raum und totale Instution

Klosterinternate stellen eine besondere Form dessomichen Zusammenlebens dar. Zum
einen wirken in ihnen religiose Traditionen, thepseche Grundsatze und Regeln zum Leben
und zur Erziehung in Kklosterlicher Gemeinschafthzanderen kénnen sie sich trotz eines
hohen Mal3es an Autarkie den kulturellen, sozialed gesellschaftlichen Idealen ihrer je-

weiligen Umwelt nie vollstdndig entziehen. Inteméefinden sich in diesem konfliktreichen

Spannungsfeld aus Wunsch und Weltanschauung, daseMtoucault als eines der typischen
Beispiele fir Krisenheterotopien anfuihrt — als itngbnen, in welchen die utopischen Vor-

stellungen ihrer Begriinder in die wirkliche Welrisportiert und gleichzeitig mit den realen

Konflikten der Gesellschaft angefiillt werd€hnGemaR Klaus Johann sind literarische Inter-
nate somit immer auch Orte, die ihren realen Vddsih als ,Projektionsflache verschiedener
mehr oder weniger utopischer Wunsch- oder Schresieestellungen® nachfolgen.

Erving Goffman wiederum ordnet Klosterinternate gealen Institutionen zu, die er auf
Grund ihrer Aufgaben und Intentionen in funf Gruppeterteilt: In erster Gruppe fasst er
Einrichtungen wie Altersheime und Waisenh&duser rmnsen, welche zur Firsorge von als
,unselbstandig und harmlo$“geltenden Menschen konzipiert sind. Als zweiteelnen er
Orte wie ,Irrenhausef® fiir Personen, von denen angenommen wird, dassniig sind,
fir sich selbst zu sorgen und ,[...] eine Bedrohdeg Gemeinschaft darstellen [.’3Drit-
tens nennt er Einrichtungen wie Gefangnislager,zdm ,[...] Schutz der Gemeinschaft vor
Gefahren [dienen], die man fiir beabsichtigt hal}*[°. Von eigentlicher Relevanz fiir die
vorliegende Arbeit sind jedoch jene zwei Typen, Gieffman unter viertens und flinftens
anfuhrt: ,Viertens gibt es Institutionen, die antye darauf abzielen, bestimmte, arbeit-ahn-
liche Aufgaben besser durchfiihren zu kénnen undsidie nur durch diese instrumentellen
Griinde rechtfertigen: Kasernen, Schiffe, Internfitd“”’. Und fiinftens sind da ,[...] jene

Ovgl. Foucault, Michel: Andere Raume. In: Barck rikainz (Hg.): Aisthesis. Wahrnehmung heute oder
Perspektiven einer anderen Asthetik. Leipzig: Re¢E998. (Reclam-Bibliothek 1352), S. 34-46.

"t Johann, Klaus: Grenze und Halt, S. 63.

2 Goffman, Erving: Asyle, S. 16.

"*Ebda., S. 16.

"*Ebda., S. 16.

" Ebda., S. 16.

"®Ebda., S. 16.

""Ebda., S. 16.
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Einrichtungen, die als Zufluchtsorte vor der Wakiretn, auch wenn sie zugleich religiose
Ausbildungsstatten sind: Beispiele fur diesen Tipg @bteien, Kloster, Konvente und andere
monchische Wohngemeinschaftéh“ GemaR der Klassifizierung von Goffman kénnen
katholische Klosterinternate sogar zweifach deal¢ot Institutionen zugerechnet werden, da
sie nicht nur ,arbeit-dhnliche* Aufgaben von ihréaglingen fordern, sondern zuséatzlich im
engsten Umfeld religibs-monastischer Lebensweigesiadelt sind. Auf die Bedeutung der
dualistischen, klgsterlichen Grundsatze ,Ora ebitabverweist auch Barbara Frischmuth in

ihrem gleichnamigen ersten Kapitel des RomamesKlosterschule

Wir nehmen die Gebete ernst, wie wir das Lebenter@lsmen, in dessen Kampf wir

gestellt sind und in dem zu siegen uns nur miteHiler erwahnten Gebete und dem
Ernst bei der Arbeit, mit der wir die verbleibendeit ausfillen, gelingen kann, steht
doch geschrieben: ora et labora! (KS, 8)

Das Internatsleben der literarischen Zoglinge egirggt von eben diesem ,ernsten Kampf*
aus Beten und Arbeiten, der aus den gegenséatzlishsprichen der Institution entsteht, ih-
ren Schitzlingen einerseits einen Zufluchtsortdmetu wollen und einen Ort kontemplativer
Geborgenheit, andererseits jenen streng reglementdien Lebensstil zu vertreten, den ka-
tholische Kloster fiir ihre Bewohner seit jeher abhrhaftig empfinden. In den nachfolgen-
den Kapiteln werden die wichtigsten Kriterien unérkimale beschrieben, welche das litera-
rische Klosterinternat als Lebens- und Arbeitsradefinieren und fir Erving Goffman als

typische Kennzeichen totaler Institutionen gelt@ne sie die moderne Gesellschaft in

vielfaltiger Weise hervorbringt.

2.1.1 ,Drinnen und Drau3en” — der abgeschlossene Raum

Klosterinternate in der Literatur sind Grenzortevielerlei Hinsicht. Sie weisen zahlreiche
charakteristische Mechanismen und Strukturen aefdas Leben ihrer Bewohner ordnen und
reglementieren. Sie wirken begrenzend, indem sietmur die individuellen Entscheidungs-
spielraume der Zoglinge innerhalb der Internatsmaaaf ein Minimum reduzieren, sondern
sich auch raumlich bewusst von all jenen absondéender ausgewahlten Gruppe nicht an-
gehdren und somit AuRenstehende bleiben. MafR3nakerekin- und Ausgrenzung als ord-
nendes Prinzip kldsterlicher Lebensfihrung alshesteso lautet die Annahme, auch wichtige
Motive in den Schilderungen tber katholische Ini¢sarziehung in der Literatur dar.

8 Goffman, Erving: Asyle, S. 16.
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Wie sehr das Motiv der Aus- bzw. Abgrenzung in Barstellung von katholischen Kloster-
internaten tatsachlich verankert ist, zeigt sictelbe® an Hand der charakteristischen geogra-
phischen Verortung der literarischen Institute.deidefinden sich oft an abgelegenen Orten,
entweder am Rande einer Stadt oder auf einer Anbddesind von hohen Klostermauern
umgeben. Vorbilder dieser motivischen Gestaltung Alegeschiedenheit und Abgrenzung
lassen sich in der Realitat zahlreiche finden, smdberichtet auch Erving Goffman nicht von
ungefahr tiber das typische Merkmal totaler Instingn, eine ,Art Welt fiir sich®® zu bilden,

in der ,[...] Beschrankungen des sozialen Verkehitsder Aul3enwelt, die haufig direkt in die
dingliche Anlage eingebaut sind [genauso zum Stahdehotren] wie verschlossene Tore,
hohe Mauern, [...] Wélder oder Moof&“Weiters ist fiir die realen Institutionen charaiste
tisch, dass deren Bewohner ,von der iibrigen Ges$eifs abgeschnittefi* werden und ein

,abgeschlossenes, formal reglementiertes LeBdihren.

Auch jenes Heim, von dem Kohlmeiers Zdglinge tdglie ,Zweierreihen” (MS, 33) ihren
Weg ins offentliche Gymnasium antreten, entspraibsen Kriterien und befindet sich ,au-
Berhalb der Stadt* (MS, 33) auf einem Hlgel namdrschatralagant® (MS, 33). IiDie
Klosterschulewiederum miussen sich die Madchen zum taglicherziSmmng ,zwei und
zwei* (KS, 11) vor dem ,Schulportal“ (KS, 11) audfien, wahrend die ,Auffahrt zum Schul-
gebaude” (KS, 12) gemeinsam mit der ,Landstral3eS,(K2), dem ,Waldweg* (KS, 12) und
dem umliegenden ,Buchenwaldchen” (KS, 12) daraufvessen, dass dieses Internat wohl
ebenfalls auf einer Anhdhe aul3erhalb der stadts€emeinschaft liegt. Das Internat aus
Zoderers Roman, befindet sich zu guter Letzt idlidhem Gebiet aul3erhalb eines Dorfzent-
rums (vgl. z. B. GH, 30), wobei die Zéglinge hiearvdem wochentlichen Spaziergang ge-
meinsam ,im Hof vor der Gipsstatue” (GH, 30) argremissen, bevor sie das Internat ver-

lassen dirfen.

Eine strikte Trennung zwischen ,drinnen und dradf3eerdeutlicht durch charakteristische
bauliche und geographische Eigenschaften der Klottenate, konstituiert somit ein erstes
wesentliches Prinzip der katholischen Internatséiang in der Literatur. Fur die Zdglinge
bedeutet dies, dass ihre Lebens- und Erfahrungssmélzwei Raume reduziert wird: zum

einen auf den ,eingrenzenden” Internatsalltag Joeimt', mit all seinen Regeln und Pflichten,

" Goffman, Erving: Asyle, S. 15.
8 Epda., S. 15-16.

8 Epda., S. 11.

8 Epda., S. 11.
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zum andern auf einen ,Sehnsuchtsort” der scheifiben Welt ,draul3en”, die aus Z6glings-
perspektive fern und unzuganglich erscheint. ZadelPeotagonist erlebt ,drinnen” dabei als
Welt ,hinter den Flugeltiren* (GH, 38), die ,aush®a@rzlackiertem Eisen* (GH, 30) besteht,
in der ,[a]lle Schritte begrenzt* (GH, 117) sindcuer das Tor ,[K]ein einziges Mal* (GH,
117) offnen konnte, ,wenn [er] es wollte* (GH, 11Durch die Fenster ,ohne Ausblick*
(GH, 42) sieht er im Winter nach drauf3en und suchSommer mit den Augen die Felder
.Jjenseits der Gartenmauer” (GH, 111) ab. Die Weéltau3en“ erfahrt der Protagonist ledig-
lich beim woéchentlichen Spaziergang (vgl. GH, 3®@irem ,Ereignis* (GH, 30), auf das die
Zoglinge dank seiner Seltenheit hinfiebern —, aheh durch so manchen Ausflug ins umlie-
gende Land wahrend der Ferienzeit (vgl. z. B. GH). Fur die Madchen in Frischmuths
Klosterschule ist der Freigang in die AuRenweltréais an die geregelten Spaziergange ge-
bunden: Lediglich ,eine Stunde am Tag, zwischerntadinahl und Lernzeit* (KS, 11) dirfen
sie das Internat wochentags unter Aufsicht vertassg&hrend ,der sonntégliche [Spazier-
gang] fur eine Dauer von drei Stunden berechne8, (K1) ist. Marschierroute und Benimm-
regeln sind exakt vorgegeben (vgl. KS, 11-16) uadRiarole ,[s]ich anschlieRen oder sich
ausschlieRen: als ob wir die Wahl hatten!" (KS, @f)erworfen, die verdeutlicht, dass Frei-
heit fUr die Erzahlerin eine Utopie darstellt, diegenauso unwirklich erscheint (vgl. KS, 88)
wie der Wunsch, das zu tun, ,was [...] Spall ma@ks, 89), wenn sie denn endlich ,frei
ware* (KS, 89). Weniger reglementiert verlauft reggn die Grenze zwischen drinnen und
drau3en fur Kéhlmeiers Heimschiler, die zum eirigglith unbeaufsichtigt in die Schule
gehen durfen und daher die Regel der Zweierreilgt allzu ernst nehmen (vgl. MS, 265),
zum anderen im Falle besonderer Vergunstigungeh digc Erlaubnis erhalten, sich frei in
die Stadt zu begeben, um etwa eine Kinovorstellodgr das ortliche Kaffee zu besuchen
(vgl. MS, 282, 283).

Die Zugehdrigkeit der Zoglinge zum Klosterinterkann auch an Hand bestimmter stoffli-
cher Attribute, Eigenschaften oder aber Vorurtédstgemacht werden, wodurch sie sich
ebenfalls nicht nur von den Aul3enstehenden abgnesmadern von diesen auch sichtbar und
offentlich als geschlossene Einheit wahrgenommerteve Zoderers Internatsschiler tragen
zu diesem Zwecke etwa ,ein schwarzes Kappi mitegel8treifen“ (GH, 30) bei ihren Spa-
ziergdngen, ein Abzeichen, auf das die Buben ,5{@H, 30) sind, auch ,[...] wenn es das
Kennzeichen dafir war, daf3 [sie] nicht zum Ort g&mns (GH, 30). Auch die Madchen in
Die Klosterschulegrenzen sich durch ihre Uniform von den Auf3enstdae ab: Durch ihre

dunkelblauen Faltenrdcke, den weilRen Blusen undddekelblauen Jacken sind sie deutlich
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als Internatszdglinge zu erkennen (vgl. KS, 12 Paglinge in Kohimeiers Roman hingegen
weisen ihre Zusammengehorigkeit nicht durch &uffersichtbare Merkmale aus, sondern
durch ihren negativ konnotierten Status als Heirilgrhdes Missionsseminars: Im Gegensatz
zu den ,Stellanern* (MS, 35), den Buben des elitdresuiteninternats, empfinden sie sich als
~Witzfiguren (MS, 35) und ,Dreck fur die* (MS, 35)Auch von den ,anderen Schilern, die
normalen“ (MS, 35) im Gymnasium werden die Heim$ehivie ,das Letzte* (MS, 35) be-
handelt.

Der Gegensatz zwischen ,drinnen und draul3en” atsr&stive Erfahrungswerte in der Wahr-
nehmung der Zdglinge stellt, unterstitzt durch ichel und geographische Merkmale der
Ein- und Ausgrenzung, ein wesentliches Gestaltuoggmn den Schilderungen aller drei
Werke dar. Sowohl in Frischmuths als auch in Zodekdosterinternat werden die Momente
der Abgrenzung und Einheit der geschlossenen Grappatzlich durch aul3erlich sichtbare
Attribute verstarkt. Werden diese Zeichen von déglidgen hier als durchaus positiv oder
zumindest neutral bewertet, so erfahBaa Musterschilerthre Zugehdorigkeit zum Missions-
seminar als einen Makel, der mit Geflihlen von Mmggtigkeit und Unzulénglichkeit ver-

bunden ist.

2.1.2 Eintritt und Ubergang — ein soziokultureller Wechsé

Den Eintritt in eine totale Institution bezeichr&ling Goffman als einschneidendes Ereig-
nis, bei dem die bisherige Erfahrungswelt der Nydimit all ihren sozialen Bindungen, ih-
ren gelernten Selbstbildern und AbwehrstrategienWanken gerat, ihre Gultigkeit verliert
und einem radikalen soziokulturellen Wandel untgero wird®® Wie (un-)stabil die
Lebensumsténde der neuen Zdglinge vor ihrem Bimstinternat auch waren, in der heimi-
schen Welt konnten sie sich unterschiedliche Sjratezurechtlegen, die ihnen im Umgang
mit ,Konflikten, Zweifeln und Fehlerf hilfreich zur Seite standen. Im Klosterinternat
erfahren sie nun, dass viele ihrer bisherigen @berisstrategien nicht mehr gliltig sind, ver-
hindert werden oder nachdricklich unerwinscht sBid. werden dazu aufgefordert, neue,
dem System unterworfene Verhaltensmuster zu erleune diese trotz personlichen Wider-

stands auszufiihrén.

8 vgl. Goffman, Erving: Asyle, S. 24-25.
% Ebda., S. 24.
%vgl. ebda., S. 25.
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Wie grol3 der Unterschied zwischen alten und neugshEingswelten sein kann, und wie
sehr der Wechsel in die totale Institution das §elldl der neuen Bewohner veréndert, wird
in Das Gluck beim Handewaschemdriicklich demonstriert. In verdichteter Anhdwjwon
antithetischen Sequenzen, kafkaesk aufeinanderfdéye Gedankenfetzen, Assoziationen
und Szenen berichtet der Erzahler gleich zu BedesnRomans von seinen ersten Eindriicken
aus dem neuen Leben: Direkt nach seiner Ankundietirer sich durch ,dunkle Gangschluch-
ten" (GH, 7) und ,enge Treppen® (GH, 7) laufendeimem Saal ,[ijnmitten von unz&hligen
Stahlrohrbetten” (GH, 7) wieder. Mit ,jahe[m] Schken“ (GH, 7) erwacht er am folgenden
Tag durch das Schrillen der morgendlichen Glocke der ,zerhackte[n] Stimme* (GH, 7)
des Weckgrul3es, ein Ereignis, das ihn an den ,Baaleem” (GH, 7) in Graz erinnern lasst.
Die nachfolgenden Reaktionen seiner Schlafsaati@leerwecken in ihm ebenfalls Kriegsas-
soziationen: Die einstimmigen Antworten der Bubautieren zum ,Maschinengewehr” (GH,
7) und das ,Schlangestehen hinter der Schlafsag@H, 8) zum ,Einreihen in die Kolonne*
(GH, 8). Noch bevor der neue Zoégling Uberhaupt efie Moglichkeit erhalt, mit seinen
Kollegen in Kontakt zu treten, findet er sich besén der morgendlichen Messe wieder, ,ein-
geschichtert von der Wortlosigkeit, von der RuhadJuwon der Sauberkeit* (GH, 9) dieses
Ortes. Und noch bevor er Zeit hat, seinen Koffeszapacken, wird er bereits zum ersten Mal
zum Kartoffelschélen eingeteilt (vgl. GH, 11).

Die Mitzdglinge verhalten sich ihm gegentber zwaméchst ,,neugierig-freundlich” (GH, 11)

— die ersten Worte zwischen ihnen erfolgen hastigrend einer seltenen Gelegenheit, dem
strengen ,Silentium“ zu entgehen (vgl. GH, 11)edqch wird dem Jungen rasch klar, dass er
hier anders ist und als ,Oschtriecher* (GH, 11) des1 ,Land der Nazis* (GH, 11) eine ,ein-
same Minderheit* (GH, 11) darstellt. Er ist ein Exm Internat, der einzige Auslander, der
nicht nur kleiner ist als die anderen und durcmedangen schwarzen Haare auffallt (vgl.
GH, 7), sondern aulRerdem noch ein ,lacherlichesifddutsch” (GH, 11) spricht, das mit
dem ,raffinierte[n] Schwyzerditsch” (GH, 11) seinditschiler nicht mithalten kann. Fur
seine Schweizer Kollegen kommt er ,vergleichswaise dem Morast* (GH, 21) und in den
Soldatenspielen, welche die ,Regel-Kameraden* (G,gemeinsam veranstalten, wird ihm
die Rolle des dreckigen und ,voller Rotz" (GH, lBigfenden Verlierers Hitler Gbertragen,
wahrend die anderen in ihrem ,Briefmarkenpatriotistn(GH, 12) die ,ehrbare[n] Soldaten”
(GH, 12) darstellen durfen. Doch nicht nur dieséelgpbeschreibt der Erzahler als demiiti-
gend. Da er bei seinem Eintritt ins Internat nunige eigene Kleidungsstiicke besitzt, erhalt

er das abgetragene Gewand seiner Kollegen, dagwan oft nicht passt, ihn aber dennoch
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zu Dankbarkeit verpflichtet (vgl. GH, 13). Statirer alten ,Kniehose* (GH, 7-8), die ,aus
einer Tommy-Decke [...] zusammengeschneidert” &, (8), tragt er nun ,Hosen bis Uber
die Knie* (GH, 13), ,weil3e Unterhosen* (GH, 14),a&en ohne Locher” (GH, 14) und ei-

nen ,rosaroten und einen blauen [...] Pyjama“ (G#),zum Wechseln.

Trotz der Uberladung an anfanglichen Eindriickentlder Protagonist schnell, sich auf seine
neue Umgebung einzustellen und seinen Platz zerinBr gilt bald als ,Boxer* (GH, 11),
der den anderen ,eins aufs Maul wamst* (GH, 11)nnwsie ihn provozieren und begreift,
dass sein hauptsachlicher Makel darin bestehtt mok jenem Land zu stammen, in dem
Helden wie Wilhelm Tell oder Jorg Jenatsch die Windgbarkeit der Schweiz begriindeten
(vgl. GH, 12), sondern ein Versager aus ,HitlerscRe(GH, 11) zu sein. Rasch hort er damit
auf, Uber seine eigene Heimat zu sprechen (vgl. X3},das immerwéhrende Silentium emp-
findet er sogar als angenehm, da er ohnehin niobts zu erzahlen hat (vgl. GH, 11): ,Das
Stummsein wurde zur Nestwarme. Nestwarme im Anel@atorbeigehen, im Nichthoflich-
seinmussen, im Nichtssagen, im Nichtsmitteilen* (@M). Allm&hlich setzt ein Wandel ein,
der ihn seine alten Werte umkehren lasst: SeirefethZuhause empfindet er bald als trost-
los, er schamt sich daflir und beginnt, den andgegieniber ,alles lignerisch zu verscho-
nern“ (GH, 12). Ihm werden die Haare geschnitteas wr als Erlésung empfindet, da es ihn
von einem offensichtlichen Merkmal der Absonderiedreit (vgl. GH, 13). Innerhalb kdir-
zester Zeit wird der Neuling zur ,Anpassungskanof@H, 14), wird ,immer mehr zum
Schweizer” (GH, 58) und akzeptiert das neue SystBenRegeln und Gesetze nun ohne Wi-
derspruch. Durch das Arrangieren mit seiner neusgebung schafft er es sogar, eine Art
Gefuhl von Zuhause zu entwickeln (vgl. GH, 17).

Auch die moralischen und religiésen VorstellungenSchweizer Klosterinternat unterschei-
den sich maRgeblich von denen des Neulings. Alstéemlige[s] Haus" (GH, 15) verbietet
die Heimleitung ihren Zdglingen ,zu zweit Spaziergé zu machen” (GH, 15), da ,zwei, die
zusammen auf die gleichen Gedanken* (GH, 15) komAwgnuhr verursachen und geféhr-
lich werden konnten. Die Liebe zur Mutter Gottetseme ehrenvolle Pflicht jedes Z6glings
und gilt als besonders rihmlich (vgl. GH, 81), tsielbst zu lieben* (GH, 20) jedoch als
hdchst verdachtig (vgl. GH, 20). Im Gegensatz dsind die Erfahrungswerte des Protago-
nisten von recht irdischer Natur. Gewohnt, ausziRtangel mit seinen beiden Schwestern im
elterlichen Ehebett zu schlafen (vgl. GH, 9), finée nichts dabei, fir einen Moment der

Ruhe zu Mary, der zwangszugeteilten Untermietgtinter die Decke® (GH, 9) zu kriechen
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(vgl. GH, 9). Gemeinsam mit seiner alteren Schwealesi und ihren Freundinnen erkundet
er aulRerdem ,zwei Sommer lang die Geheimnisse vokléldekabinen® (GH, 21) im o6rtli-
chen Bad, und im offentlichen ,Herrenklosett” (GBY4) erforscht er durch Lécher in der
Bretterwand zum ,Damenabort* (GH, 24) die Beschdifgt weiblicher Schenkel (vgl. GH,
24). Zusammen mit einem Freund, wird er von einer@z& Flakschitzen in dessen Woh-
nung gelockt, wo die beiden Jungen zuerst nackipk&mmiussen, um ,echte Manner* zu
werden (vgl. GH, 71), und ihre Kleidung erst dammizk erhalten, nachdem sie in einem
.Kochtopf [ihr] Wasser abgeschlagen“ (GH, 71) haben

Besonders deutlich wird die Radikalitat des soZiokallen Wechsels auch an Hand der zahl-
reichen kontrastiven Schilderungen Uber die alted meuen Lebensbedingungen des Zdog-
lings. Der Schweiz, als dem Land, ,wo Milch und ltpfiieRen” (GH, 7), stellt der Erzéhler
den Hunger seiner dsterreichischen Heimat gegenijerHause waren die Lebensmittel
noch rationiert!* (GH, 7). Der Junge wachst in d&irren der Kriegs- und Nachkriegszeit in
armlichen Verhaltnissen auf, es gibt kaum zu essehdie wenigen Lebensmittel werden
sorgsam gehortet und mit Tricks organisiert (vgHl, @4-15). Im Gegensatz dazu, ist das Sor-
timent der kriegsverschonten Schweiz reich an Wared so werden hier ,Tobler-, Suchard-
und andere[...] Schokoladen®* (GH, 58) ebenso arigebwie seltene ,Raucherkdstlichkeiten”
(GH, 58) und ,Prazisionsuhren um fiinfzig Frankefwats® (GH, 12). In Osterreich muss
der Erzahler um sein Recht kdmpfen, die eigenerehshittelmarken selbst verwalten zu
duarfen (vgl. GH, 14). Er stiehlt Brot (vgl. GH, 14ndere Uberlebenswichtige Gegenstande
(vgl. GH, 21) und verdient mit seinen Geschwistetwas Geld durch das Austeilen von
selbstgeschdpftem Wasser im Stollen wahrend degdtialarms (vgl. GH, 23). Im Gegensatz
dazu, wartet er im Internat nun gemeinsam mit deteeen ,Schusselholern* (GH, 57) auf
das Essen vor der Essensausgabe und wird zum ,E8ader“ (GH, 13). Musste er in Oster-
reich lernen selbststandig zu sein, Freiheitenwmig#zen und sich gegeniber seiner Umwelt
durchzusetzen, so lernt er in der Schweiz nun llema,Maulhalten* (GH, 11) und ,Ku-
schen® (GH, 11). War sein Leben in Osterreich ggpdarrch die ,Schrecken im Luftschutz-
keller* (GH, 21), dem ,Gewinsel der Sirenen“ (GHL)2den ,Schreie[n] der Mutter* (GH,
21) und dem ,Keuchen und Trampeln im engen Stiegesth(GH, 21) auf dem Weg zum
Stollen, so ist es nun vor allem die Omniprasenz 8tlle, die samtlichem Internatsleben
zugrunde liegt (vgl. GH, 17). Im Vergleich zu derelten Gefahren, denen der Protagonist
zuvor ausgesetzt war, erscheint ihm seine Zeit losté€rinternat riickblickend als eine ,be-

sondere Art von pathetischem Kindischsein“ (GH,, #)erinnert sich an sein ,stumpfsinni-
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ges Versunkensein, an verdrangten Trotz* (GH, 4flagso wie ,an die naturlich-widerna-
turliche Aufblahung von Kleinigkeiten, an das Gigache der demutigenden Bagatellen®
(GH, 44).

Wahrend Zoderer dem soziokulturellen Wechsel salgredamit verbundenen Identitatskrise
seines Zoglings grof3e Aufmerksamkeit beimisst, ereidie beiden anderen Romane ver-
gleichsweise wenige Passagen auf, die den EiotriitUbergang ins Internat so explizit the-
matisierenDie Musterschilestammen zwar alle aus unterschiedlichem soziaheingesell-
schaftlichen Milieu, werden jedoch durch die Tatsageeint, dass ihren Eltern ,[...] das
Heim billiger [kam], als wenn [sie] zu Hause gebte waren® (MS, 35). Uber ihr Leben vor
dem Eintritt ins Internat und ihre Strategien, sildrt zurechtzufinden, erfahrt der Leser le-
diglich aus fragmentarischen und verstreuten Sehiligen. So wéachst der Klassensprecher
Manfred Fritsch etwa als Halbwaise auf einem kleiWerarlberger Bauernhof auf (vgl. MS,
28) und erhalt dank der Empfehlung des ortlichearréfs einen Platz im Heim. Durch diese
Lunverdiente Gnade“ (MS, 232) fuhlt er sich verliliet, seiner Mutter keine Schande zu
bereiten und nur gute Noten zu schreiben (vgl. RE2). Im Internat leidet er unter starkem
Heimweh (vgl. MS, 28), gilt bei seinen Kollegen gBraver* (MS, 225) und ,guter Kame-
rad“ (vgl. MS, 225) und fuhlt sich trotz seiner Y@mragenden schulischen Leistungen als
~-Ldumm®“ (MS, 232) und als ,Eindringling* (MS, 225)geniber der anderen, die er ,einem
hoheren Stand“ (MS, 225) zurechnet. Uber den Zgghtiver Starche erfahrt der Leser, dass
er aus Deutschland kommt und von seinen GroRRedtefgezogen wurde (vgl. MS, 30), bei
seinen Kollegen nicht sonderlich auffallt (vgl. M®), aber als ,falsch* (MS, 398) und als
Liebling des Prafekten gilt (vgl. MS, 30, 406). lerdet zuhause bei seiner Grol3mutter, mit
der er ,wie mit einer Vorgesetzten“ (MS, 404) sprec muss, unter deren strenger Unnah-
barkeit (vgl. MS, 404) und im Internat darunterghtizu den anderen zu gehdéren und keine
Freunde zu haben (vgl. MS, 400). Zum Schiler Gebhgalin, der ihm ,ewige Freund-
schaft“ (MS, 400) schwort, fuhlt er sich in religi@rotischer Schwéarmerei hingezogen und
wird umso bitterer enttauscht, als dieser sichiteerach kurzer Zeit wieder von ihm abwen-
det (MS, 402-420). Trotz seines AulR3enseitertum®lster Starche schlief3lich der einzige
Drittklassler, der seinen Wechsel ins Internat nhaisschliellich als irritierend und beéngsti-
gend empfindet, sondern durchaus auch die Vorteke Lebens dort zu schatzen weil3. Be-
sonders deutlich wird der Prozess des soziokulamrélVechsels am Erscheinen des neuen
Schilers Csepella Arpad, der im Gegensatz zu dderam Zoglingen von Beginn an mit
grol3er Selbstverstandlichkeit, Neugier und Offenaeitritt:
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Und der Csepella Arpad war sofort lustig und gegeNicht wie wir anderen; als wir
das Heim zum ersten Mal betreten hatten. Wir waesstockt, verangstigt gewesen,
hatten uns an unsere Koffer geklammert und den Komgfezogen. Nicht der Csepella
Arpad. Der war gleich voll da, hat sich sofort tnesamen gemerkt. Und einen Kof-
fer hat er erst gar nicht gehabt. Eine Pappschiaclate war alles. (MS, 83)

Bereits vor seiner Ankunft im Heim machen ,die vetien Geschichten [...] die Runde* (MS,
80), Uber die Herkunft des Neuen: ,Es hiel3, eirediger kommt. Einer vom Zirkus. Einer,
der schon in Amerika war” (MS, 80). Auch fur dieiméeitung ist der Eintritt des von der
Flursorge vermittelten Jungen eine Besonderheit, tasd etwas Heiliges* (MS, 82). Fir sie
wird er zum Inbegriff gelebter Barmherzigkeit (vi1S, 82), ein ,gefallener Sohn* (MS, 83),
der dank seiner hervorragenden schulischen Leistuimg Heim eine zweite Chance erhalten
soll (vgl. MS, 83). Gleich am Tag seiner Ankunftsgeieht die erste ,Sensation“ (MS, 95),
als sich Csepella Arpad im Speisesaal eine Zigaastziindet und sich trotz des Silentiums
beim Rektor lautstark fur das ,wahnsinnig gut[ey1], 94) Essen bedankt. Auf diesen Vor-
fall, der fur andere Zdglinge mit Relegation odemindest einer ,,Ohrfeige” (MS, 95) geen-
det hatte, reagiert der Rektor mit Ruhrung unddléch der Belehrung, dass Rauchen den
Heimzdglingen verboten sei (vgl. MS, 94-95). Fue@sla Arpad, so scheint es, ist der Ein-
tritt ins Internat zwar mit einigen Umstellungerrtvenden, jedoch keinen, die ihm personli-

che Schwierigkeiten bereiten.

Im Allgemeinen jedoch stellt der Eintritt und Ubang in die neue Welt des Klosterinternats
fur die Zoglinge ein Ereignis dar, das mit mehrrodeniger gravierenden Veranderungen
ihres Selbstbildes und ihrer Wahrnehmung einhergemt eindriicklichsten wird dieser Per-
sonlichkeitswandel ilbas Gluck beim Handewaschearanschaulichtin Die Musterschuler

ist es vor allem der Kontrast zwischen dem sellatissten Auftreten des Neuen und dem
angstlichen Verhalten der anderen, wodurch derriBims Internat charakterisiert wird. In
Frischmuths Romaie Klosterschuleviederum wird diese erste Phase des Internatsdeben
kaum thematisiert. Lediglich subtil und andeutungise berichtet die Erzahlerin von Emoti-
onen, welche in Verbindung mit der strengen Intesiwalt und dem Sehnsuchtsort Zuhause
stehen, wenn etwa die Madchen im Schlafsaal, wdhyale anderen schlafen” (KS, 55),
heimlich und mit ,vorgehaltener Hand“ (KS, 55) wemund ihre privaten ,Erinnerungsstu-
cke an die Zeit zuvor aufbewahren: Puppen, Papierbh, Ohrringe [...], Bilder von Eltern
und Geschwistern [...]* (KS, 55).
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2.1.3 Zoglinge und Erzieher — zwei distanzierte Kategorie

In den beiden vorigen Kapiteln wurde erlautert, wélchen Grenzen, Ubergangen und Neue-
rungen die Zoglinge bei ihrem Eintritt ins Klostegrnat konfrontiert werden. Doch auch
nach der ersten Eingew6hnung halten die Instit@zakonstituierende Erfahrungen fur sie
bereit, wie Erving Goffman etwa an Hand eines Phiers aufzeigt, das er als weiteres typi-
sches Kennzeichen totaler Institutionen definidi&: strikte Trennung zwischen einer ,gro-
Ren, gemanagten Grupf®an zZoglingen auf der einen Seite und jener deleratiRig weit
unterlegenen Aufsichts- und Erziehungspersonalsdaufanderen. Der Kontrast zwischen
diesen beiden unterschiedlichen ,soziale[n] undukalle[n] Welten®” wird zudem durch
eine formell vorgeschriebene Distanz und dem BemiNerstarkt, Entscheidungen nicht
durchlassig zu kommunizieren, sondern die Weitexgadn Informationen bewusst einzu-

schranken, um so ein Umfeld des Misstrauens untldsicherheit zu kreierefi.

In den Klosterinternaten der drei Primarwerke widre Distanz zwischen Zoglingen und Er-
ziehern auf unterschiedliche Weise thematisierhevausgehend vom weniger streng anmu-
tenden Internat bei Kohimeier ein hierarchische&il&ezu erkennen ist, das verdeutlicht, um
wie viel mehr die Zdglinge bei Zoderer und Frischimooch von dem Erziehungsmodell der
vorkonziliaren Zeit beeinflusst werden. Die NonnerDie Klosterschuleverhalten sich ge-
genuber ihren Schitzlingen aul3erst distanzierthesthranken ihre vordergrindigen Erzie-
hungsaufgaben auf die Uberwachung der Madchen inat gewissenhaften Schulung in
religiosen Wertvorstellungen (vgl. z. B. Kapiteta et labora KS, 7-9 oder KapiteDie An-
standsstundeKS, 35-42). Momente einer individuellen persdmén Zuwendung sind kaum
zu finden bzw. auf Szenen der Bestrafung oder Krankbeschrankt (vgl. z. B. KS, 24-29,
34). Die Dominanz der zahlreichen und in repetitiverm gestalteten Formeln der Gehor-
samsschulung verstarken gemeinsam mit dem Veraididirekte Rede und einer Anhaufung
von Modalverben (z. B. ,sollen*) den Eindruck deistanz zwischen Erziehern und Zoéglin-

gen noch zusatzlich (vgl. z. B. KS, 14-15).

Auch inDas Glick beim Handewaschesird die Distanz zu den Erziehern an Hand sprachli
cher Merkmale deutlich zum Ausdruck gebracht. Dasrhat selbst wird hier zum ,Haus der
Regel“ (z. B. GH, 54) und die Patres werden zwaneralich erwéhnt (vgl. z. B. GH, 18), in

8 Goffman, Erving: Asyle, S. 18.
¥ Ebda., S. 20.
8vgl. ebda., S. 20.
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ihrer Summe jedoch als ,Soutanen“ (z. B. GH, 16, &2d somit als hierarchisch von den
Zoglingen abgesetzte Reprasentanten dieser Regeéichnet. Distanziertheit ist auch jenes
Gefuhl, das der Erzahler seinem ersten ,Seelenflfed, 18) attestiert, der ihm zwar Ver-
trauen einflo3t, hinter dessen Fassade er jedowh geradlinige Lige oder eine bartum-
wachsene Hilflosigkeit, eine soutanenverhillte Ws&nheit* (GH, 18) zu erkennen glaubt.
Auch sein zweiter Seelenfiihrer wahrt die Distai®uter verkorperte die Regel, unpersoénlich,
keine Freundschaft, aber er wirkte fast unertréadliarrekt” (GH, 74).

In Die Musterschilemwiederum scheinen die Grenzen der Distanz undhaarchischen
Ordnung vermeintlich gelockert, der Erzahler sdidlie drei, fur die Z6glinge zustandigen
Kapuzinerpatres als Menschen mit nahbaren Eigefiechand beinahe freundschaftlichen
Ambitionen: der Rektor, dessen Alkoholproblem effermes Geheimnis darstellt (vgl. z. B.
MS, 136, 138), der Pater Spiritual, der die Zoghzgm Trosten auf sein Zimmer einladt und
ihnen Bruckner vorspielt (vgl. MS, 36-38) und de&fekt, der mit den Buben genauso uUber
»,das Scheil3en* (MS, 19) spricht, wie er in einenvaten Moment der Offenheit ,nicht wie
ein Vorgesetzter" (MS, 406) wirkt, sondern sich f|lal, freundschaftlich* (MS, 406) verhalt
und bei Mozartd acrimosaAngst verspirt (vgl. MS, 407). Das eigentliche Marnhder hie-
rarchischen Trennung, der Distanz und des Misstisaeefolgt fir die Zoglinge im Missions-
seminar in erster Linie durch die Unberechenbanked Willkir des Prafekten, welche von
den Zdglingen gefurchtet wird (vgl. z. B. MS, 14, $5-62):

Es hat Uberhaupt keine Gerichtsbarkeit gegebencl@sbarkeit wirde ja so etwas

wie Recht voraussetzen, und Recht wiirde so etwaiwe Gerechtigkeit vorausset-

zen. Und von Recht und Gerechtigkeit kann man aandprechen, wenn es heute so
heift und morgen nicht gleich ganz anders. (MS) 200

Das Kreieren eines Umfelds der Unsicherheit, mlfeHeiner kategorischen Trennung zwi-
schen Erziehern und Zdglingen, bezeichnet somitwaiteres richtungsweisendes Element
im Erziehungskonzept der Klosterinternate. Wird [distanz inDie Musterschiledurch per-
sonliche Momente und nahbare Eigenschaften dees$atrich scheinbar verringert, so erzeugt
der unmittelbare Kontrast zwischen freundschafimh Gehabe und willkirlicher
Gerichtsbarkeit bei den Schulern ein tiefes Unbehadn den beiden anderen Werken wie-
derum, verharren die Erzieher von vornherein iiktgtr Distanz zu ihren Zdglingen und nicht
als menschliche Wesen, sondern als unnahbare Repaéten der hierarchisch organisierten

Institution werden sie daher von ihren Schutzlingedhrgenommen. Die wenigen Momente
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personlicher Betreuung erfolgen hier aus Notweneligknd werden zumeist als unangenehm
empfunden. Zusatzlich werden die Gegenséatze zwisdee beiden Kategorien durch ver-
schiedene sprachliche Auffalligkeiten verstarkte wtwa die Anhaufung anaphorischer Be-
fehlssatze inDie Klosterschuleoder noch deutlicher, die metonymischen ,Soutanem”

,Haus der Regeln“ zeigen.

2.1.4 Zum ,natirlichen Wesen“ von Zdglingen

Als ein weiteres probates Mittel, um das hieramdnesGefalle zwischen Institutsbewohnern
und Heimleitung aufrecht zu halten, nennt Ervingf@an die Eigenart totaler Institutionen,
ihre Schiitzlinge mit ,personalisierte[n] Moralvastingen® zu belegen. Dabei wird bei den
Zoglingen ein allgemeingiiltiges Verhalten angenomndas in Folge zur Rechtfertigung

samtlicher erzieherisch-sanktionierender MafR nahahnemt:

Die Ubersetzung des Insassenverhaltens in mosaliti Termini, die mit der aner-
kannten Perspektive der Anstalt Ubereinstimmerhainhotwendig pauschale Verall-
gemeinerungen hinsichtlich der Natur des Mensclhemesichts der Tatsache, dal3
das Personal fur die Insassen verantwortlich idtibnen eine bestimmte Behandlung
angedeihen lassen soll, neigt es dazu, sich eieeriehder menschlichen Natur zu-
rechtzulegeri®

Auch fur die Zdoglinge der ausgewéhlten Literatuddagtet dies, dass Belehrungen und Be-
strafungen auf Grund ihrer ,menschlichen Natur” lalgisch, legitim und gerechtfertigt er-
scheinen. Die Madchen der Klosterschule erfahréchssiereotype Verhaltens- und Charak-
terzuweisungen zum Beispiel in Form von attestieRaulheit und Tragheit: ,Wer ginge
schon zu Fu3? Wir wirden noch alle zu Quallen werde Beine ein schaltfahiger Schleim-
klumpen, klobige Sehnenwesen, sich weiterhdndetalkertknorpel, wachsern und fasrig.
Man wirde uns schon so weit bringen* (KS, 10). Diennen weisen auch noch auf eine

weitere Charakterschwéche der Kinder und daraudtierender, potentieller Gefahren hin:

Schirme benitzen wir kaum, sie wirden den Zug iordimung bringen und Gelegen-
heit zu Unfallen bieten. Einer Schiilerin soll eB&hirmspitze das Auge ausgestochen
haben. Es hing noch an seinen Muskeln und konmtghckinen geschickten Griff [...]
wieder in die Hohle gedrtckt werden. Dieser Vorfalanlal3te das Schirmverbot bei
Spaziergangen [...]. (KS, 12)

8 Goffman, Erving: Asyle, S. 90.
% Ebda., S. 90.
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In den Augen der Nonnen, befinden sich die Madadhewidersprichlichem Kontrast von
einem Zuviel an sowohl Ubermut als auch Bequemédh®um einen gelten sie als faul und
widerspenstig, sodass sie mit Hilfe bedrohlichelnr&ckenszenarien Uberhaupt erst zu kor-
perlichen Aktivitaten angetrieben werden missem amderen mussen sie vor inrem Uber-
schuss an Energie und Ausgelassenheit bewahrt weddeh inDie Musterschileerfahren
die Zoglinge pauschale Zuweisungen, wenn auch ichfolgenden Beispiel von individuel-
ler Art und nicht unbedingt zum eigenen Nachtegr Deue Z6gling Csepella Arpad profitiert
zu Beginn seiner Internatskarriere durchaus vomeseilmage als ,gute[r], aber ungetaufte|r]
Wilde[r]* (MS, 91):

Es war nie der Beweis erbracht worden, dal} derdRggtlem anderen als dem Cse-
pella Arpad die Hanteln verboten hatte; dennoclewavir davon tberzeugt. Das war
gar keine Frage. [...] Bei Csepella Arpad liel3 Rektor die Hanteln auch nur deshalb
zu, weil bei dem eh nichts mehr zu holen war, besigsméaiig, einkehrtagsmafig.
Dartber wird sich der Rektor von allem Anfang kigwesen sein: Der ist verloren.
(MS, 91)

Werden Theorien tUber das Wesen von Zdglingen vasthimuths Nonnen dazu eingesetzt,
um die kollektive Einheit der Gruppe aufrecht zhadten, so bewirken sie bei den Zdglingen
in Die Musterschileeher das Gegenteil. Durch die individuelle Paussieaung eines Ein-
zelnen erfahrt die Gemeinschaft, dass die schembéaeitliche Masse durch einen willkurli-
chen Beschluss der Erzieher durchaus gebrocherewé&shn.

Trotz unterschiedlicher Formulierung und Konseqgeengind also jene moralistischen Ter-
mini, welche Erving Goffman als typische Rechtfpufigsstrategien totaler Institutionen be-
schreibt, in den beiden Romanen zu erkennen. Besstfwerden die Theorien tUber das na-
turliche Wesen von Kindern hierbei durch ein cligststereotypes Menschenbild, das zum
einen auf dem Glauben an eine absolute transzem®atht beruht und zum anderen darauf,
dass die von Geburt an unreifen kindlichen Gesah@p$t durch die weisende Fuhrung der
katholischen Kirche zu vollwertigen Mitgliedern deemeinschatft transformiert werden kon-
nen. Dieses Menschenbild einer notwendigen Besgaraod Lauterung bekommen auch die
Zdglinge inDas Gluck beim Handewaschimvollem Ausmal zu spiren:
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Wir bekamen die Erlaubnis, jung zu sein. Aber jeteich dem Genul3 des Genosse-
nen, war es leicht zu begreifen, dal3 Geniel3en heftoetschritt auf dem Wege der
Besserung bedeutete — jetzt hield es, alle Krafimubhieten, um weiterzukommen, um
besser zu lernen, um freudiger zu tun, was getadememulf3te, um Schwéachen der
Vergangenheit auszumerzen, um schlicht und einfatkommener zu werden. (GH,
54-55)

In der EnzyklikaDivini illius magistri, berichtet Papst Pius Xl. Gber das nach Vollkommen-
heit strebende Wesen des Menschen, der trotz deistiichen Erlésung und seiner
,ubernaturliche[n] Stellung als Adoptivsohn Gott&ghit dem ,Makel der Erbsiind&*gebo-
ren wird. Durch den Fall aus dem ,paradiesischemustand®, verbleiben ,[...] in der
menschlichen Natur die Folgen der Erbsiinde, bessrdie Schwache des Willens und die
ungeordneten Trieb& Dieser Makel trifft umso mehr auf Kinder und Jodkiche zu, als
deren Fahigkeit zur Vernunft zwar bereits von Geharvorhanden ist, die angeborene Wil-
lensschwéache jedoch erst durch maldvolle Erziehurdy Anleitung Gberwunden werden
kann. Aus papstlicher Sicht, welcher auch die Herieder drei Romane folgen, bedarf es
daher geradezu zwangslaufig der Leitung und FuhwamgErwachsenen, um dafir Sorge zu
tragen, dass samtliche ,schadlich®n“Einflisse von Jugendlichen ferngehalten, die
,ungeordneten Neigungel“ verbessert und die guten gefordert werden. Dardsedi
Hilfestellungen kann der jugendliche Verstand ssbémdlich ,erleuchtet®, der Wille gefes-
tigt und ,[...] die Ubernatirlichen Wahrheiten][.ohne die es unmdglich ist, die verkehrten
Triebe zu beherrschen oder das ErziehungsideaKilene vollkommen zu verwirklichen

[...]*%°, vermittelt werden.

2.1.5 Zur Gemeinschaftsférderung und Distanzverringerung

Trotz der Barriere zwischen Erziehern und Zdglingerden sich in den literarischen Inter-

naten immer wieder Momente, in denen die Grenzeischen den beiden Gruppen zumin-
dest zeitweise aufgehoben scheinen. Solche Gelegentbieten zum Beispiel Festtage, Fei-
erlichkeiten oder gemeinschaftliche Hausaktivitatere Erzieher sind an diesen Tagen ge-
neigt, die normalerweise geltenden Regeln zu ignen bzw. ihren Zoglingen gewisse Frei-

°1 pjus XI.: Die christliche Erziehung der Jugends5.

%2 Ebda., S. 55.
% Ebda., S. 55.
% Ebda., S. 55-57.
% Ebda., S. 55-57.
% Ebda., S. 57.
" Ebda., S. 57.
% Epda., S. 57.
®Epda., S. 57.
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heiten zuzugestehen. Erving Goffman spricht inelreZusammenhang von einer ,Reihe von
institutionalisierten Praktike®, die vom Personal in totalen Institutionen bewgsstrdert

werden, um die Schranken zwischen den jeweiligettelea aufzulockern und die beiden
Gruppen einander anzunahern. Vor allem jahrlickderikehrende Zeremonien wie das Weih-
nachtsfest, aber auch sportliche Betatigungen extédnd fordern demnach Teamgeist und
den Ehrgeiz der Institutsbewohrlét.In den hier untersuchten Romanen sind es vor allem
traditionelle und christliche Festtage wie etwa Néolausabend oder die Faschingszeit, die
neben sportlichen Aktivitdten, Theatervorfuhrungeter unterschiedlichsten Wettbewerben

von den Institutionen angeboten werden.

Eine Vielzahl solcher Gelegenheiten eréffnet sien ddglingen in Kéhlmeiers Missionsse-
minar. Der jahrlich am ersten Oktober stattfindep@edenktag zur Bombardierung® (MS,
571) des ehemaligen Kinderheims, wird hier als ef¢ Privatfeiertag” (MS, 33) mit mor-
gendlichem Hochamt und abendlichem Rosenkranz (M@, 33) zelebriert. An diesem
.Lieblingsfeiertag“ (MS, 33) des Rektors, erzah#rdansonsten ,schwache]...] Prediger”
(MS, 571), den Buben ,unter Tranen* (MS, 572) undhzEnde hin schon ,reichlich betrun-
ken“ (MS, 573) Uber die ,Legende einer BekehrungS( 33):

[...] wenn der Rektor von der Bombardierung spr&cmnte er eine rhetorische Kraft
entwickeln, die uns fir diesen anstrengenden Reieatag entschadigte. Da ging er
im Speisesaal vor versammelter Mannschaft auf umdnahm ab und zu einen
Schluck Rotwein und donnerte, dal3 man es bis himguslo horte. (MS, 572)

Durch seinen emotionalen Vortrag, der bei den atksamen Zuhotrern echte Anteilnahme
bewirkt, durchbricht der Rektor die vorgegebene &tader hierarchisch-sozialen Trennung
und erfahrt eine empathische Zustimmung, die ihnadg auf Grund seines wenig vorbild-
haften, daflir aber umso authentischer wirkendenréteihs zu Teil wird. Dieser Privatfeier-
tag wird zwar vom Rektor sehr geschatzt, treibeiiaior hinter samtlichen weiteren Veran-
staltungen jedoch ist der Prafekt, der sich deridgen zugleich als ,Schongeist* (MS, 190)
und ,moderner Don Bosco® (MS, 190) prasentiert, afs ,Freund von Negern* (MS, 190)
und von Fuf3ball, mit ,zwei verschiedene[n] Trairslager[n] fur den Himmel* (MS, 190).
Sportliche Veranstaltungen stehen so auch im Zensamtlicher Aktivitdten im Missions-

seminar: Im Sommer findet die jahrliche ,Heimolymage“ (MS, 277) statt und nach Weih-

19 Goffman, Erving: Asyle, S. 96.
01v/gl. ebda., S. 96.
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nachten das Heimschirennen (vgl. MS, 587). Wie glielBedeutung des Sports fir das Ge-
meinschaftsgefihl der Internatsbewohner ist, wed &chulern deutlich, als nach den Klas-
senprugeln samtliche Aktivitaten eingestellt werd@a wurde dann klar, welche Rolle der

Sport gespielt hatte: Ohne Sport keine Klassengeueaft mehr, keine Heimgemeinschatft
[...]" (MS, 588).

Der Prafekt der ,Flote und Gedichte* (MS, 190) onggert vor den Sommerferien jedoch
auch ,[llustige Sachen* (MS, 112) wie Theaterauftitgen am ,Theaterloch® (MS, 112)
oder Gedichtwettbewerbe, die er aufwendig vorbetreind ausstattet (vgl. MS, 412). Die
teilnehmenden Schiler missen sich fir diesen Bewfédell anmelden (vgl. MS, 412), und
an die Gewinner werden Buchpreise Uber Heilige Voitbildcharakter vergeben: ,[...] drei
Bicher standen zur Auswabhl, die Geschichte degyariFidelis, die Geschichte des heiligen
Franziskus und die Geschichte des heiligen Sowjie$b(MS, 190). In seiner Doppelfunk-
tion als ,Teilnehmer und einziger Juror in einermMs, 190), durchbricht der Prafekt zwar
einerseits im Goffman’schen Sinne ebenfalls dierataGrenzen, indem er sich gemeinsam
mit den anderen Zoglingen auf die Ebene der Voetndgn stellt, verstarkt sie jedoch auf der
anderen Seite dadurch, dass er schlussendlichradgy& die Beitrage der Teilnehmer beur-
teilt. Zusatzlich zum Gedichtwettbewerb, finden eim auch noch ,Quizveranstaltungen®
(MS, 291), offizielle ,Redewettbewerbe” (MS, 384)lew von Schiilern selbst organisierte
.Rosenkranzbetwettbewerbe* (MS, 390) statt, di@gkdprimar das Ziel verfolgen, die Patres
zu irritieren und daher nicht gerne gesehen wefdgh MS, 390). Auch der Fasching wird
im Missionsseminar gefeiert. Zu dieser Zeit erladét Prafekt, dass die ,Buben mit Buben
[...] spalReshalber® (MS, 65) zu ,ein biRchen Twharleston und so“ (MS, 65) tanzen und
sich ,ein biBchen schminken* (MS, 65) durfen. Amsélaingssonntag ist es den Zdglingen
sogar moglich, maskiert und verkleidet mit selbsvgstelten Kostiimen aus ,Lumpen” (MS,
592), umgedrehte[n] Mantel[n]* (MS, 592) oder ,Pagitite[n]* (MS, 592) in der Kapelle zu
erscheinen, wobei die Wahl der Kostiime beschrdekittb, Cowboy und Indianer waren das
AuBerste* (MS, 592).

Eine besondere Stellung bei den gemeinschaftlithiennatsaktivitdten, nehmen die ,echten
und unechten Prozesse* (MS, 200) ein, die im Haime &eit lang vom Prafekten ,wegen
jedem Furz* (MS, 200) initiiert werden. Dabei halidés sich zum einen um ,eine Art Thea-
ter* (MS, 201), bei der die Schiuler in fiktiven Géatsverhandlungen die Rollen von Ange-

klagten und Zeugen Ubernehmen, wéahrend die Heimigitien Part der ,Richter, Anklager
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und Verteidiger® (MS, 201) Gbernimmt; zum andernrae® bei echten Prozessen auch tat-
sachliche ,Winzigkeiten* (MS, 204) wie ,ein angetgses Stlck Brot* (MS, 204) verhandelt
oder schwerwiegende Vergehen wie der Diebstahlr ewetvollen Briefmarke (vgl. MS,
209-214). Im Gegensatz zu den unechten Prozessérhendie Zoglinge als ,keine schlechte
Unterhaltung fur hundert Buben® (MS, 202) und als Metektivspiel* (MS, 202) empfin-
den, rufen die echten Prozesse bei den meistenngégl jedoch Angst, Ekel und Ohnmacht
angesichts des gnadenlosen Verhaltens des Prafedteor (vgl. MS, 202, 213).

Analog zum Heim inDie Musterschulerspielen sportliche Betatigungen auch im Internat
von Das Gluck beim Handewascheme grof3e Rolle. Vor allem die wochentlichen Fall3b
tourniere, bei denen sich die Zoglinge aller Klasgemeinsam mit den Patres auf dem Feld
gegenuberstehen, dienen als allgemeiner Baromitedié Stimmung, den Zusammenhalt
und die Beliebtheit jedes Einzelnen im Internate Piatres fungieren dabei zum einen als
Schiedsrichter, zum anderen als aktive Spieler,ewiity Sinn fur Gerechtigkeit nicht selten

dem eigenen Kampfgeist unterliegt:

Suter pfiff das Spiel, lief mit steinernem Blickdimwehender Soutane neben uns und
zwischen uns her. Rempelte uns auch nieder. Wenh dar Ball mitten ins Gesicht
traf, stand er abseits. [...] Zeller spielte imr8tuOhne Soutane, in gelben Wollhosen
bis zu den Knien [...]. Er achtete darauf, niemangi@zuwerfen, versuchte, einen Ball
vorzulegen [...]. (GH, 31-32)

Fur den Protagonisten erhalten die wdchentlichdibBlispiele noch eine zuséatzliche Bedeu-
tung, da sich an Hand seiner zunehmenden Spielgé&gea auch seine Entwicklung vom
angstlichen Neuling zum selbstbestimmten Freidemkéeieht: ,Ich war [...] [n]ie ein Ball-
kiinstler. Nie anders als mit dem Riicken zum TomeéJTorinstinkt. Gehilfe des Tormanns.
Ich traf den Ball, wenn tGberhaupt nur mit der Fufzepund verstauchte mir meistens etwas”
(GH, 31). Zu Beginn seiner Internatszeit gilt dezdhler als Schwachling und wird bei der
~Selektion der Muskeln® (GH, 31) nur als ,Schwandeh (GH, 31) ins Team gewahlt: ,Ich
war immer Verteidiger und hatte im besten FalleHilsdernispfahl zu fungieren. Der Ball
konnte immerhin an mir abprallen. AuRerdem galtathstorrisch, so dal3 man mir eine Ab-
wehr zumindest instinktiver Art zutraute® (GH, 3Bein erstarkendes Selbstbewusstsein au-

Bert sich bald in zunehmender Harte gegen siclstsaftal im Respekt der anderen:
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Beim wochentlichen FuRR3ballmatch spielte ich weiterder Verteidigung. Ich war
noch immer der Rammbock: trifft mich die Kugel odefft sie mich nicht. Nur dal3
ich jetzt zu lacheln versuchte, wenn mir ein Balldeen Kopf knallte. Ich versuchte zu
stoppen und wegzukicken. Ich versuchte, gelassarsalneinen und exerzierte Harte
gegen mich. [...] Plotzlich respektierte mich sogbnisser. (GH, 74)

,Hart gegen sich sein“ (GH, 93), wird zum praktités (Uberlebens-)Motto des Erzahlers,
zum Wohle Gottes und zur Schulung seines Willemmer den anderen anlacheln. Die Ge-
sundheit, die gute Luft, das Laufen [...]. Wenn Eeghtes passierte, dann war dies gut fir
die Willensschulung. Ungerechtigkeit auf sich nehnoed sich auszuléschen beginnen. Je
friher desto besser, desto groRer die Freude des"HEH, 94). Am Ende seiner Internats-
zeit ist auch seine Entwicklung vom anfanglichemsdger zum anerkannten Helden auf dem

Spielfeld vollzogen:

Auf dem FulRballplatz war ich nun einer der gefletdnh Verteidiger. Ich wurde ge-
wahlt, damit mich nicht die andere Seite hatte. lleh jeden Gegenspieler, der in
Ballnahe kam, mit so unverminderter Geschwindigkeit daf alle [...] einen Meter
zuvor aufgaben und einen Haken schlugen. (GH, 121)

Neben den sportlichen Betatigungen, finden audbais Gliick beim Handewaschearschie-
dene weitere Aktivitaten statt, die, wie in Kohlers Heim, den Jahresrhythmus préagen. Zu-
satzlich zu zahlreichen anderen Wettbewerben @gB. GH, 56), wird so etwa ein ,ano-
nyme[r] Aufsatzwettbewerb” (GH, 81) zum Thema EX#en veranstaltet, an dem die
,obersten und untersten Klassen des Hauses” (GHtedhehmen dirfen und bei dem die
Gewinner mit Preisen belohnt werden: ,Ich gewanm elesten Preis. Aber ich bat, den zwei-
ten nehmen zu durfen, der erste war die S-Kurveraéfadonna, der zweite ein ungebunde-
nes Herder-Lexikon. Ich bekam den Herder* (GH, &)ch der Fasching wird im Haus der
Regeln mit einer beliebten Theaterauffihrung gefeig einem Faschingssttick wollte jeder
von uns mitspielen. Es war eine Auszeichnung, Brrgskalkil hin oder her* (GH, 45). Im
Gegensatz dazu, wird das Mitwirken in anderen Tdraatfiihrungen bei den Jungen mit we-

niger Begeisterung aufgenommen:

Theater machten wir selber, nach Rollen und Tedtid8nfall und Bekehrung. Wild-
nis, Finsternis, Neger und der segnende, heileridsemde weil3e Vater. [...] Marty-
rer, Bekenner und Opfer der Nichtbekehrten. DasitFRaar Begeisterung oder
Stummsein. Meist begeistertes Stummsein. (GH, 44)
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Seltene ,Ausnahme-Ereignisse[...]* (GH, 44) ergénaas Unterhaltungsprogramm im
Schweizer Internat, und so werden etwa an ,Heifiggitagen wie Maria Empfangnis, Maria
Verkindigung oder Maria LichtmeR3* (GH, 44) Schmaldgme tber ,Taufen und Kirchen*
(GH, 44) gezeigt.

Die gemeinschaftsfordernde Bedeutung von sportidhidivitaten ist, obwohl in weit gerin-
gerem Ausmal als bei Kéhimeier und Zoderer, auchMé&dchen in Frischmuths Kloster-
schule bekannt: Vom ,Spielplatz her [sind] Pfeitemd Klatschen, die Stimmen der erhitzten
Schilerinnen® (KS, 71) zu héren, wo die Zdglingeéenrbegleitender ,Ermahnungen der Auf-
sichtsperson” (KS, 71) zusammen ,Volkerball* (K®) &pielen. Zentrum samtlichen Sports,
bilden jedoch die taglichen Spaziergange, die meintder korperlichen Ertlichtigung dienen
(vgl. KS, 10-11), sondern vor allem dem nitzlichererzieren von erlerntem Schulwissen:
-Ein wichtiger Bestandteil des Spazierengehendiistenglische Konversation, zu der wir
angehalten werden, damit die Zeit nicht ungeni¢zstveiche” (KS, 12). Nicht Freizeit und
Erholung sind primarer Zweck dieser sportlichen fthusondern vielmehr das zeitgleiche
Ausfuhren des damit verbundenen Nutzlichkeitsprogna. Abgesehen davon, werden auch
in Frischmuths Klosterschule besondere Tage desnidaljahrs gefeiert. Ausfiihrlich berich-
tet die Erzahlerin etwa im Kapit8chimare(KS, 24-29) tber den Nikolausabend. Dieses Fest
stellt fir die Madchen jedoch keine willkommene Admhslung aus der strengen Internats-
routine dar, sondern ein bedrohliches Ereignis, denam liebsten fernbleiben wirden. ,Der
funfte Dezember” (KS, 24), das Datum des Nikolaesals, steht so auch Unheil verkiindend
am Beginn des Kapitels, in dem die Protagonistigedlich hofft, auf Grund einer Erkran-
kung an dem Fest nicht teilnehmen zu missen: jittefmich sicher. Die Kranken bleiben
im Krankenzimmer, hat es geheiR3en” (KS, 24). In &ée@n malt sie sich das erwartete Ge-

schehen aus:

Sie werden alle gemeinsam in den Festsaal gehemamdiufstellung nehmen. [...]
Der Bischof steigt auf das Podium und nimmt austd@énden der Prafektin ein Buch
entgegen. Die Teufel stellen sich hinter den Biscimal versuchen, ihm tber die Ach-
sel zu schauen [...]. Dann wird jedes der Madchersbinem Namen aufgerufen und
mufd zum Podium nach vor gehen. Dort erfahrt es,ilwvaszur Last gelegt wird. (KS,
24-25)

Die braven Kinder erhalten ,Lob und Geschenke* (RS), die unartigen werden von den
Teufeln ,mit der Rute geschlagen” (KS, 25), wenm icht schnell genug flichten. Im Mit-
telpunkt dieses Nikolausfestes steht nicht ein gescbaftliches Miteinander von Zdglingen
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und Erzieherinnen, indem die ansonsten strengeneBam gemindert werden, sondern viel-
mehr ein vor allem im katholischen Raum verbregd®@ual der Belohnung und Bestrafung:
Durch die subjektive Beurteilung der Nonnen wird Rilfe der Furcht einflo3enden Teufel
und der Instanz des Bischofs ein Spektakel insdemias einmal mehr verdeutlicht, wie un-
uberwindbar in diesem streng katholisch gefuhrtearhat die Kluft zwischen den fehlbaren
kindlichen Wesen und den richtenden ErwachsenemNisht die Anndherung zwischen die-
sen Welten, sondern die Manifestierung und Belgéftg der hierarchisch-klosterlichen

Strukturen stehen dabei im Vordergrund.

Auch Erving Goffman lasst in seinen Ausfuhrungeiemmf ob die vermeintlich Barriere Uber-
schreitenden Gemeinschaftsaktivitaten in totaletittionen nun tatsachlich zu einer Anna-
herung zwischen den beiden Gruppen fihren kdnnenmg scheinbar sind. Seiner Ansicht
nach, beruht die Teilnahme der Institutsbewohnediasen Ereignissen nicht selten auf der
Hoffnung nach mehr Annehmlichkeiten und weniger ddesnkungen im taglichen Leben.
Nichtsdestotrotz liefern sie ihm einen Beweis dafiiss die institutionalisierte Distanz keine
kategorisch notwendige ware, sondern das Gemeifisghfiige totaler Institutionen zumin-

dest theoretisch auch weniger hierarchisch orgamisierden konnt&”

2.1.6 Soziale Bindungen zwischen den Zoéglingen

Nicht nur das soziale Geflige zwischen Erziehernddglingen bestimmt das Klosterinternat
als sozialen Raum, sondern auch eine Vielzahlethfizierte[r] Bindungen®® zwischen den
Letztgenannten selbst. Goffman beschreibt mit dieBegriff ein ,physisch umgrenztes Ge-
biet“!** der Solidaritat, dessen ,[...] Bewohner das Gefidthen, von oben als eine Einheit
behandelt zu werden, und sich daher ihres gemegersdBehicksals lebhaft bewusst sind
[..]“'% Solche Einheiten bilden zum Beispiel Jahrgand&u€n oder Schlafsaalgruppen.
Solidarische Gemeinschaften treten aber auch imstigruppen auf, ,[...] wobei zwei Insas-
sen von den anderen mit der Zeit als ,Kameradert gereunde’ angesehen werden und in
vielen Dingen mit Hilfe und emotioneller Unterstiitgy zueinander stehef®

192y/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 110-111.
13 Epda., S. 63.
104Epda., S. 63.
1% Epda., S. 63.
%% Epda., S. 64.
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Die grof3te soziale Einheit bildet Die Klosterschuledie Gemeinschaft des Schlafsaals. An
diesem eigentlich ,angenehme[n] Ort* (KS, 54), sthe Madchen durch das Austragen zahl-
reicher Konflikte vereint, aber auch durch heiméicBpal3e und verstecktes Heimweh (vgl.
KS, 55). Solidarische Gemeinschaften treten inkdesterschule auch in Form von ,Klassen-
fuhrerinnen® (KS, 55) und ihren ,Anhangerinnen“ (K&b) auf, welche sich nicht selten in
.Zwei oder mehrere Parteien® (KS, 55) spalten uedemseitig ,in die Haare” (KS, 55) gera-
ten. Die Erzéhlerin beschreibt auRerdem ihre Frechmaft zu Milla (vgl. KS, 15), mit der sie
sich ihre geheimsten Gedanken teilt (vgl. z. B. BS), und tber ihre Winsche spricht (vgl.
KS, 16-18). Gemeinsam mit einer weiteren Kollegiandern sich die beiden heimlich von
den anderen ab und gehen ,zu dritt in die Buchd&d@a(KsS, 60), um ,Antonius und Kle-
opatra“ (KS, 59-60) zu spielen. Auf eine besondesem der Freundschaft lasst im letzten
Kapitel Der Lauf der Welt(KS, 83-89) auch die Verbindung zur AdressatinesiBriefes
schlieBen, mit welcher die Protagonistin zuminéas¢ enge Kameradschatft verbinden muss,
da sie ihr geheime und ,gefahrliche* Zweifel ameimatsleben anvertraut (vgl. KS, 86). Zu-
satzlich zu diesen Kleinstgruppen, schildert digdBlerin in antiquierter Ausdrucksweise
eine weitere Form der ,Zuneigung“ (KS, 9), welche linternat ,zwischen Einzelpersonen
der Unter- und Oberstufe an der Tagesordnung” {#$,st. Diese Freundschaften verlaufen
zumeist nach wiederkehrendem Rhythmus: ,[Z]ufallRggegnungen — bei Spiel und Sport*
(KS, 79) oder eine ,vielleicht unbeabsichtigte Beting” (KS, 79) dienen den Beteiligten als
Ausloser fur das Einsetzen einer nachfolgenden pPiveg“ (KS, 79) mit einem ,geflihlsma-

Bigen [und] materiellen Aspekt* (KS, 79):

Der gefuihlsmafige aulRerst sich in Form von Errbargelegentlichen Begegnungen,
von offenen und versteckten Liebenswirdigkeiteaindn, unaufgefordert geleisteten
Diensten und Handreichungen und der HerausfordewomgBerihrungen beim ge-
meinsamen Wandel in den Gangen. Der materielle igpé sich in Form von klei-

nen Geschenken [...] kund, die meist heimlich flefh Besitzer wechseln. (KS, 79-80)

Nehmen diese Bekanntschaften im Idealfall ihrenwgenten Lauf* (KS, 80) und ist die
.Neigung beidseitig“ (KS, 80), so ,[...] kann deiebeshandel freudigen Gewinn zeitigen
[...]" (KS, 80) und wird, ,[...] sobald die Intertét der Bemuhungen nachlafdt, der Reiz ab-
nimmt und die Neugier befriedigt ist, [...] auf wgrschmerzliche Weise — fast wie von selbst
— gelost [...]* (KS, 80). In seltenen Fallen karsmaaich zu einer ,Verfallserscheinung” (KS,
81) kommen, bei der ,[...] die umworbene Schiilericht wie Ublich der Oberstufe, sondern

bloR einer hdoheren Klasse der Unterstufe angeldat p..] sich die Werbung auf ein Mit-
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glied des Lehrkdrpers oder gar des Ordens bez{&®; 81). Eine solche ,Angelegenheit”
(KS, 81) ist bei den Zoéglingen verpont und wird aur,interne Verfahren® (KS, 81), ein
.Klassengericht” (KS, 82) oder einen ,allgemeinenyBott* (KS, 82) geldst.

Wie seine Kollegin irDie Klosterschuleberichtet auch der Erzéhlerras Glick beim Han-
dewascheniber den Schlafsaal mit den ,unzéhligen Stahlretten“ (GH, 7) als grolite,
wenn auch unfreiwillige Einheit der Gemeinschafhdliebenso wie es dort beliebte Klassen-
fuhrerinnen gibt, so traumen auch viele ZéglingZaderers Roman davon, einmal ,,Grup-
penfihrer” (GH, 55) zu werden. Ein guter Gruppengiiim Schweizer Internat hat ,die Ver-
antwortung im kleinen Finger, nicht nur im Blut® K5 55), er ,schlurft* (GH, 55) nicht auf
dem Weg zur Kommunionbank und wirkt ,locker und giioh* (GH, 55). Seine Gruppe
fuhrt er als ,geborene[r] Erwachsene[r]* (GH, 55)dumit einem ,frischen Lacheln* (GH,
55). Die Gruppenzugehdrigkeit erfolgt durch Zutegu,Die Gruppenmitglieder wurden be-
stimmt. Die Bestimmten wul3ten selten, wie und wasarund nicht anders. Alles in allem
bestand die gesamte Schulerschaft aus Gruppen“§&HDer offizielle Zweck dieser Grup-
pen gilt der Freizeitgestaltung (vgl. GH, 55) odem gemeinsamen Wettkampf (vgl. GH,
56). Als oOsterreichischer Aul3enseiter entwickelt @eotagonist ansonsten keine echten
Freundschaften zu seinen ,Regel-Kameraden* (GH,di)h wenn er einmal von einem é&lte-
ren Kollegen aus Pflichtgefiihl in den Weihnachisteeingeladen wird:

Wenzel war, wie es sich gehorte, kein Freund, soneime Art Kapo, Organisator. Er

gehorte der obersten Klasse an [...], gab sichriiéiie[...] Dal3 mich Wenzel nach

Hause einlud, unterstrich seine Reife. Denn abgesdhvon, dal3 ich kein Schweizer
war, galt ich von vornherein als bedurftig und siiile allem als Exotikum. Das reichte
fur eine Einladung, die in keinem Fall wiederholirde. (GH, 33)

Zweierfreundschaften sind im Schweizer Internatdaiusklich verboten, wie die Regel be-
tont: ,[...] allein oder zumindest zu dritt. Die YMung war erprobt. Zu dritt zerstritt man sich
leichter* (GH, 15). Aus diesem Grund mussen sich dbglinge abwechselnde Kameraden
suchen, mit denen sie ,gerne zu dritt* (GH, 16)ageDie Internatsleitung selbst, so scheint

es dem Erzahler, fordert bewusst den Streit unc&#Zacht unter den Zéglingen:

Es war schwer auszumachen, ob die Regel tatsad¢higtindschaften verhinderte oder
ob nur fir mich zuféllig kein Freund da war. Eingar jedenfalls moglich: man
konnte Feindschaften haben. Dies war nicht verhatendern nur Siinde und daher
beichtbar. (GH, 16)
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Im Heim gibt es keine Gemeinschaften, sondern &ezgPolizisten® (GH, 53), die ,aufs

aulRerste” (GH, 53) bestrebt sind, ,einander beimsBeverden“ (GH, 53) zu helfen, sich
gegenseitig zu kontrollieren und argwdhnisch zubbebten (vgl. GH, 53). In diesem Zu-
sammenhang sei auf ein Phanomen hingewiesen, dasgEBoffman in Verbindung mit

gruppendynamischen Prozessen innerhalb totalatulisten zur Sprache bringt: eine, von
der Allgemeinheit angenommene, uneingeschranktalltéy der einzelnen Gemeinschafts-
mitglieder gegenulber der Institutsleitung, die widewarten in der Realitat jedoch kaum zu
finden ist. Vielmehr scheinen die zahlreichen Koltrund Uberwachungsstrategien tatsach-
lich insofern zu funktionieren, als Freundschafténbereits in ihren Urspriingen verhindert
werden und dem Misstrauen und der Konkurrenz gdggnden Kollegen Vorschub geleistet

wird .10’

Als eine Art Sonderfeind oder Alter ego fungiert Hbderers Protagonisten der Klassenkol-
lege Albisser. Dieser ist ihm ,[blesonders unsyrsah“ (GH, 16) und tragt im Gegensatz

zum schwarzhaarigen Erzahler einen ,Semmelkopfiadre aus gelbem Draht* (GH, 16).

Er ist ein Draufganger beim FuR3ballspielen (vgl.,@H) und turnt hervorragend am ,Barren

und Reck* (GH, 17), ,[...] was mir klar [machtejald ich nie so gut wie ein Affe sein wirde*”

(GH, 17). Albisser wird fur den Erzahler zum ,Hagegner* (GH, 17) und zum Inbegriff des

~echten Schweizers” (GH, 17). Trotz oder geradeemedes widersprtchlichen Verhéaltnisses
zu diesem Kollegen ist fir den Protagonisten degserkennung nach ersten Erfolgen im
FuRRballspiel von gro3er Bedeutung (vgl. GH, 74)Ylass er sogar oOfters ihn erwahlt, um ge-
meinsam mit einem weiteren Zo6gling ,.zu dritt“ (GFH#4) zu gehen. Mit Albisser misst sich

der Protagonist auch ,verbissen* (GH, 77) und ,eolNachstenliebe” (GH, 77) beim Tisch-

tennisspiel. Im Laufe der Zeit jedoch beginnt ewbsst, seine wenigen sozialen Kontakte zu
l6sen und sich von den anderen abzusondern, dkemre, wie einféltig sich die Winsche

und Bedurfnisse seiner Kollegen im Vergleich zwneei erstarkenden Verlangen nach Frei-
heit und Unabhangigkeit ausnehmen (vgl. GH, 76;118).

Auch Die Musterschileikennen die Schlafsaalgemeinschaft und zwischerchicise Be-
ziehungen entweder als Zweckgemeinschaften odepeng$nlichen Vorlieben. Im ,unteren
Schlafsaal* (MS, 10) treffen die drei Klassen dertédstufe aufeinander, wobei die Mitschi-
ler des Erzahlers — die ,DrittklaR3ler* (MS, 11)hkre ,Betten ganz hinten im Saal* (MS, 11)
aufgestellt finden. Beaufsichtigt werden die Bulvem einem Schuler der sechsten Klasse,

97v/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 65.
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der, ahnlich den Gruppenfuhrern bei Zoderer, higr,8chlafsaalcapo” (MS, 9) bezeichnet
wird. Die dritte Klasse selbst besteht aus insgésamt Schilern, die gemeinsam das offent-
liche Gymnasium besuchen und dort die Gruppe daimidchiler” (MS, 33) bilden. Auf
Ebene dieser Gemeinschaft finden auch die meistesckzenmenschlichen Prozesse statt,
von denen der Erzahler berichtet. Es werden Frahadien geschlossen und Konflikte aus-
getragen, die sowohl als gruppendynamische als alsclsingulare Ereignisse stattfinden.
Zentrum der gruppendynamischen Konflikte und Anfasslen Erzahler, sich nach tGber zwei
Jahrzehnten wieder mit seiner Internatszeit zudsefa bilden die Geschehnisse rund um die
.Klassenprugel* (vgl. z. B. MS, 24), die gemeinsithehe Bestrafung eines Kollegen auf
Anordnung des Prafekten (vgl. MS, 288), welchedém ,Vergehen“ des Schiilers Gebhard
Malin, als Einziger der Gruppe eine schlechte lresehularbeit geschrieben zu haben, den

gréRtmoglichen Verrat an der Gemeinschaft erkennt:

JIhr begreift das Allerwichtigste nicht’, sagte derafekt. ,Nicht die Einser sind das
Wichtigste, nicht die guten Kommentare eures Psafessunter den Schularbeiten [...].
Die Gemeinschaft. Der Geist der Gemeinschatt. iHdet in euren Reihen einen, der
darauf keinen Wert legt. Damit habt ihr versagtwBist mir, daf3 ihr in der Lage seid,
diesem einen klar zu machen, was Gemeinschaft. h@fg, 288)

Als vermeintlichen Akt der Gemeinschatft verprigeéie Drittklassler somit ihren Mitschuiler
und tragen den bewusstlosen Kollegen anschlieBentkigsam zum Kellerschacht: ,Wir
haben ihn durch die Halle und hinaus getragen.rJealée eine Hand an ihm. Das war das
letzte, was noch getan werden muf3te” (MS, 600)kidar nachfolgenden Entschuldigung bei
dem verletzten Mitschiler lasst sich der Klassestigedoch nicht mehr heraufbeschwéren:
~-Einmal war der vom Prafekt postulierte Geist daantinschaft da — beim Schlagen. Den
Gebhard Malin um Verzeihung zu bitten, hatte dasicBe gebraucht. Aber das war nicht®
(MS, 576). Der finale Entschluss und die nachfotieedmsetzung der Klassenprtigel, welche
den Klassengeist starken sollten, bewirken so sskhdlich das genaue Gegenteil: Verwir-
rung bei den Zoglingen und den Zerfall der Gemdiaic(vgl. MS, 173): ,Die Klasse ist
auseinandergefallen. Wir sind im Heim herumgehamvgenvergessene Waschesttcke” (MS,
176). Nicht nur gegenseitig gehen sich die Klasasrdtaden aus dem Weg, auch von den
Schilern anderer Klassen werden sie gemiedenN\#}l.173-174).
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Zusatzlich zu dieser unfreiwilligen Schicksalsgemsehaft, entstehen im Heim zahlreiche
weitere Freundschaften und Kleinstgruppen. FurEahler von grol3er Bedeutung ist seine
Verbindung zu Franz Brandl (vgl. MS, 26), ,[...] tnbstand der beste Freund, den [er] im
Heim hatte" (MS, 146). lhm vertraut er seine geleeixerliebtheit zu Veronika Tobler an
(vgl. z. B. MS, 146-147), mit ihm raucht er in déapelle vor dem ,Kennedyaltar* (vgl. MS,
105, 107) oder geht heimlich ,auf den Dachboden'S(M04). Neben den konfliktreichen
Ereignissen vor und nach den Klassenpriugeln, istoegor allem ein Zerwirfnis mit Franz
(vgl. MS, 152-153), unter dem er leidet: ,Aber amneisten wehgetan hat mir der Gedanke,
dal3 der Franz nicht mehr mein Freund sein wolie.wollte ihn um Verzeihung bitten. Ich
sah, dal} er litt. Und ich meinte, er leidet, well ihn verraten habe“ (MS, 177). Der Erzahler
berichtet auch von unterschiedlichen Zweckgemegifseh, die jedoch nur oberflachlich und
von kurzer Dauer sind. Zum einen ist dies eine gekfreundschaft* (MS, 538) mit seinem
Mitschuler Ferdi Turner, die kurz nach den Klasségpln aus Angst davor entsteht, nach
dem Zerwurfnis mit Franz keinen Freund mehr zu halvgl. MS, 175, 538), zum anderen
eine ,Heizkesselfreundschaft“ mit seinem Kollegear¥ted Fritsch, mit dem er in der ersten
Klasse gemeinsam den Heizkeller aufsucht, um dmrt-eimweh heimlich zu ,heulen” (vgl.
MS, 26-27).

In Die Musterschulemwerden jedoch nicht nur die freundschaftlichen iBezngen des Er-
zahlers thematisiert, sondern auch die sozialertagkbm seiner Mitschiiler. Im Zentrum dieser
Schilderungen steht das Opfer der Prugelaktionh@ebMalin. Er gilt nicht zuletzt deswe-
gen als Aul3enseiter und ,eigenartig” (MS, 45), wailtrotz des vorausgegangenen Streng-
studiums als Einziger eine schlechte Note in deésoleidenden Lateinschularbeit schreibt
(vgl. MS, 42). Mit einem weiteren Aul3enseiter dewu@e, Oliver Starche, verbindet ihn
zeitweilig eine Art Freundschaft, die den andereendéalls seltsam erscheint: ,Einerseits sind
sie standig zusammengehockt, andererseits, wergadiee Klasse beisammen war, dann sind
sie sich aus dem Weg gegangen® (MS, 48). Obwoll die beiden Aul3enseiter ,ewige
Freundschaft* (MS, 400) schwoéren, halt ihr Bund weinige Wochen und endet in dem Mo-
ment, als Gebhard Malin sich einem neuen Schilksctdiel3t und ein Madchen kennenlernt:
.Der Ungar hatte sie [Veronika Tobler] fir ihn kemgelernt. Er hatte sie fur itaufgerissen
[...]. Sie war eine Art Freundschaftsgeschenk® (M&7). Csepella Arpad, der ,wildeJ...]
Hund® (MS, 77), bildet ein weiteres Zentrum beziegstechnischer Entwicklungen. Um ihn
kreisen die anderen Schuler und fast alle, so daclicrzahler (vgl. MS, 77), wollen ,gern zu

seiner Umgebung” (MS, 79) gehdren, um von seineangku profitieren. Mit ihm befreun-
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det zu sein scheint einfach, jedoch nicht exklusieder konnte sich zu ihm hinsetzen und
mit ihm umgehen, als wéar er der engste Kumpel* (W9, Durch den neuen Kollegen wird
die Gemeinschaft der Heimschiler um eine Einheitegert: ,Von nun an wirde es zwei
Kategorien von Schilern im Heim geben — Csepell@adrund die anderen* (MS, 83). Die
beginnende Freundschaft zwischen Malin und dem Ne&talen Schulern jedenfalls ein Rat-
sel: ,Seine Zuneigung fur Gebhard Malin war unseftaft. Was der Csepella Arpad alles
erlebt hat, was der alles gesehen hat! Und dagdgesebhard Malin. Was hatte der schon
gesehen! Scheil3fladenverklebte Kuharsche!* (MS, 86¢ beiden sind trotz ihrer Unter-
schiede bald ,unzertrennlich® (MS, 89) und ,wirkliecht befreundet* (MS, 89), und so ist
Csepella Arpad auch der Einzige, der seinem Fraact den Klassenprigeln beisteht. Nach
dessen Rickkehr aus dem Krankenhaus sitzt er nabemm Studiersaal (vgl. MS, 577),
kiimmert sich um ihn (vgl. MS, 582) und versuchtaogvenn auch erfolglos, die Prugelei
bei der Polizei zu melden (vgl. z. B. MS, 580).

Abschliel3end zu den verschiedenen sozialen Komtakteé Gemeinschaften iDie Muster-
schilersei kurz erwéhnt, dass es — ahnlich wie in FrisghsiKlosterschule — auch im Mis-
sionsseminar zu verschiedenen Bekundungen der giumgizwischen den Schulkameraden
kommt. Der Erzahler berichtet, wie sich einige gédtreren Buben® (MS, 65) um das ,Engel-
chen® (MS, 65) Alfred Lasser reif3en und ihn mit plerone Schokolade (MS, 72) oder einer
~Extraportion Pudding” (MS, 72) beschenken. Aucm\Banden berichtet der Erzahler: ,Die
waren eine Bande [...]. Sie haben geklaut Di¢ drei lustigen Fiinhaben sie sich genannt.
Sie haben dem Rektor Zigaretten geklaut und Weidflan aus dem Keller und Eier und
Wirste. Trotzdem. Fur einen echteriden Hundhatten [sie nicht] genug Charisma“ (MS,
88).

Die Bildung von groRReren Solidaritatsgemeinschaftéml laut Erving Goffman von Seiten
der totalen Institution zumeist toleriert und ldidily beobachtet, wahrend Kleinst- und Zwei-
erfreundschaften von vornherein oft verboten sider spatestens nach ihrem Bekanntwerden
unterbunden werdeff® Reaktionen, Meldungen und Regeln zeugen davors dash die
Zoglinge der ausgewéhlten Romane mit diesen Beskhngen konfrontiert werden. So ver-
bietet etwa die Internatsleitung Das Glick beim Handewascheale bereits erwahnten
Zweiergruppen aus Angst davor, durch das AbspaitenKleinstgruppen ,gefahrliche” Ge-
danken zu fordern, welche das Haus der RegelnageFstellen und so zur Bedrohung fur das

198 v/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 64.
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System werden koénnten (vgl. GH, 15-16). In etwaelieen Bedenken werden in Frischmuths
Klosterschule geaulRert: ,Wir sollen uns nicht aloson, nicht einzeln und schon gar nicht zu
zweit. Wer sich absondert [...] gibt sich schleohBedanken hin oder fihrt etwas im Schilde.
Wer sich absondert, stellt sich den Einflisterundes Bésen* (KS, 71). Auch hier vermuten
die Nonnen die Gefahr ,béser” Gedanken, die dasisketer moralisch-katholischen Wert-
vorstellungen ins Wanken bringen kénnten. Doch aliehpotentielle Gefahr von unzichti-
gen Handlungen bestimmt das Verbot von Zweiergmpjide weiter oben beschriebene
»Zuneigung zwischen Einzelpersonen der Unter- ubérétufe* (KS, 79) wird von ,[...] ho-
herer Stelle zwar nicht gern gesehen [...]* (KS), #ber als ,Ausnahmefélle” (KS, 79) zu-
mindest ,weitgehend geduldet* (KS, 79). In Fallemny,gemeinschaftswidrigem Uberhand-
nehmen der ein- oder gegenseitigen Zuneigung* @&$,greift die Internatsleitung jedoch
auf ,behutsame, aber tatkraftige Art* (KS, 81) dinngt die ,Beschuldigten zur Rason” (KS,
81) und verweist ,[...] eine Schulerin — oder aatle beide — unter einem anders lautenden
Vorwand aus der Anstalt, damit das schlechte Beligpcht etwa um sich greift oder gar
Schule macht” (KS, 81).

Wie die Ausfuhrungen dieses Kapitels gezeigt hakemchnen sich die Zdglingsgemein-
schaften der drei Primarwerke durch eine Reihe laar&kteristika aus, die gemal ihrer Ge-
meinsamkeiten in quantitative und qualitative Meakenzusammengefasst werden kdnnen.
Samtliche sozialen Beziehungen werden qualitaticlddParameter wie Vertrautheit, Nahe
oder Bestandigkeit bestimmt, wobei sich das Spekulabei von (un-)freiwilligen Zweckge-
meinschaften (z. B. Schlafsaalgemeinschaften) inizh tiefen Freundschaften (z. B. Milla
und die Erzahlerin irDie Klosterschulg von notwendigen Koalitionen (z. B. die ,Weih-
nachtseinladung” ibas Glick beim Handewaschdsis hin zur hingebungsvollen Zuneigung
(z. B. die Beziehungen zwischen Ober- und Unteskdsis in Die Klosterschulg von der
Ebene gleichwertiger Vertrautheit (z. B. Franz Bilamd der Erzahler iDie Musterschuler

bis hin zur schwarmerischen Heldenverehrung (zZC&:pella Arpad irDie Musterschuler
zieht. Die quantitativen Aspekte der sozialen Beazigen verbindet das Argument, dass die
jeweiligen Freundschaften und Koalitionen zahlenign&f® unterschiedliche Einheiten unter-
teilt werden kdnnen, wobei die Bandbreite hier den zumeist nicht gern gesehenen Kleinst-
oder Zweiergruppe bis hin zur gro3ten gemeinsamenelf der Zoglinge, der Gruppen- oder

Schlafsaalgemeinschatft, reicht.
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2.2 Das Erziehungskonzept | — Die Kontrolle von Zeit ud Raum

Die vorigen Ausflihrungen haben sich mit der Fraggemandergesetzt, welche gesellschaft-
lichen Verhaltens- und Funktionsweisen das allthgliZusammenleben der Zdglinge unter-
einander, aber auch das Verhaltnis zwischen ihndnhrer Erzieher in grundlegender Weise
bestimmen. Im folgenden Teil dieser Arbeit wird ensticht, welcher Erziehungsmethoden
und Strategien sich die Internatsleitungen bedienen fir das Funktionieren des Systems
Klosterschule zu sorgen und zu garantieren, dasgaliektive Einheit und die ,freiwillige®

Mitarbeit der Z6glinge gewahrleistet bleiben.

2.2.1 Die Kontrolle der Zeit

Eine der wirkungsvollsten Methoden zur Kontrolledudberwachung einer Gemeinschaft
stellt, gemaf den Ausfihrungen von Michel Foucali,bis ins kleinste Detail organisierte
Planung und Ausnutzung von Zeit dar. Foucault erkéierin ein ,altes Erbé®® der westli-
chen Welt, dessen Urspriinge bis weit zurlick inAti&nge ,kl6sterliche[r] Gemeinschaf-

“110 reichen. Dort entwickelte sich demnach schon #&iith,strenges Schemd?, das sich

ten
im Wesentlichen aus drei, bis ins zwanzigste Jaldéd weisenden Elementen zusammen-
setzt: der ,Festsetzung von Rhythmef“dem ,Zwang zu bestimmten Tétigkeitéh*und
der ,Regelung der Wiederholungszyklét“ Es waren somit die Kloster, welche sich schon
frih als ,Meister der Disziplin*® qualifizierten und bald als ,die Spezialisten @eit, die

groRen Techniker des Rhythmus und der regelméaRigeigkeiten®*®

galten. Die umfas-

sende Kontrolle der Zeit wurde somit untrennbar emer planmaiigen Organisation wichti-
ger Tatigkeiten verbunden, indem dafiir nicht nuisekiedene, immer gleich auszufihrende
Gesten entwickelt und Objekte mit Bedeutung besetztlen, sondern fir solcherart entstan-
dene rituelle Handlungen eine entsprechende Mengéedeinheiten vorgegeben wurde, in-
nerhalb derer diese Aktionen ausgefiihrt werden tensY¥ Von diesen alten, straff

organisierten Klostern aus verbreitete sich in €alie Kunst der minutidsen Zeitplanung

mihelos in die neu entstehenden Institutionen uzéeRungseinrichtungen einer sich wan-

199 Eoucault, Michel: Uberwachen und Strafen. Die Getles Gefangnisses. Frankfurt am Main: Suhrkamp
Taschenbuch 1994. (suhrkamp taschenbuch 227192S. 1

"9Epda., S. 192.

"'Ebda., S. 192.

"?Ebda., S. 192.

"*Ebda., S. 192.

"“Ebda., S. 192.

"“Ebda., S. 192.

"°Epda., S. 192.

17vgl. ebda., S. 195-196.
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delnden Gesellschaft, sodass die Vermutung napg ilee Spuren auch in den literarischen
Nachfahren dieser ersten Ordens- und Erziehungshéashweisen zu kdnnen, und somit
auch in den Erziehungsprinzipien jener drei Werkelche dieser Arbeit als Betrachtungs-

grundlage dienen.

Besonders deutlich, verspiren die Zéglinge des e Knabeninternats die Auswirkun-

gen dieser préazisen und ausgekligelten Organisaéiicher Ablaufe und Tatigkeiten, und

so vollfihren die Buben hier tagaus, tagein undalsislos in gleichbleibendem Rhythmus
ihre taglichen Pflichten. Aus zeitlicher Distanzraehtet, verschwimmen fiir den Erzahler die
Erinnerungen an diese Zeit zu einem einzigen Tiaglean lediglich eine Handvoll Ereignisse
gleich den Spitzen eines Eisberges, aus dem Me@teachformigkeit herausragen:

Die Einzelheiten des ersten Tages im Hause derlRégeen den meisten Einzelhei-
ten der darauffolgenden Tage, den Einzelheitenamtausendfiinfhundert Tagen, in
ein Gemeinsames zusammengeronnen, eine graue Vi&dseraus der einige Eis-
spitzen ragten, schén und kalt. (GH, 10)

Die Strategie der Erzieher, mit Hilfe von festgetat Wiederholungszyklen ihre Schitzlinge
bis ins Innerste zu kontrollieren und zu beeinflussscheint tatsachlich zu funktionieren und

nicht ohne Wirkung zu bleiben:

Uberhaupt die Einteilung, die Auferlegung der Audfea, [...] die immer perfektere
Ausfullung der Zeit, die immer grol3er werdende Gée@aausfillung und die Aus-
fullung des Gedankenvakuums durch standiges Aubigeiia, durch programmiertes
Denken. (GH, 38-39)

Das unabléssige Aufflillen des Tages mit Aufgabesh Rflichten lasst den Zoglingen keine
Zeit mehr fur eigenstandige Handlungen und Gedankeeh so nehmen sie das ihnen vorge-

gebene Programm widerspruchslos als Ersatz fun iigenen Willen an.

Auch in den beiden anderen Klosterinternaten komuhenwirkungsvollen Methoden der
Zeitkontrolle zum Einsatz. Deutlich wird dies e Klosterschuleetwa an Hand des tagli-
chen Spaziergangs der Madchen, dessen Rhythmuslared zyklische Handlungsablaufe
exakt vorgegeben sind: Punktgenau ,eine Stunde ag) Zwischen Mittagmahl und Lern-
zeit" (KS, 11), gehen die Madchen unter der Wockegi Stunden” (KS, 11) sind es am
Sonntag, wobei sie ,Hand in Hand" (KS, 11) und ,&ttHur Schritt“ (KS, 11) marschieren,

-hintereinander” (KS, 11) ausgerichtet ,in gleicheékbstand” (KS, 11). Um die Zeit nicht
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~ungenutzt* (KS, 12) verstreichen zu lassen, ig ginglische Konversation® (KS, 12) ein
wichtiges Element jeden Spaziergangs.

In Die Musterschilerfinden sich zwar nur sparlich Episoden, in welcksiplizit Gber die

Kontrolle der Zeit und den damit verbundenen Mafmeam berichtet wird, dass diese Techni-
ken dennoch auch den Kapuzinerpatres vom Tschg@raiebekannt sein dirften, zeigt ein
Kommentar des Erzéhlers Uber die zeitintensivenviliten zum bereits bekannten ,Privat-
feiertag” (MS, 33): ,Wir mu3ten um finf Uhr aufstgh damit sich das zeitlich ausging. Wir
haben deswegen ja nicht schulfrei gekriegt. HochamtMorgen, Grof3er Rosenkranz am
Abend. In der Nacht hat uns der Préafekt [...] dagiRem von Mozart vorgespielt” (MS, 571).
In dem dicht geflllten Tagesplan der Z6glinge vdrel Erweiterung der taglichen Routine um

die Feierlichkeiten zum Gedenktag somit zu einehsainen Zusatztbung.

Die Kunst, mit Hilfe alter, aus klgsterlichen Tradhen stammender Methoden des ,Zeitma-
nagements* fiir eine moglichst effiziente Kontralled Uberwachung der Zoglinge zu sorgen,
ist also auch den Erziehern literarischer Klostermate in mehr oder weniger ausfthrlich be-
schriebener Perfektion gelaufig. Gleich ihren méisaeken Vorfahren, erkennen sie die M6g-
lichkeiten und Vorteile einer zeitlich straff orgsierten Tageseinteilung und nitzen dieses
Wissen fur ihre erzieherischen Anliegen aus. Ingéotlen wird gezeigt, dass Zeit nicht die
einzige Dimension ist, welcher sich die InternaeBestreben nach optimaler Durchsetzung
ihrer Ziele beméachtigen, auch, wenn sie als geragies Nenner samtlicher weiteren ,Kiinste

der Kontrolle* immer ein wesentlicher Bestandtddibt.

2.2.2 Die Kontrolle des Raums

Erving Goffman berichtet imAsyle tber das Vorhandensein einer grundlegenden soziale
Ordnung in jeder modernen Gesellschaft, welcheldange Gliederung des téaglichen Lebens
in getrennte Raume bzw. Welten geregelt WifiDer ,freie“ Mensch bedient sich demnach
in der ,unabh&ngigen* Welt der Méglichkeit, seineht&f-, Spiel- und Arbeitsraume selbst-
bestimmt zu wechseln und so auch die damit verlnemd®&ollen gegeniber seiner jeweiligen
~-Raumpartner zu verandern und zu adaptieren. ,Padrale Merkmal totaler Institutionen
besteht [aber gerade] darin, dass die Schrankematmalerweise diese drei Lebensbereiche

voneinander trennen, aufgehoben sind [*].Auch die Z&glinge literarischer Klosterinter-

18y/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 17.
"YEbda., S. 17.
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nate befinden sich, so lautet die Annahme, als &emtanten einer solch totalen Lebensfih-
rung in einem Umfeld, das es ihnen auf Grund efeblenden ,Raumtrennung“ und damit
fehlender Privatsphére nicht ermdglicht, ihr Verbialin Konfrontation mit einzelnen Erzie-
hern und Mitkollegen unbeobachtet und ohne Beurigilzu verandern oder bei Bedarf zu
korrigieren. Ziel dieser einschrédnkenden ,Raumdestg” ist laut Goffman demnach auch in
diesem Fall die Intention jeder totalen Institutibewusst eine 6ffentlich-tiberschaubare Ein-
heit zu kreieren, um so die bis ins kleinste Datadl nach rationalem Plan organisierte Kon-
trolle und Uberwachung jedes einzelnen Institutsidevers — inre grundlegendste Aufgabe —

zu erfullent?°

Auch Michel Foucault beschreibt in seinen Analyzemm Macht gesellschaftliche Prozesse
moderner Institutionen, die ahnlich den Erkenngmsson Goffman, den Raum als Objekt
ihres Wirkens bemihen, um den Menschen bis insdtieiDetail zu kontrollieren, zu Uber-
wachen und nach den Wiinschen der Machthaber zeforbiese , Technikert*! der Macht,
mit deren Hauptaufgabe, fiir eine effektive ,Venai der Individuen im Raur® zu sor-
gen, bezeichnet Foucault als ,Disziplin&i“ wobei er vier Prinzipien unterscheidet, die er
wiederum unter dem Begriff ,die Kunst der Verteiyem?* zusammenfasst. Im Folgenden
wird untersucht, an welchen Stellen solch ,raumgeleme” Strategien in den ausgewahlten
literarischen Werken festgemacht werden kdnnernwyeichen Bereichen des Zusammenle-
bens sie wirken und wie sie das Empfinden und diedilingen der Zdglinge direkt und indi-

rekt beeinflussen.

2.2.2.1 Klausur und Parzellierung

Bereits in Kapitel 2.1.1 dieser Arbeit wurde an Hamrschiedener Beispiele ausfihrlich die
motivische Gestaltung literarischer Klosterinteenats Orte mit besonderen ,baulichen” Ei-
genschaften und ,rdumlicher Positionierung” ana&tsidenen Strategien der Ein- und Aus-
grenzung der jungen Bewohner zugrunde liegen. Adathel Foucault beschreibt, wenn

auch in anderem Zusammenhang, als erste seinekimeste der Verteilungen dieses Phéano-
men einer ,bauliche[n] AbschlieBung eines Ortes athen anderen Orteff®, als Mittel zur

Kontrolle und Uberwachung einer definierten Gemgiagt mit dem erklarten Ziel, dort die

120y/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 17.

121 Foucault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 175.
12Epda., S. 181.

12 Epda., S. 175.

124Epda., S. 181.

1 Epda., S. 181.
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,Disziplinar-Monotonie®%

aufrecht zu erhalten. Diese Art der baulichen Engung
bezeichnet Foucault als Prinzip der ,Klaus@t“Als zweites Prinzip seiner Disziplinartechni-
ken nennt Foucault die ,Parzellierungdes Raums, eine noch kleinere Unterteilung, @&s di
Klausur es vorsieht. Foucaults Disziplinarraum taésilemnach die Eigenheit, sich ,[...] in
eben so viele Parzellen zu unterteilen, wie Kéguiar Elemente aufzuteilen sifé® um eine
,unniitze und gefahrliche Anhaufurld® der Individuen zu unterbinden, ihr ,unkontrolliest
Verschwinden®*** zu verhindern, ,niitzliche[...] Kommunikationska@atu installieren?
und ,andere [...] zu unterbreché?® Auch wenn er in diesem Fall ,die Zelle der Klast&*

als wichtigsten Vertreter dieser Strategie anfiimd somit die Vermutung nahe liegt, dass
auch Klosterinternate (und deren literarische \éet) an diese Tradition anzuknipfen versu-
chen, zeigt sich an Hand verschiedener Textbegspiss die Institute hier dem Prinzip der
Parzellierung ausdriicklich widersprechen: Der hdgsleitung und den Erziehern scheint
daran gelegen zu sein, gerade die Individualisgeumd das Ablésen von einzelnen Zoglin-
gen oder Kleinstgruppen zu unterbinden, um so diald von Abspaltung oder systemzer-
setzender Gedanken zu verhindeth.Weitere Erkenntnisse fiir die textanalytischen
Betrachtungen dieser Arbeit liefern wiederum jep&len Strategien, die Foucault als viertes
und funftes Prinzip seiner Kunst der Verteilungefiart: die ,Zuweisung von Funktions-

136

stellen®*® und die ,Klassifizierung*’.

2.2.2.2 Zuweisung von Funktionsstellen

Als Zuweisung von Funktionsstellen bezeichnet Falicaun jene Eigenschaft Macht aus-
iibender Institutionen, innerhalb ihrer Mauern fiiree,genaue Festlegung der PlatZ&zu
sorgen, indem sie jeder wesentlichen Funktion @esegnschaftlichen Lebens einen entspre-

chenden Ort mit dem ausdriicklichen Ziel zuweisgefghrliche Verbindungeh® zwischen

126 Eoucault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 181.
127Epda., S. 181.

128 Epda., S. 183.

129Fpda., S. 183.

10 Epda., S. 183.

31 Epda., S. 183.

1%2Epda., S. 184.

13 Epda., S. 187.

13 Epda., S. 184.

135 vgl. hierzu etwa die Ausfiihrungen uber die ,Geahder Absonderung® Einzelner und Zweiergruppen am
Ende des Kapitels 2.1.6.

138 Equcault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 184.
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den einzelnen Gruppenmitgliedern besser Uberwacinehgegebenenfalls unterbinden zu
konnen. Dies bedeutet fur die Zoglinge, dass dimrzproklamierte Einheit des Raums inso-
fern durchbrochen wird, als die Einzelnen zwar Hut® allgegenwartige und beobachtende
Instanz von Kollegen und Erziehern auch weiterl@amdinumschrankten Urteil ihrer Umwelt
ausgesetzt sind, durch die Aufteilung der Raumgeieilte Funktionseinheiten jedoch zeit-
weilig die Moglichkeit erhalten, ihr Verhalten zumdiest in geringem Ausmal} der jeweiligen
Aufgabe und Funktion entsprechend zu adaptierensondt eine Art Rollenwechsel zu un-
ternehmen. Die Anzahl und Art der dargestelltenkifionsstellen beschrankt sich in den aus-
gewahlten Werken auf eine tUberschaubare Menge tan @nd Raumen, wobei diese wie-
derum im Wesentlichen zwei typische Merkmale aufeei Zum einen steht ihre lexikalische
Bezeichnung in direktem Zusammenhang mit den ihnggeordneten Funktionen (z. B.
Schlafraum — schlafen, Kapelle — beten, KrankenzmmPflege), zum anderen kdnnen sie
auf Grund ihrer unterschiedlichen Aufgaben in zWategorien unterteilt werden: Raume,
deren Funktion im Verrichten von Arbeit in weitast&inne liegt (z. B. Hausarbeit, Lernen,
aber auch geistige Ubungen und Beten) und Raumelali Freizeit und der Erholung vorbe-

halten sind (z. B. Schlafsaal, Theater, Spielraume)

2.2.2.2.1 Funktionsstellen zur ,Freizeit" im Klosterinternat

Jener Funktionsraum, der in den ausgewdahlten Ramameausfuhrlichsten geschildert wird
und so auch in allen drei Texten eine elementaguBy einnimmt, ist der bereits mehrfach
genannte Schlafsadl In Die Musterschiilesind von dieser zentralen Funktionsstelle gleich
zwei vorhanden, ein ,untere[r] Schlafsaal* (MS, f@y die unteren Schulstufen und ein
wobere[r] Schlafsaal* (MS, 9) fur die hohern. Diampare Funktion der Schlafsdle besteht —
gemal der Natur ihres Namens — darin, als OrteSdke flr die nachtliche Erholung der
Zoglinge zu sorgen. Zu diesem Zweck erhélt der |&shalcapo” (MS, 9), ein von der
Heimleitung bestimmter Sechstklassler, im unterelnl&8saal jeweils die Aufgabe, unter den
Zoglingen fur Ruhe zu sorgen — mit welchen Mittalich immer: ,Ich glaube, er [der Schlaf-
saalcapo] durfte alles. Wenn im Schlafsaal Ruhe Watr keiner danach gefragt, wie er das
zustande gebracht hat* (MS, 10). Mit unterschiddiim Engagement und Willkur erfillen die
Capos ihre Pflicht, wobei Bestrafungen wie ,[..€ben das Bett knien und die Arme ausstre-
cken [...] (MS, 10) dabei ebenso zu gelaufigen sietitsmethoden zahlen wie ,auf zwei
Bleistiften knien* (MS, 10) oder dem diensthaben@erstufenschuler ,einen runterwixen*

10v/gl. z. B. Kapitel 2.1.1 und 2.1.6 dieser Arbeit.
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(MS, 10). Auch bei Zoderer gehort das Befolgen Sigentiums zum grundlegenden Element
der Schlafsaalordnung, mit dessen kompromissloselgtigkeit der junge Protagonist
gleich zu Beginn seiner Internatszeit Bekanntscheliliel3t, auch, wenn er die unerbittliche
Stille zunéchst noch als beruhigend empfindet: piNiad sprach mit mir [im Schlafsaal],
Uberhaupt sagte keiner etwas. [...] Alles gesclmatvatlos und ich war froh, daf3 ich nichts
sagen muf3te* (GH, 7-8). Die MadchenDie Klosterschulewiederum werden, ertappt bei
Lunerlaubtem Schwatzen* (KS, 52) im Schlafsaal, eilitem Verweis auf der Namensliste
bestraft, wobei ,[d]rei schwarze Punkte [...] daawoll* (KS, 52) machen und die Zdglinge
dann mit einer ,empfindlichen Strafe* (KS, 52) zchnen haben, da die Regel besagt: ,So-
lange Licht brennt, ist uns erlaubt zu reden, deold diese Erlaubnis sofort rickgangig ge-

macht, wenn unser Reden Uber den Gang hinaus ea it (KS, 54).

Zahlt der Schlafsaal als Ort der Stille und Erhgldiir die Internatsleitung zu einer der wich-
tigsten Funktionsstellen im Klosterinternat, so bsi den Zdglingen selbst vor allem ein
Raum beliebt, der ihnen die seltene Gelegenheit gjith private ,Freirdume® zu verschaffen:
das Krankenzimmer. Krank zu sein assoziieren digdidge so auch nicht in erster Linie mit
Leiden oder Schmerzen, sondern vielmehr mit pasitiGefihlen der Freiheit und des Frie-
dens. Der kranke Csepella Arpad etwa begrif@®ian Musterschilerseinen Besucher im
Krankenzimmer mit den Worten: ,Schoén, dal3 du mmohRaradies besuchst [...]* (MS, 370)
und erklart ihm, wie er sich mit Hilfe von ,Seifesefn“ (MS, 371) ,das Fieber selber* (MS,
371) verursacht habe, um krank im Bett liegend Alésinsein zu geniel3en (vgl. MS, 371).
Auch der Erzahler vobas Gluck beim Handewaschbarichtet Uber die Freuden von Kran-
kenaufenthalten: ,Wenn der Schnee Ende Janner sah¢n.] war, freuten wir uns auf das
Kranksein. Am liebsten hatten wir uns eine Epidemggsvinscht* (GH, 43). Bei solchen
-Epidemien, bei denen die ,Krankenzahl Uber flulleo sechs” (GH, 43) steigt, bieten sich
den Zdglingen zahlreiche Vorteile und angenehmeghdtikeiten“ (GH, 43) zum Nichtstun:
.[...] statt Algebra das blaue Krankenzimmer, statnzdsisch-Schularbeit das grof3e Kran-
kenzimmer* (GH, 43). Zusatzlich werden wahrend eliegeit die strengen Internatsregeln
gelockert, das Essen ans Bett serviert und digagatien Zoglinge finden Zeit, in Gedanken
mit dem ,Buch den Sambesi-Flul3 hinunter* (GH, 48)reisen. Auch die Erzahlerin Die
Klosterschuleempfindet ihr Kranksein als glucklichen Zustandndes gilt, so lange wie
maoglich auszukosten: ,Man mul3 krank sein, solarggeht® (KS, 24). Im Krankenzimmer

zu liegen bedeutet fur sie, verbunden mit den hgemden Geriichen nach ,Kamillen und
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Essigwasser” (KS, 24) ein scheinbares Gefihl ddro@gnheit: ,Ich fuhle mich sicher. Die
Kranken bleiben im Krankenzimmer, hat es geheiRES;, 24).

Abschlie3end zu den Ausfuhrungen Uber Funktiorisstelvelche den Phasen der Erholung
im Zdglingsalltag zugeordnet werden konnen, seiechanoch jene Platze erwéahnt, deren
Zweck im Abhalten von Fest- und Freizeitaktivitateesteht. So steht den Musterschilern
zum Beispiel nicht nur ein oberer und unterer Spigl zur Verfiigung, wobei der untere fur
sportliche Betéatigungen mit ,zwei Tischtennistidefye(MS, 442) und ,Matten fir die Ring-
kampfe* (MS, 442) ausgestattet ist, wahrend im ebeatie Musikinstrumente gelagert wer-
den und die ,Blaskapelle* (MS, 442) probt. Auch ¢ktariensaal* (MS, 316), der offiziell
von der Heimgemeinschaft fur ,Einkehrstunden“ (M%) genutzt wird, dient den Heim-
schilern der Unterstufe fir gemeinsame, wenn anehlaubte Aktivitaten wie das Abhalten
der ,Vorvorpriafungen® (vgl. MS, 16-19, 317). Dendlingen inDas Glick beim Handewa-
schenwiederum steht ein ,Theatersaal“ (GH, 77) nicht fuir die internen Schulauffihrun-
gen zur Verfligung, sondern ebenso fir die wenigéglighkeiten zur Freizeitgestaltung, bei
denen es den Buben erlaubt ist, dort Tischtennes Bdlard zu spielen (vgl. GH, 77, 120).
Die Madchen inDie Klosterschuleschlussendlich finden sich bei feierlichen Anl&ssee

dem Nikolausabend im internatseigenen ,Festsadb;, @4) ein.

2.2.2.2.2 Funktionsstellen zur ,Arbeit* im Klosterinternat

Ein weiterer zentraler Funktionsraum im literarisctKlosterinternat, dem von der Internats-
leitung die Aufgabe zugewiesen wird, sich dort umreligiose Entwicklung der Zoglinge zu
kiimmern, ist die hauseigene Kapelle. In ihr spalh ein betrachtlicher Teil des Zéglings-
alltags ab und morgendliche Andachten gehoéren daimnso zur planmalligen Routine wie
Sonntagsmessen oder feierliche Hochamter. Dasnlitén Das Glick beim Handewaschen
bietet seinen Zdglingen gleich mehrere Kapellewemgchiedenen Anlassen an. So marschie-
ren die Buben zum Beispiel jeden Morgen, noch kaldafend und im ,Rudel“ (GH, 8) in
.[...] einen Raum, vollgestellt mit Ba&nken zum Kniand zum Sitzen [...]* (GH, 8), den der
Erzahler als ,kleine[n] Schlafsaal Gottes, sein @ud' (GH, 8) bezeichnet. Sind die Z6g-
linge krank, so eroffnet sich ihnen vom Krankenlaei$ direkt der Blick zur Krankenkapelle,
was den Protagonisten zu der recht blasphemischtenaien Handlung reizt, ,[...] eine Hand
in der Pyjamahose [zu] haben und mit der andersrSdaottbuch [zu] halten, wenn die Ob-
late zur Wandlungszeit tber dem Soutanenkopf actiteti (GH, 43). An manchen Freitag-

nachmittagen wiederum knien die Zoglinge ,[v]erahz(GH, 76) in der ,fast leeren Haupt-
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kapelle* (GH, 76), um sich dort, auch hier nichaitzu tiefgriindiger Andacht versunken, auf
die Beichte vorzubereiten: ,[Wir] konzentriertensuauf unsere Sinden, riefen sie ins Ge-
dachtnis zurtck, zahlten sie ab und bereutenmsimer gefuhllos* (GH, 76-77). IDie Klos-
terschulewird die hauseigene Kapelle zwar selten direktadmt (vgl. z. B. KS, 51), ist je-
doch trotzdem auf Grund zahlreicher Schilderundeer iGebete und Messbesuche an vielen
Stellen des Romans prasent. So berichtet die Ezdltum Beispiel tber das ,Morgenge-
bet* (KS, 7), das ,Schulgebet (KS, 7) oder dash/aBgebet* (KS, 7) in der Kapelle ge-
nauso wie Uber die ,Abendandacht* (KS, 51). Sigilizvom ,zwei mal pro Woche" (KS, 7)
verordneten Besuch der ,hl. Messe” (KS, 7) genausaiber die ,Frihmesse” (KS, 63) zum
.Herz-Jesu-Freitag” (KS, 63). IDie Musterschulewiederum wird die Kapelle fur die Inter-
natsgemeinschaft Gberhaupt zur ,SelbstverstandithiMS, 592) und zum ,[...] zentrale[n]
Raum, um den sich alles Geschehen anordnete(M3; 592): ,Als normales Christenkind,
drauf3en in der Welt, da gehst du am Sonntag iKidahe und sonst nicht. Wir sind mindes-
tens viermal am Tag in die Kapelle gegangen [(MS, 592). Fur Kéhimeiers Heimschuler
also stellt die Kapelle ,kein auRergewdhnlicher*@MS, 592) mehr dar, sondern einer, an
dem es niemanden verwundert, wenn am Faschingsgpaimte ,Messe fur die Narren* (MS,
592) abgehalten wird oder ,auf Anweisung des Rekt@vlS, 592) im Seitenaltar das ,Ma-
rienbild* (MS, 106) durch ein Bild des ermordetei@$tidenten J. F. Kennedy ersetzt wird, vor
dem die Zdglinge abwechselnd eine Woche lang Nadttes halten missen und Weihrauch
nachlegen (vgl. MS, 106, 256).

Zusatzlich zu den eben genannten Funktionsstdileen sich in den drei Klosterinternaten
noch weitere Raume, die fur die Zoglinge jeweilstimemte Aufgaben und Tatigkeiten be-
reithalten, wie zum Beispiel der Speisesaal/dagiRefium (vgl. z. B. MS, 316, GH, 11, KS,
47) oder der Waschraum (vgl. z. B. MS, 316, GHKS8, 20). Dem ebenfalls in allen drei
Werken zu findenden Keller werden in den jeweiligternaten zwar unterschiedliche
Funktionen zugeordnet, gemeinsam ist diesem Odcjeddass alle Protagonisten ihn mit
unangenehmen Eindricken und Erlebnissen assoziigréie Musterschilebefindet sich
im Untergeschoss einerseits die Kiiche mit ihrerppettlichen Geriichen nach Abspilwas-
ser und gekochtem Essen (vgl. MS, 237) und andeterder Heizkesselraum, in dem sich
der Erzahler gemeinsam mit einem Mitschiler vekdfaan dort aus Heimweh heimlich zu
weinen (vgl. MS, 26-27). Fur Zoderers Zoglingedst Keller jener Ort, an dem ein Teil des
ungeliebten ,Innendiensts” (GH, 76) verrichtet waardmuss: Erdapfel fir das Mittagessen

schélen (vgl. GH, 11) und die verschiedenen Lebdtedmim Keller sortieren, sdubern, la-
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gern“ (GH, 76). Trotz der Anstrengungen der Kiuchbke#, erscheinen ihnen diese Tatigkei-
ten jedoch attraktiver, als der noch unbeliebterieufbetrieb, wie der Erzahler in ironisieren-
der Weise schildert: ,Aber auch im Keller zwischaan Erdapfeln und Krautkopfhaufen war
es schoner als im Klassenzimmer* (GH, 76). Die Mig&acinDie Klosterschuleviederum
mussen jeden Dienstag und Donnerstag mit brihheasser im Keller ihre Fll3e waschen,
wobei ihnen bei Zaudern und Missachten dieser ReigeVerweis droht (vgl. KS, 51-52),
wahrend dem ihnen von den Nonnen auch gleich disgale Begriindung fur diese unange-
nehme Waschprozedur erlautert wird: ,Wer sich di@d-nicht wascht, stinkt und wird auf-
geschrieben. Wozu ist das heil3e Wasser denn d& Waeen froh, wenn sie nach dem lan-
gen Tag die FuRe so einfach ins Schaff steckentkiink/nd Reinlichkeit ist eine Sache des
Anstands” (KS, 52). Der Keller ist auch jener Gum, dem die Madchen ihre Schuhe putzen
missen (vgl. KS, 52) und an dem bei Missachteredi@sordnung die Bestrafung erfolgt:
-wWenn man vergessen hat, die Schuhe zu putzen, &argeschehen, dal} man um Mitter-
nacht aus dem Schlaf gerissen wird und diese Adtlein und im kalten Keller auf das sorg-
faltigste nachzuholen hat* (KS, 57). Dadurch, das$eller derKlosterschule nicht nur die
unbeliebten Pflichten der Schuhreinigung und FuBthéerledigt werden missen, sondern an
diesem Ort auch der Vollzug von harten, kérperiicBerafurteilen erfolgt, erhalten die nega-
tiven Eindricke und Empfindungen der Madchen hiee @eue Qualitat, welche die Erleb-

nisse ihrer mannlichen Kollegen noch um ein Vidie Uibersteigen.

Auch verschiedene Raume mit der primaren Funktes Studiums der Zdglinge, lassen sich
in allen drei literarischen Klosterinternaten find&o besitzt zwar das Heim Die Muster-

schilerkeine eigens dafur eingerichteten Schulklassere-Zdglinge besuchen hier das 0f-
fentliche Gymnasium —, jedoch gibt es, analog zwitéilung der Schlafsale einen oberen und
unteren Studiersaal, in dem die Schiler nach Kiestg&en unterteilt ihnre Haus- und Lernauf-
gaben verrichten (vgl. MS, 19, 156). Die Erzahlexirs Frischmuths Klosterschule liefert im
Kapitel Das SchulbeispiglKS, 30-34) Einblicke in ihre Klasse, indem dersée durch ein

von Sr. Ami initilertes englisches Frage- und Antigpiel Details Gber Schilermenge und
Ausstattung erhéalt (vgl. KS, 30). Der ProtagonisDas Gliick beim Handewaschenvéhnt

gleich beide Funktionsrdume, sowohl den Studieratmlauch die Schulklassen mehrmals
(vgl. z. B. GH, 13), wobei auch an diesen Orten stasnge Silentium eingehalten werden
muss: ,Die Regel war das Silentium [...]* (GH, 1$prechen durfen die Schiler nur dann,

wenn sie von ,einem Vorgesetzten in der Klasse® (G8) direkt angesprochen werden.
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Ein Aspekt, der in engem Zusammenhang mit der Fomlder Klassen- und Studierrdume
als Orte des christlichen Ausbildungs- und Erzigfsanftrags steht, ist die Bedeutung der
.Funktionsinhalte* der einzelnen Schul- und Lerhf&c die dort vermittelt werden. Da die-

sem ,Lehrplan” ein betrachtliches MalR an Aufmerkikaiinzuteil wird und die daraus resul-

tierenden Erkenntnisse auch im Kontext der Fratjestgeen dieser Arbeit von Interesse sind,
werden im folgenden Exkurs seine wesentlichen Matkmnd Eigenschaften erlautert.

2.2.2.2.3 Funktionseinheiten des christlich-katholischen Lehplans

Um die ,junge Generatioh* gemaR den katholischen Lehren zu ,Nutz und Fromden
Volksgemeinschaft“? zu erziehen, hélt Papst Pius XI. in seiner Enkgiivini illius ma-

143 nicht allein

gistri zu diesem Thema fest, dass es in der ,Erziehungsitnder Kirche
ausreichend sei, ,ihre Sakramente [...] und ihree@®nien®** anzubieten, sondern in erster
Linie auch eine dringende Notwendigkeit bestehgere ,[...] Schulen, Verbande und An-
stalten aller Art [zu installieren], welche die &ag mit dem Studium der Literatur und Wis-
senschaft und mit der korperlichen Erholung undidtrtigung gleichzeitig zu innerlicher
Frommigkeit heranbilden [..3*° kénnen. Bereits mit diesen Aussagen werden diatigs:

ten Funktionsinhalte und thematischen Schwerpumlde katholischen Kirche vor dem
Zweiten Vatikanischen Konzil bei der Ausbildung uBdziehung ihrer Schutzbefohlenen
deutlich: die korperliche Ertichtigung, der Relmggonterricht und die klassischen Facher der
Literatur und Sprachen. In letzterem Fall sei vem d.ehrern unbedingt darauf zu achten,
dass zum einen ,[...] das Studium der Mutterspractteder klassischen Literatur niemals auf
Kosten der Sittenreinheit betrieben werdef:*3“und zum anderen ,[...] das Studium des
Lateins, dessen Verfall wir in unsern Tagen immehmbeobachten [..J*" und der ,[...]
Literatur und Wissenschaft vollauf den Bedurfnisseiserer Zeit entsprechend unterrichtet
werde, [...] aber gleichzeitig der Unterricht, nantieh in der gesunden Philosophie, auf zu-
verlassiger Grundlage ruhe [.X% Zur ,sogenannte[n] koérperliche[n] Erziehuny* ver-

merkt der Papst, dass diese zwar ebenfalls eingrdd@e ,miitterlichen Lehramt[s}{*® dar-

11 pjus XI.: Die christliche Erziehung der Jugend7 8.

“2Epda., S. 71.
“43Epda., S. 69.
144Ebda., S. 69.
“SEpda., S. 69-71.
14 Epda., S. 79.
147Ebda., S. 81.
1“8 Epda., S. 81.
"9 Epda., S. 27.
0Fpda., S. 27.
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stelle, allerdings mit der Einschrankung verbunatarjiber die religiosen Pflichten nicht zu
vernachlassigen und vor allem tibermaRigen spoetiidrill bei ,Jungmadchen®, welcher

entgegen dem Sinn der Natur sei, zu vermefdewahrend firr ausfiihrlichere Erlauterungen
zur Funktionseinheit der sportlichen Aktivitatenduder korperlichen Ertlchtigung auf das
Kapitel 2.1.5 dieser Arbeit verwiesen werden sakrden im Nachfolgenden an Hand von
Textbeispielen die Bedeutung und Relevanz der &praaind des Religionsunterrichts in

literarischen Klosterinternaten untersucht.

Den papstlichen Pramissen folgend, gewichten aleh aie Erzieher iDie Musterschiler
die Facher und schulischen Leistungen ihrer Zoglirgyvar wird die Philosophie als eigen-
standiges Fach nur am Rande erwahnt, die klassisepeachen jedoch genie3en im Missi-
onsseminar grof3e Beachtung: ,Im Heim waren nur Zvésher wichtig, Latein und Grie-
chisch. Die anderen Facher wurden als lastiges @&ilvehandelt* (MS, 152). In den beiden
bevorzugten Unterrichtsgegenstéanden sind die Nideeischiler denn auch besser, als die der
anderen Gymnasiasten (vgl. MS, 36), und dies rucletzt durch die Tatsache begrindet,
dass der Préfekt es sich zur personlichen Aufgakhehtnseine Schitzlinge vor den Ferien
regelmaRig in lateinischen ,Vokabeln oder [...] @matik* (MS, 9) zu prufen: ,Das war so
ublich. Vor allen Ferien wurde gepruft. Latein. lmmnLatein“ (MS, 8). Je nach Priufungser-
gebnis fallt der Pater in Folge sein Urteil dariibeer wie lange oder Uberhaupt zum
heimatlichen Besuch aufbrechen darf. Bei kurzemeReund schlechtem Ergebnis streicht er
entweder den einzelnen Schilern die ,Heimfahrt* (Mpkomplett oder lasst sie ,[b]ei lan-
geren Ferien — Weihnachten, Ostern oder den Sorareerf (MS, 8) ,[...] erst einen Tag
spater nach Hause fahren [...]* (MS, 9). Eine bdsom Bedeutung erfahrt der Lateinunter-
richt in Die Musterschileauch durch den Umstand, dass der Prafekt daschttlabschnei-
den eines einzelnen Mitschilers in der Lateinsehelader dritten Klasse, mit von ihm zuvor
verhangtem Strengstudium, zum Anlass nimmt, seiaehlgegeniber den Zéglingen zu de-
monstrieren, indem er die Schuler vor die Wahltstdileses ,Vergehen an der Gemeinschaft*
entweder untereinander zu regeln, oder aber eimeiggame Bestrafung der ganzen Gruppe
in Kauf zu nehmen (vgl. z. B. MS, 287-288).

131 pjys XI.: Die christliche Erziehung der Jugend4s.

132y/gl. ebda., S. 45-47. Es sei darauf hingewiesass dich diese Aussagen zur ,sportlichen Ertiichgtju
explizit auf den beginnenden Nationalismus, deringfeles wahren Friedens und der Wohlfahrt* bezietlen
der Papst als Ubertrieben und falsch bezeichnet.
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Auch in Die Klosterschuldindet der Sprachunterricht seine Erwadhnung, wairrErzahlerin
etwa davon berichtet, wie die Madchen ihre Latéirden mit dem Ruf ,salve magistra® (KS,
14) begruRen, sobald sie an deren Haus vorbeimarenhund sie dort am Fenster sehen (vgl.
KS, 13-14), oder aber die Namen samtlicher ihr betex lateinischer Gebete ,herunterlei-

ert”

[...] den Ps. Judica, das Confiteor, den Introitless Kyrie, das Gloria, die Oratio, das
Graduale, [...] den Tractus, die Sequentia, dad&; @as Offertorium, das Lavabo, das
Suscipe sancta Trinitas, das Orate fratres, dieegeadie Praefatio mit Sanctus, den
Canon, das Benedictus, das Pater noster, das ADeus die Communio, die
Postcommunio, das Ite missa est und das Placéaf{S, 7)

Neben den klassischen Sprachen, geniel3t in detefdatiule jedoch auch das englische Fach
einen gewissen Stellenwert, und so dient es nightder Schulung in nitzlicher Zeiteintei-
lung, wovon die englische Pflichtkonversation wéltredes taglichen Spaziergangs zeugt
(vgl. KS, 12), sondern auch als exemplarisches \&tbiek eines gesamten Kapitels (\ighs
SchulbeispielKS, 30-34), in dem die Schilerinnen zum Beisgaheinsam die starken Ver-
ben zu konjugieren haben: ,Ich ziehe den ,Jesuskmadius der Schultasche und lege ihn mir
auf die Knie. Die anderen sprechen im Chor: swiwwame, swum; a swan swam; the swan
swam —* (KS, 31). Warum gerade die englische Sgragin den Nonnen als besonders
wichtig erachtet wird, lasst die Erzahlerin zwafeaf die Tatsache, dass sie zeitgleich und
heimlich zu den englischen Ubungen den Missionsbeiiber die ,geistige und physische
Not im Dschungel” (KS, 31) liest, in dem auch oftandig fur einen Dienst in der Mission
geworben wird, erlaubt dem Leser jedoch die Assimziadass den Madchen womdglich be-
reits friih eine Art sprachlicher Starthilfe zuteirden soll, um sie fur eine potentielle, spa-
tere Berufswahl zu risten: ,Hattet ihr nicht Lust]] diesen armen Wesen [...] beizustehen
[...]. Seid, wir bitten euch allen Ernstes, bereignn Gott euch zu diesem Dienste der Liebe
beruft, zogert nicht, fal3t euch ein Herz und kommuns in die Mission, in die fremden Erd-
teile" (KS, 31-32).

In Das Glick beim Handewascheehmen die sprachlichen Facher in den Schilderunge
schulischen Alltags einen noch hoheren Stelleneiarals in Frischmuths Klosterschule und
vermitteln ein anschauliches Bild Uber den Leistuingck, dem die Zoglinge ob des hohen
Pensums und der Aufladung von ,schulischen Nicldiigh“ mit scheinbarer Bedeutung aus-

gesetzt sind. So erlernt der Protagonist die YVithtigkeit der Satzzeichen, den unerbittli-
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chen Einsatz eines Strichpunktes und wann ein Kommunfaserlorenem Posten hing* (GH,
77) genauso, wie das ,,Abzahlen der Hebungen unéusgen eines Verses* (GH, 77). Aus
solchen Belehrungen gewinnt er die Erkenntnis, ttags Gedanken im Klosterinternat ledig-
lich ,sinnlose Fluchtversuche* (GH, 85) darstella@hrend die ,Grammatik, [...] trochdische
und jambische Hebungen und Senken* (GH, 85) seiealitdt bestimmen. Erleichterung
wiederum verschafft ihm die ,Betaubung“ (GH, 14teinische Worter auswendig zu lernen
und seine Gedanken in wortspielartigen Assoziatickreisen zu lassen: ,Mors gleich Tod.
Mors mortis femininum. Die Hand auf mors gelegt. SNVeeil3t mors? Mors ist der Tod. [...]
Tod ist mors. Mors mortis femininum* (GH, 14). Gleiden Schilern des Missionsseminars
ausDie Musterschiilerbleiben auch die Zoglinge des Schweizer Klosterrats nicht von
zermurbenden Zwischenprifungen verschont. Diesdéefgpora“ (GH, 14) oder ,Stichpro-
ben“ (GH, 14) fordern die Patres unangekindigt sohien einem Lacheln und dem anderen
Lacheln® (GH, 14) von ihren Schiilern ein: ,Die $fiimgen schossen dem Lehrer aus dem
Mund. Drei Fragen pro Minute. Zehn Worte gefragthl8i3, Zettel einsammeln. Es gab kein
Dahinddsen” (GH, 14). Und so nimmt es nicht Wundkass sich der Protagonist einem

Wechselbad an Geflhlen ausgesetzt sieht:

[...] morgen hatten wir eine Klassenarbeit in Figigch, tbermorgen in Latein und
Mathematik. Meine Handflachen wurden schweil3naffywair das alles auf einmal
einfiel. [...] Nach der Anspannung folgte die kuizetspannung, wenn die Aufgabe
gelost, die Schularbeiten [...] vortber waren. Eughoder sofortige Niedergeschla-
genheit. Meistens Euphorie der Erl6stheit. (GH, 57)

Im Gegensatz zum Missionsseminar, in dem die Magti&ntediglich ,etwas fur [...] Fahr-
schiler oder andere” (MS, 152) darstellt und voéfdékten ,selber nicht gekonnt* (MS, 151)
wird, genief3en im Schweizer Internat auch die massenschaftlichen Facher einen hohen
Stellenwert. Der Erzéhler schildert so etwa die Btilwon ,Geometrieaufgabe[n]” (GH, 57)
und die ,Auffindung des x-hoch drei* (GH, 57) gesawie die Entspannung angesichts des
nachfolgenden Geographieunterrichts: ,Die nachsted®: Geographie. Nichts zu firchten”
(GH, 57). Ahnlich den Madchen Die Klosterschuleniitzen auch die Zdglinge des Schwei-
zer Internats beim Spaziergang die Zeit fur zusditel Schulibungen: ,Wir wiederholten
Wiederholungen, sagten einander auch Hausaufgab®eagraphie, Geschichte, Griechisch,
Franzosisch, Latein und Deutsch auf. Selten sprdckiber die Mostbirnbaume und die Bir-

ken, an denen wir voriibergingen* (GH, 61).
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Entgegen der Annahme, besonders in Werken ubearigehe Klosterinternate Details Uber
Inhalt, Gestaltung und Wirkungsweise eines kathbks Religionsunterrichts zu finden, wird
diesem Unterrichtsgegenstand in den drei ausgesvihlterken vergleichsweise wenig Be-
achtung beigemessen. Lediglich Barbara Frischmutimet sich im KapitelReligionsun-

terricht (KS, 63-70) auch namentlich diesem Fach und liefem Leser in Ubertrieben-ent-
larvender Darstellungsweise einen Einblick in dreressche Methoden, welche mit Hilfe von
unzéhligen Wiederholungen an Parolen und FloskielriKohder beeinflussen und auf die be-

dingungslose Gefolgschaft nach dem ,Herzen Jes8; @3) einschwéren sollen:

Das Herz Jesu in vielerlei Gestalt verehren. Y.aif der Herz-Jesu-Statue im zweiten
Stock [...], die das Herz Jesu, durchspalten voeregelben Flamme, auf der Brust
tragt, das Zeichen des hl. Kreuzes schlagen.Oeth Herzen Jesu jedmogliche Ehre
erweisen. [...] Einen gerechtfertigten Zorn habeann andere das Herz Jesu besu-
deln. [...] Zur Streitmacht des Herzen Jesu werdatem Falle, wo andere sich gegen
das Herz in Abwehr stellen. [...] Herr, mit Dein&iute hast Du uns erkauft! (KS, 63-
64)

Die Nonnen, so lassen die vorangegangenen Mothgierolen vermuten, wollen die Mad-
chen nicht nur nachdricklich in die wesentlicheth&hschen Grundlagen der Nachfolge
Christi einweisen, sondern gleichzeitig bewirkeasslihnen diese als gefestigter Teil ihres

eigenen Denkens und Handelns ,in Fleisch und Blb&rgehen.

Zwar werden auch die Zéglinge as Gluck beim Handewaschbis in die kleinsten Details
auf die Bedeutung katholischer Wertvorstellungenkigsterlichen Zusammenleben einge-
schworen, Uber die eigentlichen ,Lehrstunden®, &atigionsunterricht als Gegenstand des
katholischen Lehrplans und deren erzieherischeeMigidoch, berichtet der Erzé&hler nichts.
Vielmehr schwingen die unvermeidbaren religiosenedmeisungen mit jedem Wort, jeder
Geste und jeder Handlung, die von den Soutanenamshler Regeln durchgefihrt werden
mit, sodass die unablassig Ubermittelten Botschafteeh ohne den dafur konzipierten Unter-
richt bald Teil der Zéglingssprache werden, wie Hezdhler in ironisch-kritischer Erzahl-
weise berichtet: ,Meine Sprache stammte aus dedid®em, aus den Beichtzuspriichen, aus
der Mittags- und Abend-Nachfolgechristi-Lektires aler Erdapfelschéllektire. Alles war die
reinste Wahrheit* (GH, 87).

In Die Musterschulescheint die Aufgabe der religiosen Erziehung in Hénden einer ein-
zigen Person zu liegen, jenen des Pater SpiritDalr Prafekt war fur das Lernen zustandig.
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Der Rektor leitete das Heim. Die Funktion des Syt war mir nie klar. [...] Ich nehme an,
er war fur die religiése Erziehung da. Aber mandwaaton nicht viel gemerkt* (MS, 36). Re-
ligiose Belehrungen erhalten die Z6glinge von demiiekhaltenden Pater so auch keine, und
nur ein einziges Mal, kurz vor dessen Tode, lauftae den Augen seiner gesamten Schiuler-
schaft in einer denkwirdigen, jedoch umstrittenexdkam Faschingssonntag zu rhetorischer
Hochstform auf: ,Der Spiritual las von der Kanzebhd PauldRkede des toten Christus vom
Weltgebaude herab, dalR kein Gott'¢MS, 595), und beendet seinen Vortrag mit derzéet
rischen Worten: ,Die Natur gibt Antwort auf jedeage, und sie gibt die erhoffte Antwort.
[...] Wenn ihr fragt, ob es einen Gott gibt, sagtja. [...] FUr den anderen gibt es keinen Gott
und auch kein Weltgericht [...]“ (MS, 596). Diesdrupte und radikale Bruch mit den wich-
tigsten religibsen Grundsatzen der katholischenul@dasgemeinschaft 16st bei den zuhdren-
den Zoglingen starke Betroffenheit aus und liefarth nach dem baldigen Tod des Paters
noch Anlass fur heftige Diskussionen: ,Ich glaubejst mit einem Schlag verrtickt gewor-
den. Heilig oder verriickt. Ein Prophet oder ein Waihniger. Uber dieser Frage hat es fast
Ringkdmpfe gegeben unter den Buben. Die einen wgat@ufwahnsinnig die anderen auf
heilig* (MS, 591).

2.2.3 Die Klassifizierung der Zéglinge

Das vierte Prinzip seiner Kinste der Verteilung Hlassifizierung, beschreibt Michel Fou-
cault als eine Strategie der Machtausibenden,inzeleen Individuen im Raum nach unter-
schiedlichen Réangen und Beurteilungskriterien wigaeAlter, Sportlichkeit, Betragen oder
schulische Leistungen einzuteilen. Effekt diesefSNehmen ist, dass die Einzelnen nicht nur
einer standigen Bewertung durch ihre direkte Umveeisgesetzt sind, sondern von den
Machthabern gezielt in der Menge ,gleichgeschditdtiverden, um so zu austauschbaren
Objekten zu werden, deren Platzierung nicht meinchdindividuelle Kriterien, sondern ge-

maR einer schematischen Rangordnung erfdfgt.

Resultate einer solchen Gleichschaltung und Austdusskeit erfahren die Zoglinge bas
Glick beim Handewaschgades Trimester aufs Neue, wenn ihnen verschiedd#tégliche
Gebrauchsobjekte mittels der Vergabe von Nummesgehindigt werden, wovon der Er-
zahler in sachlich und teilnahmslos anmutendem dlbbérichtet: ,Ich hatte nun das vierte
Waschbecken von links und den Spind Nummer 24 mobleren Reihe. Mein Pult im Stu-

153 Foucault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 188.
1%4ygl. ebda., S. 187.
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diersaal war das funfte in der dritten Reihe. MBett stand mitten im Raum, ohne aufzufal-
len kam ich zu keinem Fenster (GH, 118). Die nustdre Zuteilung als Ersatz fur eine di-
rekte Anrede mit Namen ist auch den Zoglingen @&idn anderen Klosterinternate bekannt.
So berichtet die Erzahlerin ibie Klosterschuleetwa von der Verteilung der ,Zukost” (KS,
47) fur jedes der Madchen: ,Jede Schachtel, jedeDedes Glas ist mit einer Nummer ver-
sehen. Ich habe 122" (KS, 47). Der Erzahlebia Musterschtileberichtet, wie sehr die ihm

zugeteilte Nummer zum Teil seiner direkten Erfakyswelt wird:

Neben dem unteren Spielsaal war die VorratskamereSdhuler [...]. An den Fachern
klebten Schildchen mit Nummern darauf. [...] Fldge Schiler eine Nummer. Ich
hatte die Nummer 97. In alle meine Kleider war @feeingenaht, an meinem Schuh-
kasten im Keller klebte ein Schildchen mit der 94.[(MS, 55)

Der daraus resultierende Verlust seiner Individaalind das damit verbundene Eintauchen
in die kollektive Schilereinheit pragen den Erzékle sehr, dass er sogar noch Jahre spéter,
als er bei der Beerdigung des Rektors die StimmsePd&fekten vernimmt, in alte Denkmuster

verfallt;

Dieses Reil3en in mir — der Wunsch, zu den BuberPdégkten zu gehoren, [...] ein
Teil dieses Reliefs zu sein, aus dem dein eigeressc® nur wenig heraustritt [...].
Kerben sind wir, Kerben im Gesicht des Prafekten), undert Gesichter, numme-
riert, meines hat die Nummer 97 [...]. (MS, 557)

Der anfangliche Anflug von Sentimentalitat ist jedanur von kurzer Dauer und noch wah-
rend der Ansprache des Prafekten erfahrt der Ryoistgdurch ein eindeutig-physisches Zei-
chen am eigenen Leib, dass die alten Zeiten ddcl@lehaltung fur ihn wohl endguiltig vor-
bei sind: ,Ich habe gemerkt, dal mir der Schwaehtstund damit war mein Kopf wieder
klar. Das war eine Warnung!”“ (MS, 558). Neben d&sKifizierung nach Nummern, werden
Die Musterschulefedoch auch noch nach einem andern, zufalligeteKwm von den Erzie-
hern eingeteilt. Diese Einteilung bringt fir dieglidge weitreichende Verpflichtungen mit
sich:

Alfred Lasser war Alphabetnachbar vom Gebhard MdlinM, Lasser, Malin. Die
beiden salR3en im Studiersaal nebeneinander, in dpelle, im Speisesaal, sie hatten
ihre Betten Kopf an Kopf und so weiter. Die beidearenNachbarn Das war ein
Begriff. Alphabetische Nachbaritines der Gebote: Du bist fur deinen Nachbarn ver
antwortlich.NachbarschaftshiligMS, 49-50)
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Sind mit dieser willkirlichen Art der Klassifiziang fur die Zoglinge auch keine direkten
Nachteile oder Demitigungen verbunden, so schwiingien Erzahler in der ausdrtcklichen
Aufforderung nach Verantwortung gegentuber den &ptischen Nachbarn eine Drohung
mit, welche die Tragweite der negativen Auswirkumdei Missachten dieser Anordnung

erahnen lasst.

Eine vergleichsweise schicksalhafte Art der Klaggfung, die nicht nur von Seiten der In-
ternatsleitung gefordert, sondern in erster Liniehavon den Zoéglingen selbst praktiziert
wird, ist die Ein- und Beurteilung nach ihrem Alterobei das Ansteigen des Alters zumeist
gleichbedeutend ist mit einem Anstieg an Prestigg Macht, wie etwa der Erzéhler as
Gluck beim Handewaschem berichten wei: ,Die Alteren von uns wareniim machsthohe-
res Haus der Regel aufgestiegen, wo sie wiederunten anfangen muf3ten, um eines Tages
die Alteren zu sein. Immer wirden sie Dankbarkaifiid empfinden. Oder nicht empfinden,
dafur jedoch die Augendeckel niederschlagen* (GBL)1In Die Klosterschuleerleben die

Madchen das ,Recht der Alteren®, dhnlich Zoderaiglihgen folgendermalien:

Ansonsten ist die hohere Schule einer Leiter varigbar, auf der Schuler und Schile-
rinnen, ihrem Verdienst entsprechend, emporsteigsnférdert den gesunden Wett-
bewerb, dal} die Schulerinnen der hoheren Klassandeoen der niedrigeren eine
gewisse Achtung verlangen, wahrend sie selbst méregewissen Verachtung auf
dieselben herabsehen. Aller Anfang ist schwer, smast auch der erste Schritt auf-
warts der am heil3esten ersehnte. (KS, 78)

Auch Die Musterschilekennen diese Art der Klassifizierung innerhalkerihGemeinschatft.
Die Buben werden hier nicht nur ihrem Alter entspend von der Heimleitung in unter-
schiedlichen Schlaf-, Speise- und Studierséalenrgebgacht (vgl. z. B. MS, 9), sondern prak-
tizieren bei Anlassen wie den ,Vorvorprifungen® (M%) auch aneinander ihre Macht: ,Als
Drittkla3ler hatte man Macht. Jedenfalls Gber Zafler und Erstklaller. Wenn da einer
von uns gerufen hat ,Komm her!”, dann ist hergekanmvorden“ (MS, 16). Den jlingeren
Kollegen bleibt so nichts weiter tbrig, als ihregeazu akzeptieren und darauf zu warten, bald
selber zu den Alteren zu gehoren, da auch ,Ratécf8, 19) an die Heimleitung keine
adaquate Hilfsoption darstellen wirde: ,Dann hatwen[die Drittklassler] vielleicht einen
Anschil3 vom Rektor gekriegt. Aber den Ratschernesgéschlecht ergangen” (MS, 19).

Einer weiteren Reihe an Zuweisungen und Klassiirigen, die vor allem die Aspekte von

Ehrgeiz, Rivalitat und Wettbewerb der Einzelnereoginander in den Vordergrund stellt und
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die Patres darin unterstitzt, das Niveau des geftaa Lernpensums gemalf ihren Anspri-
chen hoch zu halten, sind die ZdglingeDas Glick beim Handewaschaunsgesetzt. lhre
Schulzeit im Schweizer Klosterinternat wird von deats prasenten Furcht dominiert, vor den
Augen der Internatsleitung und denen ihrer Kollegahallen Ebenen zu versagen: ,Uberall
war man eher im Rickstand als voraus. Immer wdeeslringende Appell. Mehr Eifer, Fleil3
und Konzentration* (GH, 40). Gleich einer ,Angstjdig GH, 40), die ihnen nur ,zwischen-
durch ein schnelles Aufatmen” (GH, 40) erlaubttéaglie Schiler durch ihre Studien, wobei
die hohen Erwartungen ihrer Erzieher auch in ihgelbst die ,Jagdlust nach Leistungser-
folg” (GH, 40) wecken — ein hart erkdmpfter Erfoldyer den die Zoglinge ,alle drei Monate
offentlich Rechenschaft’ (GH, 40) ablegen mussdgnsere Leistungen wurden nicht mit
runden Zahlen quittiert, sondern mit gré3erer mattescher Einfihlung bewertet. Die Noten
[fallen] mit Minus oder Plus und in Zehntel-Brucifea aus [...]* (GH, 40), sodass die Be-
wertungen der Schuler zwischen den ,Traumgrenz@&@t,(40) und der ,absolute[n] Ver-
dammung“ (GH, 40) changieren. Kampfgeist und ,Kitaach Wettbewerb[en]* (GH, 40)
verspuren die Zdglinge jedoch auch in religiosemei®d: Der streng katholische ,Weg zur
Vollkommenheit* (GH, 20) erweist sich fur die Bubals steinig und so streben sie danach,
zu ,Beichtperfektionisten” (GH, 20) und ,Sundengtionisten* (GH, 20) zu werden. Mit
Hilfe ,praktische[r] Arithmetik* (GH, 20) zahlen uhbewerten sie ihre erbrachten ,Opfer”
(GH, 20), wobei es die Regel zu befolgen qilt: ,Wéklbar war und im Wettbewerb mel3bar
[...]" (GH, 20) ist genau so von Bedeutung wie Brage danach, ,[w]er der Schnellste, der
Tuchtigste, der Harteste gegen sich* (GH, 20)Ash Abend vergleichen und bewerten die
Zoglinge ihre ,Opferbilanz®: ,Nicht nur die Zahl dé&nvollkommenheiten und Unterlassun-
gen, auch und vor allem die Zahl der Verzichte wub@i der abendlichen Gewissensfor-

schung in Rechnung gestellt“ (GH, 20).

Neben der ausdriicklichen Forderung von Leistunggdmnd Konkurrenz, wie sie vor allem

in Zoderers Roman zu erkennen ist, finden sicheim Bomanen auch Klassifizierungskrite-

rien, die auf charakterliche Eigenschaften oderasez Status der Zoglinge zuriickgreifen. So
bedeutet dies im Fall von Zoderers Protagonistera,etlass er als armer, dsterreichischer
Stipendiat besonders nachdrticklich darauf hingeamiesgird, sich seiner Rolle entsprechend
der Internatsleitung und seinen Mitschilern gegenials dankbar und demitig zu erweisen:
,0Ob ich wildte, woher ich kdme, wer ich sei. Obwalf3te, daf3 fir mich Spenden gesammelt
wirden? So deutlich hatte ich nie zuvor meinen Meekt beschrieben bekommen. Ein sehr

relativer Marktwert auf einem sehr relativ wichtighebenmarkt* (GH, 122). Auch die Mad-
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chen aus Frischmuths Klosterschule erfahren ihrarkiwert beim bereits bekannten Niko-
lausfest durch die Beurteilung der erziehenden MonplUberwiegt das Gute, das lber einen
zu sagen ist, darf man sich auf die rechte SegeBigchofs stellen. Lob und Geschenke [...]
sind der Lohn. Steht Bdses in dem Buch, mul3 mdnasif die linke Seite des Bischofs stel-
len® (KS, 25). Die Heimschuler vom Tschatralagantnmdest, so scheint es, bleiben von
zuletzt genannter Art an Klassifizierungsversucheitgehend verschont.

Zoglinge literarischer Klosterinternate sind, gend@® Ausfihrungen dieses Kapitels, einem
Erziehungssystem unterworfen, das es als einerspimmaaren Aufgaben betrachtet, seine
Bewohner mdglichst nachhaltig in die bestehenden@rd einzugliedern und dort auch zu
behalten. Um dies zu erwirken, werden die Freihetter Zoglinge auf ein Minimum redu-
ziert, sowohl auf physischer, als auch auf psyties&bene gilt die Forderung nach der Un-
terordnung des Einzelnen in das Kollektiv. Gleigieen Spiel, werden die jungen Zoglinge
mit Hilfe verschiedener disziplinarer ,Kunstgrifievie sie von Foucault definiert werden, zu
austauschbaren Figuren degradiert und im vorggtertiRaum verteilt. Sie stehen unter stan-
diger Beobachtung und werden den Regeln und Baurgsikriterien der Internatsleitung
folgend dazu gezwungen, sich auf den verschiedEpktern dieses Spielbretts zu bewegen,
ohne dabei jemals die Mdglichkeit zu erhalten, siaRerhalb der von hoherer Stelle ange-
ordneten Entscheidungen zu bewegen oder einen &litas System selbst zu werfen.

2.2.4 Die Regeln der Hausordnung

Der Alltag der Zoglinge also ist gepréagt von eif®ihe reglementierender und einschrén-
kender Malinahmen, welche sich auf samtliche Dimeesi des Lebens ausbreiten. Die
Kunst der Regeln beherrschen die Erzieher der auddden Werke hervorragend — auch,
wenn sich Inhalte, Art der Formulierungen und daeforderte Nachdricklichkeit voneinan-
der unterscheiden. Wurden die zahlreichen RegeadnManschriften bisher lediglich im Kon-

text zu anderen Phanomenen erwahnt, so sollenusieselbst im Fokus stehen, um zu de-
monstrieren, wie sie organisiert sind, sich in 8gstem einfiigen und dank ihrer Hilfe ein

bedeutender Beitrag zur effizienten Umsetzung deleBungsziele geleistet wird.
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Samtliche Regeln und Gebote der literarischen Klosernate werden, wie auch bei ihren
realen Vertreteri>® in der institutseigenen Hausordnung festgeleges®istellt fiir Erving
Goffman die grundlegende Basis jeglichen Zusamnbenie in der totalen Institution dar, als
.[...] eine relativ ausfuhrliche Sammlung von Vdrsften und Verordnungen, die die we-
sentlichen Anforderungen an den Insassen festléfenEigentlicher Zweck dieser
strukturierten Auflistung an Regeln und Tagesal@dawsowie der dadurch bedingten unfrei-
willigen Annahme eines fremden Lebenszyklus, regmtisrt das Anliegen jeder Institution,
den Institutsbewohnern eine ,desidentifizierenddleRE’’ aufzuzwingen, um sie so von
vornherein zur freiwilligen Mitarbeit zu bewegendupotentiellen Widerstand gegen das
System bereits im Keim zu erstick&fi. Tatsachlich wird in den ausgewéhlten Werken eine
Hausordnung als solche zwar lediglichDre Musterschilemauch namentlich erwahnt (vgl.
MS, 51), ihre Prasenz ist jedoch an Hand der zighlkee Schilderungen von Regeln stets préa-

sent.

Jene Regel, welche sdmtliche weiteren dominiertsordit als das grundlegendste Element
jeder Hausordnung bezeichnet werden kann, ist deste mehrfach zitierte Silentium. Den
Madchen inDie Klosterschulezum Beispiel, ist es im gemeinsamen Schlafsaghewissen
Zeiten* (KS, 47) und bei Strafe verboten, sich niethalten und Geschichten zu erzéhlen.
Ein Verstol3 gegen diese Weisung endet fir die ootatin und ihre Freundin Milla so auch
nicht unerwartet mit dem strengen Bescheid, amuffaigenden Wochenende nicht nach
Hause fahren zu durfen (vgl. KS, 47). Der Erzéahiddie Musterschilewiederum berichtet
davon, wie er gemeinsam mit seinen Kollegen vergelauf die erlésende Ankiindigung des
Prafekten wartet, das Silentium bereits vorzeititgaheben: ,Normalerweise durfte das erste
Wort im Heim erst nach dem Mittagessen gesprochemen. Wir sal3en hinten in unseren
Banken und hielten den Mund. Wir waren nicht gejpwidrden, also bestand fur uns das Si-
lentium weiter. Das brauchte uns nicht erst gesagterden” (MS, 22). Besonders streng und
allumfassend féllt das Sprechverbot fur die ZogimgDas Glick beim Handewaschans,

wie der Erzahler eindrucksvoll ausfihrt:

135 vgl. z. B. Watzl, Michaela: Boomende Schulen —Waiste Konvikte? Eine empirisch — historische Asaly
der Internatserziehung an 6sterreichischen Klosteiten seit 1945. Diplomarbeit. Univ. Salzburg 2086 18-
22; Kunz, Leo: Das Internatsproblem in der PraSslothurn: St. Antoniusverlag 1958. (Formen undrEiih
Kleine Schriften zur Psychologie, Padagogik undpéeiagogik 14), S. 50-51.

1% Goffman, Erving: Asyle, S. 54.

*"Epda., S. 33.

138y/gl. ebda., S. 32-33.
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Innerhalb des Hauses durfte zu jeder Zeit nur ostelicklicher Erlaubnis gesprochen
werden. Die Regel war das Silentium: das Schweiggch dem Erwachen, beim

Frahturnen vor der Messe, im Studiersaal, beim gdseim Schuhputzen, beim Erd-

apfelschalen, im Schlafsaal, bei zufalligen Einegblgnungen im Stiegenhaus oder im
Korridor. (GH, 13)

Fur die Buben wird die Stille zum stéandigen Begleihnerhalb eines Tagesprogramms, in
dessen unerbittlicher Realitat selbst kleinste Weéedungen in der bekannten Routine Anlass
zu heimlichen Freuden bieten: ,Wir waren in detl&tlieser ganz stillen Freuden krank nach
einer minimalen Explosion der Stille. Schon dal3d@smal einen Spind zwei Meter entfernt

vom friiheren Spind hatte, war eine Veranderung“,(G#).

Neben dem omniprasenten Sprechverbot, bestehtatrenfing an hauseigenen Regeln in
den Klosterinternaten aus einer Vielzahl an wetekaordnungen, um das Zusammenleben
in der Gemeinschaft zu strukturieren und den Tdgashder Zoglinge exakt zu koordinie-
ren. In Frischmuths Klosterschule sind dies inegrginie Anleitungen zum ,schicklichen”
Verhalten der Madchen (vgl. z. B. das Kapbé AnstandsstundéKS, 35-42), zur Kérper-
pflege (vgl. z. B. KS, 51-52) sowie zum Verhaltender Gruppe, wie die Protagonistin in

anaphorisch-alliterierender Erzéhlweise schildert:

Wir sollen in Gehordnung bleiben, wir sollen unsden Handen halten, wir sollen
englisch sprechen, wir sollen uns nicht absondéfin.sollen in Reih und Glied blei-
ben, [...], keine Extratouren wollen. Wir sollerh wir wollen oder nicht, unseren
Willen einem héheren unterordnen, da dieser unfiemnd wir ihn mit dem unseren
stets wollen sollen. (KS, 14-15)

Details zu den Pflichten braver, katholischer Maithdie von den Erzieherinnen zwar als
Regeln vorgegeben werden, deren tatsadchliche Ausighedoch der Wirkung psychischer
Druckmittel Gberlassen bleibt, werden am Beginn KagitelsDas Wesen der Gemeinschaft
(KS, 51-58) vorgefuhrt: Wenn nach der abendlichedakcht im Schlafsaal die Ruhe einkehrt
.[...] und alle im Bett liegen, betet noch jede &ich im stillen zu ihrem Schutzengel. Wer
dann noch nicht schlafen kann, hat eine Kranklragt @in schlechtes Gewissen* (KS, 51). In
der Fruh beim Aufstehen erlauben die strengen tegesin der Klosterschule kein Pardon fur
.faule“ Madchen: ,Wer beim ersten Wecken, nachdandie Glocke gehort hat und mit

Weihwasser besprengt worden ist, nicht aus dem $peibgt, wird beim zweiten Wecken

mitsamt der Matratze herausgehoben und fallen gghak..]* (KS, 58). Die tagliche Kérper-

reinigung im Waschsaal erfolgt ebenfalls nach klefinierten Vorgaben: ,Wer an Gesicht,
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Hals oder Handen noch den Schmutz des Tages hatsdine Waschschussel unter dem
Nachttisch hervor und lauft damit in den Waschs@&a$, 52). Das Waschwasser missen sich
die Madchen selbst aus dem ,Waschbecken im Gan§, 83) holen und dabei beachten,
dass ,Spritzen [...] untersagt® (KS, 53) ist. Ulmm ,tiefgriindigen* Sinn all dieser Vor-
schriften und Pflichten klaren die Nonnen ihre Zidgg im Religionsunterricht auf, denn [...]
Gott tbersieht auch nicht die unscheinbarsten Dimger Welt” (KS, 67):

Dem Herzen Jesu zuliebe:
Zahneputzen.
Sich den Hals waschen. (KS, 63)

Gemal den Belehrungen der Nonnen ist es nichtinerFeage des Anstands, sich den Hals
zu waschen oder die Zédhne zu putzen, vielmehrasiltler goéttliche Wille selbst, dass auch
die kleinsten Details des menschlichen Lebens mehtUnordnung und dem Zufall Gberlas-

sen bleiben.

Fur die Buben im Missionsseminar liefert die intetdausordnung nicht nur Struktur und
fixen Rahmen ihres taglichen Zusammenlebens, sorusrUbertretung der Regeln fiir ihre
Erzieher auch eine willkommene Gelegenheit, dielidgg mit dem wiederholten Abschrei-
ben derselben zu bestrafen (vgl. MS, 51). Ansonatéchnen die zahlreichen, Gber den gan-
zen Roman verstreuten BerichteDie Musterschiileein recht buntes Bild von der Vielsei-
tigkeit moglicher Hausvorschriften und der EigemHédsterlich-institutioneller Erziehung,
den Alltag ihrer Schitzlinge akribisch genau zuamigieren und reglementieren. So werden
zum Beispiel die ,Schulutensilien“ (MS, 57) an diéglinge lediglich an einem eigens dafur
bestimmten Wochentag ausgegeben (vgl. MS, 57). Macindnung der Internatsleitung sol-
len die Schuler auch nicht die Moglichkeit erhaltsich benétigte Gebrauchsgegenstande bei
Bedarf anderswo zu besorgen, und so ist es im dfisseminar ,offiziell* (MS, 17) unter-
sagt, eigenes Geld zu besitzen (vgl. MS, 17). Neser MalRnahme versuchen die Patres
zwar, ihre Zoéglinge in ein Abhangigkeitsverhaltais mandévrieren, welches ihrem Wunsch
nach maoglichst umfassender Kontrolle entsprichtcldulie Tatsache, dass die Schuler diese
Regel jedoch spatestens ab dem zweiten Jahrgahg miehr befolgen, unterminieren sie
diese Forderung ihrer Erzieher und niitzen das Yextigar als Spiel, indem sie in der ,Vor-
vorprufung” die Ahnungslosigkeit der Erstklasslasaiitzen und vorfuhren (vgl. MS, 16-17).
Beschrankungen im Heim richten sich jedoch niclitauf den persénlichen Besitz der Z4g-
linge, auch ihre Bewegungsfreiheit wird von denr€ateguliert, wie das Verbot, bestimmte
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Zimmer zu betreten, beweist: ,Das Markenzimmer wamer abgesperrt. [...] Kein Schiler
hatte Zutritt* (MS, 206). Selbst ihre Freizeit k@mdie Schiler in der Regel nicht wirklich
Jrei* gestalten, sondern zumeist nur unter besttermAuflagen: ,Bei halbwegs gutem
Betragen hat man am Samstag bis funf freigehabt N3t frei. Man ist klassenweise zum
Duschen gegangen oder man hat [...] sich freiwdlign Kapellenputzen gemeldet. [...] Ein-
fach nur Freizeit hat es an Samstagnachmittageensgegeben [...]“ (MS, 326). Wie sehr
sich die Zoglinge im Laufe ihrer Internatskarriexe das starre Korsett aus Regeln, Ein-
schrankungen und Vorschriften gewdhnt haben, esfabie mit jenem Moment, als nach den
Klassenpriigeln und dem darauffolgenden Tod deg Baieitual das Internatsleben in Lah-

mung erstarrt:

Ich glaube, es gab Tage, an denen wir ganz allaneny an denen wir nicht einen Ka-
puziner zu Gesicht bekamen. [...] Es galten keasteh Studienzeiten mehr, in den
Studiersalen war es zu laut um zu lernen. Die ®chgd3en im Heim herum, auf den
Stiegen, in den Salen oder lagen in den Bettennarteten. (MS, 590)

Den abrupten Wegfall der gewohnten Kontrolle unel féhlende Beachtung ihrer Erzieher
erfahren die Drittklassler als ein Vakuum, auf d&s nicht, wie anzunehmen wére, mit
Freude und Erleichterung angesichts der neu gevm@mEreiheiten reagieren, sondern viel-
mehr mit Unsicherheit und Orientierungslosigkedl (WS, 588-591).

Zielen die Hausregeln iDie Musterschilesomit in erster Linie auf die bewusste Regulie-
rung und Einschrankung von Besitz und personli€éeiheit ab, so gehen dieselias Glick
beim Handewaschemoch einen Schritt weiter und zeichnen sich vtamaldurch ein beson-
deres Mal3 an Detailreichtum und Préazision ausddak der minutids gestalteten Akribie an
militdrische Ablaufe erinnert und an ein Phanonuas Michel Foucault als eine der typi-

schen Wirkungsweisen institutionell gefihrter Maghtennt:

[...] es geht nicht darum den Koérper in der Massegros, als eine unterschiedslose
Einheit zu behandeln, sondern ihn im Detail zu beiéen; auf ihn einen fein abge-
stimmten Zwang auszutiben; die Zugriffe auf der elbdgr Mechanik ins Kleinste ge-
hen zu lassen: Bewegungen, Gesten, Haltungen, Bgkei¢.*>°

139 Eoucault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 175.
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Das Wesen der Disziplinierung besagt demnach, dassallem der menschliche Korper

selbst zum Ziel der Kontrolle werden muss, um dutak Einbeziehen samtlicher Sinne den
erzieherischen Eindruck zu verstarken und unmdteliegreifbar zu machen. Und so finden
sich die Zoéglinge des Schweizer Klosterinternatm@é diesen Pramissen der Abhartung
auch taglich und ungehindert von Wetterlage unaedaeit in gleichbleibendem Rhythmus

zum Exerzieren auf dem Schulhof ein:

Nach dem Frihstiick raus auf den Hof, antreten gogighsernen Lourdes-Statue, An-
rufung Mariens. Nach dem Mittagessen raus auf defy &htreten vor der Lourdes-
Statue, Anrufung Mariens. Nach dem Abendessenaatislen Hof, antreten vor der
Gipsstatue, Maria anrufen. Bei Regen, Schnee und&S¢GH, 26)

Am Aschermittwoch, dem Beginn des eigentlichen ,gbghen Martyriums* Christi, werden

die Regeln noch mehr verscharft und ernsthafter:

Dieser Ernst veranderte bereits die erste Minutd meem Erwachen, wenn mitten in
den Traum der Weckruf schrillte, ich die Decken w&gind vom Warmen heraus auf
den Schlafzimmerboden sprang [...]. Schon in didderute dachte ich, dal nun
Aschermittwoch sei und nichts als Aschermittwochr Yirchteten uns vor Ascher-
mittwoch, obwohl sich der Tagesablauf kaum anddrtd. Aber die ganz kleinen
Kleinigkeiten wurden nach Aschermittwoch in weitéfkeinigkeiten zerkleinert: wir
hatten uns noch mehr zu verinnerlichen. (GH, 94)

Auch wahrend der bei den Patres im Klosterinteveabrachten Ferienzeit, die fur den jun-
gen Protagonisten eigentlich mit so mancher Ertercimg verbunden ist, fuhrt er die einstu-

dierten Handlungen und Ablaufe aus Pflichtgefiild Gewohnheit weiterhin aus:

Auch im fast leeren Haus bestimmte die Regel dem urad die Nacht. Am Morgen
um funf horte ich die Glocke fur die Soutanen uptaeg aus meinem Stahlrohrbett.
Ich durchschritt die Bettenflucht bis zum Waschralmipste unterwegs Licht an. In
der Kapelle stand, safd und kniete ich in den le&amilerbanken vor der Gemein-
schaft der Seelenflhrer, [...] sprach halblautMasyengebet mit, weil meine Stimme
Uber die Entfernung hin nicht den Anschluf3 [...d@m Chor der Barte fand. (GH, 49)

Fur das Adaptieren seines taglichen Ferienprograistmter ,Okonomiepater” (GH, 49) zu-
standig: ,Den Hauptteil des Tages programmiertenfich der Okonomiepater. Es gab im
Keller zu tun [...]. Dazwischen das Gehen Uber Hef das Gehen durch den Geruch der
Raume, das Gehen in den Huhnerstall, [...] in darevielen Kapellen, vor und hinter die Al-

tare* (GH, 49-50). Wie sehr der junge Zogling imulea der Zeit diese Regeln tatsachlich
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verinnerlicht und sie Teil seiner ldentitat werdésst, zeigt sein irritiertes Verhalten beim
ersten Sommeraufenthalt in der neuen Heimat Siidjivbr fehlte in den ersten Tagen fast
alles. Das Stummsein, das Schrillen der Klinged, S8auberkeit im Waschraum, der Geruch
der verschiedenen Seifen und Zahnpasten* (GH, @é).Junge winscht sich, so wie er es
auch aus dem Klosterinternat gewohnt ist, ,[../p @n Morgen die Klingel schrillte und der
Vater aus einem eigenen Zimmer von der anderep 8eg Ganges ins Zimmer trat und mich
rief* (GH, 105). Sein Unbehagen ob der ungezwungeienosphare in der ungeordneten
Welt des elterlichen Zuhauses wird fir ihn so giddss er noch wahrend der Sommerferien
beschliel3t, freiwillig in die Schweiz zuriickzukemr@gl. GH, 109). Dort angekommen, emp-
findet er zum ersten Mal seiner Internatslaufbalenrdorgendlichen Weckrufe der Klingel
sowie die darauffolgenden Rituale nicht mehr atclereckend, sondern als vertraut und an-
genehm: ,Um funf Uhr friih horte ich sehr fern di8ne Gottes. Ich lauschte dem Schrillen
der Klingel und freute mich* (GH, 112). Das ebengeastellte Wohlgefuhl bedeutet im Fall
des Protagonisten jedoch nicht — wie auf Grundvdenerigen Ausfiilhrungen anzunehmen
ware — das vollige Ausloschen seiner Identitat dvudgehen im kollektiven Klosterleben,
sondern erstaunlicherweise den Beginn seiner Ekiuvig zum eigenstandig denkenden und
handelnden Individuum: ,Mit dem Handtuch Uber deh@ter ging ich in den Waschraum
und liel3, ganz gegen die Regel, das Handtuch nach Abtrocknen dort hadngen. [...] Ich
ging in die Krankenkapelle und sah auf die Strgf@#, 112). Nach der Rickkehr ins Inter-
nat beginnt fir den Zégling somit ein neuer Abstthnind ausgerechnet in der Krankenka-
pelle, also jenem Raum, der ihm seit jeher alsd®st heimlichen Widerstands gegolten hatte
(vgl. GH, 43), ertffnet sich ihm der Blick nach dien auf die Weite der fortfihrenden
Stral3e.

Strategien der Kontrolle, so wurde in diesem Tei Arbeit ausfihrlich gezeigt, stellen einen
wesentlichen Grundpfeiler der christlich-katholisohErziehung in den ausgewahlten Roma-
nen dar. Die Nonnen und Patres berufen sich datiei mur auf alte , Techniken® der Diszip-
linierung, die bereits in der Griindungszeit erQstenshéuser entwickelt und spater von den
unterschiedlichsten gesellschaftlichen Institutioverfeinert wurden, sondern auch auf die
jahrhundertealten bewéahrten Wertemodelle der kaitiod Kirche, welche, reprasentiert und
bewahrt durch den Papst, moralisch-ethische Ritétlivorgeben, die den Klosterinternaten
als Vorlage dienen. Die Methoden der Kontrolle seind dabei vielseitig und bemachtigen
sich nicht nur zeitlicher und raumlicher Dimensionsondern mit Hilfe eines strukturierten

Regelwerks an hauseigenen Vorschriften, Pflichtah Anordnungen auch der ,Zielobjekte®
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selbst: der Gedanken, der Sprache und der Handlutge Zoglinge. Ziel sdmtlicher Kon-
troll- und Uberwachungsmafinahmen ist das Bewatinem geordneten Einheit, wobei durch
das Einschréanken personlicher Freiheiten gemeimsdrder Unterdriickung jeglicher Indivi-
dualitat, ein mdglicher Widerstand gegen die erisichen Methoden, aber auch gegen die

zugrunde liegenden Wertvorstellungen bereits irmKeistickt werden soll.
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2.3 Das Erziehungskonzept Il — Herrschaft und Macht

Macht als Instanz, Phdnomen oder Wirkungsweisetddiisher Internatserziehung wurde
bereits mehrfach diskutiert, wenn etwa die Nonnes Ratres als ,Machthabéf® bezeichnet
wurden, welche auf ihre Schutzbefohlenen genauschivieustiben wie diese untereinander,
oder aber die Zoglinge angesichts der zahlreichaiidhmen an Beschrankungen und Kon-

trolle ,Ohnmacht®®*

und ,Machtlosigkeit* verspiren. Macht, so legersd#i Beispiele nahe,
scheint als negativ konnotiertes Substrat in delagen Struktur literarischer Klosterinternate
allgegenwartig und von grofRer Bedeutung zu seirs diessem Grund, wird sich dieser Teil
nicht nur der grundséatzlichen Frage nach dem WeserMacht und Herrschaft sowie deren
Auswirkungen auf die Zdglinge widmen, sondern aatfer besonderen Form von Macht,
deren Erscheinen in direktem Zusammenhang mit datifflon religiéser Internatserziehung

steht: der Macht der katholischen Kirche und ilztggrunde liegenden Prinzipien.

2.3.1 Das Wesen von Herrschaft und Macht
Fur Michel Foucault entspricht das Phanomen Maotgegen dem, ,was man ublicherweise

Macht nennt*®? keineswegs einer absoluten GroRe oder Instanzheeglobal und mas-

siv“!®3 liber ein geschlossenes System herrscht. Vielmehifestiert sie sich als eine Viel-
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zahl, ein ,Nebeneinander [...] und [...] eine Hrerae*" von unterschiedlichen Einzelméch-

ten mit dem Zweck, fir eine ,Herstellung von Effimz, von Fahigkeiten [und] Produzen-

«165

ten innerhalb gesellschaftlicher Strukturen zu sorgdédchte werden von Foucault in

diesem Sinne nicht als ,das Bo&&betrachtet und lediglich darauf reduziert, ,[zu] verbie-

187 sondern als effektive und notwen-

ten, zu verhindern oder ,Du darfst nicht’ zu sa@eff
dige ,strategische Spielf® verstanden, um zwischenmenschliche Kommunikatiod u

Interaktion zu regeln.

Macht besitzt neben diesen grundséatzlichen Merkmeéle wesentliche Eigenheit, Verbin-

dungen einzugehen, die, um als echte Machtbezieinung gelten, drei unerlassliche Merk-

10y/gl. z. B. S. 48 dieser Arbeit.

81y/gl. z. B. S. 33 dieser Arbeit.

182 Foucault, Michel: Die Ethik der Sorge um sichRisaxis der Freiheit. In: Foucault, Michel: Analytikr
Macht, S. 298.

183 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 255.

184 Foucault, Michel: Die Maschen der Macht. In: FaulgaMichel: Analytik der Macht, S. 224.

% Epda., S. 225.

18 Foucault, Michel: Die Ethik der Sorge, S. 297.

187 Foucault, Michel: Die Maschen der Macht, S. 225.

188 Foucault, Michel: Die Ethik der Sorge, S. 297.

68



male aufweisen mussen. Erstens richtet sich Magmhals auf Menschen selbst, sondern
immer nur auf deren Handlungen. Voraussetzung igsedMachthandlungen wiederum ist,
dass zweitens jene Menschen, welche ihnen ausgesatz,[...] durchgéngig und bis ans
Ende als handelndes Subjekt anerkannt werden'{..JDrittens miissen die somit frei
handelnden Subjekte zumindest theoretisch lber emeh)erhaltens-, Reaktions- oder
Handlungsmoglichkeited®° verfiigen. Machtbeziehungen stehen also in engesar@men-
hang mit der Freiheit, eigenstandige Entscheidunigeffen zu kénnen. Wird dem Subjekt
jedoch die Entscheidungsfreiheit aberkannt und diel Macht auf den Menschen selbst, so
spricht Foucault nicht mehr von Machtbeziehungemdsrn von Herrschaftszustanden, von
Zustanden der Gewalt und des Zwahgs.Kennzeichnend fiir diese korrumpierten
Abwandlungen von Macht sind deren Fokussierung Kairper und Dinge*’? mit dem Ziel,

zu ,zwingen, beugen, brechen, zerstotéh*Herrschaftszustande beschreiben demnach einen
.[...] Extrempunkt von Machtbeziehungen, in denérraative Handlungsmaoglichkeiten und
Freiheitsspielraume stark eingeschrankt sifid*

Gemal einer solchen Betrachtungsweise von Mach#isin auszugehen, dass auch der Be-
zugsrahmen samtlicher Beziehungen zwischen Zoglingel Erziehern in den literarischen
Klosterinternaten irgendwo im Bereich dieser beidedrempunkte von Macht und Herr-
schaft angesiedelt ist. Um eine sinnvolle Beurtgjldieser Annahme zu erreichen, soll bei
der vorliegenden Textanalyse ein wichtiges DetahinauR3er Acht gelassen werden: Aus
Sicht entwicklungspsychologischer Betrachtunged sieranwachsende Kinder noch nicht in
der Lage, sdmtliche auf sie gerichtete kommunikatitHandlungen und Aktionen im kom-
plexen Kontext ihrer Absichten zu erfassen. Reggld Anweisungen, welche sie in ihren
personlichen Vorlieben und Freiheiten einschranké&mnten so unter Umstanden auch aus
Unverstandnis und bloR3em Verkennen ihrer Notweraligheraus als streng, hartherzig und
willkirlich verstanden werden und zu jenen Zusté@nden Unterdrickung und Zwang fiih-
ren, die Foucault als Herrschaftszustande bezeichieses Detail sei erwahnt, da alle drei
ausgewahlten Romane eben dieser kindlichen Pergpditgen und auch, wenn zumindest
Die Musterschilerund Das Glick beim Handewascheie Sicht der erwachsenen Protago-

nisten wiedergibt, so reflektiert sie dennoch desebjektive, aus Kindertagen entstammende

189 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 255.

'"*Ebda., S. 257.

1ygl. ebda., S. 257.

' Ebda., S. 255.

'*Ebda., S. 255.
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Erfahrungswelt, aus welcher die Macht- bzw. Hera$ihandlungen der Erzieher ohne Be-
rucksichtigung einer objektiven oder zumindestamhden Instanz wiedergegeben werden.

Dies wiederum ist von Bedeutung, da allein diergfem Unterrichts- und Erziehungsmetho-
den der Patres und Nonnen fir sich allein genomnoah nicht ausreichen, um bereits als
Machtmissbrauch bezeichnet werden zu kdnnen. Viglrhezeugen gerade Institutionen, die
sich aktiv der Lehre und Ausbildung widmen, fur Eault die gesellschaftliche Notwendig-
keit funktionierender Machtbeziehung¥n Erst durch das direkte Einwirken der Erzieherin-
nen und Erzieher auf ihre Zdglinge wird der Stadaes jeweiligen Beziehungen tatsachlich
offenbar. Eine grol3e Gefahr, in diesem Lehrer-Sahierhéltnis von Zustanden funktionie-
render Macht zu jenen der willkurlichen Herrschalfzugleiten, erkennt Foucault im grof3en

Altersunterschied zwischen kindlichen Schilern andachsenen Lehrern:

[...] das Problem liegt eher darin, zu wissen, mign bei diesen Praktiken [der Un-
terweisung], bei denen die Macht sich nicht nicist $piel bringen kann und in denen
sie nicht an sich selbst schlecht ist, Herrschiiéikee vermeiden kann, die einen klei-

nen Jungen der unnutzen und willkirlichen Autordéite [sic!] Lehrers unterwerfen
[..].2°

Davon, dass die Erzieher in den ausgewahlten Wediesen Aspekt im gegenseitigen
Machtverhaltnis tatsachlich aktiv ausnitzen, umtetst Handlungen der Willkir, Unbere-
chenbarkeit und Strenge ihren Anspruch auf Herfsawademonstrieren, zeugen zahlreiche
Beispiele. So firchtet sich etwa nicht nur der &jonist au®as Glick beim Handewaschen
vor der Unberechenbarkeit seiner Lehrer (vgl. zGBI, 14), sondern audbie Musterschuler
vor den willkirlich als Bestrafung angesetzten Lmadifungen ihres Prafekten (vgl. MS,
288). Die Protagonistin ausie Klosterschulewiederum berichtet von der nur scheinbaren
Gerechtigkeit ihrer Englischlehrerin, die zwar sgeind autoritar bestraft, jedoch zumindest
berechenbar bleibt (vgl. KS, 34). Auch die viel¢&reisg anmutenden Regeln und Rituale der
Hausordnung zeigen, dass in den literarischen &livgernaten ein ausgewogenes Verhaltnis
von Macht in weiten Teilen einem System der willldiven Herrschaft untergeordnet wurde.
Das, was Erving Goffman als ein typisches Merkmaler Institutionen beschreibt’ kann
am Ende dieses Kapitels nun auch mit Hilfe der naactiytischen Theorien von Michel Fou-
cault belegt werden: Das System des literarischiest&rinternats teilt seine Mitglieder in

15ygl. Foucault, Michel: Die Ethik der Sorge, S. 297
"®Epda., S. 297.
7v/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 18.
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eine kleine Gruppe herrschender Machthaber und mh&enmaliig weit Gberreprasentierte
Gruppe an fremdgesteuerten Subjekten, welche demidsé gesetzten Strategien der Kon-
trolle, der Uberwachung und der Einflussnahme dReeht auf Selbstbestimmung ausgelie-
fert sind. Wie die Zéglinge mit diesen Handlungesr ¢Herrschaft umzugehen versuchen,

wird nachfolgend untersucht.

2.3.1.1 Resignation und Fremdbestimmung

Samtliche Versuche, der autoritaren Herrschaft ilosterinternat zu entgehen, enden bei
allen drei Protagonisten zunachst in Resignatioth der Erkenntnis, dass ihre Verhaltens-,
Reaktions- und Handlungsmdglichkeiten zumeist rheotetische Uberlegungen bleiben.
Deutlich wird dies etwa iDie Klosterschuleywenn die Erzahlerin Uber die triigerische Option
freier Entscheidungen reflektiert: ,Sich anschliefteler sich ausschliel3en: als ob wir die
Wabhl hatten!” (KS, 10). Mit zynischer Resignatioonkmentiert sie auch die fadenscheinige
Aufforderung ihrer Erzieherinnen zum eigenstandi@emken: ,Es gibt immer zwei Mog-
lichkeiten, heil3t es. Es gibt auch Kalber mit zWépfen und vier Paar Beinen* (KS, 10).
Genauso unwahrscheinlich wie das Auftreten von kiygigen Kalbern, erscheint der Prota-
gonistifn auch das Angebot, tatsachlich frei eregidn zu durfen. Die halbherzigen Versuche
der Nonnen, den Zoéglingen zumindest einen Rest ahlMbglichkeit zu belassen, entlarvt
die Erzahlerin als oberflachlich — zu eindeutig urathdriicklich geben diese ihren Schitz-
lingen zu verstehen, welchen Weg sie als einzigtarieéren werden. Selbst in der surrealen
Welt des Traums vermag es die Erzahlerin nicht,darsUmklammerung des klGsterlichen
Gedankenkorsetts zu entfliehen, und so bleibt st hier dem Zwang einer hdheren Instanz

unterworfen, die jeden Protest bereits im Keimiekst

Diesen Augenblick rief Christus (oder Gottvater):

Lasset die Kleine zu mir kommen!

Da zog ich schleunigst den Kopf ein.

[...] Christus (oder Gottvater) aber rief laut: Kom

Lieber nicht, schrie ich und wurde erheblich kleine

[...] Da schwoll die Stimme zu einem Larm an, swalég, dald ich nichts mehr ver-
stehen konnte, ganz und gar nichts.

[...] Was kann ich machen, wenn es so sein sob, @4-45)

Angesichts der gewaltigen Demonstration gottlicHerrschaft resigniert die Protagonistin
und zieht es vor, lieber ihren Kopf zu retten uiath slem gottlichen Willen zu beugen, als auf

ihrem Selbstbestimmungsrecht zu bestehen. |hr digheianstandsloses Einfinden in diese
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Rolle entspringt jedoch nur zum Teil dem Uberm@getiDruck der Internatsgewalt, wie ihre
Mitteilung an die abwesende Freundin dokumentj&is: kommt doch nur darauf an, einmal
den Mut zu haben, wenn es eine andere Mdglichieit §jur gibt es fur mich keine andere
Maoglichkeit. Wenn ich hier rausfliege, ist es mérdschule vorbei, und ich kann sehen, wo
ich bleibe” (KS, 87). Viel mehr, als es Drohungettep goéttliche Macht jemals vermégen
wuirden, wird ihre Resignation vor allem durch dies8icht bestimmt, durch einen Aus-

schluss aus dem Internat auf weitere schulischéiflusmg verzichten zu missen.

Die Patres irbas Glick beim Handewaschbadienen sich, ahnlich den Nonnen der Kloster-
schule, eines reichhaltigen Ubungsrepertoires, eintén Zoglingen zumindest den Eindruck
eines MindestmalRes an Meinungsfreiheit und Mitbesting zu erwecken. Doch auch hier
werden die Strategien der Patres vom Erzahleradisrischeinige Inszenierungen enttarnt, zu
offensichtlich widerspricht die Bedeutungslosigkadr angebotenen Entscheidungsmaoglich-
keiten jeglicher ernst gemeinten Selbstbestimmyidgungen in freier Willensentscheidung:
zuerst Latein oder Deutsch. Latein zuerst, danrhbfagatik® (GH, 26). Reduziert auf ein Mi-
nimum an Eigenverantwortung, dirfen die Schilerglesh die Abfolge ihrer Pflichtlernfa-
cher selbst bestimmen, wahrend der zeitliche RaldeerSchulstudiums ansonsten der stren-
gen Internatsordnung unterworfen ist. Eine weittichtiibung in freier Willensentschei-
dung” (GH, 32) erhalten die Schuler auch in Form kleinen Bibliothek, welche ihnen in
ihrer Freizeit zur Verfugung steht. Die Auswahl degktire bleibt jedoch auch hier nur
scheinbar selbststandig, wird doch das Leseangetmoten Patres bereits im Vorfeld kon-
trolliert und zensuriert: ,Ein einziger Blchersahkamul3te fir uns alle jahraus jahrein rei-
chen. Die Bucher waren bereits dadurch, daf3 seem Schrank standen, vorzensiert und
wurden Klasse fiir Klasse und ganz nach Gusto delsoBieksbetreuers ausgewahlt* (GH,
32). Selbst die Entscheidung, die sparliche Freideerhaupt zum Lesen und nicht zu weite-
ren freiwilligen Lerneinheiten zu nutzen, wird dédglingen durch das Wissen verleidet, dass
ihre Lehrer am folgenden Schultag jede noch sm&l&chwéche suchen und bestrafen wer-
den: ,Am né&chsten Tag wirde kein Lehrer Rucksictadf nehmen, dafld vorher ein [...]

Sonntag oder Feiertag gewesen war" (GH, 33).

In personlichen Gesprachen setzen die Patres dktkTrhetorischer Entscheidungsibungen
fort und so lernen die Zdglinge, dass von ihnertnAufrichtigkeit und Wahrheit verlangt
wird, sondern die mechanische Beherrschung einigariger auswendig gelernter Gesten

und Floskeln, um im Dialog mit ihren Erziehern zestehen: ,Ich nickte, wenn ein Nicken
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erwartet wurde. Sagte Ja und Amen. [...] Es wam Basprach, ein Gespréach war nicht mog-
lich; es wurde ein harmloses, belangloses VerhnGii,(27). Echte Kommunikation in Aner-
kennung gleichwertiger Gesprachspartner findettrstatt, die Gesprache folgen institutio-
nalisierten und ritualisierten Regeln, deren Abéokpgar in jenem entscheidenden Moment
von den Patres eingehalten wird, als der ProtaganisBeschluss der Internatsleitung rele-
giert werden soll: ,Nach neun Tagen sagte mir Sutérsollte zum Superior gehen und ihn
bitten, mich zu entlassen. [...] Ich stand auf gy geradeaus durch den Gang bis zur Tur
des Superiors. Ich 6ffnete sie und sagte ins Zimnegin, dafd ich entlassen sein wollte”
(GH, 125). Wie ferngesteuert folgt der Protagomstiner letzten Pflichtiibung der Willens-
entscheidung seinem Seelenflhrer, indem er nochatidie Formeln der scheinbaren Selbst-

bestimmung wahrend der Aufforderung nachkommt,stelm seine Entlassung zu bitten.

Die Grenzen und Gefahren des freien Willens, dasdheidungsfreiheit und der Eigenver-
antwortung werden im Romdbie Musterschilefiberhaupt zum zentralen Thema erhoben.
Konfrontiert mit ihren Angsten, kénnen sich die msthiler vom Tschatralagant nur schwer
gegen die autoritdre Herrschaft des Prafekten eemelind so finden sie sich meistens resig-
nierend mit ihrer Hilflosigkeit ab: ,Sich selbstlfes — das hatte heil3en kdnnen: Man richtet
es sich. Zum Beispiel, man wird ein Spitzel vomf€kfi Kam fir unsereinen nicht in Frage.
Oder aber: Man haut ab. [...] Kam ja auch nichErage. Also gut, wir sind hilflos gewesen*
(MS, 285). Um der bedrohlichen Aufmerksamkeit de&fékten zu entgehen, lernen die
Drittklassler schnell, den Anweisungen des Insjietsonals ohne groReren Widerspruch
Folge zu leisten. Die unerwartete Aufforderung deentweder Gebhard Malin zu zlchtigen
oder selbst empfindliche Strafen zu empfangent & Zoglinge plotzlich und unerbittlich
aus ihrer Passivitat: ,Ich bin erschrocken, biglie Zehen ist mir das gefahren. So kurz und
bindig habe ich mir die Aburteilung beim Jungsteiéht vorgestellt* (MS, 293). Die Z6g-
linge begreifen, dass ihre gewohnten StrategienAtegartens und stillen Erduldens in die-
sem Fall nicht greifen, sondern aktives Handeln ivmen gefordert wird, und so werden Ein-
falle wie ,ein biichen herumschupfen® (MS, 304) udcheinprigel (vgl. MS, 306) ebenso
als Losungsvorschlage diskutiert wie die halbheridge, dem Préafekten willentlich den Ge-
horsam zu verweigern (vgl. z. B. MS, 309, 323). Bieimschuler sind mit der Entschei-
dungsfindung uberfordert, doch anstatt ihre Wutidar in einer gemeinsamen Aktion des
Widerstands gegen den Prafekten zu bundeln, rightét diese schlussendlich gegen den
vermeintlichen Urheber samtlicher Aufregungen, GehMalin. Ihre finale Entscheidung

gegen den Kollegen, der sich wahrend der gesangiemveifelten Suche nach einer Lsung

73



in ihren Augen nur unkooperativ und abweisend Veiwgl. z. B. MS, 303-304), wird kur-
zerhand mit der Begrindung gerechtfertigt, er $¢labe durch sein arrogantes Agieren die
Prugel provoziert und verdient (vgl. z. B. MS, 38@9). Beim Erzéhler 16st der endgultige
Beschluss zu den Klassenpriigeln vor allem groldbierung dariber aus, sich dem Uber-
machtigen Willen des Préafekten nicht mehr entgagas zu mussen: ,Eine schwarze Kugel
explodierte in mir, sprengte meine Sorge weg, d@sewsie eine Kruste um mein Herz [...]*
(MS, 511). Die Belastung allerdings, sich nachrifirat, die sie in ,eine[r] Art von kollekti-
vem Blackout” (MS, 507) begehen, der eigenen Vevarting zu stellen, ist zu grof3 fur die
Schuler. Selbst Jahrzehnte spater noch blendeshdimaligen Akteure ihren aktiven Beitrag
am Geschehen aus und Ubertragen die alleinige Getfilden Prafekten als den ,ideale[n]
Sundenbock” (MS, 215): ,Der eigentlich Schuldigerwlar Prafekt, [...] und es hat wirklich
keinen Sinn, [...] wenn wir hier jetzt Aufrechnuspielen [...] und du darfst ja nicht verges-
sen, [...] wir waren Buben, [...] die den ganzeg Aagst gehabt haben [...]* (MS, 526). Den-
noch missen sich die mittlerweile erwachsenen Hghiiler die Frage stellen, ob sie nicht
trotz aller Strenge, Harte und Manipulationsstraegles Paters auch anders handeln und

entscheiden hatten kénnen:

Aber eines sollte man doch nicht vergessen: Kramiasreif geschlagen habt den
Gebhard Malin [...]. Hat er euch empfohlen, ihnzsoverprigeln, daf er fir ein paar
Tage die Sprache verliert? [...] Und auch wenrsegegan hétte — wenn er es sogar be-
fohlen hatte, hattet ihr euch immerhin weigern lkgmn(MS, 215-216)

Wie die Beispiele dieses Kapitels zeigen, reagieierProtagonisten der Internatsromane auf
Herrschaftszustande in ihrer direkten Umwelt véeral mit Resignation, Duldung oder Ver-
drangung, um ihren Alltag ertraglicher zu gestal#&éach wenn ihnen die Absichten der Er-
zieher zumeist bewusst sind, schaffen sie es watzuicht, sich aktiv dagegen zu wehren und
auf ihrem Anspruch nach Selbstbestimmung zu bestehe grol3 erscheint ihnen die umge-
bende Macht, ihre eigene Furcht und Hilflosigkeit.

2.3.1.2 Eigenverantwortung und Widerstand

Manchen der Zéglinge gelingt es jedoch, ihren Unomat ihre Unzufriedenheit in mehr oder
weniger deutlichen Aktionen des Widerstands zumdfursk zu bringen. Michel Foucault er-
kennt solche Reaktionen nicht nur als Zeichen dewehr bei unertraglichen Herrschaftszu-

standen, sondern als nattrlichen und wesentliclestaBdteil von Machtbeziehungen uber-
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haupt: ,Es gibt keine Macht ohne potentielle Weimey oder Auflehnung’“® GemaR dieser

Annahme, beinhaltet die Frage nach Macht gleiclereinchemischen Katalysator, der die
Machtbeziehungen sichtbar maci# immer auch die Frage nach Widerstand. Die Beweg-
grinde, die Umsetzung und die Deutlichkeit der ésthiandlungen variieren, dennoch sind
sie in unterschiedlicher Darstellungsweise aucklen drei Klosterinternaten der Auswahl-

texte vorhanden.

Der Weg zur Selbstbestimmung wird bei Zoderersd@anisten von Protestphasen begleitet,
die zuerst unbemerkt im Verborgenen beginnen, genhalten verandern und in uniberhdr-
baren Anklagen gegen die Internatsordnung schldéiseanihren Hohepunkt erreichen. Zu-

nachst sind es jedoch nur heimliche Blicke, diedlgrge auf das Verbotene riskiert:

Zwischen den Spalten meiner vors Gesicht geprefiteger erhaschte ich manchmal
eine Stoffbewegung der Kichengehilfinnen oder Seteva. Manchmal rutschte ein
Rock bis zu den strumpflosen Waden hinauf. [..ghtlidas [sic!] ich dagegen gewe-
sen ware. Aber ich empfand es wie eine zur Buleriagte 1ailiche Stinde: ich durfte
sie begehren. (GH, 89)

Sein Widerwille, sich den freudlosen Normen desskanternats zu unterwerfen, wéachst
konstant und wird durch ein Madchen aus dem Dadtéiekt, in das er sich heimlich verliebt:
»~Am Morgen war ich aufgewacht und wul3te, daR ddre8el des Madchens, von dem ich
getraumt hatte, der Scheitel des Madchens warictiaguf der Stral3e [...] hatte vorbeigehen
sehen* (GH, 110-111). Der verliebte Zogling beginmt einer neuen Leichtigkeit und Le-
bensfreude, der ,die Bewul3tlosigkeit von friher*HGL18) fehlt, fast unabsichtlich sein
Verhalten zu &ndern: ,In der Handarbeitsstunde iateeich jetzt als Gartner. Obwohl es
nicht mehr noétig war, rif3 ich das Unkraut aus. Widschmetterte heraus, was ich zu singen
Lust hatte. Fir die anderen ganz unerwartet” (Gi8).1Seine neue Unbeschwertheit, sein
verandertes Verhalten und seine ,Gangart* (GH, Xa¢n den Patres bald auf und werden
zurechtgewiesen: ,Ich sei zu wenig demiitig, sagtePSuter. Das werde mir noch Schwie-
rigkeiten bereiten, meinte er, wenn ich nicht ratidkagegen anginge. Der Stolz sei der groldte
Fehler* (GH, 76). Noch gefahrlicher als der Stoés dJbermuts, erscheint den Patres jedoch
der Umstand, dass der Zogling nicht mehr bereitdist wichtigste aller Regeln im Kloster-
internat zu befolgen: das omniprasente Silentiunt.|&litstarken Fragen durchbricht er im-

mer wieder die Stille und beginnt, das ihn umgekeBdhweigen selbst zu hinterfragen:

178 Foucault, Michel: Omnes et singulatim. In: FoutaMiichel: Analytik der Macht, S. 218.
179 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 243.
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»Stolz: ich regte mich auf, sagte in den Pausers, isfa sah. Manchmal sogar, was ich dachte.
Und ich fragte. Das Infragestellen konnte vom Stwkz auf die schiefe Bahn fuhren* (GH,
76). Trotz der malRregelnden Worte der Patres veimd Brang nach Befreiung aus der bedri-
ckenden Sprachlosigkeit immer starker: ,Von einesstimmten Augenblick an wurde ich
unruhig. Auf einmal tberschwemmten mich Fragen.fiehvon einer Frage-Méglichkeit in
die andere. [...] Gleich nach dem Verlesen des fé&gchristispruchs wollte ich einen
Schrei tun, mitten ins Schlirfen des Refektoriumngim, einen Frage-Schrei. [...]* (GH, 122).
Ohne zu wissen, wie er diese Entwicklung noch digh&dnnte, steuert der Protagonist so
unaufhaltsam seinem Ende als Zdgling des Schw#iosterinternats entgegen: ,Ich wollte
den Hammer nicht auf den Schadel bekommen. Abetaicalles, damit er mich prazise traf*
(GH, 86). Auch die Patres sind mehr ratlos als nditeb der Frage, wie sie dem Freiheits-
drang des Jungen noch Einhalt gebieten kdnnener,Sief mich aufs Zimmer. [...] Und jetzt?
fragte er. Und jetzt. Ich wollte gerne reden, e$ ifinir beinahe schwer, nicht zu reden® (GH,
115). Doch in direkter Konfrontation mit dem Patges all das vertritt, was der Junge selbst
nicht mehr glauben mochte, fehlen ihm die entsareidn Worte, sein Verlangen nach Le-
bensfreude und Selbstbestimmung, das ihm selbfasel ist, zu erklaren: ,Weil ich nichts
zu sagen wul3te, fiel mir der Satz aus dem Mund: kéae ich denn angestellt?* (GH, 125).
Schlussendlich entspringt der Widerstand des Poatatgn weit weniger einem rationalen
Entschluss oder Plan, die strenge Ordnung desnateemutwillig zu boykottieren, als viel-
mehr einer tiefen Ratlosigkeit dartiber, wie er sriseflhlen, seiner neu erwachten Sponta-
neitat und Lebensfreude in der durchdringendencBjmaigkeit des Internats Ausdruck ver-

leihen konnte.

Eine ganz andere Art des Widerstands zeigen didirigigin KéhimeierdDie Musterschuler
Hier im Missionsseminar wird Rebellion von den Balzm Heldenbild des wilden Hundes
stilisiert, das ihnen angesichts ihrer eigenen bigkkeit, sich dem Terror des Préafekten zu
widersetzen, dabei hilft, ihnrem inneren BedUrfreem Befreiung und Aufstand Ausdruck zu
verleihen: ,\Wenn man im Heim gesagt hat, der oderist ein wilder Hund, dann hat gleich
jeder gewul3t, was man meint. Einer, der sich nichérkriegen lasst. [...] Eiwilder Hund
das hat einen Hauch von Kriminellem gehabt* (MS). THe Anforderungen an dieses Hel-
denideal sind indes hoch, und so wird noch langbtneder, der es wagt, dem Préafekten zu
trotzen, tatsachlich zum wilden Hund geadelt. EamsBiel fur einen solchen Rebellen, dessen
Unerschrockenheit von den Schiilern zwar respektied (vgl. MS, 49), der aber angesichts

seiner Verschlossenheit nicht zum Helden taugGedthard Malin: ,Der Gebhard Malin war
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bekannt dafir, dafd er auf stur schalten konnte.nen so richtig gebockt hat, dann héattest
du ihm den Kopf abschlagen kénnen“ (MS, 50). Fim &&z&hler reprasentiert dieser Mit-

schiler den Typen eines Antihelden, dem er nur muidley seine Anerkennung zollt:

Es argerte mich ein wenig, dal3 er, der eigentlmiiriickt sein mifdte, so gleichgultig
war. Er Ubertreibt, dachte ich. Das gibt es einfait! — Und was mich besonders
schmerzte: dald es mir gar nicht vorkam, als ahmjenganden nach, dal3 es ganz so
aussah, als ware er tatsachlich so lassig, vorridat (MS, 284)

Nur allzu gerne wirde der Protagonist den unbedielidollegen als Plagiat und Falschung
entlarven, doch muss er sich eingestehen, daserd¥&shalten genauso authentisch zu sein
scheint, wie das von Csepella Arpad, der fur diei8sr von Anbeginn zum Inbegriff des
Helden wird. Auf Grund seines Status als edler @fildler ihm noch dazu von der Heimlei-
tung verliehen wird (vgl. MS, 91), geniel3t der Newe vornherein Freiheiten, die fir andere
Schuler undenkbar waren: ,Fir den Csepella Arpatew&achen eine Selbstverstandlich-
keit, die fir uns die reinsten Abenteuer waren® (M3). Vor allem der Umstand, dass er der
hierarchischen Ordnung des Heims Uberhaupt nictdérgeordnet zu sein scheint und der
Willktir des Prafekten mit Gleichmut, Freundlichkertd Gelassenheit entgegenblickt, impo-
niert den Schulern: ,Was soll der [Prafekt] machef Er kann mich hinausschmeif3en. Na
und?™ (MS, 107). Arpad furchtet den Zorn des Pkéda nicht, sondern fihlt sich der Heim-
leitung gegenuber als ebenbdrtig (vgl. z. B. MS7)1®@ie Vorstellung, aus dem Heim rele-
giert zu werden birgt fur ihn im Gegensatz zu degisten seiner Mitschiler keine Bedro-
hung, vielmehr nimmt er diese Moglichkeit dank ssinspruchs auf Selbstbestimmung und
Unabhangigkeit willentlich in Kauf. Seinen Grundssit bleibt der Junge auch treu, als er, um
seinen verprigelten Freund zu unterstitzen, voonéliichen Helden zum Kampfer fir Ge-
rechtigkeit mutiert: ,Er war nicht mehr derselbe][.nachdem Gebhard Malin aus dem Kran-
kenhaus zuriickgekommen war, das ist uns allengdatorden. [...] — er war nicht mehr der
gutmutige, freundliche wilde Hund® (MS, 581). Vaereammelter Schulerschaft beweist Cse-
pella Arpad seine Unerschrockenheit, als er demm@atheleien des Prafekten trotzt und ihn
vor den Augen seiner Kollegen willentlich verletirt.diesem letzten grof3en Akt des Wider-
stands lasst der Junge dem Erzieher, ohne Ruckaighdie nachfolgenden Konsequenzen
den Griff des Expanders entgegenschnellen, deerdiles beiden Schilern Arpad und Malin
zuvor als Pfand seines schlechten Gewissens hagtgében wollen: ,Und dann liel3 er los.

Arpad liel3 los. Der Expander schnellte mit vollendhit gegen die Wange des Prafekten, der
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Griff schlug auf die Zahne, und das Blut rann in @art. [...] Er kommt in die Holle, dachte
ich* (MS, 586).

Weit weniger spektakuldre Aktionen des Widerstdédst der Erzahler selbst erkennen, der
ansonsten die Anordnungen der Heimleitung und dé&elRen ohne gréf3eren Protest akzep-
tiert. So berichtet er etwa von seinen heimlichaed uergleichsweise harmlosen Verstol3en
gegen die Hausordnung (vgl. z. B. MS, 116, 146)agea wie von seinen Fluchtphantasien,
in denen er davon traumt, gemeinsam mit Csepel@dund Gebhard Malin aus dem Heim
»=abzuhauen* (MS, 333). Um diese Idee jedoch tatgécin die Tat umzusetzen, fehlt ihm
allein bei der Vorstellung an mogliche Konsequenzereits der notige Mut: ,Ideen! [...] Ich
habe mich von hier aus schon mitten durch die Egedkgegraben! [...] Heilltee dal3 man
das tut? Dann bin ich in meinem ganzen Leben nachuf einddeegekommen® (MS, 341-
342). Auch die Idee, dem Prafekten als rebellisélrdiihrer von Angesicht zu Angesicht und
im Widerstand gegenuberzutreten, ist dem Protagonis Wahrheit viel zu erschreckend:
.ES drangte mich wirklich nicht, etwas zu unterneémmWas denn unternehmen! Als Anflh-
rer der Klasse beim Sturm auf das Paterzimmer leibmich weil3 Gott nicht gesehen” (MS,
323).

In Die Klosterschul&kommen Aktionen des Protests und Widerstands eetgweise selten
vor. Die wenigen Ereignisse sind, wie bei jenen Blestagonisten iDie Musterschileeher
harmlos und finden im Verborgenen statt, wenn déaddhen etwa nur zum Schein englisch
lautende Worte formulieren (vgl. KS, 15-16) odehsim Geblsch verstecken, um ,Antonius
und Kleopatra“ zu spielen (vgl. KS, 59-60). Ange@¢werden jedoch auch ,Falle[...] von
gemeinschaftswidrigem Uberhandnehmen der ein- gegenseitigen Zuneigung® (KS, 81),
die im Wissen um die zu erwartenden KonsequenzerRdkegation durchaus als heftigere
Formen des Widerstands interpretiert werden konAenh die Andeutung einer nicht naher
erlauterten Tat der abwesenden Freundin |asstiaeh @kt der Rebellion schlieRen, dessen
Ausmal’ so grol3 gewesen sein muss, dass der Em&dgar das Schreiben eines Briefes an
diese ehemalige Kollegin verboten wird (vgl. KS;88. Am Ende des Romans offenbart die

Protagonistin doch noch erste Anzeichen keimendeleistands:

Und zum ersten Mal habe ich auch eine Art Widesnilgegen die zahllosen Gebete,
die er [der Pfarrer] mir zur Starkung wider das @asfgeben wirde. [...] Und ich bin
Uberhaupt im Zweifel. [...] Etwas wird an dem Gamaehon stimmen. Alles kbnnen
sie nicht erfunden haben, denn aus nichts wirdtaich]. (KS, 86)
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Zweifel an der absoluten Wahrheit der katholisctéertewelt beginnen in der Protagonistin
zu wachsen und zogerlich fangt sie an, ihre Postlier stillen Einwilligung und Erduldung

sukzessive zu hinterfragen.

Motive und Anlasse fur Aktionen des Widerstandsidiei den literarischen Zdglingen unter-
schiedlich motiviert. Ist es iDas Gluck beim Handewaschear allem das individuelle Be-
durfnis des Protagonisten, seinem Drang nach ®elsthtnmung und Lebensfreude Ausdruck
zu verleihen, so sehnen sitie Musterschilenach ihrer Befreiung aus der Unterdriickung
durch den Prafekten. Csepella Arpad, die Persaitifik ihres Heldenideals allerdings, der
nicht unter dem Herrschaftsgehabe des Patersdenlaicheint, beginnt seine eigentliche Re-
bellion erst mit jenem Moment, als dessen Passiuitd Ignoranz seinen Sinn fur Gerechtig-
keit wecken. Als eine indirekte oder resignativerfrales Widerstands kdnnte wiederum das
Verhalten der Protagonisten abg MusterschilleundDie Klosterschulébetrachtet werden.
Beiden fehlt es selbst an gentigend Mut, sich adsgen das System aufzulehnen und so ver-
bleibt ihnen neben harmloser Vergehen gegen diesétdoung lediglich die Ebene der
Phantasie und des Traums, um ihrem Bedurfnis nacthtrund Befreiung Ausdruck zu ver-

leihen.

2.3.2 Die ,Macht Gott(es)" und der katholischen Kirche

Bisher wurde auf die enge Beziehung zwischen tothalstitutionen, deren Disziplinierungs-
methoden und Machtverstandnis sowie den Traditiosen christlich-katholischen Kirche
lediglich im Kontext anderer thematischer Schwekparhingewiesen. Dieses Kapitel wird
sich hingegen zentralen katholischen Grundprinmigiglbst widmen und deren Einflisse und
Auswirkungen auf das Leben der literarischen Zagirm Klosterinternat untersuchen.

2.3.2.1 Das Prinzip der pastoralen Macht

In seinen Analysen zur Macht beschreibt Michel Falicauch ein Phanomen, das spatestens
seit dem Mittelalter in der gesamten westlichen tWeetrachtliche Bedeutund® erlangt
und dessen Entstehung eng mit den Anfangen destlcimen Glaubens verbunden ist: die
Pastoralmacht®’ Von den Hebréern iilbernommen, bezeichnet diese tMiehim Christen-

tum etablierte Vorstellung, in ihrem héchsten Gatten Hirten zu sehen, dem seine Schaf-

180 Foucault, Michel: Omnes et singulatim, S. 194.
181v/gl. Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 247.
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herde, die Gemeinschaft der Glaubigen, f&tgtDie irdischen Vertreter des himmlischen
Hirten Gbernehmen als Reprasentanten des gottlidfuebildes diese Auffassung nun in
Form des pastoralen Amtes, an dessen Spitze det Btapt und dessen wichtigste Aufgabe
es ist, ,[...] das Seelenheil des Einzelnen im &isms[zu] sichern [..J* Trotz der
patriarchalischen Ausrichtung dieser Fuhrerroltedesr Hirte jedoch keiner, der seine Herde
lediglich ,sammelt, fiihrt und leitet®™ sondern vielmehr von dem beidseitigen und fréiwil
gen Einverstandnis gepragt, ,[...] sich fur das érelind das Seelenheil seiner Herde zu op-
fern“!, Der Hirte ist somit fiir alles ,Wohl oder Ub&f® der Gemeinschaft verantwortlich, er
sorgt sich um deren ,Hunger und Duréf“genauso wie um deren Sicherheit: ,Wenn sie
schlafen, wacher.“*® Tief verwurzelt im Alltagsverstandnis der katholien Praxis, wird
die Bedeutung des pastoralen Amtes in den Klog&riaten der primaren Werke an die
jungsten Mitglieder der Gemeinschaft weiterverntitied von den Kirchenbevollmachtigten
nicht selten dazu ausgenutzt, um ihre vorrangigellU®g gegentber den anvertrauten

Schutzbefohlenen zu demonstrieren.

Der Erzahler inDas Gluck beim Handewaschbeezeichnet etwa seinen ehemaligen Beicht-
vater nicht von ungefahr als ,Seelenhirten* (GH), Idbwohl der Pater diese Rolle nur un-
glaubwirdig erfullt und die damit verbundenen Piien nicht wirklich ernst nimmt. Die re-
gelmaldigen Beichtgesprache empfindet der Junggellinstelt und die Zuwendung lediglich
als geheuchelt: ,Es war kein Gespréach, ein Gespwéanhnicht méglich. [...] Routine der
Seelenfiihrung, Hirtendienst wie Fellkraulen® (GH).2Die urspringliche Idee des véterli-
chen Hirten, der sich in aufopferungsvoller Zuwemglum die Bedurfnisse seiner Schutzbe-
fohlenen kiimmert, wird hier auf das Festhalten iaeresinstudierten Rolle reduziert, deren
innere Uberzeugungskraft schon langst der Attitjgleichen ist. Mit Hilfe von Floskeln und
Phrasen, jedoch ohne echte Anteilnahme sorgt der Bls pastoraler Stellvertreter im Sinne
des klosterlichen Auftrags zumindest dafir, dagsZifiglingsgemeinschaft zusammengehal-

ten wird.

182y/gl. Foucault, Michel: Omnes et singulatim, S. 191
183 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 247.
184\y/gl. Foucault, Michel: Omnes et singulatim, S. 192
18 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 247.

18 Foucault, Michel: Omnes et singulatim, S. 200.

%7 Ebda., S. 192.

8 Epda., S. 193.
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Wird das pastorale Amt im eben genannten Fall dizlichen Methode verfremdet, um Un-
ruhen innerhalb der Herde zu vermeiden, so wirdveie den Nonnen in di®ie Kloster-
schulezur wirkungsvollen Strategie erhoben, das Gembaftsgefiihl und das Bewusstsein

der Madchen um ihre elitare Sonderstellung in dende Christi zu starken:

Wer die Gefahr sucht, kommt darin um. Wir sollehelastets den Umgang mit unse-
resgleichen pflegen, auf dal3 wir nie den Schutz@emeinschaft, deren Glied wir
sind, verlieren. [...] Nicht umsonst heif3t Christiey gute Hirte. Wer bei der Herde
bleibt, ist sicher. Niemand kann ihm etwas anhabstrder Hirt der beste, muf3 auch
die Herde es sein. Also werden wir alle auf unsePdgtz stehen. (KS, 57)

Um Ausbriiche Einzelner aus der Gemeinschaft zuingein, zeichnen die Nonnen ein Bild
der Verlassenheit und der Gefahren von der Welerdnafb des sorgsamen Schutzes des Hir-
ten. Diesem einsamen Leben stellen sie die zahkrid/orteile und Privilegien gegenuber,
welche die hingebungsvollen Schafe innerhalb dedél€hristi erwartet. Doch Christus ist
nicht nur absoluter Garant flr Schutz und Sichérlieis Wesen der pastoralen Macht sieht
vor, dass Aufgaben und Pflichten gegenseitig vMedaid, und so mussen sich die Madchen
durch ihren Fleil3 und die Bereitschaft, den ReglelnGemeinschaft uneingeschréankten Ge-

horsam zu leisten, dem Hirten erst als wiirdig eserei

In einer abgewandelten Darstellungsform, ist daszRr der pastoralen Macht auch e
Musterschilerzu erkennen. Zwar wird hier weder ein Erzieher etlich als Hirte bezeich-
net, noch ein direkter Vergleich mit der Schilergerachaft als Herde Christi unternommen,
die Konstellation und Aufgabenverteilung der drestandigen Patres erinnert jedoch stark an
die charakteristischen Attribute des pastoralen &smtn einmutiger Trinitat teilen sich die
Erzieher sdmtliche Tatigkeiten des Hirtenamts, walnederen Spitze der Pater Rektor steht,
der sich um pastorale Pflichten wie das Treffenmiger Entscheidungen oder die Sorge um
das allgemeine Wohl der Herde (vgl. z. B. MS, 386-138) kiimmert. Der Pater Spiritual
wiederum tritt in seiner Eigenschatft als geistigghrer und Trdster in Erscheinung (vgl. z. B.
MS, 36-38), wahrend der Prafekt nicht nur fir didshaltung sorgt, sondern vor allem auch
die unangenehmen Seiten pastoraler Aktivitaten rilment, indem er die fehlgeleiteten
Schafe bestraft, zur Rason bringt und die Gemeafsslo zusammenzuhalten versucht (vgl.
z. B. MS, 32, 36).
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Die eben genannten Beispiele verdeutlichen einnedriwie sehr die Erziehungsprinzipien
der geschilderten Klosterinternate in literariscBeechung tatséchlich von den tief verwur-
zelten Glaubensgrundsétzen der katholischen Kigepeagt sind. Die pastorale Fuhrerfigur
ist dabei nicht nur im Glauben an den hochstertligfigén Hirten prasent, sondern auch in
Personifikation des entsprechenden Bodenpersodassseine Aufgaben jedoch haufig fur
eigene Zwecke entfremdet und der urspriinglichereBteahg dieser Rolle nicht mehr gerecht
wird. Die eigentlichen Ideale des weisen, vaterchitzenden Hirten werden zumeist mani-
puliert und sinnentleert, um sie den Absichten Andprichen der jeweiligen Institution an-
zupassen. So nutzen die Patre®as Gluck beim Handewaschdas Prinzip der pastoralen
Macht vor allem, um ihren Schiitzlingen hinter eiRassade aus Wohlwollen und Verstand-
nis den Schein von Aufrichtigkeit zu vermitteln,dusie so vermeintlich im Glauben zu belas-
sen, die strenge Ordnung und Disziplin im HausRiegeln dienten lediglich zu ihrem Bes-
ten. Die Nonnen in Frischmuths Klosterschule wiadestellen vor allem die Notwendigkeit
eines schitzenden Patriarchats in den Vordergryunderhalb der bewachten Herde sind die
Méadchen verloren und nur dank des kraftvollen BEresmdes mannlichen Hirten kdnnen sie
vor den Gefahren der Welt bewahrt werden. Eingastante Abwandlung dieses Phanomens
zeigen auclbie Musterschillerwo samtliche der typischen Attribute pastoralexcht auf die
drei zustandigen Patres verteilt werden. Doch dueh stehen nicht unbedingt die eigentli-
chen metaphysischen Ideale im Vordergrund, sondierAufrechterhaltung der Internatsord-
nung. In einer zweckoptimierten Reduktion der uisgtichen Aufgaben des gdttlichen Hir-
ten, werden den Patres in einer Art ,good cop, tigaf-Manier bestimmte Funktionen zuge-
wiesen, wobei dem Rektor und dem Pater SpiritualRblle der ,Guten“ zuteil wird, wah-

rend der Prafekt den Part des bdsen Gegenspidersitnmt.

2.3.2.2 Das Prinzip des freiwilligen Gehorsams

Ein groRer Vorteil religioser Institutionen ist,ssasie ihre Wertvorstellungen und Richtlinien
vor der Au3enwelt nicht rational und logisch begl&m missen, sondern sich auf den Glau-
ben an eine metaphysische Macht berufen kbnneendeichste Anerkennung es bedeutet,
sie ohne zu hinterfragen als Wahrheit zu akzeptideeving Goffman spricht in diesem Zu-
sammenhang von einer bewussten Strategie der lfigemi ,Einschrankung des Selb&

wie sie vor allem in katholischen Institutionenfmden ist. Dieser Vorstellung liegt der Ge-
danke zugrunde, der Mensch sei ein MangelwesenyatadNatur aus schlecht und fehlbar,

189 Goffman, Erving: Asyle, S. 52.
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sich nur mit Hilfe psychischer und physischer S#léstrafung an sein héchstes Vorbild, der
transzendenten Macht annéhern kifirBewohner von Institutionen, welche diesen Werten
folgen, setzen sich demnach freiwillig den hartewl wWlemitigenden MalRnahmen aus, um
ebenso wie ihr gottliches Vorbild, der im ,vollkonemen Gehorsam seiner Liebe bis zum
Tod“**! die ,ganze Menschheit mit dem VatE¥ verséhnte, ,ihr Kreuz auf sich zu neh-

men“l93.

Michel Foucault beschreibt die freiwillige Bereitsét zum Gehorsam ebenfalls als ein we-
sentliches Prinzip des christlichen Selbstverstéseés. Auch seiner Ansicht nach folgt die
glaubige Gemeinschaft ihrem Gott nicht primar aus&g, sondern ,[...] hauptséchlich des-
halb, weil es [ihr]Wille ist“*®*. Erst der entscheidende Umstand, dass sich dizelein

495 zu Gott begeben und die

Mitglieder freiwillig in die ,vollstandige[...] Ab&ngigkeit
Paradigmen von Gehorsam und Fiigsamkeit gleichzaitipochsten Tugenden erhebi&h,
ermdoglicht es der Institution, die vollstandige Koile aller Mitglieder, bis in die ,aller-
kleinsten Details”’ tatsachlich durchzusetzen und zu vollstreckerriehde von Speyr,
Schweizer Arztin und eine der bekanntesten Mystiken des zwanzigsten Jahrhunderts,
zeichnet in ihren Anleitungen fir angehende Noneienanschauliches Bild von dieser frei-
willigen Bereitschaft zu Gehorsam und Unterwerfugifs ist etwas sehr Schones, in einem
Gehorsam zu leben, der eine Verdeutlichung, Vditdibng des Gehorsams der Kirche an
den Herrn ist**®Adrienne von Speyr erkennt das Leben als einzigeosamsiibung, bei
welcher der ,[...] ganze seelische Organismusrtbidie letzten Fibern hinein fligsam gemacht

L99

werden sollte [...]”°, um in der bedingungslosen Nachfolge Christi adej Art von

WillensaufRerung und Autonomie zu verzichten:

10v/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 52.

191 Benedikt XVI. (Hg.): Katechismus der katholischéinche. Kompendium. Miinchen: Pattloch 2005, S. 63.

%’ Ebda., S. 63.

*Epda., S. 63.

1% Foucault, Michel: Omnes et singulatim, S. 201.

' Epda., S. 200.

1% yvgl. ebda., S. 201.

“"Ebda., S. 200.

i:: Speyr von, Adrienne: Bereitschaft. Dimensionenstlichen Gehorsams. Einsiedeln: Johannes 19744.S.
Ebda., S. 3.
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Der Gehorsam wird nicht Gberlegen, ob das, was blefiohlen wird, recht ist oder

nicht, weil der Verzicht auf solches Uberlegen (das Selbstbestimmung gehéren
wirde) mit zum Opfer des Gehorsams gehdrt. Tadaltdier Obere, so wird er sich
entschuldigen und Buf3e tun. Dabei bleibt absolbindgestellt, ob er wirklich schul-

dig ist oder nicht®

Das Wesen des Gehorsams sieht Selbstbestimmun&elbdtverteidigung also nicht vor,
vielmehr verlangt diese radikale Aufforderung zumtéiwerfung geradezu das Akzeptieren
auch ungerechtfertigter Anschuldigungen als Zeickahrer Opferbereitschaft. Den Tugen-
den von Gehorsam und Unterwerfung stehen jedocksdfahren des Stolzes gegentber, des
selbststandigen Denkens und Uberlegens, das disdlen dazu befahigt, an der Wahrheit
und Sinnhaftigkeit einer solchen Lebenshaltung weifeln und das Glaubenssystem als
Ganzes zu hinterfragen. Um dieser Bedrohung nacylithieit zu entgehen, verwundert es
nicht, dass die Institutionen der katholischen Kercihr Mdglichstes unternehmen, den
Grundsatz des freiwilligen Gehorsams mit Hilfe weilederkehrenden Parolen und bei jeder
sich bietenden Gelegenheit schon bei den jlungsiéeglidtiern ihrer Gemeinschaft zu imple-

mentieren, wie auch der Erzahler V@as Gliick beim Handewascheua berichten weil3:

Der Erfinder der Regeln hatte in der ersten RegdlaBsam verlangt. Das Oberste und
Hochste war der Gehorsam. [...] Ich hatte schodeinVVolksschule im Katechismus-
unterricht das Harmlose gelernt: Gott zu gehorcbea.Eltern waren Gottes Stellver-
treter und alle anderen auch. [...] Gehorsam wagébung. Das Gegenteil war das
Kdpfel, der Stolz. (GH, 28)

Von Kindheitstagen lernt der Junge, dass er derijgen Machten seiner Umgebung zu
Gehorsam verpflichtet ist. Doch das Wesen des katthen Gehorsams fordert nicht Zwang,
sondern selbstgewahlte Unterwerfung und so bestabeim die Patres im Klosterinternat auf
diesem Prinzip der Freiwilligkeit. Der Zwiespalterd Forderungen nach bedingungslosem
Gehorsam nicht nur widerspruchslos Folge leistemigsen, sondern diesen auch noch als
eigenen Willen zu integrieren, fihrt die Zoglingeainen schier unldsbaren Gewissenskon-
flikt, auf den sie mit noch groRRerer Unterwerfurggieren: ,Wir wollten klein und kleiner
werden, und Du Herrscher der Heerscharen sollshsescin uns. [...] Aufgeben der kleinsten
eigenen Kleingréfl3e. Verschwinden. Das war die Ra®thlichtheit und Demut* (GH, 55).
Doch auch von den Gefahren des Stolzes bleibt dgliri§y nicht verschont, als er erkennt,
dass sich Gehorsam, Bescheidenheit und Unterwerfungchwer mit den Ansprichen der

Patres nach Ehrgeiz und guten schulischen Leistungieinbaren lassen:

20 gpeyr von, Adrienne: Bereitschaft, S. 26.
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Eine Anfechtung gegen die Demut. Man wollte, abemndurfte den Erfolg nicht
mitteilen, nicht bekennen. Bekennen durfte man dier Sinde, die Schwache, die
Niederlage. Den Triumph muf3te man als Energieqdiétleveitere Vervollkommnung
verwenden [...]. (GH, 41)

Um diesem Konflikt der Zéglinge zu entgehen, werderstung und Gehorsam von den Er-
schaffern der Regeln gleichgesetzt und zum doppéitendament des klosterlichen Erzie-
hungsauftrags erhoben: ,Faulheit war gefahrlicmrite alles durcheinanderbringen. Leistung
und Gehorsam. Gehorsam und daher Leistung. Allderanwar Aufruhr oder die andere
Form davon: Sabotage” (GH, 41). Neben den Stolelgesch die Gefahr der Faulheit, doch
auch gegen diese Bedrohung kennen die Patres wskahe Parolen der Motivation: ,[...]
jetzt hield es, alle Kréafte aufzubieten, um weitkarumen, um besser zu lernen, um freudiger
Zu tun, was getan werden mufte, um Schwachen dgaNgenheit auszumerzen, um schlicht

und einfach vollkommener zu werden” (GH, 54).

Die Protagonistin auBie Klosterschulast mit den Regeln zur ,freiwilligen* Unterwerfung
ebenfalls bestens vertraut. Unablassig mit denesiygn Botschaften der Nonnen konfron-
tiert, bleibt der Erzahlerin nur mehr die Welt déshlafs, um ihre Hilflosigkeit und Ver-
zweiflung dartber zu verarbeiten. Doch selbst Hkann sie sich dem Einfluss dieser Glau-
bensgrundsatze nicht entziehen: ,Da traumte esiahrwére ein Licht — und jemand stellte
seinen Scheffel dartber” (KS, 43). Bereits mit dersten Satz des entsprechenden Kapitels
Der Traum(KS, 43-46), wird das Ausmal ihres Leidens ansdértigen Unterdriickung jeg-
licher Regung von Selbstachtung spurbar. Jeder sodtleine Versuch von Autonomie und
Selbstbestimmung, wird im Klosterinternat durch @Giebote von Demut und Selbstverleug-
nung zunichte gemacht und so schleudert das Madohesitender Anklage dem hdchsten
Gott als vermeintlichen Urheber ihrer Qualen aflgd-orderungen entgegen, zu welchen sie
in erzwungener Freiwilligkeit gen6tigt wird: ,Habeh nicht guten Willen gezeigt und klein
beigegeben, mich untergeordnet und an mich gehaltahwar ich nicht bereit, es auf mich
zu nehmen, wenn es durchaus nicht anders seif.splinich zu Armut, Keuschheit und Ge-
horsam zu verpflichten [...]?" (KS, 45).

Fur Die Musterschilescheinen solch ausdricklich von der Internatsigitpostulierte Paro-
len des Gehorsams, der Unterwerfung und der Denmugine untergeordnete Rolle zu spie-
len. Doch &hnlich wie zuvor beim Prinzip der pasiem Macht, deren Vorhandensein vom

Erzahler zwar selbst nie bestatigt wird, jedoch derm eindeutigen Verhalten der drei Patres
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gegeniber den Zoglingen als logisch erscheint, audh die Leitregeln des freiwilligen Ge-
horsams indirekt und auf verfremdete Weise im Missseminar allgegenwartig. Die ,Sig-
nale der Helden* (MS, 285) etwa weisen verschiedéharakteristika auf, die entfernt an

Aussagen von Adrienne von Speyr erinnern:

Wer etwas will, dem fehlt etwas. Wem etwas fehdtr tidet. Darum: Wer will, der
leidet. Leiden braucht Beistand. Wer Beistand bngust ein Halber [...]. Das war das
gelaufigste Schimpfwort. [...] Niemals zeigen, da8in etwas will. Die Devise lautet:
Ich habe alles. Ich kann alles. Nein, die Devisgda Ich brauche nichts. (MS, 286)

In den Vorstellungen der Heimschuler werden nichitfilliger Gehorsam und Unterwerfung
an eine externe, von auf3en steuernde Macht vomeaehten Helden erwartet, sondern die
absolute Genuigsamkeit und Kontrolle tber den eigdtiper. Stehen in den Formulierun-
gen von Speyrs das Leiden, die Erniedrigung undeédngungslose Opferbereitschaft in der
Nachahmung einer transzendenten Macht im Vordedyreo folgt der Schulerheld einer
selbst auferlegten korperlichen Askese, welchelggéden nicht erhdht, sondern als Schwa-
che betrachtet. Trotz der Umkehrung des zustandigirassaten — vom Uberirdischen Gott
hin zum eigenen Selbst —, sind in den SignalenHigden die christlich-katholischen Prinzi-
pien von Genigsamkeit, Selbstaufopferung und bediggjoser Hingabe deutlich zu erken-
nen. Doch im Gegensatz zu den ProtagonisterDaissGluck beim Handewaschend Die
Klosterschule bei denen das Postulat der Freiwilligkeit von biestitution erst eingefordert
werden muss, ist es bei den Schilern des Missionsaes in Form ihres Heldenbilds, als

eine Art Selbstiberwachungsinstanz bereits integrie

2.3.2.3 Das Prinzip von Schuld, Stihne, Beichte und Bul3e

Um die metaphysische Bindung zwischen Gott und@kubigen samt der damit verbunde-
nen irdischen Kontrollkompetenzen aufrecht zu eéemalverlasst sich die katholische Kirche
jedoch nicht nur auf die optionale Wirkung der indligen Unterwerfung, sondern bedient
sich, aufbauend auf dem Dogma der angeborenen Sfiigleit des Menschen, eines kom-
plexen Wechselspiels aus Schuld und Sdhne: Nufj, wenn man weil3, was in den Kdpfen
der Menschen vor sich geht, wenn man ihre Seetgsetit, wenn man sie zwingt, ihre in-
timsten Geheimnisse preiszugeben [*’f*kann das System aus Kontrolle und Uberwachung
tatsachlich funktionieren. Auch Erving Goffman basibt, wie katholische Kldster und Er-

ziehungseinrichtungen zusatzlich zur physischerziplisierung mit Hilfe gezielter Mani-

291 Foucault, Michel: Subjekt und Macht, S. 248.
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pulation von Gedanken und Gefuhlen ,auf eine sedgsiierende Veranderung im Insas-
sen?%? hinarbeiten, um so die ,Verinnerlichung der Nornts Stabe$® zu erwirken. Die
Instrumentalisierung von Beichte und Bul3e als mnitler Katalysator zwischen den Men-
schen und Gott kann jedoch nur deshalb funktionieveeil die katholische Gemeinschaft
davon Uberzeugt ist, nur mit Hilfe eines irdischig®volimachtigten den Erlass ihrer Siinden
erreichen zu konnen. Erst das Installieren einessofdichen Stellvertreter Gottes ermdglicht
es der Kirche, den Glaubigen immer wieder ihre gesien Gedanken zu entlocken, sie in
ihrer Sindhaftigkeit zu bestatigen und in ihrer@dtzu halten. Eindriicklich veranschaulicht
Adrienne von Speyr die Radikalitat einer solchenddbe an den Glauben, die in engem Zu-
sammenhang mit den Geboten der freiwilligen Unteiuveg und Selbstaufopferung zu be-
trachten ist: ,BufRe ist da um zu demditigen, stets die Selbstsicherheit des Stinders zu er-
schuttern. Sie muss immer wieder und so lange desrlimpelnde bleiben, bis jene [sic!]

Harmonie génzlich zerschlagen it*

Die o6ffentliche Zurschaustellung seiner Sundhagiglerfahrt der Protagonist iDas Glick
beim Handewaschelpereits an seinem ersten Tag im Internat. Als igerzmuss er vor den
Augen seiner Kollegen in der Sitzbank zurtickblejtan er die Lauterung durch die Beichte
noch nicht empfangen hat: ,Sie [die anderen Zogljrsghoben sich aneinander, durcheinan-
der nach vorn, vorbei, zurlick, es war ein leisegnDeln um das Brot Gottes, um das unblu-
tige Blutvergief3en Gottes. Nur ich blieb zurtickh latte noch alle Sinden, ich mulite erst
noch beichten“ (GH, 9). Die Institution verordnetht nur das Wahlen eines Beichtvaters
(vgl. GH, 17), auch das Wesen von Sinde selbstenidie Zoglinge erlernen: ,Aber zual-
lererst hatte ich zu lernen, was Sunde ist. [.a$ Bchlechte war namlich nicht so simpel wie
Mord, Raub und Betrug. Das schwer ausrottbare Sktdevar das scheinbar Normale* (GH,
19). Die Sundenskala ist vielseitig und erstreatth siber alle Lebensbereiche: ,Denn unsere
Taten und Worte lernten wir einzuteilen in laRBlictaer leichte Stinden und in Unterlassun-
gen oder Unvollkkommenheiten* (GH, 19). Fur die 44gé wird es zum sportlichen Wett-
streit, wer mit welchen und noch schwereren Surmnindrucken kann, wobei die Todsun-
den das hdchste Ansehen geniel3en und nicht fum gradeichbar sind: ,Nattirlich gab es Tod-

sunden, Konige unter den Stinden, [...] aber dienggaktisch aul3er Reichweite. Selbst die

292 Goffman, Erving: Asyle, S. 118.
2% Epda., S. 118.
204 5peyr von, Adrienne: Bereitschaft, S. 30.
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einzige Todsunde, die harmlos mdglich war, geh$cteon zu den Privilegien jener, die von

einem Rasierapparat traumten“ (GH, 19).

Gemall dem Grundsatz Adrienne von Speyrs, ,,Der Messit durch die Bul3e immer wieder
und immer wieder geschiittelt werd&f lernen auch die Madchen Die Klosterschule
dass sie ihr Gewissen am besten durch regelmaBaelsten erleichtern kénnen: ,Am besten
schlaft, wer seine Stiinden gebeichtet und seine Beftehtet hat* (KS, 51). Mit Hilfe von
auswendig gelernten Merksatzen erfahren sie allssaflswerte Uber Gefahren und Schwe-

regrade von Sunden:

Man darf \lieber Gott’ nicht leichtsinnig sagen. Bseine laldliche Stiinde. Ein angstli-
ches Gewissen hat, wer eine laR3liche Sunde fursaheere oder Todsuinde héalt. Wer
eine Sunde begeht, wendet sich von Gott ab. EfRlechie Sinde ist eine Gefahr fur
das Gnadenleben. Eine Todsinde ist, wenn man aniérkl Wissen und aus freiem
Willen am Sonntag der hl. Messe nicht beiwohnt. Dedstinder zieht sich die ewige
Verdammnis zu. (KS, 68)

Das mechanische Nachsprechen der Bul3- und Beictgfiorscheint den Ansprichen der
Nonnen an die Madchen zu gentigen, was der Vermiongchub leistet, dass weniger die
wahrhafte Siindenbefreiung dem Hauptaugenmerk Beerihungen gilt, als vielmehr einer
Pflichterfillung in der Weitergabe kirchlich veroeter Weisheiten und Gebote. Die nicht
immer lickenlose Erinnerung an die unverstandlidbeitspriiche animiert die Protagonistin
aul3erdem zu einfallsreichen und scheinbar logis€fa@aphrasierungen: ,Beichten kann man
immer, wenn man in der Gnade ist. Einer, der ndzrin ist, hat jedoch die Méglichkeit, in
sie zu kommen. Wenn das geschieht, hat er gewommehwenn er will, kann er selig wer-
den” (KS, 54). Die Chronologie des B&sen wiederdeibb der Protagonistin ein Rétsel: ,Es
ist schwerer, kein schlechter Mensch zu sein, wean ein solcher ware, als ein guter, wenn
man einer ist. Das Gute wollen und es nicht turkeshe Sache, wer will aber schon das
Bose?" (KS, 53-54). Das komplexe Wesen der angekar&undhatftigkeit, welche die Men-
schen in wiederkehrendem Kreislauf zum Begehenrbbaen verpflichtet, bleibt dem na-

turlich-naiven Verstandnis der Protagonistin (nogrschlossen.

Mit ausfuhrlichen Belehrungen tber das Wesen vadmulscund Sihne, BufRe und Beichte
scheinenDie Musterschulerim klosterlichen Internatsalltag nicht konfrontieu werden.

Vielmehr werden sie ausgerechnet durch das Angelnoexternen Beichte zum Begehen

295 gpeyr von, Adrienne: Bereitschaft, S. 31.
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weiterer Sunden animiert: ,Wir machten uns aug, §en Rektor zu fragen, ob wir in die
Stadt ins Kloster durften. Zum Beichten. Das wardié Schuler der unteren Klassen die ein-
zige Moglichkeit, das Heim zu verlassen [...]* (MB17). Auch die realen Beichterlebnisse
bei den Patres in der Stadt hinterlassen beim Ez&hginen tieferen Eindruck, sondern ver-
kiimmern zur sparlichen Erinnerung an eine BeicktvAttitide: ,Ein eindeutiges Beichtva-
ter-Ja. Ich habe zwar, seitdem ich aus dem Heimmi@amehr gebeichtet, aber das kenne ich.
Das Ja und das unerschutterliche Zuhoéren* (MS,.38vKontext mit der brutalen Tat, wel-
che die ehemaligen Schuiler auch Jahrzehnte spatér mcht aufgearbeitet haben, sind je-

doch zwei Aussagen lUber das Wesen von Schuld \afegr Interesse:

Der Katholik begeht eine Siinde, wenn er nie sunéigbegeht die Siinde der Hoffart,
wenn er so tut, als ob er der Gnade nicht bedéber die Gnade ist das wertvollste
Geschenk Gottes. Und die Gnade erlangt man nuhdretie. Und, wie bitte, soll

man bereuen, wenn man nie sundigt? (MS, 571)

Nur dann kann der Mensch in den Augen Gottes bestetenn er Gberhaupt Stinden begeht
und somit die katholische Kausalkette von Siindei8eReue-Vergebung wirksam werden

lasst. Um die Beziehung zu Gott aufrecht zu erhaitt es daher geradezu eine Pflicht jedes
Christenmenschen, in regelmafiigen Abstanden Simgldregehen und Schuld auf sich zu
laden. Das eigentliche Vergehen und die Schweré&dade sind dabei nur von sekundérem
Interesse, vielmehr stehen das freiwillige Eingaesités derselben und die géttliche Gnade der

Sundenvergebung im Zentrum des wiederkehrenderegses:

Die Beichte ist ein Eingestandnis der Schuld vottGter um jede Schuld weil3, wes-
wegen es ihm gegenuber nicht so sehr darauf ankowasteiner gesteht, sondern um
den Akt des Gestandnisses selbst. Ein Gestandinsletrim freien Willen, dem vor-
nehmsten Geschenk Gottes an uns Menschen. (MS, 401)

Nur allzu deutlich verweisen diese Zitate auf dien& der kindlichen Téater, deren eigentli-
ches Vergehen in den Augen der Kirchenvertretdntrdarin besteht, einen Mitschuler ver-
prugelt zu haben, sondern vor allem in der ,Hoffaittre Schuld selbst Jahrzehnte spater

noch nicht eingestanden, bereut und mit Gottes &gadihnt zu haben.
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2.3.2.4 Das Prinzip von Sauberkeit und korperlicher Abhéartung

Die Abhéartung ist jener Teil der Erziehung, der umvash Kraften selbst obliegt.

Denn abgesehen von der Mihe, die es macht, siahdib&ebihr zu verwéhnen,

wird dadurch auch einer gewissen Nachgiebigkeit Bedlrfnissen unseres blof3en
Leibes gegeniber stattgegeben, die uns noch gaseizen Sklaven macht. Enthalt
man sich dessen, wéchst die Disziplin und der stavikle, den wir neben dem gu-

ten noch haben sollen: denn dieser allein ist schw@&sS, 53)

Abhartung, Selbstdisziplin und Selbstkontrolle gegeer korperlichen Bedurfnissen, sind
den Madchen der Klosterschule als wichtige katbbksParadigmen bestens vertraut. In en-
ger Verbindung stehen sie mit einem weiteren Eldérkérperlicher Zichtigung, das sowohl
in physischer als auch psychischer Weise von gfisatieer Bedeutung ist — dem ritualisierten
Waschen bzw. der ritualisierten Reinigung: ,Das ¥éases gibt nur kaltes, holen wir vom
Waschbecken im Gang. [...] Madchen, die glaubensaien etwas Besseres gewoéhnt, bringen
sich in einer Warmflasche warmes Wasser [...] Die meisten verzichten aber auf diese
Annehmlichkeit” (KS, 53). Mit Hilfe des Mediums Waer, so lernen die Zoglinge, kdnnen
Kdrper und Geist sowohl physisch, als auch im iilagenen Sinn symbolisch gereinigt wer-
den. FiUr Michel Foucault bedeutet der Erfolg diggambination aus korperlicher Abhartung
und programmatischer Waschrituale in der instindlsierten Erziehungspraxis jedoch kei-
nen gltcklichen Zufall, sondern das Resultat zwkigrhtbarer, soziokultureller Entwicklun-
gen. Auf der einen Seite handelt es sich hierbeausgekliigelte Techniken der Disziplinie-
rung, die ,schon seit langem eine Kategorie deroldgge und der Askesé® darstellen, auf
der anderen um naturwissenschaftliche ErkenntrdseseAufklarung, die das Bild des Men-
schen umfassend veréanderten: ,Mit dem 18. Jahritunadiel das Leben zu einem Objekt der
Macht. Das Leben und der Kérpéf*In der korperfeindlichen Welt der katholischendkie,

in welcher das Erdulden von physischen Schmerzem Zwecke der inneren Katharsis seit
jeher zum Standardrepertoire gehdorten, treten eliem, sdkularen Methoden der Disziplinie-
rung bereits offene Turen ein. Auch die Traditiar dtuellen Waschung ist in der katholi-
schen Praxis weit verbreitet und von hohem symblodéis Wert. Es sei in diesem Zusammen-
hang nur kurz auf die Szene der Fu3waschung vorlezten Abendmahl im Johannesevan-
gelium verwiesen, mit welchem Jesus seinen Jingeva die Bedeutung der freiwilligen

Hingabe versinnbildlicht®®

2% Foucault, Michel: Uberwachen und Strafen, S. 179.
*"Epda., S. 231,
208y/gl. Joh 13,1-20: https://www.bibelwerk.de/shop/eiterte_suche/einheitsuebersetzung (Stand 20010.)2
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Die Bedeutung des menschlichen Kdrpers als Objek{(8elbst-)Disziplinierung wird auch
noch durch einen weiteren Aspekt unterstitzt, derkdrperlich-geistige Reinigung gleich-
sam zur religiosen Notwendigkeit werden lasst: @instlich-katholisches Verstandnis von
Sittlichkeit und Moral, das den Kontrollverlust iileen Korper samt seiner innewohnenden
Kdrperfunktionen furchtet und als triebhaft-anirseh stigmatisiert. Gerade in klosterlichen
Gemeinschaften, in denen sich deren Bewohner awifigen Keuschheit verpflichten,
wurde daher die menschliche Sexualitat, gemeinsé@nsamtlichen assoziierten Emotionen
und Handlungen seit jeher verurteilt, tabuisierd serboten. Neue sékulare Erkenntnisse und
alte kirchliche Ablehnung fuhren in den katholisch¢losterinternaten nun dazu, dass die
strategische Uberwachung der kindlichen Sexualitaeiner der wichtigsten Erziehungsprin-
Zipien Uberhaupt wird, ,[...] denn Uber die Konkeotler Sexualitat — und unter dem Vorwand
dieser Kontrolle — konnte man die Schuler, die Hemchsenden, ihr Leben lang Uberwa-
chen, in jedem Augenblick und selbst noch im S¢RtafNach Ansicht des Papstes, der in
seiner Enzyklika auch zu diesem gewichtigen TheteduBg nimmt, dienen die Vorgaben
zur korperlichen Abhartung und Reinhaltung der ddggdoch weniger einer gesteuerten
Kontrolle, als vielmehr dem Vorwand, die noch ufeeiKinder vor den ,angeborene[n]
Schwache[n] der menschlichen Nafif“zu bewahren: Ausreichend ,[...] Erfahrungstatsa-
chen [...] beweisen, dalR die Verfehlungen gegenSdienreinheit nicht so sehr Folge von
Nichtwissen als vielmehr von Willensschwache siwdnn der junge Mensch den Gelegen-
heiten ausgesetzt [...] wird®. GemaR diesen Ausfilhrungen sollen die unreifeléd, wel-
che ihre angeborenen, dem Instinkt gehorchendameier Triebe noch nicht selbst kontrol-
lieren kdnnen, mit Hilfe der streng regulierendeallahmen zur Abhartung und Reinhaltung
des Korpers in erster Linie davor bewahrt werdenKampf gegen die ,teuflisch&? Bedro-

hung wider Sitte und Moral zu unterliegen.

Im bezeichnenden Kapit&las Fleisch und das BIKS, 71-76) rezitiert Frischmuths Erzah-
lerin zahlreiche Phrasen und Floskeln zur sittlicliReinheit und setzt sie in Kontrast zur
kindlichen Realitat, die viele der Begriffe nochr gacht verstehen kann. Parolen wie ,Wer
die Zeugungskraft miBbraucht, handelt unkeusch®, (K, werden kindlich-empirische Na-
turbetrachtungen wie ,Gesumm der Schmeil3fliegerr dlem Exkrementen eines Hundes*

(KS, 71) gegenuber gestellt, die den Unterschiecscven der unschuldigen Neugier der

209 Eoycault, Michel: Die Maschen der Macht, S. 232.
#19pjys XI.: Die christliche Erziehung der Jugend6S.
21Ebda., S. 61.
*2Epda., S. 61.
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Kinder und der mit Scham und Komplexen beladeneitt d&x Erwachsen deutlich veran-
schaulicht. Die Naivitat der Madchen offenbart saich in ihrem Bemuhen, das tradierte
Dogma der ,unreinen Weiblichkeft® mit der Natiirlichkeit eigener Erfahrungen in Eamd

zu bringen:

Das unreine Blut: [...]. Du bist unrein. Es stebschrieben. Auch ich bin unrein. Du
hast mich beriihrt. Was dann? Obwohl ich noch gartninrein bin. Wir waschen uns
taglich an den kritischen Stellen. Uns trifft dieh8ld nicht. [...] Meine Mutter sagt, es
sei anders. Die Natur hilft sich selbst. [...] Wi&ren gar nicht unrein. Man kann nie
wissen. Es ist naturlich, dafl3 wir unrein werdemudasind wir gar nicht unrein. (KS,

76)

Die auf naturlicher Beobachtung basierenden Erkesse der Madchen werden intensiv dis-
kutiert und mit den religidsen Belehrungen der Nmmnerglichen, wobei der Konflikt aus
Glauben und Verstand nur schwer zu ldsen ist. Sicivrd ihnen auch bewusst, dass es zwi-
schen den umstandlich artikulierten Geboten zu &lgusit und Reinheit sowie ,bestimmten”
(KS, 73) Dingen einen Zusammenhang gibt. Um dieske@nnisse zu entschlisseln, lesen
sie heimlich in ,Aufklarungsheften, in verboteneddBern* (KS, 73), und Passagen aus dem
Alten Testament werden studiert, um ,[...] allegswdich, was mich interessieren kann [...]"
(KS, 73) zu erfahren. Mit wohligem Gruseln kommerghn die Madchen diese Geschichten
und spekulieren Uber Konsequenzen der unerhortemTgStell dir vor, wie es ist, wenn die
Frauen es tun, unter sich, miteinander, zum Vergnif..] Es ist Sinde, doch ohne Gefahr.
Man kann nie wissen. Es gib Falle, wo jede medszime Weisheit versagt hat, und eintrat,
was in diesem Fall ausgeschlossen ist [...]* (K&, Das Bedurfnis der Madchen, tber die
verbotenen Dinge zu sprechen ist grof3, doch genguegd ist ihre Furcht davor, selbst in
~-gewissen“ Situationen ertappt zu werden, wie dieg#t der Erzahlerin beweist, von den
Nonnen entdeckt zu werden, nachdem sie gemeinsaimnar Freundin Milla im Bett einge-
schlafen ist: ,Wir hatten beide rausfliegen konnanwohl wir einander doch nur ausgefragt

haben, fir die Schularbeit am néchsten Tag, abeeibalas einmal“ (KS, 84).

Fiur den Protagonisten Das Gliick beim Handewaschearschwimmen &ul3erlich-physische
und innerlich-seelische Abhartung bzw. Sauberkamdzhst tUberhaupt zu einer untrennbaren

23 Die Urspriinge dieser Zuweisung werden auf verselie Bibelzitate aus dem Alten Testament
zurlickgefuihrt, wobei sich die dort beschriebeneimiBengsvorschriften noch auf Manner und Frauerigben
und erst im Laufe der christlichen Uberlieferung den weiblichen Zyklus und einer damit propagierte
-konstante[n] konstitutionelle[n] Schwachung" dema& reduziert wurden: Vgl. hierzu Unterhuber, E@din-
Macht-Spiele, S. 214.
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Einheit: ,Nie zuvor war ich so glicklich beim Hawdeschen. Spéater, als mein Bedurfnis
nach immer frisch gewaschenen Handen noch groR3eteywwechselte ich [den Seelenfih-
rer]. Mehr Strenge, mehr Harte, mehr Abtotung” (A@4). Erst, so lernt der Z6gling, wenn
die menschliche Schale von aul3en bereit ist, Abhgrund Qualen zu erdulden, kann der
Mensch auch von innen gelautert und gereinigt werdech die jugendliche Sexualitat und
das Wesen ,unkontrollierbarer” Kérpersafte werden den Patres im Schweizer Klosterin-
ternat indirekt und mit Hilfe metaphorischer Gewthiedt thematisiert. Gemaf dem Grundsatz
.[€]rlaubt ist, was dazu dient, den Korper rein \gesund zu erhalten* (KS, 72), erscheinen
die Ausfiihrungen hierzu jedoch verhaltnismafiig matieind so gelingt es dem Beichtvater
des Protagonisten, seinem Schiitzling die Mechanik kunktionsweisen der mannlichen
Fortpflanzungsorgane auf eindriickliche Weise zwanvgchaulichen, nachdem er von dessen
Schuldgefuhlen ob verbotenem und unabsichtlichenstiibieren wéahrend des Waschens
unterrichtet wurde: ,[...] Zuflul3- und AbflusssysteReservoirsystem. [...] Zeller versicherte
mir, dafd wir ein Recht darauf hatten, jede Art @ehmutz an jedwedem Ort zu beseitigen.
Daher bréauchte ich keine Skrupel zu haben [...JH(G3). Mit Parolen, die an zeitgleiche
faschistische Propaganda erinnern, klart ihn seledfihrer auch Uber die positiven und
befreienden Nebeneffekte einer solch ,unabsicregi¢hkdrperlichen Reinigung auf: ,Wa-
schen macht froh, sagte Zeller, frisch und klaay&lAugen und ein freies Gemut. Was beim
Waschen passiere, ginge mich nichts an. Es kommaufleines an: sauber sein“ (GH, 73).
Ausgerechnet von seinem Beichtvater erhélt deridggtomit die indirekte Erlaubnis, sich
den vom Papst verurteilten jugendlichen HandlungenWillensschwéache wider der Sitten-
reinheit mit Freude zu widmen: ,Seither reinigth mich besonders [...] sorgfaltig, und zwar
mit Seife. Es machte Spal3, die Hande mit dem Smiferum an die Nase zu halten” (GH,
73). Solange das Verbotene nicht ausgesprochen wmidddie Befreiung des korperlichen
~Schmutzes®” im Zuge einer ohnehin notwendigen Wpsztedur erfolgt, kobnnen die Zdg-
linge des Schweizer Klosterinternats ohne Schulddefauf inrem ,mannlichen Recht” be-
stehen.

Noch groteskere Formen nimmt die Verbindung vonsther Abhartung, Korpersekreten —
in diesem Fall Schweil3 — sowie den damit assoene@efahren fur Sitte und Moral bei den
Musterschilern an. Eindrucksvoll schildert der Bteg wie fir die Halbwichsigen die

Hanteln von Csepella Arpad auf direktem Weg untbgischer Konsequenz zu unziichtigen

Handlungen fuhren:
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Hanteln hatten mit Schwitzen zu tun; wo man schwitt die Badehose nicht weit;
und um die Badehose herum ist viel nacktes Fleignt;dieses nackte Fleisch ist ein
Hinweis auf das, was unter der Badehose lauert;dasdwiederum weist direkt auf
andere Badehosen hin, auf spezielle, namlich dehepdie mit einem Bustenhalter
zusammen ,Bikini’ heil3en; die gehdren Frauen, unau€n schwitzen auch, wenn
Hanteln in der Nahe sind. Und wo Frauen und Mamsneinsam in einem Raum
schwitzen, da wird gefickt. (MS, 90)

Die chronologische Verbindung zwischen Hanteln Gecualitat ist fir die Schiler so ein-
leuchtend, dass auch wenn ,[...] nie der Beweisaetit worden [war], dal3 der Rektor jedem
anderen als dem Csepella Arpad die Hanteln verluiée [...]* (MS, 90), die Jungen trotz-
dem davon Uberzeugt sind, dass es auf3er ihm nigeaménd gewagt hatte, ein ahnliches
Sportgerat mit ins Heim zu bringen: ,Der Zusammerhawischen Ficken und Hanteln war
offenkundig; also ware nie jemand von uns auf deelgekommen, Hanteln mit ins Heim zu
bringen“ (MS, 90).

Abhartung, korperliche Reinigung und Sexualitdthaben die Beispiele dieses Kapitels ver-
deutlicht, bilden in der religiosen Erziehungspsagin untrennbares und wirkungsvolles Ur-
sache-Wirkungs-Prinzip. Korperfunktionen und Kogasdkrete werden gemald dem Vorbild
katholischer Moralvorstellungen verurteilt, in d&ontext unzichtiger Handlungen gesetzt
und tabuisiert. Durch mehr oder weniger direkte @elzur Selbstdisziplinierung, Abhéartung
und Waschordnung werden die Zoglinge mit diesenstétiungen konfrontiert, auch wenn
sie deren Bedeutung nicht immer vollstandig begreifStehen die Unterweisungen bei
Frischmuths Nonnen dabei primar im Zeichen von Bchiad Ekel vor der vermeintlichen
Triebhaftigkeit der Frau, an welche die Madcherhniuletzt monatlich durch ihr ,unreines
Blut“ erinnert werden, so erhalten ihre KollegerDas Gliick beim Handewaschenotz aller
Vorbehalte das Recht zugesprochen, ihren mannlidmesiben — unter dem Vorwand der
korperlichen Reinigung — nachgeben zu dirfen. Bei Heimschuilern iDie Musterschiler
wiederum scheint es tUberhaupt keiner klarenden &\idet Erzieher mehr zu bedurfen, um
allein durch den Anblick eines neutralen Objekts,gkfahrlichen Zusammenhange zwischen
Kdrperlichkeit und unzichtigem Handeln in Erinneguau rufen. Die Hanteln als ein Sport-
gerat, das fur sich den Ansprichen nach Abhartwergigen misste, werden so in Verbin-
dung mit entsprechenden Assoziationen zu einenhgiliden Trigger sexueller Triebe erho-
ben. Auffallend ist dabei in allen drei Romanen gafie Ungleichgewicht, das zwischen der
negativ konnotierten ,Weiblichkeit* und der ungleipositiver bewerteten ,Mannlichkeit”
besteht.
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2.3.2.5 Das Prinzip der weiblichen Subordination und stiliserten Erhdhung

Diese ungleiche Bewertung von ,Mannlichkeit* und ¢Wlichkeit* in den drei Romanen
stellt jedoch keine zufallige Erscheinung dar, ssndwiderspiegelt das historisch gewach-
sene Konzept einer patriarchalischen Rollenzuwegiswelches im Selbstverstéandnis der ka-
tholischen Kirche die Unterlegenheit der Frau gégpen dem Manne Uber lange Zeit als
gottliche Wahrheit proklamierte und diese ,natim&t Ordnung mit Hilfe zahlreicher bibli-
scher ,Zeugnisse” belegte. Sowohl das Alte als alashNeue Testament lieferten bedeuten-
den Kirchentheoretikern und -lehrern bereits in Eléithzeit des Christentums gentigend Bei-
spiele, ein minder bewertetes Bild der Frau zulesisdn, das deren Nachrangigkeit zum einen
mit der Erschaffung Evas als Teilextraktion des Mz Adam begrindete, zum anderen mit
dem Vergehen, durch Evas ,Begierde nach Gottgleitti* die Vertreibung aus dem Pa-

radies und die Erbsiinde (iber alle nachfolgenderi@ganen erwirkt zu habet®

Eine Frau soll sich still und in aller Unterordnubglehren lassen. Dass eine Frau
lehrt, erlaube ich nicht, auch nicht, dass sie itim&n Mann herrscht; sie soll sich still
verhalten. Denn zuerst wurde Adam erschaffen, daga@. Und nicht Adam wurde
verfihrt, sondern die Frau liel3 sich verfihren ubértrat das Gebot. Sie wird aber
dadurch gerettet werden, dass sie Kinder zur Weigt wenn sie in Glaube, Liebe
und Heiligkeit ein besonnenes Leben fiffift.

Das Gebaren und Versorgen von Kindern — die wedibhcHauptaufgaben, werden somit fur
den Apostel Paulus als gottlichen Ausweg fur diauFdargestellt, sich aus der kollektiven
Schuld ihres naturlichen Geschlechts zu befreieas Prinzip der Unterlegenheit erklart sich

ihm jedoch auch aus der gottlichen Ordnung selbst:

Einer ordne sich dem andern unter in der gemeingdatefurcht vor Christus. Ihr

Frauen, ordnet euch euren Mannern unter wie demnH@hristus); denn der Mann
ist das Haupt der Frau, wie auch Christus das HaempKirche ist; er hat sie gerettet,
denn sie ist sein Leib. Wie aber die Kirche sichri€ghs unterordnet, sollen sich die

Frauen in allem den Mannern unterordA€n.

Die Gemeinschaft der Christenheit beruht, gemé&gediAnsicht vor allem auf der hierarchi-

schen Macht ihrer ménnlichen Fuhrerfiguren: an bkteshStelle Gott und sein goéttlicher

24 Mayer, Cornelius P. (Hg.): Augustinus-Lexikon:phttaugustinus.de/bwo/dcms/sites/bistum/extern/zfa/
lexikon/artikeldesmonats/femina.html (Stand 16.01D).

5vgl. Gen, 2, 21-2%ttps://www.bibelwerk.de/shop/erweiterte_suche/eitsuebersetzung (Stand 18.11.2011)
und Gen, 3, 6-16: ebda. (Stand 18.11.2011).

2161, Tim 2,11-15: ebda. (Stand 18.11.2011).

21" Eph 5,21-24: ebda. (Stand 15.11.2011).
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Sohn, gefolgt von den irdischen ménnlichen Wurdeaydrn, an deren Spitze der Papst als
legitimer Stellvertreter Gottes die Geschicke dathklischen Kirche lenkt. Frauen, und mit
noch geringerer Bedeutung auch Kinder, befindeh gsiadiesem System gemeinsam an un-
terster Position. Als Oberhaupt jeder katholisckamilie erkennt auch Papst Pius XI., in
seinen Verweisen auf Thomas von Aquin und Papstdldg Anfang des zwanzigsten Jahr-
hunderts noch den Vater: Von Natur aus Teil deeMatstellen Kinder gleichsam eine Er-
weiterung der vaterlichen Persoénlichkeit dar unterstehen, solange sie noch nicht selbst

ihre Vernunft zu gebrauchen wissen, primar desdgue*®

219 \wurde das Frauenbild

Zusatzlich zur Klassifizierung der Frau als marmde ,Derivat
durch die Lehren bedeutender Kirchenvater bereits tm den Zusatz einer ,vermeintli-
che[n] geistige[n] und moralische[n] Schwacti&“erweitert, um die Abwertung des ,(ge-
schlechtlichen) weiblichen Korpefé® als trieb- und siindhaft sowie dessen Reduktion auf
,Korperlichkeit, Gefithl und Sinnlichkeit?>. Als Kontrast zu dieser negativen Imagination
des Weiblichen wurde jedoch spatestens mit dem ubedéen Kirchenlehrer Augustinus
(354-430 n. Chr.), als ,Antitypos zur gefallenenaB* auch das Bild der jungfraulichen
Gottesmutter Maria etabliert, welche den ,Wert Wudrde der Frau rehabilitierte [und] in
ihrer Reinheit die Siinden Evas [siihnt&}“Die drei stilisierten Hauptrollen dieser Figus al
~Jungfrau, ,Gattin“ und ,Mutter* werden von ihm iAnlehnung an die paulinische Theolo-
gie besonders haufig zur allegorischen DarsteldegKirche selbst verwend&t ein Vor-

bild, dem auch Pius XI. noch in seiner Enzyklikégtowenn er an zahlreichen Stellen die

Bedeutung der ,Mutter* Kirche hervorhebt und etves gmitterliche]...] Lehramt?® zitiert.

Die dichotome Figuration der Frau als stindige/Nlegiide Eva und jungfrauliche Maria nun,
wird gemeinsam mit dem Merkmal der weiblichen Uaténung, im Rollenverstandnis samt-
licher Internatsbewohner der primaren Werke offenbaDas Gliuck beim Handewaschen

etwa zeigen sich diese Prinzipien im Konflikt destBgonisten um die Gottesmutter Maria,

218\/gl. Pius XI.: Die christliche Erziehung der Juges. 35.

219 Sieburg, Heinz: Literatur des Mittelalters. Berlikkademie 2009. (Akademie Studienbiicher —
Literaturwissenschaft), S. 183.

*29Epda., S. 183.

221 Unterhuber, Eva: Ohn-Macht-Spiele, S. 210.

222 Mayer, Cornelius P. (Hg.): Augustinus-Lexikon:phttaugustinus.de/bwo/dcms/sites/bistum/extern/zfa/
lexikon/artikeldesmonats/femina.html (Stand 16.01D).

22 Epda.

22 Ehda.

25 \/gl. Ebda.

2% pjys XI.: Die christliche Erziehung der Jugend2.
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welche — angeregt durch die Erzieher — im litudgest Alltag der Zdglinge als zentrale Fuhr-
sprecherin gilt: ,Mein Verhaltnis zu Maria war sdewg. Erstens war Maria fur alle da. Alle
hatten sie zu lieben. Zweitens war sie irgendwigeghiffen. [...] Ich wagte es nicht auszu-
sprechen, aber ich langweilte mich in ihrer Nahe.v&ar dauernd in aller Munde® (GH, 81).
Maria als Sinnbild der Reinheit und Keuschheit reetIfir den Jungen an Strahlkraft und
Anziehung, da er ihre Liebe nicht exklusiv erhatindern ihre gleichmé&Rig an die Vielzahl
der Mitschiiler verteilte Aufmerksamkeit als plasmfie Prostitution empfindét’ ,Jeder
meiner Mitschiler hatte ein eigenes Geheimnis:vdasMaria“ (GH, 81). Noch deutlicher
wird die Dualitat Heilige/Hure in seinem erfolglos®¥ersuch, mit der Anrufung Marias der
Masturbation zu entsagen, den er seinem Seelenfibiehtet: ,Zwar sei Maria von mir um
Hilfe angefleht worden, aber ihren Namen vor miatnfurmelnd hétte ich in ihrer Gegen-
wart die Stinde vollbracht* (GH, 82-83). Seine waggtichlichen Gefiihle, welche kurzfristig
die ,polaren Imagination [sic!] der heilbringendesexuellen Maria mit der heillosen, sexu-
ellen Eva®?® verbinden, vereint der Protagonist schlussendfiotiner Verabsolutierung des
institutionellen Diskurses, indem er die Trennumgszhen Sinderin und Heiliger sogar noch
verstarkt und selbst die wenigen Frauen, welchénternat arbeiten, als sindhaft empfindet
(vgl. GH, 89).

Auch den Zo6glingen iDie Musterschulerist ein ,Drang zur Heiligsprechung® (MS, 422)
nicht fremd, wenn sie von ihren Schulkolleginnereshen, fur die sie aus der Ferne schwar-
men: ,[...] jeder von uns hat Madchen im Kopf gethdb.] Stundenlang haben wir dartber
geredet. [...] Eigenartig war, dal3 es bei diesedeRaiber Madchen, tber die drei von der
Parallelklasse im besonderen, nicht um Sex gingS,(l96). Sich diese Madchen, in die sie
Lverknallt* (MS, 97) sind und fir die sie ,in derdgelle gebetet haben” (MS, 97) in Verbin-
dung mit realen ,sexuellen Handlung[en]* (MS, 90raustellen, erscheint den Jungen gera-
dezu tierisch* (MS, 97): ,Uber das V6geln und lEén hat man abstrakt geredet — und zwar
in eben diesen Ausdricken® (MS, 97). Die kategtses@rennung der Zdglinge von Liebe
und Sex fuhrt sogar soweit, dass ein mehrfach uwéthtes Madchen von den einen als
.Heilige* (MS, 147) dargestellt wird, wahrend siervanderen gleichzeitig zur ,Hure® (MS,
419) degradiert wird®® Das Modell der heiligen Maria im Kontrast zur sigesh Eva wird
vom Erzéhler auch explizit benannt: ,Ich habe nurMuttergottes gebetet. Vielleicht hat der

227\/gl. Unterhuber, Eva: Ohn-Macht-Spiele, S. 208.
> Ehda., S. 209.
22ygl. ebda., S. 212.
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Franz recht, wenn er sagt, daf3 ich nur zwei Frau@meinem Kopf gehabt habe, die Mutter-
gottes und die Hure* (MS, 439). Eine Sonderstellimgliesem schematischen Frauenver-

standnis bei den Schilern des Missionsseminars tirmamvornherein Csepella Arpad ein:

Drei Dinge haben sich durch den Eintritt vom Cskepatpad geandert. Erstens, er hat
bei jeder Gelegenheit Uber Sex geredet [...]; 2meiter hat so Uber Sex geredet, daf3
es nicht gleich grausig geklungen hat [...]; dngteer hat in diese Gesprache auch die
Madchen, die wir von der Schule her kannten, nmbetogen — [...] auch die heiligen
drei aus der Parallelklasse. (MS, 98)

Erst Jahre spéater erkennen auch die ehemaligesdfikameraden, ,[...] dal} jede Frau anders
ist und [...] es zwei Milliarden Frauen auf der Weibt [...]* (MS, 432); — sich somit die
Wirklichkeit der Frauenwelt viel komplexer gestéltals es die von der katholischen Kirche
vorgestellte ,Platzchenform* (MS, 433) der Zweiteij Eva/Maria und Heilige/Hure vor-

sieht.

Besonders deutlich werden die Prinzipien des schischan, katholischen Frauenbildes in
Die Klosterschulezum Ausdruck gebracht. Das Kapifgle AnstandsstundéksS, 35-42) be-
dient mit ausfihrlichen Ratschlagen der Nonnen i@ieregelkonforme Werbung, Anbah-
nung und den Vollzug der Ehe samtliche Registeshkither Gebote zur Jungfraulichkeit,
Mutterschaft und zu den Pflichten einer Ehegatfiféihlt die zuklnftige Braut nicht tGber-
haupt jenen Weg der Keuschheit, ,[...] den der Ag@loBaulus als den besseren geheif3en hat
und der auch der gottwohlgefélligere sein muf3” (K3), — und tritt ins Kloster ein, so ist es
ihr oberstes Gebot, ,jungfraulich* (KS, 40) in dehestand zu treten, da ,[...] nur der Mann
euch wirklich schatzt, dem ihr unberihrt ins Brattlyefolgt seid* (KS, 40). Im Gegensatz
dazu, haben sich die Madchen vor jenem Typ Manhizen, der lediglich ,[ihren] Leib be-
gehrt [...], wie er schon viele Leiber begehrt lndine gewillt zu sein, sich [ihnen] gegenilber
in irgendeiner Weise zu verpflichten [...]" (KS,)3®ie Uberbetonte Stilisierung einer not-
wendigen Jungfraulichkeit evoziert in direkter Gegeerstellung zur Bedrohung durch ,jede
fleischliche Beziehung” (KS, 40) vor der Ehe auddr ldas Bild einer stindhaften Eva, und so
werden die Madchen dazu angehalten, ihre ,Angs8,(®0) vor den ,Folgen” (KS, 40) solch
unstatthafter Verbindungen keinesfalls zu verlieldm das Interesse der potentiellen Hei-
ratskandidaten trotz des vorehelichen Entzugs kiicpeneiblicher Freuden aufrecht zu hal-
ten, ist es Aufgabe der Madchen, ihre ,erste W4ffg,die standige Steigerung des Reizes"

(KS, 38) einzusetzen, wobei sie gewissenhaft darawuchten haben, dass ,der Rahmen des
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Erlaubten” (KS, 38) keinesfalls ,gesprengt” (KS) 3@&rde. Mit Hilfe gekonntem Taktierens
haben sie den Spagat zwischen Attraktion und Ahlereu meistern, sie missen ,[...] klug
sein wie die Schlangen und einfaltig wie die Taul&s, 36), um die dauerhafte Gunst der
Manner zu erwerben. In erster Linie hangt es atsoikirer ,persdnlichen Anstrengung” (KS,
41) ab, ob das Projekt Ehe, inklusive der ,von @etivollte[n] Fortpflanzung” (KS, 41) er-

folgreich sein wird, oder aber nicht. Neben derelisrerwahnten Reflexion zur vermeintli-
chen Unreinheit der Frau, betont eine solch kategoe Ubertragung der alleinigen Verant-
wortung Uber das Beziehungsglick in der Ehe ddsokathe Rollenbild der inferioren Frau
genausd>° wie die Empfehlungen der Nonnen, beim Anblick siannes sittsam den Blick
zu senken (vgl. KS, 35) oder durch gezielte Inszemig, die weiblich geistige Unterlegenheit

vorzutauschen (vgl. KS, 35).

Steht in den beiden, von mannlichen Zdglingen bewerhKlosterinternaten somit vor allem
die schematisch stilisierte Imagination der Fras Heilige/Hure im Vordergrund eines
Rollenverstandnisses, das die Jungen mangels eigefairungen zumeist unreflektiert von
ihren Erziehern Gbernehmen, so erhalten die Madeh&mischmuths Klosterschule dartber
hinaus auch noch Belehrungen uber die praktischeetiang der ihnen zugewiesenen Rol-
len. Dass die Nonnen in diesem ,exklusiv weiblicfjedmfeld“?®** dabei als Vertreterinnen
ihres naturlichen Geschlechts auftreten und im @sagfe zu ihren ménnlichen Kollegen als
,naturgemall kompetente Sprecher in Frauenfr&degelten, gewahrt ihnen einen zusétzli-
chen ,Autoritatsbonus®® durch den die, in der Klosterschule propagiettatholischen
Rollenbilder ihren ,patriarchalischen Anstriéfi* verlieren und zu allgemeingiiltigen gesell-

schaftlichen Normbildern erhoben werden kdnnen.

230y/gl. Unterhuber, Eva: Ohn-Macht-Spiele, S. 213.
ZlEpda., S. 215.
Z2Epda., S. 215.
Z3Epda., S. 215.
Z4Epda., S. 215.
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3 Resumee

Ausgehend von der These, dass Institutionen wiall8choder Internate eine Mikroversion
der Gesellschaft darstellen und somit Schul- unériratstexte nicht nur individuelle Einzel-
schicksale schildern, sondern immer auch den geselttlich-kulturellen Entwicklungen

ihrer Zeit folgen, war es Ziel der vorliegenden @ittzu untersuchen, welche mdglichen Mo-
delle, Traditionen und Prinzipien dem Erziehungglemt katholischer Internatsschulen vor
dem Zweiten Vatikanischen Konzil zu Grunde liegew welche Spuren sie in den ausge-
wahlten Romanen hinterlassen. Dabei wurde zu adfedzutlich, dass sich gerade in Oster-
reich, wo Politik, gesellschaftliche KonventionenduKatholizismus seit jeher eng mitein-
ander verbunden waren, das Genre der Literatur kiitbiolische Klosterinternate Ende der
1960er bis Ende der 1980er Jahre grol3er Belieb¢hiegute. Im Zuge wachsenden Unmuts
Uber eine erstarrte und konservative Politik, derdvangung der nationalsozialistischen Ver-
gangenheit und einer kritischen Verarbeitung dgemen Herkunft dienten diese katholischen
Institutionen mit ihren streng-religiossen Wert-,sBiplin- und Moralvorstellungen fur eine

junge Schriftstellergeneration als ideale Vorlagen,die Methoden und Wirkungsweisen in-

doktrinierender, manipulierender und absolut-h@recher Systeme zu beschreiben.

Drei Romanen dieser produktiven Periode wurden djagende Erkenntnisse zu Macht und
totalitaren Systemen gegenubergestellt, wobei oirzetnen Werke nach charakteristischen
Merkmalen untersucht, Verbindungen hergestellt emeiternde Schliisse gezogen wurden.
Die vorliegende Diplomarbeit erhebt dabei nicht derspruch, ein vollstandiges Bild dieses
komplexen Themenbereichs wiederzugeben, sonderhtmdcihrer Auswahl den Raum fur
weiterfihrende Betrachtungen, Analysen und Intéapisnen er6ffnen. Zumindest zwei rele-
vante Aspekte wurden auf Grund des beschrankteraklysfnicht mehr mit einem eigenstan-
digen Kapitel bedacht, sondern lediglich im Kontartlerer Schwerpunkte thematisiert: Da-
bei handelt es sich zum einen um institutionalisidéechanismen der Belohnung, Bestrafung
und Demiitigung>® zum anderen um explizit und subtil formulierte fawgen zwischen der

vorgefuhrten Internatserziehung und dem totalit@gstem des Nationalsozialismus.

25 \/gl. Goffman, Erving: Asyle, S. 54-56.
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Im ersten textanalytischen Teil wurde das Klosterimat zunachst als sozialer Raum defi-
niert, welcher sich in Doppelfunktion als Ort desrkemplation und Disziplinierung versteht,
wobei die miihelose Ubernahme der strengen monastiscebensweise in den Internatsall-
tag vor allem auf der Historie realer Institute ugr die zumeist aus ,Ordens-Nachwuchs-
Schulen®® hervorgingen und daher ,das Ideal der Ordensgestleit mehr oder weniger

bewuRt=3’

seit jeher in den Vordergrund stellten. Weitersrdem die literarischen
Klosterinternate in zweifachem Sinne den totalestitutionen zugeordnet und an Hand typi-
scher Merkmale beschrieben: die motivische Dartsigllvon Aus- bzw. Abgrenzung, der
Internatseintritt als soziokultureller Wechsel, 8iedeutung sozialer Bindungen und Distanz,
ein von Vorurteilen gepragtes, christlich-kathdtiss Verstandnis Gber das Wesen der Z6g-
linge. Vor allem inDie KlosterschuleundDas Gliick beim Handewascheiird der absolute
Charakter einer solchermalRen totalitaren Erziehumigr katholischer Schirmherrschaft ein-
drucklich geschildert. Die Patresime Musterschilehingegen, zeigen trotz der prinzipiellen
Wahrung der strengen Regeln gelegentliche Verswitie,den Schilern anzunahern und die
hierarchische Distanz zu durchbrechen. Dadurchehitder Eindruck, dass in diesem Erzie-
hungskonzept Anfang der 1960er Jahre, die wenites@uf dem Zweiten Vatikanischen
Konzil formulierten Ideen der Schulen als Gemeia$ichn Stelle von Institutionen, bereits

angedeutet werden.

Wurden im ersten analytischen Teil somit die geshhftlich-kulturellen Verhaltens- und
Funktionsweisen im sozialen Geflige zwischen Zégingnd Erziehern untersucht, so waren
der zweite und dritte Teil den Fragen gewidmet,ctvet Erziehungsmethoden und Konzepte
sich die Klosterinternate bedienen, um das Funidren der Institution zu garantieren und
die Sicherung der kollektiven Einheit zu gewahtks Hierbei wurden zunachst wesentliche
Kontroll- und Uberwachungsmethoden definiert, welchuf altbewahrten Techniken des
.Klostermanagements" beruhen und sich samtlichenddisionen des Zéglingsalltags bedie-
nen: der Zeit, des Ortes und der Zielobjekte selod¢r kindlichen Korper. In Folge wurden
unterschiedliche Strategien der Disziplinierung Widnipulation vorgestellt, um die Z6g-
linge direkt und indirekt zu beeinflussen und g&jigu halten: Durch das Zuweisen von
Funktionsstellen versuchen die Institutionen, iB&hitzlinge moglichst nachhaltig in die
bestehende Ordnung der einheitlichen Schulergrepmigliedern und dieser unterzuordnen.

Die Einzelnen werden durch Klassifizierungsmethodendem Zuteilen von Nummern ihrer

2% Kunz, Leo: Das Internatsproblem in der Praxis] 4.
*’Ebda., S. 14.
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Personlichkeit und Individualitat beraubt. ZahlhegcVorschriften und Regeln unterstitzen
das strenge Konzept des katholischen Erziehungsaigatzlich. Zielen die Vorgaben zur
Kontrolle und Uberwachung iDie Klosterschulerimar darauf ab, die Madchen gemalR dem
katholischen Rollenverstandnis zu anstandigem utticcleem Verhalten zu veranlassen, so
stehen inDie Musterschilewor allem die Aspekte der Einschrdnkung von Besitd per-
sonlicher Freiheit im Vordergrund. Die VorschriftenDas Glick beim Handewascheime-

derum zeichnen sich zusatzlich durch ihr hohes &aRrazision und Detailreichtum aus.

Die Prinzipien von Herrschaft und Macht, so wurdeletzten Teil der vorliegenden Arbeit
dargelegt, werden als wirkungsvolle Erziehungsnahoin den literarischen Klosterinter-
naten ebenfalls eingesetzt. Nicht selten missbexudre Nonnen und Patres dabei ihre tber-
geordnete Stellung und wechseln von einem ertitégticd/erhéltnis der gegenseitigen Aner-
kennung in Zustéande der Herrschaft, der Unterdniigkund Fremdbestimmung, denen die
Kinder zumeist hilflos ausgeliefert sind. Die Pguaisten der ausgewahlten Romane reagie-
ren auf diese Zustande vor allem mit Resignatiariding oder Verdrangung. Lediglich dem
Erzahler vorDas Glick beim Handewaschgrlingt es schlussendlich, aktiv zu werden und
durch Aktionen des Protests seinen Ausbruch ausSigtem zu erwirken, wahrend den bei-
den anderen Protagonisten dazu der Mut fehlt. Ebesonderen Stellenwert erfahrt in der
Erziehung der literarischen Klosterzoglinge auch Béement der Religion: Im Glauben an
die pastorale Macht und die Herrschaft des goghcWillens berufen sich die Erzieherinnen
und Erzieher vor allem auf drei grundséatzliche Bpien der katholischen Kirche: dem
Lfreiwilligen* Gehorsam, der physischen und psychisn Abhéartung sowie der Sundhatftig-
keit des Menschen, begriindet aus der Schuld diesdibn Eva. Werden die zuletzt genann-
ten Erziehungsgrundsétze vor allenDias Glick beim HandewaschandDie Klosterschule
ausfuhrlich dargestellt, so erfahren sieDile Musterschilemweit geringere Aufmerksamekeit,
womit erneut auf den einsetzenden Wandel des ttadi&atholischen Erziehungsverstand-
nisses mit Blick auf die nahenden Reformen des neVatikanischen Konzils verwiesen

werden soll.

Auch aus sprachlicher Perspektive lassen sich aligedtellten Phanomene von Macht, Dis-
ziplinierung und Religion in den drei Romanen, gBnitires jeweiligen Entstehungskontexts
nachvollziehen. Barbara Frischmuth verzichtet 186§unsten des experimentellen Charak-
ters ihrer Sprache auf eine zusammenhangende tadbeintwickelt in ihren lose aufeinander

folgenden Szenen eine Art Klosterjargon, welchdoghl weniger als echte Rekonstruktion
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des klosterlichen Sprachgebrauchs zu verstehealssgine bewusst konstruierte Uberbeto-
nung religiosen Sprachguts, um dessen Manipulalmishten hervorzuheben. Nicht immer
ist dabei eindeutig zu erkennen, ob die Protagonisin diesen Formulierungen tatsachlich
liberzeugt ist, oder sie lediglich als ,sinnentieeéWorthiilsen®®*® wiedergibt. Durch den
haufigen Einsatz von Befehlssatzen werden Wirkumgjsht und Gleichformigkeit der zahl-
reichen Vorschriften und Disziplinierungsmaf3nahrbetont, und der Befehlscharakter der
klosterlichen Erziehung wird durch den konjunktohien Gebrauch der Modalverben ,mus-
sen, ,sollen* und ,durfen” zusatzlich verstarktalireiche ,mannliche Personal- und Pos-
sessivpronomen verweisen wiederum auf die auterit&nd patriarchalischen Aspekte der
katholischen Erziehung, wodurch nicht nur dererfqauierende” Wirkung auf die Madchen,
sondern ebenso spezifisch ,mannliche* Herrschaftkgiren einer Erziehung entlarvt wer-
den, in welcher der géttliche Wille vor allem jenger Manner reprasentiert und Frauen zu
Projektionsflachen mannlicher WeiblichkeitsbilderdiWunschvorstellungen degradiert wer-

den?®®

Im Gegensatz dazu, bedient sich Joseph ZoderersambDuas Glick beim Handewaschen
etwa zehn Jahre spater wieder einer konventioeellBrzéhlweise, indem nicht die Sprache
selbst die manipulierenden Absichten des Systertiare) sondern das Erzahlen einer Ge-
schichte mit Hilfe gestalteter Sprache. Durch tradelle rhetorische Darstellungsmittel und
collageartig eingesetzter Erzéhltechniken wird isoAlifmerksamkeit des Lesers auf wesent-
liche Themenschwerpunkte gelenkt. Wichtige Kenrtesicdieser Technik sind etwa Kombi-
nationen von fremdsprachlichen Woértern und Phraden,ibergangslos in den deutschen
Satz gestellt werden oder dialektale Regionalismd@nginen Charakter der Unmittelbarkeit
des geschilderten Milieus und der Geschehnisserkemwi Auch zahlreiche metaphorische
Neologismen und Satzellipsen, die der Erzahlweiseneteilweise lyrischen Charakter ver-
leihen, setzt Zoderer ein, um seine Geschichteckfich zu gestalten. Gemeinsam verweisen
diese Mittel immer wieder auf den Kontrast zwisclden von reellen Problemen und ,nattr-
lichen* Begebenheiten gepragten Welt aul3erhalbkdiestermauern und der kunstlich, auf
religiosen Werten und Prinzipien ful3enden innerftb Internatsgemeinschaft. Auch rheto-
rische Figuren wie Anaphern, metaphorische Begstfie der Tier- und Pflanzenwelt sowie
zahlreiche Vergleiche aus Umwelt und Natur belgéafii diesen Gegensatz zwischen ,drin-

nen und draufRen”.

238 \/gl. Rothschild, Thomas: In die entgegengesetitatRng, S. 87, 89.
239\v/gl. Blumer, Arnold: Kulturelle Fremde in der Fenliteratur, S. 187, 189.
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Aus stilistischer Sicht, bedient sich auch Michidéhimeier 1989 irDie Musterschulekei-

ner sprachlichen Experimente mehr, sondern vettibeibeiner narrativ traditionellen Erzahl-
weise, in der die Handlung selbst im Mittelpunkthgt Um den authentischen Charakter sei-
ner Geschichte zu unterstreichen, nutzt Kohimeiemtmur die Dialogform — der Erzahler
wird mit den Fragen eines kritischen Gesprachspestkonfrontiert, sondern auch zahlreiche
Merkmale der gesprochenen Sprache: So inszenietiver die Sprechweise der halbwuchsi-
gen Jugendlichen als eine Art Schiilerjargon, welskah von der Erwachsenensprache deut-
lich abhebt oder verwendet haufige Anreden, Spregehsel und Modalpartikel, die durch
Beifligungen aus der regionalen Vorarlberger Muneagtinzt werdef® Nicht chronolo-
gisch berichtet der mittlerweile erwachsene Prate&govon den Geschehnissen, sondern
durch immer wieder unterbrochene Rickblenden ini mmveerschiedliche Zeitebenen, wobei
zahlreiche Wiederholungen gemeinsam mit Verkirzanged Dehnungen des Erzahlten an
reflexive Gedankensprtinge erinnern, die den sulbgrkiCharakter der Geschichte ebenfalls
betonen. Mit Hilfe dieser Mittel gelingt es Michaebhlmeier, eine Sprache der Rechtferti-
gung und des mundlichen Pladoyers zu entwickelhchgein direktem Zusammenhang mit
den thematischen Schwerpunkten seiner Parabelzgesetden kann: die aufl3er Kontrolle
geratene Bestrafung eines vermeintlichen Vergelaender Gemeinschaft, innerhalb eines
totalitaren Systems, dem nach der griundlichen ¥ehung durch die herrschende Macht
schlussendlich das kollektive Beschénigen und \&rdgen samtlicher ehemals Beteiligter

folgt.

Abschlie3end und zusammenfassend zu den Erkerenints vorliegenden Arbeit soll fest-
gehalten werden, dass die drei untersuchten Romawehl sprachlich als auch inhaltlich
wesentliche gesellschaftlich-kulturelle Prozessenzipien und Wirkungsweisen abbilden,
die auf einer tief verwurzelten und jahrhundertalVerbindung aus christlich-katholischen
Traditionen, historischen Ereignissen und Entwioglen der modernen Gesellschaft beruhen,
und in der zweiten Haélfte des zwanzigsten Jahrhusaedhrend einer Phase des Umbruchs
entstanden, in welcher die fest gefiigten Struktureeh Wertvorstellungen einer konservati-

ven Welt weitreichender Kritik und Veréanderungemeunogen wurden.

240y/gl. Stadler, Bernhard: Michael Kéhimeier: ,Die Bterschiiler*, S. 44-45.
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5 Anhang

5.1 Siglenverzeichnis

KS Die Klosterschule
GH Das Glick beim Handewaschen
MS  Die Musterschiler

5.2 Abstract

Ausgehend von der These, dass Institutionen wiall8choder Internate eine Mikroversion
der Gesellschaft darstellen und somit Schul- unériratstexte nicht nur individuelle Einzel-
schicksale schildern, sondern immer auch den gesalttlich-kulturellen Entwicklungen
ihrer Zeit folgen, war es Ziel der vorliegenden @ittzu untersuchen, welche mdglichen Mo-
delle, Traditionen und Prinzipien dem Erziehungglemt katholischer Internatsschulen vor
dem Zweiten Vatikanischen Konzil zu Grunde liege welche Spuren sie in der Literatur
hinterlassen. Dabei wurde deutlich, dass sich gema®sterreich, wo gesellschaftliche Kon-
ventionen, Politik und Katholizismus lber Jahrhuteldinweg eng miteinander verbunden
waren, das Genre der Literatur Uber Klosterinternatihrend einer Periode Ende der 1960er
bis Ende der 1980er Jahre grol3er Beliebtheit @drddas Modell der katholischen Kloster-
internate, mit ihren streng-religibsen Wert-, Ddiri- und Moralvorstellungen stellte dabei
fur eine junge Schriftstellergeneration ideale \floldr dar, um die Methoden und Wirkungs-
weisen indoktrinierender, manipulierender und altslierarchischer Systeme eindricklich
darzustellen. In einem umfangreichen analytischaif) Wurden im Rahmen der vorliegenden
Arbeit drei ausgewahlte Werke dieser Zeit auf ckiarisstische Merkmale und Gemeinsam-
keiten untersucht, miteinander verglichen und wkiteende Schlliisse gezogen. Neben zahl-
reichen Charakteristika, wie sie von Erving Goffnads typische Kennzeichen totaler Institu-
tionen definiert wurden, dienten dabei vor allenchMil Foucaults Analysen zu Phanomenen
der Macht als Grundlage fur das Exzerpieren mogtigesellschaftlich-kultureller Einflisse
auf die Darstellung von Klosterinternaten in deetatur.
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