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Vorwort (Christina Bundschuh und Elisabeth Polster)

Die Idee, eine gemeinsame Diplomarbeit zu verfagssetstand, als wir beide uns im
Zuge unserer Abschlussarbeit an der UniversitatnWhat der Geschichte der
Sonderpadagogik im Burgenland seit 1950 auseinaatkan wollten.

Wir beide waren besonders an der Entwicklung dend8gadagogik hin zur
integrativen Padagogik und somit der gemeinsamestigdung von Kindern mit
und ohne Behinderung interessiert.

Im Verlauf der ersten Recherchen und Gespracheemaem Thema erkannten wir
bald, dass die Geschichte der Sonderpadagogik irgeBland nicht aufgearbeitet
werden kann, ohne die schulische Situation der Rdma Burgenland zu
bertcksichtigen. Alsbald kristallisierte sich eiieeiteilung der Arbeit heraus: die
Geschichte der Beschulung von Kindern mit Behindgrisollte von Elisabeth
Polster, die Entwicklung der Bildungssituation d&irgenlandroma von Christina
Bundschuh bearbeitet werden, wobei die SchwerpuhdtteArbeit einerseits auf die
Entstehung der 0Osterreichweit ersten Integrati@ssd im Burgenland und
andererseits auf die Grindung des ersten Romasergid die Installierung der
sogenannten aufR3erschulischen Lernbetreuung geledemn

Da Zeitzeuginnen und Zeitzeugen in ersten Inforomsgesprachen eine Verbindung
zwischen diesen beiden Entwicklungen andeutetesthiem es auch als sinnvoll,
diesen Zusammenhang genauer zu untersuchen, uridesdstand ein gemeinsamer
dritter Schwerpunkt innerhalb der Arbeit.

Da sowohl die erste Integrationsklasse als auchedste Romaverein und die
Initiative der auflerschulischen Lernbetreuung ine@iart im Burgenland
entstanden, konzentriert sich die vorliegende Ariei die Entwicklungen im Bezirk
Oberwart.

Von Beginn an war es uns ein Anliegen, die Erledmisind Erfahrungen von
Zeitzeuginnen und Zeitzeugen nicht nur in die ArleénflieBen zu lassen, sondern
ihre personlichen Erinnerungen zum Mittelpunkt Berschung zu machen. Wichtig
war uns aul3erdem, moglichst unterschiedliche Pktispa und Zugdnge zu den

Themen darzustellen.
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Zur gemeinsamen Bearbeitung des Themas (ChristinauBidschuh
und Elisabeth Polster)

Die vorliegende gemeinsame Arbeit beinhaltet dieldre eigenstandigen Themen
~Erster integrativer Schulversuch zur gemeinsamescBulung von Kindern mit und
ohne Behinderung“ ungProjekt Aul3erschulische Lernbetreuung fir Romakihde
welche von jeweils einer der beiden Verfasserinbearbeitet wurden. Elisabeth
Polster beschaftigte sich mit dem ersten integeati@chulversuch zur gemeinsamen
Beschulung von Kindern mit und ohne Behinderundhreéd Christina Bundschuh
die Entstehung des Projekts AulRerschulische Lemalnetg fir Romakinder
untersuchte.

Die Gesprache mit Zeitzeuginnen und Zeitzeugen &ukin beiden Verfasserinnen
gemeinsam gefihrt und auch in der Auswertung dégrDiand ein Austausch statt.
Die Verfassung der beiden Teile der vorliegendeieArwurde jedoch jeweils
selbstandig durchgefihrt. Es ist — durch schrific Kennzeichnung und
Farbauswahl des Papiers — klar hervorgehoben, eef@pitel von welcher der
beiden Verfasserinnen stammen. Die gemeinsam s&fagapitel 11.1, 11.4 und E

sind ebenso gekennzeichnet.
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|. THEORIE

In diesem Abschnitt wird nun nacheinander in diel&e Themenbereiche der
vorliegenden Arbeit eingefihrt. Beide Verfasserimseellen ihre Forschungsfragen

vor und nahern sich ihrer Beantwortung mithilfedsesrvorhandener Literatur an.

A. Historische Aufarbeitung der ersten
Integrationsklasse Osterreichweit in Oberwart
(Elisabeth Polster)

Die vorliegende Diplomarbeit soll zur Aufarbeitudgr Geschichte der Beschulung
von Kindern mit Behinderung im Burgenland, spezielliRaum Oberwart, beitragen.
Da in Oberwart erstmals Osterreichweit der Versudbternommen wurde, eine
integrative Volksschulklasse zu fiihren, sollen e@sindere die Ereignisse und
Entwicklungen im Vorfeld dokumentiert werden, digr Entstehung dieses Projekts
beitrugen.

1. Entwicklung der Forschungsfrage (E.P.)

Ausschlaggebend fir die Wahl des Themenbereichennarm einen der Umstand,
dass die erste integrative Klasse dsterreichwe@berwart entstanden ist, und zum
anderen, dass das Burgenland ein Bundesland miglewgsweise hoher
Integrationsrate von Kindern mit Behinderung ist.

Es erscheint als sinnvoll, sich auf den Bezirk @laet zu beschranken, da er als
Standort des Pionierprojekts der ersten integmatikiasse Osterreichs Schauplatz

der relevantesten Entwicklungen auf dem Gebietrdegration darstellt.

12



Gertraud Schleichert (1993) hat in ihrer Veroffemtling ,Behinderte und
Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen® das Ziel olgtf die bis dahin
undokumentierte Geschichte der dsterreichweit enstiegrationsklasse in Oberwart
nachzuzeichnen. Sie beschreibt die Geschehniss&/arfeld, den Verlauf der
Volksschul- und Hauptschuljahre und die aufgetretten Probleme und
Schwierigkeiten. Mit dieser Publikation wurde b&seein wichtiger Beitrag zur

Dokumentation des Projekts geleistet.

Die vorliegende Forschungsarbeit kann auf diesen@age aufbauen, allerdings soll
das Hauptaugenmerk in der Sammlung neuer Datemdvdrauf die Beleuchtung
der Hintergrinde des Geschehens gelegt werden. i Bableen vor allem die
personlichen Erfahrungen, Erlebnisse und Handluongsen der an den damaligen
Entwicklungen beteiligten bzw. davon betroffenerrsBeen im Mittelpunkt des

Interesses.

Da Schleichert selbst als eine der Hauptinitiatogm des Schulversuchs mitten im
Geschehen war, kann weiters von einer starken mplékén Involviertheit der
Autorin und einer subjektiven Beschreibung der @irisise ausgegangen werden.
Eine Auseinandersetzung mit der Thematik aus eieatraleren Position mit einer
emotionalen und einer zeitlichen Distanz von fastJahren soll diese Darstellung
erweitern und vertiefen.

AuBBerdem soll die Bedeutung des Oberwarter Schaebs fiir die schulische
Bildung von Kindern mit Behinderung im Bezirk innen historischen Kontext
gestellt werden, indem mithilfe von Statistiken diehulischen Entwicklungen

sowohl vor, als auch nach der Entstehung der Klastnbezogen werden.

Hieraus ergibt sich folgende Forschungsfrage:

Wie kam es zur Entstehung der ersten Integrationskisse osterreichweit in
Oberwart, und welche Auswirkungen hatte die Integrdion auf die regionale

Bildungssituation von Kindern mit Behinderung?

In der Folge wird versucht, sich der Beantwortungr d=rage anhand der
vorhandenen Literatur und der Ergebnisse der Befrggvon Zeitzeuginnen und

13



Zeitzeugen Schritt fur Schritt anzun&hern, um shlisBlich differenziert

beantworten zu kénnen.
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2. Einleitung (E.P.)

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit der geawie es zur Entstehung der
ersten integrativen Klasse oOsterreichweit in Oberwkaam, und wie sich die
Integration auf die regionale Bildungssituation vidimdern mit Behinderung im
Bezirk Oberwart ausgewirkt hat.

Der erste Teil der Abhandlung dient der Einfuhrumglie Thematik und beinhaltet
zunachst eine Darstellung des 0Osterreichischen IS§a&tems unter besonderer
Beruicksichtigung des Sonderschulwesens und eirstenetberblick tiber wichtige
Entwicklungsschritte auf dem Weg zur schulischetedration. Weiters wird die
aktuelle Diskussion zur inklusiven Schule kurz wgsen. AnschlieRend wird das
Zustandekommen des ersten integrativen Schulvessuc®berwart beleuchtet, das
von vielen Hindernissen gepragt war und von alleteligten ein hohes Mal3 an
Engagement und Durchschlagskraft forderte. Sowodl Hiirden, als auch die
Strategien, die zu ihrer Uberwindung und damitRurchsetzung des Schulversuchs
fuhrten, werden beschrieben.

AulRerdem wird der Verein BUNGIS (Behinderte Und iNib=hinderte Gemeinsam
In Schulen) vorgestellt, der von der Gruppe detidtarinnen und Initiatoren des
Oberwarter Schulversuchs gegrindet wurde, undiddreute besteht.

Die Elterngruppe Oberwart veranstaltete im Jahr518@® Integrationssymposium,
das zur Entstehung einer formierten 6sterreichisdleernbewegung beitrug. Auch
diese Entwicklung und ihre Auswirkungen sollen lBeachtung finden.

Zuletzt wird unter Beriicksichtigung der Geschichdis Burgenlands und seiner
regionalen Besonderheiten versucht, mogliche Uesackhu finden, die diesem
Bundesland zu seiner Vorreiterrolle im Bereich slgrulischen Integration verholfen
haben konnten. Hier werden anhand von schulstdisth Daten auch die
Veranderungen bei der Beschulung von Kindern mitil#erung aufgezeigt, die die
Integrationsklasse nach sich zog. Zu diesem Zwewsleeden auch die vier
verschiedenen Modelle vorgestellt, nach denen iateg Schulversuche

durchgefuhrt wurden.

Im zweiten Teil der Arbeit werden die Ergebnisse denpirischen Forschung

vorgestellt. Anhand von Interviews mit finf Persondie an der Entstehung der
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Integrationsklasse Oberwart beteiligt bzw. davonrdffen waren, konnten ihre

personlichen Erinnerungen und Erlebnisse festgamailverden. Im Zuge der
Auswertung wurden vier zentrale Kategorien entwlick@nhand derer neue
Erkenntnisse zur Geschichte der integrativen Klagfanden werden konnten. Es
wurde untersucht, wie es zur Entstehung der Obéswhnitiativgruppe kam, welche

Rolle das Thema ,Behinderung® fur die Mitgliederrd&ruppe spielte, welche
Hindernisse und Probleme im Kampf um die schulisktiegration als besonders
bedeutsam erlebt wurden und welche Ressourcen msinderviewpartnerinnen

ermdoglichten, trotz der erlebten Widerstande weitaerSchulversuch zu arbeiten.

In einem abschlieRenden Restimee werden die Darggeh in Hinblick auf die

Fragestellung zusammengefasst.
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3. Begriffsdefinitionen (E.P.)

Hier sollen die beiden zentralen Begriffe ,Behindsg” und ,Integration”, wie sie in

dieser Arbeit Verwendung finden, erklart werden.

3.1 Der Begriff ,,Behinderung*

In der vorliegenden Arbeit, wird — in Anlehnung die verwendete Literatur — der

Begriff der ,,Behinderung“ verwendet.

Im Laufe der Zeit gab es zahlreiche unterschiedli¢brschlage, um den Begriff im
Kontext der Padagogik zu definieren, wie beispieis& im Gutachten des
Deutschen Bildungsrats ,Zur padagogischen Forderbbetpinderter und von

Behinderung bedrohter Kinder Jungendlicher*:

»2Als behindert im erziehungswissenschaftlichen S8irgelten alle Kinder,
Jugendlichen und Erwachsenen, die in ihrem Lerimersozialen Verhalten,
in der sprachlichen Kommunikation oder in den psyebtorischen
Fahigkeiten so weit beeintrachtigt sind, dass ihedhabe am Leben der
Gesellschaft wesentlich erschwert ist.“ (DeutscB#édungsrat 1974, S. 32
zit.n. Biewer (2009), S. 39)

Dennoch kann festgehalten werden, dass die Teragiebis heute uneinheitlich
geblieben ist und sich keine Definition klar duretzen konnte. Biewer (2009) bietet
hierzu einen Uberblick Giber die wichtigsten Deforien und weist auch auf die
zunehmende Bedeutung des Begriffgertists der ICEr(lational Classification of

Functioning, Disability and Health) der Weltgesueiorganisation hin. (vgl.

Biewer 2009, S. 38 — 76)

Im schulpddagogischen Kontext wurde zunachst naohdespédagogischen
Kategorien wie Blindheit, Sehbehinderung, Gehogksit, Schwerhorigkeit,
Lernbehinderung, geistige Behinderung, Verhaltenisigerung bzw. -stérung,
Korperbehinderung und  Sprachbehinderung untersehied Von  dieser

Klassifizierung wandte man sich Ende der 1980erelai, um stattdessen den
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jeweiligen Erziehungs- bzw. Bildungsbedarf einesd€@s festzustellen. Damit einher
ging auch der begriffliche Wandel vom Begriff deethderung hin zu dem des
,Sonderpadagogischen  Forderbedarfs®, der in  Osthrre 1993 ins
Schulorganisationsgesetz aufgenommen wurde. (velvdé 2009, S. 42ff.)

Wahrend sich in der verwendeten Literatur teilweisdifferenzierte
sonderpadagogische Kategorien findewird der Begriff ,Behinderung® in der
vorliegenden Arbeit im Sinne der Definition des nderpadagogischen

Forderbedarfs* verwendet:

~>onderpadagogischer Forderbedarf im schulrectticginn (...) liegt vor,

wenn eine Schilerin bzw. ein Schiler infolge phofsés oder psychischer
Behinderung dem Unterricht in der Volks- oder Hagptle oder der
Polytechnischen Schule ohne sonderpadagogischeradigl nicht zu folgen
vermag (...)." (Bundesministerium fir Unterricht, Katrund Kultur 2010, S.
9)

Da das Thema der vorliegenden Arbeit in den sclulalgégischen Bereich fallt, sind
mit ,Kindern mit Behinderung” Schilerinnen und 8t#r gemeint, bei denen ein
sonderpadagogischer Forderbedarf feststellbar ist.

3.2 Der Begriff ,Integration”

Der Begriff ,Integration® wird in der vorliegendemrbeit bezogen auf die
gemeinsame schulische Bildung von Kindern mit undeoBehinderung verwendet.
Der Ausdruck fand seinen Ursprung im 17. Jahrhundeder Mathematik und hielt
erst ab dem 18. Jahrhundert und verstarkt im 2Brhdadert Einzug in andere
wissenschaftliche Bereiche wie Philosophie, Psyadiel Soziologie und Padagogik,
sowie in den alltagssprachlichen Gebrauch. Der Stamm kann einerseits auf das
lateinische Verb ,integrare zurickgefihrt werdedas soviel bedeutet wie
.erganzen”, andererseits auf das Adjektiv ,integelds mit ,unberihrt* oder ,ganz"
Ubersetzt werden kann. Integration ist also kegptimglich padagogischer Begriff,
auch bezog er sich zunachst weder auf die Grupp#daschen mit Behinderung,
noch auf die Schule. (vgl. Kobi 1988, S. 54ff.)

! Siehe etwa Schleichert (1993) S. 31 u. S. 52
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FUr den Bereich der (schulischen) Integration vaenbthen mit Behinderung fasst
Kobi (1988) verschiedene Diskussionspunkte in fotign sieben Positionen
zusammen: Prozess — Zustand, Methode — Ziel, dhaieé Angelegenheit — soziale
Angelegenheit, Vorgabe — Aufgabe, parzellierbaresddesform — ganzheitliche
Daseinsform, Struktur — Wert und intentionale Ledennd Daseinsgestaltung —
koexistentielle Lebens- und Daseinsgestaltungl. Kapi 1988, S. 58ff.)

Was damit gemeint ist, soll hier kurz erklart werde

Integration kann einen nicht abschlie3baferozessder Annaherung und des
Lernens zwischen Integratoren und Integranden beiban, wahrend Integration als
Zustanddie aul3erlichen, personenunabhangigen und obje#iaren Tatbestande
administrativer bzw. organisatorischer Art meimttegration kann sowohl eidiel
padagogischer oder politischer Intentionen semaach dieMethode durch die das
Ziel erreicht werden soll. Mit Integration alsdividuale Angelegenheriheint Kobi
die Einzelintegration, in der ein Kind mit Behindeg — durch gezielte Forderung
vorab — die Regelschule besuchen kann. Integrati®eoziale Angelegenhegeht
hingegen mit einer Offnung und Veranderung der Bilgsinstitutionen einher, die
eine grundsétzliche und vorbehaltsfreie Aufnahme $chilerinnen und Schilern
mit Behinderung ermdglichen soll. Integration ¥lsrgabe(unbedingte Integration)
ist Programmpunkt eines egalitaren Bildungssystems nicht nur Mdglichkeit,
sondern Notwendigkeit und Voraussetzung einer niemseirdigen Erziehung.
Integration alsAufgabe(bedingte Integration) steht und fallt mit zeitlen, ortlichen
und personalen Bedingungen und stellt sich durcherlegungen zur
.Integrationsfahigkeit und -willigkeit* in ein potas Verhéaltnis zur Separation.
Integration algarzellierbare Daseinsformedeutet Teil-Integration durch spezielle
Integrationsmalinahmen, waéhrend solche in der latiegr als ganzheitliche
Daseinsformentfallen, da hiermit eine Schule gemeint istdar alle Kinder ihres
Einzugsgebietes Aufnahme finden, und in der verswitd, ihnen allen gerecht zu
werden. Der Begriff der Integration kann eine weid, deskriptive und formale
Bezeichnung eineStruktur sein. EinenWert erhalt der Begriff durch einen ,(...)
personalen Akt der Be-Sinnung innerhalb eines imesten Gestaltungsrahmens, von

einem bestimmten Standpunkt aus und in Ausrichawigine als ,besser” erachtete

19



Gestalt”. (Kobi 1988, S. 61) Zusammenfassend liefiem die Begriffspaare auf eine
Gegenuberstellung reduzieren, und zwar die dentiotealen bzw. koexistentiellen
Lebens- und Daseinsgestaltung. Diatentionale Integrationsbegriff beinhaltet
Zielsetzungen und MalRnahmen, die etwas Erstrebetesmermaoglichen sollen und
basiert daher auf einer seinsveranderten Intentiblingegen bringt der

koexistentielle Integrationsbegriff zum Ausdruck,asd Integration ohne
Ubergeordneten Zweck ihre Erfullung in sich sefiretet. Damit bezeichnet er eine

seinsbestandige Form der Koexistenz. (vgl. Kobigl 88 58ff.)

Abschlie3end weist Kobi darauf hin, dass Integrati@der eine Methode, noch ein
Heilverfahren darstellt, das anhand von Erfolgskign evaluierbar ist, sondern eine
Lebens- und Daseinsform zwischen Menschen mit uihehe o Behinderung.
Integration musse situativ und temporal frei wahlbieiben, und eine Gesellschaft
und ihre Untersysteme (wie z.B. die Schule) mussieh flir oder gegen sie
entscheiden. (vgl. Kobi 1988, S. 62)
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4. Uberblick uber die Schulsituation in Osterreich(E.P.)

Dieses Kapitel bietet einen Uberblick tiber das résighische Schulwesen unter
besonderer Beachtung des Sonderschulwesens, digcklnhg hin zur schulischen
Integration von Kindern mit Behinderung und dieushe Diskussion zur Idee einer

inklusiven Schule.

4.1 Das 0Osterreichische (Sonder-)Schulwesen

Mit der gesetzlichen Verankerung des 0Osterreicleischchulwesens 1962 wurde die
Sonderschule als eigene Schulart festgeschriebgin Gruber 1995, S. 68)

Das 0Osterreichische Schulwesen umfasst fir die dPsitufe eine vierjahrige

Volksschule in Form einer Einheitsschule und fi@ 8ekundarstufe unterschiedliche
Schulformen nach vermeintlichen Begabungstypen (wi®. Hauptschule und

Gymnasium). Parallel dazu gibt und gab es — @hnliehin Deutschland — ein breit
ausgebautes Sonderschulwesen, das teilweise auoth naerschiedenen

Behinderungskategorien unterteilt ist. (vgl. Bie\2e09, S. 208)

Als sonderpadagogische Kategorien, die dem Auslesu Sbnderschulwesens im
deutschsprachigen Raum zu Grunde liegen bzw. lag@&mnen HO6r- und

Sehbehinderung, Kadrperbehinderung, geistige Behumdg Lernbehinderung,

Sprachbehinderung und Verhaltensstérung genanntemer(vgl. Biewer 2009,

S.150)

In Osterreich wird die Sonderschule fiir Menschen geistiger Behinderung als
Schule fir Schwerstbehinderte, und die Sonderschiiile Menschen mit

Lernbehinderung als Allgemeine Sonderschule bemreiclivgl. Biewer 2009, S. 43)

Bis Ende der 1960er wurden der zahlenmallige Ausladi die kategoriale

Differenzierung von Sonderschulen als bildungsjzulite Erfolge betrachtet,
wahrend das Fehlen von Einrichtungen in landliciR&iumen einen Mangel

darstellte, den es zu beheben galt. (vgl. Biew8628. 21)
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In den 1970er Jahren wurde die Aufteilung der Saimithen und Schuler in
unterschiedliche Schultypen in der Sekundarstufeelzmend in Frage gestellt.
Damit einhergehend wurde erstmals auch die Beihefglvon Sonderschulen als
eigenstandige Institutionen kritisch hinterfragbdudie Integration von Kindern mit
Behinderung in die allgemeine Schule diskutieml.(Biewer 2009, S. 208)

Das differenzierte Sonderschulsystem blieb in @sien jedoch bis heute erhalten,
obwohl sich die schulische Integration in den 80ahren etablieren konnte und
schlieRlich 1993 gesetzlich verankert wurde. Mit desetzlichen Anderung wurde
der Begriff der ,Sonderschulbedurftigkeit® von dedes ,sonderpadagogischen
Forderbedarfs® abgeldst, dessen Feststellung erchégl soll, dass notwendige
Ressourcen unabhéngig vom Ort der Férderung best#ilf werden. (vgl. Biewer
2006, S. 22)

4.2 Eckdaten auf dem Weg zur schulischen Integratio

Hier sollen bedeutsame Ereignisse auf dem Weg chulischen Integration in
Osterreich dargestellt werden. Dies dient einemsdres Uberblick uber die
Entwicklungen. Hintergrinde und Erklarungen fur dregefihrten Punkte folgen in

den anschlielBenden Kapiteln.

1974 wurden erste Schulversuche unternommen, in dengmil&innen und

Schilern mit einer Lernbehinderung bzw. Sonderseimilen und Sonderschilern
das Verbleiben in der bzw. der Ubertritt in die BRisghule durch zusatzliche
Forderstunden ermoéglicht werden sollte. Das Modeiide von den Schulen nicht
angenommen und wieder eingestellt. (vgl. Anlang®©3]1 S. 19 u. Rutte /
Schonwiese 2000, S. 205)

1976 wurden verhaltensauffallige Kinder in  Wiener Sdml von

Beratungslehrerinnen bzw. Beratungslehrern betteut,Férderklassen eingerichtet.
(vgl. Anlanger 1993, S. 26 u. Rutte / Schonwiedg02®&. 205f.)
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1982 wurde in Wien das System der Stitzlehrerinnen I&tiitzlehrer umgesetzt.
(vgl. Anlanger 1993, S. 20 u. Rutte / Schonwiedg02&. 206)

1984 wurde — gegen den grolB3en Widerstand der Schulbehér die erste
Integrationsklasse Osterreichweit in Oberwart (Ratgnd) erdffnet. (vgl. Anlanger
1993, S. 42 u. Rutte / Schonwiese 2000, S. 206f.)

1985 wurden weitere Integrationsklassen in WeilRenbatiol] und Kalsdorf
(Steiermark) eingerichtet. Im selben Jahr wurde daste Osterreichische
Integrationssymposium in Bad Tatzmannsdorf (Burgiet) abgehalten. (vgl. Rutte /
Schonwiese 2000, S. 207)

1986 wurde in Oberwart eine weitere Integrationsklagséffnet. Das zweite
Integrationssymposium fand wieder in Bad Tatzmaarfsstatt. Im April desselben
Jahres wurde die Bundesregierung durch einen m@imstj beschlossenen
EntschlieBungsantrag des Bundesrates aufgefordéegrative Schulversuche zu
ermdoglichen. Im Mai wurde in einem Grundsatzerldss Unterrichtsministeriums
die Aufnahme von korperbehinderten und sinnesbelnied Kindern in die
Regelschule erstmals beflirwortet. (vgl. Anlanged31%B. 571f.)

1987 fand ein weiteres Symposium in Oberschitzen (Buagel) statt, weitere
jahrlich abgehaltene Symposien in den verschieddwemdeslandern folgten. Ein
ministerieller Arbeitskreis unter dem Titel ,Beherte Kinder im Regelschulwesen”
wurde gegrundet. In einer Koalitionsvereinbarungrdeu die Ausweitung und
Verankerung von integrativen Schulversuchen veeeinlfvgl. Rutte / Schénwiese
2000, S. 207)

1988 wurde mit der elften Novelle zum Schulorganisatgesetz eine gesetzliche
Basis fur die Durchfihrung integrativer Schulversageschaffen. (vgl. Gruber /
Petri 1989, S. 11)

1989 legten Gruber und Petri ein ministerielles Rahnoszkept fir Schulversuche
zum gemeinsamen Unterricht von Kindern mit und oBahinderung vor. (vgl.
Anlanger 1993, S. 143)
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1992 unternahmen die Elterninitiativen eine Sternfaiath Wien, im Zuge derer
rund 2500 Teilnehmerinnen und Teilnehmer unter démtto ,Gesetz statt Gnade”

fur das Recht auf Integration demonstrierten. (Rgitte / Schonwiese 2000, S. 208)

1993 wurde auf dem Integrationssymposium in Feldkirchor@riberg) ein
Dachverband mit dem Titel ,Integration : Osterréigfegriindet. Im selben Jahr
wurde mir der 15. Schulgesetzesnovelle eine reti@liGrundlage fur Integration in
der Volksschule geschaffen, nach der nun Eltern Rasht eingeraumt war,
zwischen integrativer Beschulung oder Sonderbesdgulhres Kindes zu wahlen.
Um zusatzliche Férderung zu erhalten, muss einespadagogischer Forderbedarf
festgestellt werden. (vgl. Rutte / Schonwiese 2@ @08f.)

1996 wurde mit der 17. Schulgesetzesnovelle Integrationdie Sekundarstufe |
ermoglicht. (vgl. Rutte / Schonwiese 2000, S. 211)

Die Eroffnung der ersten Integrationsklasse 198@lerwart (Burgenland) kann als
Auftakt zu einer — relativ schnellen und umfassendeEntwicklung der schulischen
Integration in Osterreich gesehen werden. Jeddeb blas Sonderschulsystem trotz
des raschen, flachendeckenden Ausbaus von integmatchulformen weiterhin
erhalten. Aktuell finden sich in den d&stlichen Basndern Burgenland,
Steiermark, Wien und Ober0sterreich vermehrt istiege Modelle, wahrend vor
allem in den westlichen Bundeslandern Tirol undarilrerg Sonderschulstrukturen
dominieren. (vgl. Biewer 2009, S. 210)

Grundsatzlich kann festgehalten werden, dass diesethung der schulischen
Integration — trotz des urspringlich guten Ausbaus den letzten Jahren in einer
Krise steckt. Integration wurde zur Normalitat, datamit gingen ein Rickgang des
offentlichen Interesses an dem Thema und auch ¥erangerung der medialen
Prasenz einher. Die Entwicklung stagniert, bzw.egebereits erreichte Standards
durch Verschlechterung personeller Rahmenbedingungesder verloren. Ein

weiteres Problem kann darin gesehen werden, dasgenMertliche im

Bildungswesen kein Interesse am Ausbau von Integshodellen Uber den
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Pflichtschulbereich hinaus zeigen. So lauft OstelnreGefahr, die Erfolge in der
schulischen Integration leichtsinnig zu verspielggl. Biewer 2006, S. 27)

4.3 Die Idee einer inklusiven Schule

Da der Begriff der Inklusion in den letzten Jahiemllen Landern der Européischen
Union zunehmend — auch im schulischen Kontext -Badeutung gewinnt (vgl.
Hausotter 2000, S. 44), soll hier kurz dargesteitden, was darunter verstanden

werden kann.

Der padagogische Begriff der Inklusion (aus demliscigen ,inclusion®) kann mit

~Einbeziehung“ Ubersetzt werden und l0ste in destesr Halfte der 1990er in
englischsprachigen Landern den Begriff der Integnaauch ,mainstreaming®) ab.
Seit einiger Zeit ist er auch im deutschsprachiBaam verbreitet. Im schulischen
Kontext kann unter einer inklusiven Schule eined@&igseinrichtung verstanden
werden, die ihre gesamte Struktur zugunsten allehtl®rinnen und Schuler
verandert, wahrend Integration als ein Modell af#fgst wird, in dem eine
traditionell weiterarbeitende Schule die Aufnahman \Kindern mit Behinderung
ermoglicht, indem integrative Hilfsdienste additinzugefiigt werden. (vgl. Biewer
2009, S. 125f.)

Die inklusive Schule verandert also ihre Organwsetform und ihre Lehr- und
Lernmethoden, um der heterogenen Gruppe von Samiger und Schilern mit und
ohne Behinderung, mit ihren ethnischen, geschlebleth, kulturellen, religiosen und
sozialen Unterschiedlichkeiten effektives Lernenermdglichen. Die Heterogenitét
der Kinder wird positiv bewertet, anstatt als Peobloder Erschwernis gesehen zu
werden, und sie wird zum Ausgangspunkt des inkarsischulkonzepts. (vgl.
Biewer 2009, S. 126f.)

Das Konzept der ,inclusion* wurde auch in Dokumenter UNESCO thematisiert.
Biewer (2009) beschreibt hier eine Ausweitung degriBfs zwischen der 1994
erschienenen Erklarung von Salamanca und den 26@asgten ,Guidelines for
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Inclusion® vom Fokus auf Kinder mit Behinderung hanr Miteinbeziehung von
allen Kindern, die von Ausschluss und Randstandidkedroht sind. (vgl. Biewer
2009, S. 129f)

Diese Ausdehnung auf eine relativ grol3e Zielgrupgen einen Nachteil fur die
Schilerinnen und Schiler mit Behinderung mit sicinden, wenn namlich ihr
besonderer Bedarf in dem allgemeinen Bedarf alied& untergeht. Hier sollten
MalRnahmen der Qualitatssicherung zum Einsatz komnuem die adaquaten
padagogischen Angebote fur Kinder mit Behinderuisheszustellen. (vgl. Biewer
2005, zit.n. Biewer 2009, S. 134)
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5. Der erste integrative Schulversuch in Oberwartg.P.)

Die Umsetzung des ersten integrativen Schulversuisterreichweit 1984 in
Oberwart konnte trotz groRen Widerstandes von wedenen Seiten durch das
Engagement einer Gruppe von Eltern und Professstimamen bzw.
Professionalisten erfolgen. Hier soll zunachst dstgjlt werden, wie der
Schulversuch zustande kam und mit welchen Hirdem seine Initiatorinnen und
Initiatoren konfrontiert sahen. AnschlieRend wirér dVerein vamos (ehemals
BUNGIS) vorgestellt, der im Zuge der Entstehung ledegrationsklasse gegriindet
wurde und bis heute besteht. Zuletzt wird die Bed®sy der Bildung einer
gesamtosterreichischen Elterninitiative fur dieejeléche Verankerung des Rechts

auf schulische Integration dargestellt.

5.1 Uberblick tiber die Entstehung des Schulversuchs

Das erste Osterreichische Konzept zur integratiBeschulung von Kindern mit

Behinderung wurde im Jahr 1982 von Brigitte Leirtis&r und Gertraud Schleichert
gemeinsam mit Kolleginnen und Kollegen entworfemd uschliel3lich 1984 in

Uberarbeiteter Version — ohne offizielle Genehmgumd gegen den Willen der
Schulbehérde — in der ersten integrativen Klassert@schweit in der Volksschule
Oberwart umgesetzt. (vgl. Anlanger 1993, S. 222). 4

Als erster Versuch einer schriftichen Aufarbeitumgw. Dokumentation der
Geschichte der Integrationsklasse von 1984 in Oéerikkann Gertraud Schleicherts
Publikation ,Behinderte und Nichtbehinderte gemamsin Schulen: integrierte
Klasse Oberwart® (1993) bezeichnet werden, in dex s als eine der
Hauptinitiatorinnen dieses Schulversuchs — anhaad gigenen Erinnerungen,
Gesprachen mit Uber 40 beteiligten Personen, sawimer schriftichen und
mindlichen Umfrage die Entwicklung der Osterreiciivegsten Integrationsklasse
schildert. (vgl. Schleichert 1993, S. 11f.)
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Im Folgenden soll eine zusammenfassende Chronotiggieson ihr beschriebenen
Ereignisse einen Uberblick Uber die EntstehungRiegekts liefern.

5.1.1 Der erste Entwurf zur integrativen Beschulungvon Kindern mit

Behinderung in Osterreich

Wie oben bereits erwahnt, wurde der erste Entwurfgemeinsamen Beschulung
von Kindern mit und ohne Behinderung von Dr. GerdraSchleichert und Dr.
Brigitte Leimstattner 1982 ausgearbeitet. Im Fotigm soll die Vorgeschichte

dargestellt werden, die zur Zusammenarbeit derdneitauen fuhrte.

Gertraud Schleichert war ab dem Jahr 1976 als Bsiethologin im Burgenland
tatig, und in einer Beratungsstelle mit Sitz in @it Ansprechperson und
Anlaufstelle fir schulpsychologische Angelegenhreitér die Bezirke Oberwart,
Gussing und Jennersdorf. (vgl. Schleichert 19936%.

1979 lernte sie die Sonderschullehrerin (damalshnoc Ausbildung) Brigitte

Leimstattner kennen, die spater in der ersten fategn Klasse unterrichten sollte.
Beide verband das gemeinsame Interesse fur Integraind die Anliegen von
Menschen mit Behinderung.

1980 nahmen die beiden befreundeten Frauen mitelResj zum Thema
Behinderung an dem Kulturfestival ,ausnahmsweiseer@art® teil. In der

Ausstellung konnten Menschen ohne Behinderung Ihs&sfahrungsexperimenten
beispielsweise versuchen, im Rollstuhl zurechtzukem; Bilder von zwei

Kinstlern mit Behinderung wurden ausgestellt undormationsmaterial fir
Menschen mit Behinderung und ihre Angehorigen wuveeteilt. Durch die

Organisation von Fahrgelegenheiten wurde auch Memsenit Behinderung und
ihren Betreuerinnen und Betreuern der Besuch dstsvBEs ermdglicht.

Im Zuge der Ausstellung konnten so Kontakte mitlzathen Gleichgesinnten,

Menschen mit Behinderung und ihren Familien ausltegebung geknipft werden.

2 . .
Im Rahmen dieser Veranstaltung wurde unter andexerh ein erster Versuch unternommen, der Oberwarte

Bevolkerung die Morde an den Roma im Nationals@ials ins Gedachtnis zu rufen. (vgl. Samer 200508)
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Daraus gingen zunachst zwei Initiativen hervor, zamen das Jugendzentrum
Oberwart, und zum anderen eine Petition an denaomister, die die Einrichtung
eines Beratungsdienstes des Landesinvalidenamitéd/in, Niederdsterreich und
Burgenland auch im sidlichen Burgenland fordertertt@ud Schleichert (1993)
beschreibt auferdem eine zunehmende Vernetzung Ausdmmenarbeit der
beteiligten Personen und der bereits bestehendgitutronen — und beispielsweise
die Grindung des ,Elternrings Sudburgenldnd und im Zuge dieser
Entwicklungen konkretisierte sich auch Schleich&réd, die Idee der Integration im
Schulbereich zu verbreiten, ein Vorhaben, das sbwbh als auch Brigitte

Leimstattner ein grol3es Anliegen war. (vgl. Schilert 1993, S. 21f.)

Den unmittelbaren Ansto3 zur Entwicklung des irdéigen Schulversuchs gab
schlie8lich ein Schiler mit Trisomie 21, der — wedhs Down Syndrom als

Schwerstbehinderung angesehen wurde — in die $&hasn Brigitte Leimstéttner

kam, die an einer eigenstandigen Sonderschule riohtite. Ihrer Ansicht nach

konnte die S-Klasse diesem Schiler aber kein fiicties soziales Umfeld bieten,

und durch ihren Einsatz und die Zustimmung des I8sters durfte der Junge

zunehmend am Unterricht der Allgemeinen Sonderscteilnehmen. Leimstattner

versuchte schon fir das Schuljahr 1982/83 eingyiative Klasse in der ortlichen

Volksschule zu erreichen, die Schulleiterin lehgiteen solchen Schulversuch jedoch
ab. (vgl. Schleichert 1993, S. 25ff.)

Leimstattner und Schleichert entwickelten unterhilfié verschiedener Kolleginnen
und Kollegen dennoch einen ersten Entwurf einesgnativen Schulversuchs mit
dem Titel ,Die Integrationsklasse. Ein Modellvorkagp fir einen Schulversuch im
Bereich der Grund- und Sonderschule”, den sie im M&2 Uber den Dienstweg
beim Landesschulrat fir Burgenland einreichten. diesem ersten Entwurf
formulierten die beiden ihre grundsatzlichen Vdistggen von den

Rahmenbedingungen schulischer Integration, wobee ®ine integrative

Volksschulklasse von etwa 15 Schilerinnen und ®chiiit und ohne Behinderung
vorschlugen, die von jeweils einer Volksschullemiginem Volkschullehrer und

einer Sonderschullehrerin/einem Sonderschulleheenegnsam unterrichtet werden

% Der Elternring besteht bis heute. Siehe http://bmensiaon.at/haus.gabriel/ aufgerufen am 11.03.2012
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sollte. Zusatzlich sah das Modell noch eine Helfeinen Helfer vor. Diese Form
des Unterrichts zielte unter anderem darauf abma¢ Lernbedingungen fur alle
Kinder zu schaffen, Vorurteile abzubauen und Taolerzu férdern. (vgl. Schleichert
1993, S. 31f.)

Von Seiten des Landesschulrats blieb ein offiziellommentar zu diesem
Vorschlag aus, lediglich teilte der Sonderschulakspr Brigitte Leimstattner
wahrend einer Inspektion mit, dass das Konzepttndthrchfuhrbar sei. (vgl.
Schleichert 1993, S. 29)

Schleichert beschreibt das Ausbleiben einer offeaieReaktion sowie die Absage

des Sonderschulinspektors als sehr entmutigend.bBigen Frauen sahen keine
Moglichkeit, ihre Versuchsbeschreibung an eineatithen Schule durchzufiihren

und der Gedanke einer Privatschule widerstrebtenh8o entschieden sie sich dazu,
das Projekt zunachst aufzugeben. (vgl. Schleid898, S. 42f.)

5.1.2 Die Formierung einer Elterngruppe, die das A&l der Integration wieder
aufgreift

Bereits kurze Zeit nachdem Schleichert und Leimrst@tihren Modellvorschlag
aufgegeben hatten, wurde das Projekt neu aufgeR&ilt erhielten Unterstiitzung
durch die Krankengymnastin Gabriele Huterer, dah sierstarkt fur die ldee der
schulischen Integration einsetzte. Huterer, dieosdbei der Erarbeitung der ersten
Modellbeschreibung mitgearbeitet hatte, zog 19833idburgenland und wiinschte
sich fur ihren Sohn — nach dem Besuch einer altiearaKindergruppe in Wien —
die Einschulung in die integrative Klasse. DurcheihBeruf stand sie aul3erdem in
Kontakt zu Familien mit Kindern mit Behinderunge dtbenfalls bald schulpflichtig
werden sollten. So bildete sich um Huterer ein &r@n Personen, die diese neue
Schulform fir ihre eigenen Kinder anstrebten. Dudid Einbindung der Eltern
veranderte sich die Situation schlagartig, denrclduihre persénliche Motivation
wurden aus theoretischen Uberlegungen konkretee Z{gbl. Schleichert 1993, S.
42ff.)
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Schleichert beschreibt die Veranderung, die diessviEklungen mit sich brachten

SO:

.,Damit hatte die Diskussion eine voéllig andere @dalerhalten: (...) da
waren konkrete Familien mit sehr lebendigen Kindedie fur ihren
Nachwuchs eine bestimmte Art von Schule einfora@ér{&chleichert 1993,
S. 43f)

Durch die Einbeziehung der Eltern mit ihren 198Audgflichtigen Kindern stand
aul3erdem der angestrebte Zeitpunkt der Er6ffnungntiegrativen Klasse fest. Das
war einerseits von Vorteil, weil so alle Beteiligtenit voller Kraft am Projekt
arbeiteten, andererseits war den Integrationsgagaleer bewusst, dass , (...) sie
durch Verzogerungstaktik das Ganze zu Fall bringennten, ohne ablehnen zu
mussen® (Schleichert 1993, S. 51).

Im Laufe der Zeit gesellten sich weitere Personamudund schlossen sich der
Gemeinschaft an. Die — neben Schleichert — ebenfall Stidburgenland téatige
Schulpsychologin Elfriede Jud war vom Integratiedanken tberzeugt und wurde
zu einem sehr engagierten und wichtigen Teil demmBe Aul3erdem gab es auch
Eltern, die sich fur eine optimale Beschulung ih#&nder ohne Behinderung
gemeinsam mit Kindern mit Behinderung aus ihremukdeskreis einsetzten. So
bildete sich schliel3lich eine Gruppe aus Profesdistimnen, Professionalisten und
Eltern, die das Ziel der integrativen Klasse fus dgchuljahr 1984/85 beharrlich
weiterverfolgte. (vgl. Schleichert 1993, S. 45ff.)

Schleichert halt die Heterogenitat der Gruppe &ned ,Erfolgsrezept” (Schleichert
1993, S. 49) und beschreibt die Vorteile der Zusamarbeit von
Beamtinnen/Beamten einerseits und Eltern andetsfeégendermalden:

-Wir konnten eingeben, vortragen, verhandeln, koafen, urgieren — aber
wir hatten keinerlei Druckmittel. Eltern hingegeiirién alles: Sie kénnen
sich an die Presse wenden, Protestaktionen steéBteastreiks machen und
Uberhaupt tun, was immer ihnen einféllt, (...{Schleichert 1993, S. 47)

Die systematische Arbeit am Schulversuch begandrrijahr 1983. Die Gruppe
beschaftigte sich mit alternativer P&adagogik, albmuch mit praktischen
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Angelegenheiten, die es zu klaren galt. Dabei Sebieichert vor allem die Mutter
Huterer, Gramelhofer, Lakfif und Meissner, sowie dipatere Helferin Schloffer
hervor. Au3erdem sich selbst, Jud und Leimstat{mgt. Schleichert 1993, S. 54f.)

5.1.3 Die Idee nimmt Formen an

Im Herbst 1983 konnte die Volksschule Oberwart &iandort der Modellklasse
unter Zustimmung ihres damaligen Leiters Karl Leifestgelegt werden. Die
Bezirkshauptstadt erschien als Verkehrsknotenpudhulstadt und Sitz von

Facharzten und sozialen Diensten als gut geei@ugdt.Schleichert 1993, S. 54)

Schleichert fuhrt an, welche Aufgaben und Ziele Hieerngruppe im Anschluss an
diesen ersten Erfolg zu bearbeiten hatte. Dabeidlditn es sich einerseits um den
Kontaktaufbau zu wichtigen Behérden und deren ¥&tn, wie z.B. zum damaligen
Bezirksschulinspektor Herist, zum Oberwarter Bumgsster Racz, zu
Landesschulinspektor Krutzler, Bezirkssondersclsplktor Wayan, Prasident des
Landesschulrats Landeshauptmann Kery, Heinz Gridrgerrichtsminister Zilk und
Landesrat Karall. Andererseits waren gewisse Hrigted Termine zu beachten, wie
beispielsweise die Schuleinschreibung, die in detea Feberwoche 1984 stattfinden
sollte, und der 31. Mai 1984 als letzte Méglichke&chulversuche einzureichen.
AulRerdem musste eine — von den Behotrden akzeptieiersuchsbeschreibung
vorliegen, es mussten sich gentigend Kinder anmgkegi Lehrerinnen/Lehrer und
eine Helferin/ein Helfer zur Verfugung stehen, &ilassenraum gefunden werden,
der Schiulertransport organisiert werden, ein Stoplde erstellt und Lehrmittel
herbeigeschafft werden. (vgl. Schleichert 19935.

In Bezirksschulinspektor Herist, Landesschulinspelrutzler und Birgermeister
Racz konnten Personen gefunden werden, die deriv@csuch unterstitzten. Heinz
Gruber vom Bundesministerium fur Unterricht, Kunstd Sport hingegen stand der
Integration von Kindern mit einer intellektuellenednderung sehr skeptisch
gegenuber. (vgl. Schleichert 1993, S. 59)

Die Mitglieder der Gruppe veranstalteten Festetedezn Flugblatter, sprachen mit

Medien, informierten Lehrerinnen und Lehrer, hieliReferate, nahmen Kontakt zu
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verschiedensten Organisationen fir Menschen mitnBlehung auf und holten sich
Informationen im Ausland (vgl. Schleichert 199363ff.). Huterer und Leimstattner
unternahmen unter anderem eine Reise zu Theodtortdghe nach Minchen (vgl.
Schleichert 1993, S. 63), der 1970 das erste iatiwgr Schulmodell in Deutschland
initiiert hatte (vgl. Biewer 2009, S. 209).

Nach zahlreichen Informationsveranstaltungen, \ferslingen und Gesprachen
konnten nach und nach weitere Eltern Uberzeugt, dawhit Schilerinnen und
Schuler fur die integrative Klasse gewonnen werdérs schliel3lich eine
ausreichende Zahl zur Einreichung des Schulversumtigg. (vgl. Schleichert 1993,
S. 65ff.)

Dieses Anwerben von Schilerinnen und Schilern wioh Schleichert als
muhseliger und langwieriger Prozess beschriebemUbsache fur die Skepsis vieler
Eltern gegeniber der Integrationsklasse sieht aign,ddass das Zustandekommen

der Klasse lange ungewiss war:

,Das war wohl der Grund, warum sich viele Elterrchti getrauten, ihre
Kinder fur den Schulversuch anzumelden: Der Schtrieti ist ein
entscheidender Schritt im Leben eines jungen Mearsalen sollte man nicht
noch zusatzlich durch Unsicherheit belasten.” (&chkert 1993, S. 53)

Wahrend die Elterngruppe bemiht war, Eltern bzvwhi&erinnen und Schiler zu
gewinnen, versuchte Volksschuldirektor Karl Leieine zweite Lehrerin fur die

Arbeit in der Integrationsklasse zu begeistern,innder erneuten Einreichung des
Schulversuchsmodells bereits — wie vom Landessahgewlinscht — die Namen
und Anzahl der Kinder, sowie den Namen der zweR&dagogin anfihren zu
kénnen. Laut Schleichert stellte es allerdings Riablem dar, an der Oberwarter
Volksschule eine Lehrerin zu finden, die sich er&larte, die integrative Klasse im
Team mit Brigitte Leimstattner zu unterrichten, eihin es zu Unfrieden innerhalb
des Lehrkorpers kam. Leirer musste den Schulveranti81l. Mai 1984 — also am
spatestmoglichen Datum - letztlich ohne den Namen zwveiten Lehrkraft

einreichen. Im Juni 1984 war schliel3lich mit GiRartschy die zweite Lehrerin
gefunden. (vgl. Schleichert 1993, S. 64 ff.)
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In der Zeit vor dem Schulversuch wurden immer wiedeue Versionen der
Schulversuchsbeschreibung formuliert. Dabei bekahieghert Unterstiitzung von
Landesschulinspektor Fritz Krutzler und dem daneadigReferenten fir das
Sonderschulwesen Heinz Gruber aus dem Bundesnministélr Unterricht, Kunst

und Sport. Beide halfen vor allem bei formalen W@nkeiten und wussten uber
Rechtsnormen Bescheid. Urspringlich war geplam, deterricht bis 15:00 Uhr

abzuhalten. Dafur war es notwendig, einen weit&emulversuch, namlich den der
Ganztagsschule, in der Schulabteilung der Burgeéhen Landesregierung zu
beantragen, welche jedoch ablehnte. Daraufhintspmeéan mit dem Gedanken, alle
maoglichen Foérderstunden und Freigegenstande augamuidamit jeden Tag
Nachmittagsunterricht abgehalten werden kénnte.\Midasle jedoch von Gruber mit
der Begrindung abgelehnt, dass die SchilerinnenSaindiler dadurch unter zu
grofRen Leistungsdruck gestellt werden konnten. Meantragte das Modell der
Tagesheimschule. Weiters wurde die beantragte mokgye 5. Parallelklasse von der
Landesregierung nicht genehmigt, woraufhin die Neter der Gruppe bei

verschiedenen Stellen vorsprachen und schlieBlidim b Prasidenten des
Landesschulrats Landeshauptmann Kery erfolgreictenvaEinige Tage spater —
kurz vor Schulschluss 1984 — wurde die fiinfte Rdkéasse doch bewilligt. Doch

gegen Ende der Sommerferien horte die LehrerinsBloytzufallig ein Gesprach des
Bezirksschulinspektors mit an, in dem es hiel3, ddes Schulversuch erneut
abgelehnt worden war. Zum wiederholten Male vergrchalle Beteiligten zu

intervenieren und wandten sich an unterschiedliebesonen und Stellen. Am 1.
September 1984 erreichte die Elterngruppe — wahdendeierlichen Erdffnung der
jahrlichen Oberwarter Wirtschaftsmesse ,Inform* A einem Gesprach mit
Landeshauptmann Kery, dass auf seine Weisung hinvddaufige Start des

Schulversuchs nicht verhindert werden sollte. (8ghleichert 1993, S. 671f.)

So konnte die erste integrative Klasse am 3. Sdmerh984 in der Volksschule
Oberwart — ohne offizielle Bewilligung — mit 14 Sdérinnen und Schilern, davon
vier Kinder mit Behinderung, ertffnet werden. (v@chleichert 1993, S. 104 u.
Anlanger 1993, S. 43)
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5.1.4 Weiterentwicklung der Schulversuchsbeschreig und Genehmigung der
Integrationsklasse

Obwohl die Klasse er6ffnet worden war, musste wigite an der

Schulversuchsbeschreibung gearbeitet werden. Dsatagid nun vor allem im
Vordergrund, die Ubertragbarkeit auf andere Schulem Klassen sicher zu stellen.
So wurden in der nachsten Version der Modellbedoling Arten von Behinderung
angefuhrt, die in einer Klasse wie in Oberwart alsageschrankt oder nicht
integrationsfahig eingestuft werden sollten. Sdflert gibt an, hier gegen ihre
Uberzeugung auf Weisung von Gruber gehandelt zuerhalom den ohnehin
unsicheren Stand der — ja noch nicht offiziell Hegien — Klasse nicht zu

gefahrden. In spateren Modellbeschreibungen schese Einteilung nicht mehr auf.
(vgl. Schleichert 1993, S. 79f.)

Im Laufe des Schuljahrs 1984/85 wurde weiter an Sighulversuchsbeschreibung
gearbeitet, vieles musste — nach neuerlichen Ablegen — mehrfach verandert
werden. SchlieBlich wurden zwei Plane eingereiciin denen der eine die
allgemeine Ubertragbarkeit auf andere Schulen aeeaohingegen der andere die
spezielle Situation in Oberwart bericksichtigte,d udie dafir notwendigen
Mafinahmen beinhaltete. (vgl. Schleichert 1993 3%f.1

In dieser Form erlangte die Modellbeschreibung dierprinzipielle Zustimmung der
Schulbehérde. Am 24.6.1985 wurden vom MinisteriunmoAlnungen zur
Weiterfiihrung der Klasse erteilt. Die Bedingungenmien zum Teil erfullt und zum
Teil unwirksam gemacht werden. Jedenfalls aberabgst der Erlass, dass die
Weiterfihrung der Klasse moglich war. (vgl. Schiveid 1993, S. 137)

In den spéater verfassten Entwirfen zum Schulvergiath es im Vergleich zum
ersten Entwurf sowohl formal als auch inhaltlich i¥weentwicklungen. Weiterhin
sollte der Einsatz von zwei Lehrkraften die durchndividuelle

Leistungsanforderungen optimale Forderung allerdiinin einer heterogenen
Gruppe ermoglichen. Die Leistungsbeurteilung solkerbal erfolgen. Die

Lernphasendauer sollte sich nach den Kindern mcht&chwerpunkte auf
Projektunterricht, handelndes Lernen, soziales éemund Lernen am Objekt gelegt

werden. In der ersten Klasse sollten alle Kinder\dwksschule angehéren, erst im
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Laufe des zweiten Schuljahres sollte gegebenerdalks Leistungseinstufung in den
Sonderschullehrplan stattfinden, wobei die Kindeziterhin in derselben Klasse
bleiben wirden. (vgl. Schleichert 1993, S. 85 ff184ff.)

5.1.5 Der weitere Verlauf der ersten Integrationskdsse

Die integrative Klasse wurde vier Jahre lang in delksschule Oberwart gefihrt,
anschlieBend héatte sie an der Hauptschule Oberweegefihrt werden sollen.
Anstelle der Integrationsklasse trat aber — gegan\Willen aller Beteiligten — eine
so genannte kooperative Klasse, in der die KindeBehinderung der Allgemeinen
Sonderschule angehéren, aber in der Hauptschukrgattracht sind und dort in
einigen Gegenstanden gemeinsam mit einer Haupidaksk, in den anderen
Gegenstanden gesondert unterrichtet wutdeMit diesem Modell, das der
eigentlichen Vorstellung der Gruppe von Integratisicht mehr entsprach, war
schlie3lich niemand von den Beteiligten glucklicind Brigitte Leimstattner wollte
den Schulversuch zwischenzeitlich sogar abbreclfegl. Schleichert 1993, S.
197ff)

Fur die zweite Integrationsklasse, die zwei Jala@hrder ersten ebenfalls an der VS
Oberwart gestartet hatte, konnten Schleicherts tkwahgen zufolge aber schon
bessere Bedingungen flur die Hauptschulzeit err@vehtien. (vgl. Schleichert 1993,

S. 239ff.)

5.2 Widerstand seitens der Sonderschule

Wie bereits aus dem obigen Kapitel hervorgeht, teasdie Initiatorinnen der ersten
Integrationsklasse in Osterreich die Umsetzung B8ehulversuchs gegen den

massiven Widerstand von Seiten der Schulbehérderaten’

* Siehe Kapitel 6.4.1.2 Kooperative Klasse
® Dies geht auch aus den Darstellungen von Ruitddr8viese (2000) hervor.
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Doch der Gegendruck gegen die Integrationsbewegimgy nicht nur ,von oben*,

sondern auch von einer anderen Seite aus, und ywarSonderschulen und
Sonderschulpadagoginnen und -padagogen. Anlan@®3)1schildert zum einen
personliche Erfahrungen mit Sonderschulpadagogensidh gegen die Integration
von Kindern mit Behinderung aussprachen (vgl. Ag&an1993, S. 15f), zum
anderen beschreibt er Situationen wahrend desnelrstiegrationssymposiums 1985
in Bad Tatzmannsdorf, in der Sonderschullehrer whhrerinnen gekrankt
reagierten, wenn unter Kritik an der Sonderschutedie Integration argumentiert
wurde. (vgl. Anlanger 1993, S. 46f.)

Rutte (1999) stellt die Frage, warum zwischen dertréterinnen und Vertretern der
Sonderschule und denen der schulischen Integragioe Art Machtkampf zu
entstehen schien. Als Grinde nennt er neben pdpsditiachen und
betriebswirtschaftlichen Uberlegungen, dass diedSmthule zuvor ein Monopol im
Bereich der Sonder- und Heilpadagogik innehatigl. @utte 1999, S. 15)

Schleichert (1993) berichtet in diesem Zusammenhawgn mehreren
Konfliktsituationen, die die Umsetzung der Obensart Integrationsklasse
erschwerten.

Unter der Uberschrift ,Der Gegner“ (Schleichert 39%. 72) wird der damalige
Sonderschulinspektor Wayan im Kampf um die Integnsklasse als strikter
Opponent genannt. Er hatte schon nach der erstenreighung der
Schulversuchsbeschreibung 1982 Brigitte Leimstatinéhrend einer Inspektion
mitgeteilt, dass der Vorschlag undurchfihrbar ggl. (Schleichert 1993, S. 29) und
behielt seine ablehnende Haltung auch in den vesitdahren bei. 1984 sprach er
sich in einem O6ffentlichen Rundschreiben, das — dlee Bezirksschulrate — in alle
Schulen gelangte, dezidiert gegen die schulischiegiation von Kindern mit
Behinderung aus. Nach Schleicherts Angaben bezdy die Argumentation auf
Beispiele von gescheiterten Integrationsversuchehden Vorwurf von mangelnder
Lehrstoff-Vermittlung und der Theorie, dass lernggébhere Kinder sich ihrer
Andersartigkeit im Vergleich mit den Mitschilerinmend -schilern bewusst werden
und in der Folge darunter leiden wirden. (vgl.I8chert 1993, S. 72ff.)
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Die Initiatorinnen und die Elterngruppe erfuhremwem Schreiben erst, als Brigitte
Leimstattner es im Lehrerzimmer vorfand. Obwohl \Afakeine Namen nannte, war
Schleichert zufolge jedem klar, worauf bzw. auf vegch der Sonderschulinspektor
bezog. Das offene Schreiben dirfte den Eltern umtatiorinnen den Weg zur
Integration bedeutend erschwert haben. Schleicdhent hier beispielsweise einen
Grund dafur, dass sich fur lange Zeit keine zweltehrkraft fir die
Integrationsklasse finden lie[3. Doch anderersegianlasste es auch zahlreiche
Personen und Institutionen, sich in Briefen an deandesschulrat und den
Landeshauptmann von den Ansichten des Sondersspektors zu distanzieren.
(vgl. Schleichert 1993, S. 75)

Weiters  wirft  Schleichert dem  Sonderschulinspektoror, dass die
Integrationslehrkrafte bis zu seinem Abgang im Ja®0O2 keine offiziellen
Einladungen zu sonderpadagogischen VeranstaltudgenPadagogischen Instituts
erhielten. (vgl. Schleichert 1993, S. 195)

Darlber hinaus scheint es bei der Umsetzung degrationsklasse in Oberwart
aul3erdem zu mehreren unglicklichen Unstimmigkeiteischen den Initiatorinnen
und den Padagoginnen bzw. Padagogen der Sondersellié im selben Gebaude

untergebracht war — gekommen zu sein:

Erste Spannungen entstanden schon wahrend der Sfemere als der
Schuldirektor Leirer einen geeigneten Klassenraum die Integrationsklasse
auftreiben musste, die als zuséatzliche Paralledklagn dem bereits vollen
Schulgebéaude Platz finden sollte. Die Raumfrage deugelost, indem eine
Sonderschul-Oberstufenklasse mit 13 Schilern aesilbisherigen Klassenzimmer
ausgesiedelt, und in ein ,Kammerl* (Schleichert 3,98. 78) verlegt wurde. Der —
nun freigewordene — grole und helle Raum wurde hiiefend der
Integrationsklasse zur Verfugung gestellt. DassPdidagoginnen und Padagogen der
Sonderschule hier den Eindruck gewannen, von deem&ewegung ausgesondert,
unterdrickt und verdrangt zu werden, erscheint vattiehbar. (vgl. Schleichert
1993, S. 77f.)
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Weiters beschreibt Schleichert anfangliche groen8pngen zwischen den
Beteiligten der Integrationsklasse und dem Sondeilahrer Franz Halper, der in
der Klasse Religion unterrichtete und der 1988 Kdine der Sonderschule — und
damit auch von Brigitte Leimstattner — wurde. (\®thleichert 1993, S. 192)

5.3 Die Rolle der Medien bei der Umsetzung schuliser Integration

Die Medien spielten bei der Umsetzung und Bekanotmag der Idee der
schulischen Integration von Kindern mit Behinderugige nicht unwesentliche
Rolle.

Anlanger (1993) sieht in der aktiven Offentlichiseitbeit und medialen Prasenz der
Oberwarter Elterninitiative eines ihrer Erfolgsrptee (vgl. Anlanger 1993, S. 42)

Auch von Schleichert (1993) werden wiederholt Beikgpangegeben, anhand derer
hervorgeht, dass die Einschaltung der Medien atiterszur Information der
Bevolkerung diente, andererseits aber auch alskonitiel gegentber Personen oder

Institutionen eingesetzt wurde, die versuchten]mtiegrationsklasse zu verhindern.

5.3.1 Mediale Auftritte, die der Information dienten

Schleicherts (1993) Angaben zufolge war die Elterpge ab 1983 sehr darum
bemdiht, regelmafig medial in Erscheinung zu tret8n. sprachen sie Journalisten
oder Reporter ,an den unpassendsten Orten” (Stiegid993, S. 63) an. In selbst
verfassten Zeitungsartikeln versuchte man ,durchinkl Notliigen suggestiv zu

wirken* (Schleichert 1993, S. 62), um weitere Iesgenten fiur die

Integrationsklasse zu gewinnen. Aul3erdem wurderdevi®lt Pressekonferenzen
organisiert, in denen Uber den Stand der Integrskiasse informiert wurde, und aus
denen Beitrdge in Rundfunk und Zeitungen hervoggngso folgte beispielsweise
auch der Pressekonferenz zum ersten Schultag anSeptember 1984 ein

Fernsehbeitrag im ORF. (vgl. Schleichert 1993,23. 6. S. 104f.)
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AuBBerdem wurden der Oberwarter Integrationsklasdger anderem auch folgende
Beitrage in verschiedenen Medien gewidmet:

5.3.1.1 Artikel ,Integration Behinderter — Ein JaKinderschule in Oberwart*

Ewald Grandits (1985) verfasste nach Ende desreiSthuljahrs auf Basis von
Gesprachen mit der Schulbehorde, den Kindern, rEliend Lehrerinnen des
Schulversuchs einen zweiseitigen Artikel Gber diéskehung, die padagogischen

Prinzipien und Konfliktfelder der integrativen KiesOberwart.

5.3.1.2 Reportage ,Die Integration hat begonnem-©Oberwart"

Helga Maria Wolf (1984) verdoffentlichte in der Zsghrift ,mobil“ eine Reportage
Uber die integrative Klasse Oberwart.

5.3.1.3 Auftritt von Gabriele Huterer im Club 2 ziimema ,Das behinderte Kind“

Der Fernsehauftritt von Gabriele Huterer im Clubm dem Schwerpunkt ,Das
behinderte Kind“ verhalf der Gruppe, die sich flie dEntstehung der
Integrationsklasse in Oberwart einsetzte, zu geiiBekanntheit. (vgl. Schleichert
1993, S.120)

5.3.2 Mediale Auftritte als Druckmittel

Wie bereits erwahnt, bestand die Gruppe, von deiGtierwarter Integrationsklasse
ins Leben gerufen wurde, zum Teil aus Beamtinnerd WBeamten bzw.

Professionalistinnen und Professionalisten und Zethaus Eltern. Fir Schleichert
lag in dieser Heterogenitat der Schlussel zum grfaleil die Beamtinnen bzw.

Beamten ihr Fachwissen und ihre Erfahrung einbringennten, wéhrend es den
Eltern moglich war, Methoden einzusetzen, die van dveisungsgebundenen
Professionalistinnen bzw. Professionalisten nicigeavendet werden durften. Hier
nennt sie im Speziellen die Einschaltung der PralssBruckmittel. (vgl. Schleichert
1993, S. 47)
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Als aussagekraftiges und wohl auch bekanntestespigéi hierfir seien die
Ereignisse wenige Tage vor dem Start der zweiteer@drter Integrationsklasse im
Jahr 1986 dargestellt:

Kurz vor Schulbeginn war die Frage des Klassenraufins die zweite
Integrationsklasse ungeklart. Verschiedene Mogkdiek waren angedacht worden,
jedoch hatte sich keine als geeignet erwiesen. 8cdevam 29. August eine
Pressekonferenz abgehalten, in der angekindigteyumndn werde — unter Beisein
der Presse — im Schulhof ein Zelt aufstellen una daterricht dort abhalten, falls
die Volksschule der neuen Klasse keinen Raum zuiiigleng stellen sollte. Als am
ersten Schultag tatsachlich kein Klassenraum bstaitd, versammelten sich Eltern,
Lehrerinnen, Schilerinnen und Schiler beider l@tggnsklassen im Schulhof, und
nachdem bis zum Nachmittag keine Losung gefundemlemowar, ,(...) begannen
drei der Vater unter den amusierten Augen von Breszd Bevolkerung, die
Zeltstangen zusammenzustecken.” (Schleichert 199858) Daraufhin erschien der
Oberwarter Burgermeister mit der Nachricht, dassB#willigung erteilt worden sei,
ein leerstehendes ehemaliges Schulgebaude fir alterb Integrationsklassen zu

renovieren und zu heizen. (vgl. Schleichert 1993,56ff.)

Schleichert kommentiert, dass es fur die Verantwben ,(...) vermutlich keinen
unangenehmeren Augenblick in ihrer dienstlichenfhalin [gab] als den, da die
Eltern vor versammelten Medien im Schulhof ein Zelfzustellen begannen (...)"
(Schleichert 1993, S. 48)

Auch Anlanger (1993) fasst die Geschehnisse zusamme

,Die 15 Kinder stehen aber am ersten Schultag eoiSthule, weil es fur sie
kein Klassenzimmer gibt! Angeblicher Grund: Kein I@eNachdem die
Eltern damit drohen, vor dem Schulgeb&aude ein defzustellen und die
Presse massiv einzuschalten, findet die zustari®ip@rde doch noch einen
Raum in einer ehemaligen Kindergartenschule.” (&glanger 1993, S. 72)
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Hier verdeutlicht er die Wirkung des Druckmitteleefse auf die Behdrde, das von
den BeflUrworterinnen bzw. Beflrwortern der Inteignagklasse bewusst zur

Durchsetzung ihrer Vorstellungen eingesetzt wurde.

Nach seinen Angaben bedienten sich auch weiteeergituppen in Osterreich dieses
Mittels, um Integrationsklassen fur ihre Kindereammdoglichen. (vgl. Anlanger 1993,

S.72)

5.4 Verein vamos / BUNGIS

Bereits im Jahr 1984 hatte sich die engagierte @rupon Eltern und
Professionalistinnen, die den Schulversuch dergrateren Klasse durchgesetzt
hatte, zu einem Verein mit dem Namen BUNGIS (Beértel und Nichtbehinderte
Gemeinsam In Schulen) zusammengeschlossen, der @bterreichs Grenzen
hinaus zu einem Sinnbild des erfolgreichen Kampiies Integration” (Schleichert
1993, S. 121) wurde. Laut Schleichert erfolgte\deeeinsgrindung auf eine Spende
des Familienministeriums hin, fir die man um eingsgrechadresse, bevorzugt in
Form eines Vereins, bat. Die Gruppe hatte zwar rschovor eine Identitat
entwickelt, die jetzt aber in eine offizielle Forgebracht wurde. (vgl. Schleichert
1993, S. 121f)

5.4.1 Projekte

Der Verein hat zahlreiches geleistet, und ab 198&chdem die Durchsetzung der
ersten Integrationsklassen gelungen war — vielgelRmumgesetzt. Die Gruppe hatte
in den Jahren zuvor eine Vorreiterrolle inne gehabtd war dadurch sozusagen im
Rampenlicht gewesen. Weitere Aktivitdten sollten meniger auffallig von Statten
gehen. Als néachstes Ziel setzte man sich, die dategp von Menschen mit
Behinderung in Alltag und Umwelt zu erreichen. Ziesem Zweck wurde
beispielsweise eine sozialpddagogische Wohngentafisgeschaffen. Aul3erdem
wurde eine Gruppe zur Unterstitzung von Alleindrereanen bzw. Uberbelasteten

Muttern gegrindet. Menschen mit Behinderung wurdersonen zur Seite gestellt,
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die ihnen beim Erlernen neuer Fahigkeiten (wie Rmispiel der Bewaltigung des
Arbeitswegs mit Offentlichen Verkehrsmitteln) bdich waren. Auf3erdem

bemihten sich eigens daflr Beauftragte um Kontakt®lenschen mit Behinderung
aul3erhalb des Vereins und um die Bereitstellunglnfmrmation fir Betroffene und

Bevolkerung. (vgl. Schleichert 1993, S. 237f.)

Darlber hinaus kann als grof3tes Projekt des VeRIUHSGIS das MALKO (Markt

Allhauer Kontaktzentrum) genannt werden, das ursgich fir die ehemaligen
Schilerinnen und Schuler der Integrationsklasséagepurde und Arbeitsplatze fur
Menschen mit und ohne Behinderung schaffen so@zu wurde Anfang der
1990er ein sanierungsbedirftiges ehemaliges Samulha Markt Allhau im

sudlichen Burgenland renoviert, umgebaut und eeseitZunachst wurden eine
Werkstatt, eine Gartnerei, ein Verkaufsladen, ereickerei und eine Kiche
eingerichtet. Die Personen die zu dieser Zeit ilLIMIO beschaftigt waren, hatten
teilweise einen geschitzten Arbeitsplatz, einige fatden sich in

Beschaftigungstherapie. (vgl. Schleichert 1992351f.)

In den darauf folgenden Jahren bzw. Jahrzehnterdemuder Verein und seine
Projekte immer weiter ausgebaut. Es wurden zahleeiceue Raumlichkeiten an
unterschiedlichen Standorten angemietet, ein Progk Arbeitsassistenz mit
Jobcoaching entwickelt und man begann mit der Adsbg bzw. der Anlehre von
Lehrlingen. Elternrunden und eine Familienberatsteje wurden eingerichtet,
aulBerdem auch ein Unternehmensservice, in dem gjeidandische Firmen
Informationen und Beratung zur Einstellung von Midren mit Behinderung
erhalten. Zum zwanzigjahrigen Bestehen des Ve @idd4) wurde beschlossen, den
Namen BUNGIS zu andern. Die urspringliche Betiigluin der das Wort
.behindert* zwei mal vorkommt, erschien nicht metgitgemal? und der Verein

erhielt die neue Bezeichnung ,vamos — Verein ztegration*.®

Gabriele Huterer, die schon Anfang der 1980er Jatseengagierte Mutter eine
wichtige Rolle in der Oberwarter Elterngruppe etmma ist heute eine von zwei

Geschaftsfiihrerinnen des Vereins vanios.

®vgl. http://www.vereinvamos.at/index.php?ID=17&S=a&fgerufen am 01.02.2012
" vgl. http://lwww.vereinvamos.at/index.php?ID=114&5Saufgerufen am 01.02.2012
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5.4.2 Statuten

Der Verein ist gemeinnitzig, mildtatig, Gberpartdil und nichtkonfessionell. Aus
den — 2010 neu beschlossenen — Statuten von vagelosn die Anliegen des Vereins
hervor:

,Der Verein steht daflr ein, dass es ein Grundredldr Menschen ist,
gleichberechtigt und ohne Diskriminierung in deis@ischaft zu leben.

Ein Vereinszweck ist:

.(...) die Forderung des Verstandnisses des gememrsabebens von
Menschen mit unterschiedlichen Bedirfnissen innaligesellschaftlichen
Bereichen.®

Ein zweiter Vereinszweck ist:

»(-..) die Unterstitzung und Forderung der beruflchend sozialen
Integration von Menschen mit Behinderungen, soamjaleeruflichen sowie
psychischen Schwierigkeiten und/oder Lernschwiesigh.°

Der Verein besteht mittlerweile seit 28 Jahren iiatl seinen Wirkungskreis von
schulischer Integration von Menschen mit Behindgruauf die berufliche und
soziale Integration bzw. die Integration in alleebensbereichen ausgedehnt. Trotz
in der Vereinsgeschichte beschriebenen Zerwirfnissel Schwierigkeiten in den
Jahren 1990 und 2080 wurde aus einer Elterninitiative, die mit groRem
personlichen Einsatz fiur diese besondere Schulffiimihre eigenen Kinder
gekampft hatte ein bedeutsamer Verein, der sicichst an den Bedirfnissen dieser
Kinder orientiert hat, der aber bald weit Uber seinrspriingliche Form

hinausgewachsen ist.

8 http://www.vereinvamos.at/index.php?ID=16&S=2,gariifen am 01.02.2012
® http://www.vereinvamos.at/index.php?ID=16&S=2,gariifen am 01.02.2012
19 http://www.vereinvamos.at/index.php?ID=16&S=2,gariifen am 01.02.2012
1 ygl. http://www.vereinvamos.at/index.php?ID=17&S52ufgerufen am 01.02.2012

44



5.5 Elterninitiativen

Das erste Symposium zum gemeinsamen Unterricht Kiodern mit und ohne

Behinderung wurde von den Mitgliedern der Oberwagkerngruppe geplant und
veranstaltet. Die dreitdgige Veranstaltung wurde kebruar 1985 in Bad

Tatzmannsdorf (Bezirk Oberwart, Burgenland) mitriB@0 Teilnehmerinnen und
Teilnehmern abgehalten. Schleichert (1993) nenat Aatlass fur die Idee zur
Veranstaltung das 6ffentliche Interesse fiur dieeitrlm der ersten Integrationsklasse,
das sich in Anfragen aus dem ganzen Land zeigts. ®anposium sollte dem
Informationsaustausch, dem Kennenlernen der Gruppd@ereinander und der
Starkung der Motivation der Beteiligten dienen. Awd&m gibt Schleichert an, dass
die Durchschlagskraft gegeniber den Behdrden deamemswerden sollte. (vgl.

Schleichert 1993, S. 121)

Obwohl sich Eltern von Kindern mit Behinderung hireseit den Siebzigerjahren
gegen Ausgrenzung einsetzten, sieht Haider (20@$9ed erste Symposium als
Geburtsstunde einer formierten Osterreichischeerfewegung. Sie beschreibt,
dass im Anschluss in allen Bundeslandern Selbstriljppen und dariiber hinaus
Vereine gegrindet wurden und dass Eltern fur dieulgche Integration ihrer
eigenen und anderer Kinder kampften. Weitere Symposvurden abgehalten,
Arbeitsgruppen gebildet und die Eltern engagiedea auch politisch. Beim 9.
Symposium 1993 in Feldkirch wurde der bundesweitereh ,Integration :
Osterreich* gegriindet. (vgl. Haider 2000, S. 222)

Am 3. Oktober 1992 fuhren alle 6sterreichischerdrationsinitiativen nach Wien
um unter dem Leitspruch ,Gesetz statt Gnade” farghsetzliche Verankerung der
gemeinsamen Beschulung von Kindern mit und ohnenBlehung zu demonstrieren.
Anlanger (1993) weist darauf hin, dass der Zeitramriiir integrative Schulversuche
im Jahr 1993 auslaufen sollte und die Politik duleln 6ffentlichen Aufmarsch der
Integrationsbefurworterinnen und -beflrworter unbeuck gesetzt werden sollte.
(vgl. Anlanger 1993, S. 189)

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Veranstgltamarschierten nach einer

Kundgebung vor der Oper Uber die Ringstrale zunmh&adplatz, wo (neben
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verschiedenen Informations-, Kultur- und Unterhadfsangeboten) eine politische
Diskussion mit Vertreterinnen und Vertretern dersehiedenen Osterreichischen
Parteien sowie eine von Kindern durchgefiihrte Rlesderenz stattfanden. Auch
der damalige Bundesprasident Dr. Thomas Klestdhees und richtete das Wort an
die Anwesenden. (vgl. Anlanger 1993, S. 189f.)

In der darauffolgenden Zeit setzten sich Eltern und
Professionalistinnen/Professionalisten konsequéntés Recht auf Bildung ein. In
den Jahren 1993 und 1996 wurden schliel3lich Gesetabschiedet, die Eltern das
Recht gaben, selbst zwischen integrativer Besclgulund Sonderbeschulung fur ihr
Kind zu wahlen. Haider (2000) sieht die Osterreiche Elternbewegung als

Ausloser der gesetzlichen Verankerung des eltetidVahlrechts:

,Der Erfolg der Integrationsbewegung ist in dereithung der Gesetze zu
sehen. Sie wurden aus dem jahrelangen Engagemeril@enbewegung
erwirkt (...)" (Haider 2000, S. 223)

Seit der 15. Schulgesetzesnovelle von 1993 habdarnElvon Kindern mit

Behinderung also das Recht, zwischen BeschulunigirRegel- oder Sonderschule
zu wahlen, sofern es passende Schulen gibt, dighdkinen zumutbaren Schulweg
erreichbar sind. Kénnen diese Bedingungen niclitlleerden, ist es Aufgabe der
Schulbehérde, einem Kind die von den Eltern gewlitescSchullaufbahn zu

ermdoglichen. Rutte und Schonwiese (2000) merkdrs&h an, dass die Einrdumung
eines Wahlrechts zwar liberal zu sein scheint, aibent zwangslaufig verhindert,

dass Eltern um die tatsachliche Integration ihregl&s kampfen missen:

»(...) lediglich emanzipierte und konfliktfreudig&ltern kénnen davon
Gebrauch machen, denn bis heute gibt es in einzddumdeslandern eine
negative Haltung gegeniuber Integration und Elterarichten von
Demiutigung und Manipulation.” (Rutte/Schéonwiese @0B. 209)

Auch Haider (2000) benennt Probleme in der prakadJmsetzung der schulischen
Integration. Auch wenn die Moglichkeit zur Integoat besteht, hat sich das
bestehende Schulsystem nicht verandert bzw. angfep8s wird laut Haider
lediglich in einem Teil der als ,integrativ betiten Klassen tatséachlich

gemeinsamer Unterricht abgehalten. Eine weiterew&chstelle zeigt sie in der
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gesetzlichen Regelung auf, die nur bis zur 8. Stufd existiert, nicht aber flr das
verpflichtende 9. Schuljahr, was dazu fuhrt, ddastevSchulerinnen und Schuler ftr
dieses Jahr in die Sonderschule zuriickkehren migggnHaider 2000, S. 223)

Auch von Seiten der Elterninitiativen wird die 1Schulgesetzesnovelle kritisiert.
Anlanger (1993) fuhrt einen 10-Punkte-Katalog andem die Hauptkritikpunkte

zusammengefasst werden.

Eltern, die fur ihre Kinder integrative Beschulufaydern, werden also durchaus
noch mit verschiedenen Hirden konfrontiert und reds&ir ihr Recht weiter
kampfen. Haider sieht das Fortbestehen der Eltereppeng als notwendige

Bedingung fur die Umsetzung von schulischer Intégmna

,Die herrschende rechtliche Situation benétigt didernbewegung als
moralische Instanz, damit Schulintegration weit@ilgg werden kann.”
(Haider 2000, S. 224)

Doch gerade dieses Weiterbestehen der Elternbewesgtheint ungewiss zu sein.
Eltern, deren Kinder mit Behinderung schulpflichtigerden, kdénnen auf die
Erfahrungen und Erfolge ihrer Vorganger zurickgmjfwenn sich Schwierigkeiten
beim Schuleinstieg der Kinder auftun. Was zunépbsitiv zu bewerten ist, hat zur
Folge, dass Eltern sich der Bewegung nicht mehechdieen, da ihre Notwendigkeit
nicht mehr wahrgenommen wird. Seit der gesetzlicRegelung halten viele den
gemeinsamen Unterricht von Kindern mit und ohne iBsdrung flr
selbstverstandlich. Sobald also die Hurden Uberenrgind und die Schullaufbahn
des eigenen Kindes gesichert ist, ziehen sich ldeerEwieder zurtick, ohne Teil der
Bewegung geworden zu sein. Die Personen, die sah Beginn an fur die
schulische Integration engagierten, werden alsbtmvion Nachfolgern abgel6st, und
kénnen sich somit nicht zur Ruhe setzen. (vgl. BaRD00, S. 224f.)
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6. Integration im Burgenland (E.P.)

Die Tatsache, dass die erste integrative Klasserrégthweit im stdlichen
Burgenland entstand, scheint unerwartet geweseseiru Anlanger (1993) ist zwar
der Meinung, dass es an der Zeit war, die Integmadiich in Osterreich einzurichten,
und dass deshalb ,(...) zur selben Zeit an verschmaeOrten getuftelt (...)"
(Anlanger 1993, S. 22) wurde. Doch auch er lasst denstand, dass die die

Integration ausgerechnet im Burgenland ihren Anfaaitgm, nicht unkommentiert:

,Mir erscheint interessant, da3 gerade aus jenentd&land — namlich dem
Burgenland -, Uber das der Osterreicher so gerntzeltyi dieser
entscheidende Impuls kommt.“ (Anlanger 1993, S. 22)

Auch von Brigitte Leimstattner (2010) wird eigemgyafihrt:

,Dass die erste offizielle Integrationsklasse Qsiehs 1984 im Burgenland
initilert wurde, Uberraschte viele. Das Burgenlamths aufgrund seiner
peripheren Lage, seiner besonderen Strukturen waidess historischen
Hintergrundes lange als ruckstandig galt, zeigt.bavtwickelte im Vergleich
zu anderen Bundeslandern Uberraschendes Innovatiomdgen im Bereich
der Integration (...)" (Leimstattner 2010, S. 95)

Daher erscheint es als sinnvoll, bei der Aufarbgjtades Themas der schulischen
Integration im Burgenland, Uberlegungen zur moglithBedeutung regionaler
Besonderheiten fur die Entstehung der ersten lategisklasse in Oberwart nicht

aul3er Acht zu lassen.
Im Folgenden werden die Faktoren dargestellt, vemed angenommen wird, dass

sie die Entstehung der ersten integrativen Klassggexechnet im Burgenland

begiinstigt haben.
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6.1 Das Fehlen von Sonderkindergarten

Als erste regionale Besonderheit des Burgenlanddiélischulische Integration kann
die Tatsache angesehen werden, dass es hier (atslénsanderen Bundeslandern)
keine Sonderkindergarten fir Kinder mit Behindergadp. Stattdessen konnten die
Kinder allgemeine Kindergéarten besuchen, und wurdent durch ambulante

Fachdienste von Sonderkindergartnerinnen und Thkatagmen bzw. Therapeuten
betreut. So gibt beispielsweise Weil3 (1991) eitalliignahme des damaligen
Leiters der Sozialabteilung in der burgenlandischandesregierung wieder, in der
dieser einen Zusammenhang zwischen dem Fehlen modeSindergarten und der
erfolgreichen Integration — nicht nur in der Schglendern auch in Gesellschaft und
Beruf — im Burgenland, herstellt. (vgl. Weil3 19%1,32)

Hier sollen nun zwei Aspekte dieses Zusammenhamgezeigt werden.

Zunachst wurde bereits in dem ersten Modellvorgchlar integrativen Beschulung
von Kindern mit Behinderung aus dem Jahr 1982 vonieichert und Leimstéttner
die funktionierende Integration in allgemeinen Kengéirten als Grund genannt, die
weiterfihrende Integration anzustreben und somit Beuch zu vermeiden, der
entsteht, wenn bei Schuleintritt nicht alle Kinadke selbe Schule besuchen duirfen
bzw. kdnnen. (vgl. Schleichert 1993, S. 34)

Daraus geht hervor, dass die erfolgreiche Intemmaton Kindern mit Behinderung
im Kindergarten den beiden Initiatorinnen des Olzetar Schulversuchs Motivation
und AnstoR fir ihre weiteren Uberlegungen — dielieBlich 1984 praktisch
umgesetzt wurden — war. Hier kann also ein etsammenhang zwischen dem
Fehlen von Sonderkindergérten und der Entstehungduwilischen Integration im

Burgenland aufgezeigt werden.
AulRerdem konnten sich auch andere Personen voiMdglichkeit erfolgreicher

Integration Gberzeugen und so mit diesem Konzefreanden. Leimstéattner (2010)

erklart diesen zweiten Aspekt wie folgt:
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,oburch die erfolgreiche Praxis von Integrationdsn Kindergarten konnten
Eltern von behinderten und nichtbehinderten Kindaber auch alle anderen
institutionell Beteiligten Sicherheit dartiber bekosn, dass Integration eine
Bereicherung sowohl fir die Gemeinschaft als au@s dndividuum
darstellen kann.” (Leimstéattner 2010, S. 95f.)

Es darf also angenommen werden, dass die gelefetgration im Kindergarten die
Idee der schulischen Integration nicht nur anregggeadern sie auch auf — zum Teil —
fruchtbaren Boden fallen lief3, indem sie den Itotimnen der Integrationsklasse

ihre Argumentation ein wenig erleichterte.

6.2 Unterrichtung einzelner Kinder mit Behinderungin ortlichen

Volksschulen

Um eine weitere regionale Besonderheit des Burgeels zu erklaren, ist es
notwendig, ein wenig weiter auszuholen, um die &itun der Volksschulen oder
Dorfschulen im Burgenland und ihre grof3e Bedeutuitiy die jeweilige

Ortsbevdlkerung verstehen zu kdnnen.

6.2.1 Exkurs: Die Bedeutung der Dorfschule vor derflintergrund einer starken

Bindung der Burgenlanderinnen und Burgenlander an hre Heimatgemeinde

Die Grenzen des Burgenlands wurden in den Jahr2h fE8tgelegt. Damit ist es im
Vergleich zu den Ubrigen 6sterreichischen Bunde&én— die zum Teil bereits im
Hochmittelalter als administrative Einheiten bed&m— ein sehr junges Bundesland.
Die Burgenlander haben daher im Vergleich ein ielaering ausgepragtes
Landesbewusstsein, die Bindung an den jeweiligemm&®rt ist hingegen umso
starker. (vgl. Baumgartner, Mullner, Miinz 198915.

Dujmotivs (1992) sieht die Ursache fur die spate twicklung eines
burgenlandischen Landesbewusstseins auch darig,edakier nie Anlasse zu einer

eigenen Bewusstseinsbildung gab:
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.Nie vorher fuhlten sich die Deutschen Westungaals ein eigener
Volkskorper (...). (...) Es war stets ein Land ohne r@en, ohne Namen
(...). Heimat war immer nur das Dorf und nicht dasd.& (Dujmovits 1992,
S.12)

Die schlechte wirtschaftliche Situation im Burgema macht es fir viele
Einwohnerinnen und Einwohner notwendig oder (aufdru besserer
Verdienstmoglichkeiten) attraktiver, sich andersweorwiegend in Wien — Arbeit
zu suchen. Durch die starke Bindung an den Heimaieinen aber viele das Pendeln
der Abwanderung vor. Obwohl in der Geschichte desndes auch die
Saisonwanderung, die totale Abwanderung und diewAnderund eine groRRe
Rolle spielten, ist das Pendeln heute zu burgerdéhedr Normalitat geworden. (vgl.
Baumgartner, Mullner, Minz 1989, S. 2, Dujmovit929S. 14 und Leimstattner
2010, S. 73)

Eine weitere Besonderheit des Burgenlandes steledich seine multikulturelle

Bevolkerung dar. Hier leben seit Jahrhunderten Mesis neben- und miteinander,
die Deutsch, Ungarisch, Kroatisch oder Romaneschpre und katholischen,
evangelischen oder judischen Glaubens sind. (vgun®artner, Muillner, Minz

1989, S. 1)

Im Burgenland war es ,unter Beriicksichtigung delldBngsversorgung“ sowie der
Sprach- und Konfessionszugehdrigkeit (...)* (Leintstét 2010, S. 81) Ublich, dass
es selbst in sehr kleinen Ortschaften eigene Sehgéb. Die Dorfer und ihre
Bildungsstatten waren vor dem Beitritt zu Osteheicelativ autonom und
unabhangig vom Staat, da eine Zentralverwaltungifelso war das Schulwesen
konfessionell, und Unterrichtssprache war die jégei Dorfsprache, was eine
emotionale und institutionelle Bindung an den Heorma bewirkte. (vgl.

Baumgartner, Mdllner, Minz 1989, S. 2) Auch nachddas Burgenland zu

Osterreich gekommen war, wurde die Organisationsfier konfessionellen Schule

12 Als Auswanderung wird die Abwanderung ins Ausléedeichnet. Typisch fiir das Burgenland ist
die Auswanderung nach Amerika. So wird Chicagogiaufd seiner vielen burgenlandischen
Einwohner, haufig als die grof3te burgenlandisclagltSiezeichnet. (vgl. Dujmovits 1992, S. 14f.)
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unter dem Einfluss des ortlichen Pfarrers zundblkedbiehalten. (vgl. Leimstattner
2010, S. 76)

Die wichtige Bedeutung der Schule fur die Einwolm&en und Einwohner einer

Gemeinde fasst Leimstéattner (2010) folgendermaf@sammmen:

-Eine Schule am Ort zu haben bedeutet — ganz sodmeKirche, das
Gasthaus oder das Postamt — fur die Bewohner diglidhéeit, sich dort
auch kulturell und sozial zu verankern.” (Leimsiétt2010, S. 82)

Im Wissen um die Kombination der starken Bindung Bergenlander an ihre
Heimatgemeinden einerseits, und der langen Traditan Abwanderung aufgrund
wirtschaftlich schwieriger Verhaltnisse anderessagt nachvollziehbar, dass fir die
Bewohnerinnen und Bewohner bei drohenden Schuésinrigen gleich viel mehr
~auf dem Spiel steht*:

.Fallt die Schule als Erstausbildungsstatte fur dén weg, reagieren die
Betroffenen unsicher, sorgen sich, ob ihre Kindeitev im Dorf bleiben
kénnen oder ob sie unausweichlich auf dem Wegenndichste groRe Stadt
sind.” (Leimstattner 2010, S. 82)

Vor diesem Hintergrund féallt es nun leichter zu stehen, was von Gertraud
Schleichert (1993) unter dem Begriff der ,stillenidgration®* (Schleichert 1993, S.

19) beschrieben wird:

6.2.2 Stille Integration

Damit gemeint ist die Praxis an burgenlandischetk&szhulen, bei ricklaufigen
Schilerzahlen Kinder, die dem Lehrplan nicht folgeonnten, nicht an eine
Sonderschule zu Uberstellen, sondern sie — ohneltgeEdrderung — an der Schule
zu behalten und notfalls mehrmals wiederholen gada. (vgl. Schleichert 1993, S.
19)

Dies geschah aus zweierlei Griinden:

13 Schleichert fiihrt an, dass die ,stille Integratiaithts mit tatsachlicher Integration zu tun Hagl.
Schleichert 1993, S. 19)
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Zum einen konnte der Verlust nur einer Schilerieranes Schulers bewirken, dass
entweder die Klasse mit einer anderen zusammertgelégr gar eine ganze Schule
geschlossen werden musste. Laut Schleichert sesatbnauch Eltern dafur ein,
Kinder ,(...) aus ansonsten ungeliebtem Milieu (...3chleichert 1993, S. 19) an
der Schule zu behalten, wenn dadurch fur ihre eigerKinder bessere
Lernbedingungen geschaffen werden konnten. (vgile8hert 1993, S. 19)

AulRerdem war den Eltern, Lehrerinnen und Lehreih Rarsonen der Schulbehdrde
durchaus bewusst, dass eine Sonderschullaufbatlmepratische Aspekte fir die

Schilerinnen und Schiler mit sich bringen konnte.w&r ihnen beispielsweise —
trotz der gezielten Forderung, die sie erhieltele~Zugang zur Normalitat verwehrt
und sie blieben weiterhin ausgeschlossen. (vgkgittner 2010, S. 96)

Aus diesem Grund versuchte man zu vermeiden, dasteKin die Sonderschule

aufgenommen werden mussten. So machten auch Bstitksate kaum von ihrer

Moglichkeit Gebrauch, Kinder gegen den Willen inedtern an die Sonderschule zu
Uberstellen. (vgl. Schleichert 1993, S. 19)

Ein Zitat von Karl Leiret, das von Gertraud Schleichert angefiihrt wird, ggltedie

Einstellung der Ortsbevdlkerung gegeniber der Ssobale wider:

,Die Bauern hatten das nicht verstanden, hattegegagt, eines ihrer Kinder
mufd nach Oberwart in die Sonderschule gehen. Dierhgesagt: Da kannst
glei mitgehen, Lehrer.” (Schleichert 1993, S. 54)

Die stille Integration ist zwar nicht positiv zuveerten, da fur die Schulerinnen und
Schiler mit Behinderung keine adaquate Forderumgvanfligung gestellt wurde
und sie nach Schleicherts Angaben dazu flhrte, di@sKinder — entmutigt durch
standige Misserfolge — resignierten. (vgl. Schler€1993, S. 19)

In der Argumentation fiir die (tatsachliche) Integna von Kindern mit Behinderung
konnten die Initiatorinnen aber daran anknupferssdachon zuvor Kinder mit
Behinderung gemeinsam mit Kindern ohne BehindemiegVolksschule besuchen

konnten um eine Sonderschullaufbahn zu vermeidgh. l(eimstattner 2010, S. 96)

14 Zur Zeit der Erdffnung der Integrationsklasse Jiefter der Volksschule Oberwart (vgl.
Schleichert 1993, S. 54)
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Die stille Integration von Kindern mit besonderemedBrfnissen kann als eine
weitere strukturelle Besonderheit angesehen werdiengdie Umsetzung der ersten

Integrationsklasse 1984 im Burgenland begunstigte.

6.3 Der Umgang mit Minderheiten bzw. Volksgruppen

Wie oben bereits naher ausgefiihrt, bilden die imtigen Burgenland lebenden
Menschen seit Jahrhunderten eine multikulturelld tkonfessionelle Bevélkerung,
deren Vielfalt sich im Vergleich zu anderen dstehischen Regionen gut erhalten
hat. (vgl. Baumgartner / Millner / Minz 1988, S. 1)

In der Volksgruppe der Burgenlandkroaten bildetd &urz nach dem Anschluss des
Burgenlandes an Osterreich eine Bewegung zur Erwltvon Sprache und
Brauchtum. 1929 wurde der Kroatische Kulturvereggrgindet. In der Zeit des
Nationalsozialismus wurde die kroatische Volksgeippwar als Minderheit

akzeptiert, der Gebrauch des Kroatischen als Udtéssprache wurde jedoch
eingeschrankt. Die Entwicklung der Volksgruppe nakt®d5 garantierte ihren

Fortbestand, fur den mit dem Osterreichischen Stagtag 1955 und dem
Volksgruppengesetz 1976 gesetzliche Grundlagenhgésa wurden. (vgl. Ernst

1987, S. 252f)

Obwohl fur die ungarische Volksgruppe ungarischamger Unterricht nach dem
zweiten Weltkrieg ermoglicht wurde, war ein Rickgam Gebrauch der Sprache zu
verzeichnen. Die Bewahrung der ungarischen Spragiet Kultur oblag zum
Grol3teil der Kirche. Mit der Grindung des UngaresthKulturvereins Ende der
1960er Jahre wurde versucht, einem weiteren Substdost entgegenzutreten.
Neben kulturellen Veranstaltungen wurde auch emgatischsprachige Bibliothek
in Unterwart eingerichtet. Aul3erdem werden sowatigprachiger Unterricht, als
auch Ungarisch als Freifach an verschiedenen (kréhe8chulen angeboten. (vgl.
Ernst 1987, S. 254f.)
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Diese demographische Heterogenitat wirkte sich ruatelerem insofern auf das
Schulsystem aus, als die burgenlandischen Minderheiim Schulgesetz

bertcksichtigt wurden. (vgl. Leimstattner 201076)

Es kann daher vermutet werden, dass im Bereichsclaulischen Integration von
Minderheiten speziell im Burgenland schon Erfahemgesammelt werden konnten,
die sich moglicherweise auch auf die schulischeedrdtion von Kindern mit

Behinderung ausgewirkt haben.

6.4 Schulstatistiken

Bevor die Entwicklung der Bildung von Kindern mieBinderung im Burgenland
dargestellt wird, ist es notwendig ein wenig wedaszuholen und zu erlautern, nach
welchen Kriterien integrative Schulversuche Endel®80er und Anfang der 1990er

durchgefuhrt wurden.

Wie oben bereits beschrieben, veranstaltete deeiVeBUNGIS im Februar 1985
das erste Symposium zum gemeinsamen Unterricht Kiodern mit und ohne
Behinderung in Bad Tatzmannsdorf. (vgl. Schleich®a3, S. 121)

Haider (2000) sieht dieses erste Symposium als @=bunde einer formierten
Osterreichischen Elternbewegung. (vgl. Haider 2@®22)

Auch das zweite Integrationssymposium wird im Afi®i86 in Bad Tatzmannsdorf
abgehalten. (vgl. Anlanger 1993, S. 54)

Gruber und Petri (1989) beschreiben diese beidemp8gien als beispielhaft flr das
Engagement und die Anstrengungen von Elterninigatiund als ausschlaggebend
fur die politische Reaktion zu Schulversuchen zutedration von Kindern mit
Behinderung. (vgl. Gruber / Petri 1989, S. 10)

Diese erfolgte zunachst in Form eines EntschlieBamyags des Bundesrates, in
dem man die Bundesregierung zur Ermdoglichung iatagr Schulversuche
aufforderte, und der im April 1986 einstimmig bdsssen wurde. (vgl. Anlanger
1993, S. 57)
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Jedoch erst zwei Jahre spéter, im September 1988lewnit der 11. Novelle zum
Schulorganisationsgesetz die rechtliche Grundlage iritegrative Schulversuche
geschaffen. Zu diesem Zeitpunkt hatte die erstegmative Klasse in Oberwart

gerade das vierte Volksschuljahr abgeschlosseh.@vgber / Petri 1989, S. 11)

Nach Gruber und Petri (1989) sind Schulversuche:

»(...) durch gesetzliche Bestimmungen geregelte IMbgeiten zur
Erprobung besonderer padagogischer oder schulsaganischer Anliegen in
Abweichung vom Regelschulsystem. (...) Anliegen denurersuche ist die
Erprobung von Modellen, die eine bessere Foérderund Entwicklung
behinderter Kinder erwarten lassen und die vomebesiden Schulsystem
abweichen. Damit sollen vor allem Erfahrungen undindlagen fir eine
weitere Entwicklung des 0sterreichischen Schulwesgswonnen werden.”
(Gruber / Petri 1989, S. 17)

In ihrer Publikation versuchen Gruber und Petri lRahkonzepte zur gemeinsamen
Beschulung von Kindern mit und ohne Behinderung eniwickeln, indem sie
padagogische, rechtliche und 6konomische Richtlirestlegen, deren Einhaltung
die Voraussetzung zur Einrichtung und Genehmigungn vintegrativen
Schulversuchen darstellen. Dabei soll von inteegss Lehrpersonen oder Schulen
einer von vier verschiedenen Ansatzen berlcksichiigrden, die vermehrten
gemeinsamen Unterricht von Kindern mit und ohneilgdgrung ermaéglichen. (vgl.
Gruber / Petri 1989, S. 21)

6.4.1 Vier Modelle integrativer Schulversuche

Dabei handelte es sich um die Modelle der integeatioder integrierten Klasse, der
Kooperativen Klasse, der Forder- oder Kleinklassel dler Stitzlehrer bzw. —
lehrerinnen, die nach Angaben von Gruber / Petsi der Praxis hervorgegangen
sind. (vgl. Gruber / Petri 1989, S. 21)

Was unter den Begriffen zu verstehen ist, soll imé€lirze dargestellt werden.
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6.4.1.1 Integrative oder integrierte Klasse

Hier werden Kinder mit und ohne Behinderung gernesims einer Volksschulklasse
von einem Volksschullehrer bzw. einer Volksschudgim und einem

Sonderschullehrer bzw. einer SonderschullehrerinTisam unterrichtet. So soll
erreicht werden, dass eine schulische Ausgrenzamgkindern mit Behinderung
vermieden wird, aber notwendige sonderpadagogis€tiederung dennoch
gewahrleistet wird. Durch Prinzipien wie Individiséerung, Binnendifferenzierung
und kooperatives, handlungsorientiertes Lernen, umigr Einsatz der Lehrplane
unterschiedlicher Schulformen soll den besondereziekungsbedurfnissen aller
Kinder Rechnung getragen werden. (vgl. Gruberri R889, S. 22 - 27 u. S. 44)

Die Oberwarter Integrationsklasse kann diesem Madegleordnet werden.

6.4.1.2 Kooperative Klasse

Im Modell der Kooperativen Klasse bilden die Schidleen und Schiler mit
Behinderung eine eigene Sonderschulklasse mit rafspndem Lehrplan. Nur ,in
den weniger leistungsorientierten Unterrichtsbéreic und im Bereich der
Schulveranstaltungen® (Gruber / Petri 1989, S. @&)lgt gemeinsamer Unterricht
mit Schilerinnen und Schilern ohne Behinderungydechen Schulstufe, ansonsten
werden die Klassen separat unterrichtet. (vgl. @rulPetri 1989, S. 28f. u. S. 44f.)

6.4.1.3 Forderklasse oder Kleinklasse

Hier werden Schilerinnen und Schiler, die die Lietazder allgemeinen Schule
nicht, oder nur unter Schwierigkeiten erreichenrém zu kleinen Forderklassen
zusammengeschlossen, in denen sie von einer Schdiehrerin bzw. einem
Sonderschullehrer unterrichtet werden. Indem diasg¢ an der Schule bleibt, soll
die Verbindung zu den Parallelklassen aufrechtexhatierden. Ziel ist, den Kindern
die padagogischen Rahmenbedingungen zu bietersielieur Uberwindung ihrer
Lernschwierigkeiten brauchen, und ihnen so einescAluss der allgemeinen Schule
zu ermdglichen. Eine Ruckfihrung der Schilerinnemd uSchuler in ihre
Stammklasse wird angestrebt. (vgl. Gruber / P&891 S. 29 — 32 u. S. 45)
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6.4.1.4 Stitzlehrerinnen bzw. Stutzlehrer

Dieses Modell sieht vor, dass einzelne Kinder n@hiBderung die Volksschule vor
Ort besuchen und am allgemeinen Unterricht teilreshnZur individuellen und

gezielten Foérderung der Schilerin bzw. des Schigest fir eine gewisse Anzahl
an Wochenstunden eine Sonderschullehrerin bzw. Samderschullehrer zur
Verfigung. Dieser Stutzunterricht kann sowohl imag€enverband, als auch im
Einzel- oder Kleingruppenunterricht abgehalten wardie Sonderpadagogin bzw.
der Sonderpaddagoge soll zusatzlich der Klassemlahbzw. dem Klassenlehrer
beratend zur Seite stehen. (vgl. Gruber / Petr®193 32f. u. S. 44)

Nach diesen Modellen wurden in den folgenden JaBakwlversuche durchgefihrt.
Damit wurde auch eine Basis zur wissenschaftlidBegleitung der Schulversuche
geschaffen, da sich von nun an Vergleiche zwisal@erschiedlichen Standorten
und Modellen ziehen lieRen. (vgl. Schleichert 193257)

Eine erste Evaluierung wurde von Specht (1993) ewsget.

6.4.2 Ergebnisse einer erstmaligen Evaluation derc8ulversuche

Den Evaluationsergebnissen von Specht (1993) zaifdigdet das Modell der
integrativen Klasse von den unterrichtenden Lehnem und Lehrern die meiste
Zustimmung, und wird im Vergleich mit den anderegai dModellen beispielsweise
in Bezug auf die optimale Forderung der Kinder,iaezIntegration, Freude am
Lernen bzw. Motivation der Schiilerinnen und Schalarpositivsten bewertet. (vgl.
Specht 1993, S.53ff.)

Auch die Uberlegungen und Vorstellungen der Irstimnen des Schulversuchs in
Oberwart zur gemeinsamen Beschulung von Kindernund ohne Behinderung
entsprechen diesem Modell. (vgl. Schleichert 1$31ff.)
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6.4.3 Kritik an den vier Schulversuchsmodellen

Volker Rutte (1999) kritisiert die Beibehaltung ddedells der Kooperativen Klasse
als Teil von schulischer Integration, da es inseiAugen ,(...) Stigmatisierung und
grundsétzliche, oft progressive Trennung” (Rut@99, S. 13) bedeutet. (vgl. Rutte
1999, S. 13)

Rutte (1999) weist auch auf Mangel im System datz&threrinnen bzw. Stitzlehrer
hin. Dabei nennt er die geringe Stundenzahl, férdie Lehrerin bzw. der Lehrer an
die Schule kommt und die haufig nicht stattfindergdeneinsame Planung oder
Besprechung des Unterrichts, was daraus resultiass die Lehrerinnen und Lehrer
an mehreren Schulen tatig sind. Au3erdem kritigertdass die Stunden haufig unter
Trennung von der Klasse stattfinden und in ihrernaher Nachhilfestunden
gleichen. (vgl. Rutte 1999, S. 14)

Auch Georg Feuser (1999) ubt Kritik an vier Mode|l@ach denen Integration in
Deutschland und dem deutschsprachigen Raum duidigekird, wenn er sagt,

dass die integrativen Modelle:

.(...) allenfalls als Vorstufen zur Integration bez@net werden kdnnen bzw.
als kontraproduktiv fur die Entwicklung der Integoa in der Erziehungs-
und Unterrichtspraxis einzustufen sind.” (Feus&a,%. 30)

Weiters halt er fest, dass ein Groliteil der Entimiogslinien der Integration das
Selektionsprinzip des vertikal gegliederten Schatlsys nicht antasten. (vgl. Feuser
1999, S. 30)

Feuser identifiziert sechs dominierende Prinzipietie fir das etablierte
selektierende und segregierende Erziehungs- unertiifitssystem konstitutiv sind:
Die Selektion (nach Leistungskriterien), die Segremg (als Ausschluss aus Leben
und Lernen und Einschluss in Sondereinrichtungdie) Atomisierung (Behinderung
als individuelle Kategorie), die Homogenitat (voarhgruppen unter dem Vorurteil,
dass Prozesse des Lernens und Lehrens in einer geoemo Gruppe besser
funktionieren), die auf3ere Differenzierung (als atmh, durch verschiedene

Schulformen bessere Lernvoraussetzungen fur dieiljgen Gruppen zu schaffen)
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und reduktionistisch verengte und parzellierte ®igsangebote (verschiedene
Lehrplane und Aufrechterhaltung des Bildungsprosle (vgl. Feuser 1999, S. 34f.)

Im Modell der integrativen Klasse, in der die Sehiiinen und Schiler mit
Behinderung nach einem anderen Lehrplan untertielgeden als die Schilerinnen
und Schiler ohne Behinderung, ortet Feuser die Mender Atomisierung, der
aulBeren Differenzierung und der reduktionistischrengten und parzellierten
Bildungsangebote. (vgl. Feuser 1999, S. 38)

Der Form der kooperativen Klasse spricht er dieeB#mung der Integration ab, da
gewissermal3en alle sechs Momente eines segregiareSgstems in wenig

abgeschwachter Form zum Tragen kommen. (vgl. Fe1e89, S. 38f.)

Feuser formuliert sechs Gegenmomente zu den olgelisteten Prinzipien eines
selektiven Unterrichtssystems:

Die Kooperation aller Kinder, das Bild des Menscla® integrierte Einheit, die
groRtmogliche Heterogenitat, der gemeinsame Gegeast die innere
Differenzierung (integrative, interkulturelle, j@angsiubergreifende Lerngruppen)
und die Individualisierung eines gemeinsamen Letmgs. (vgl. Feuser 1999, S. 36)

Im Sinne der reformpédagogischen Tradition von Huslarung und
Demokratisierung des Bildungswesens ware die Iatemr verpflichtet, dem
selektiven und segregierenden Bildungssystem dieggefahrten Momente

entgegenzustellen. (vgl. Feuser 1999, S. 35)

6.5 Die Entwicklung der Sonderschulen bzw. integraten Klassen

im Bezirk Oberwart anhand von Schulstatistiken

Das Burgenland ist eines der vier OsterreichiscBendeslander, in denen die
integrative Beschulung von Kindern mit BehinderumgVergleich zur Beschulung

in Sonderschulen Uberwiegt. (vgl. Biewer 2006,5). 2
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Hier soll nun anhand der Daten, die zur Verflugutehen, versucht werden, die
Entwicklung von der Sonderbeschulung hin zur irdégen Beschulung ab
Entstehung der ersten Integrationsklasse in Obé&mnaahzuzeichnen. Daflir werden
Daten aus Weil3 (1991), Anlanger (1993), Schleichét®93) und aus

Schulbezirkibersichten des Bezirksschulrates Obeiveaangezogen.

WeilR (1991) gibt einen Uberblick Uber die Entwickden der Schiilerinnenzahlen
an Sonderschulen im Burgenland zwischen 1975/76 W889/90, aus dem
hervorgeht, dass die Zahl der Sonderschilerinnesth Sionderschiler zwischen
1982/83 und 1989/90 um 40% gesunken ist. (vgl. VI&#RL, S.29f.)

Die erste burgenléndische Integrationsklasse wlie@d ertffnet, eine zweite folgte
1986. (vgl. Schleichert 1993, S. 295) Im selbenr Jgibt es Osterreichweit 14
integrative Klassen. (vgl. Anlanger 1993, S. 7388 %vird mit der kooperativen
Klasse fur die Schuler und Schilerinnen der erdtdéegrationsklasse das erste

Hauptschulmodell in Osterreich umgesetzt. (vgl.I&chert 1993, S. 298)

Aus den Auflistungen von Weil3 (1991) geht hervassles im Jahr 1991 im Bezirk
Oberwart eine selbstandige Sonderschule mit acddgein und 55 Schilerinnen und
Schilern gab. Burgenlandweit waren es neun Stamaoitt 240 Schilerinnen und

Schulern. (vgl. Weil3 1991, S. 28)

Dabei ist anzumerken, dass das einzige burgentdreiSonderschulheim fir Kinder

mit Behinderung mit dem Auslaufen des Schuljahreangels Bedarf aufgelost

wurde. (vgl. Schleichert 1993, S. 300)

Im Bezirk Oberwart gab es 1991 11 angeschlossenale8schulklassen mit

insgesamt 70 Schulerinnen und Schilern in den Getari Grol3petersdorf, Markt

Allhau, Pinkafeld, Rechnitz und Stadtschlaining.demzen Burgenland wurden 191
Kinder an 18 Standorten in der Sonderschule uctesi. (vgl. Weil3 1991, S. 29)

Im selben Jahr hatte eine von zwei burgenlandischegrationsklassen an
Volksschulen ihren Standort im Bezirk Oberwart. W gab es zwei kooperative
Klassen und 47 Volksschulkinder mit Behinderung deur von Stiitzlehrerinnen
bzw. Stitzlehrern betreut. (vgl. Weil3 1991, S. 35)
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Im Bereich der Hauptschule hatte ebenfalls eine weorei burgenléandischen
Integrationsklassen ihren Standort in Oberwart.dérselben Schule war auch eine
kooperative Klasse eingerichtet. Im gesamten Buagehwurden 33 Schilerinnen
und Schiler durch Stitzlehrerinnen bzw. Stitzlebedreut. (vgl. Weil 1991, S. 36)

Nach Schleichert (1993) wurden im Schuljahr 1992/@3Burgenland 12 integrative

Klassen gefuhrt, in denen 12,6 % aller burgenladis Schilerinnen und Schiler
mit Behinderung beschult wurden. Dieser Prozentsetd im 0Osterreichischen

Vergleich nur vom Bundesland Tirol mit 12,7 % Ubmdn. (vgl. Schleichert 1993,

S. 290)

Im selben Schuljahr gab es im Burgenland noch Zwmeiperative Klassen. (vgl.

Anlanger 1993, S. 200)

Fir das Schuljahr 1993/94 gibt Anlanger an, dass Burgenland 22
Integrationsklassen — fast doppelt so viele wieJamr zuvor — bestanden. (vgl.
Anlanger 1993, S. 241)

Aus einer Schulbezirks-Ubersicht des BezirksschedraDberwart von 2009 geht
hervor, dass es in diesem Jahr eine Sonderschul@ amgeschlossene
Sonderschulklassen an drei Volksschulstandorten . géb 25 von 45

Volksschulstandorten und allen acht Hauptschulerdemuinsgesamt 106 Kinder mit
Behinderung integrativ betreut, drei weitere in yRathnischen Lehrgéngen. Im

Vergleich dazu besuchten 45 Schiilerinnen und Sckiile Sonderschulklasse.

Aus den dargestellten Daten geht hervor, wie umoly sich die schulische
Integration im Burgenland bzw. im Bezirk Oberwadch dem Startschuss 1984
durchgesetzt hat.

Obwohl nach wie vor acht eigenstandige Sondersohogstehetf, konnte sich der

Prozentsatz der Schilerinnen und Schiler mit Behnindy, die integrativ betreut
werden, von 12,6 % im Schuljahr 1992/93 auf 70,ifrfdahr 2009 erhdéhen.

2ygl. http://www.bsr-oberwart.at/index_schulen1.hamfgerufen am 11.03.2012
18 ygl. http://www.Isr-bgld.gv.at/index.php?id=11 fgerufen am 11.03.2012
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B. Historische Aufarbeitung der Entwicklung der
Bildungssituation der Roma im Bezirk Oberwart
(Christina Bundschuh)

Im folgenden theoretischen Teil der vorliegendeheftrwird die Entwicklung der
Bildungssituation der Roma im Bezirk Oberwart arthder Literatur zu diesem

Thema aufgearbeitet.

7. Einleitung (C.B.)

Die Bildungssituation der Roma in Osterreich undBesonderen im Burgenland,
im Bezirk Oberwart, war v.a. im vergangenen Jahdeunvon Abgrenzung und
Aussonderung gepragt. Betrachtet man die Situaterburgenlandischen Roma
im Bezirk Oberwart nach 1945 so fallt auf, dass Bkimder vermehrt in

Sonderschulen unterrichtet wurden und wenige biskgane Roma ein hdheres
Ausbildungsniveau erreichten. Erst durch Eigeratiten von Seiten der Roma

im Bezirk Oberwart selbst veranderte sich die Sibmsallméahlich zum Besseren.

Die folgenden Kapitel der vorliegenden Arbeit sollesich mit der
Bildungssituation der Roma im Bezirk Oberwart beédtgen. Dabei wird
zunachst auf die Umstdnde nach 1945 bis 1990 eamgeq, wobei gezeigt
werden soll, welche Umstande und Griinde zu ein@rigprasentanz der Roma
in Sonderschulen gefuhrt haben. Des weiteren wasiRrojekt ,,Aul3erschulische
Lernbetreuung flir Romakinder der Roma im Bezirke@tart vorgestellt,
welches im Jahr 1990 ins Leben gerufen wurde uacéute besteht. In diesem
Zusammenhang werden zwei Studien angefiihrt undtertawobei sich die erste
mit der Schulsituation der burgenlandischen RomaBezirk Oberwart in den
50er, 60er, 70er und 80er Jahren des vergangenwehudderts befasst.(vgl.
Meusburger 1980)
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Die zweite Studie ist im Zeitraum zwischen 1980 @001 angesiedelt und zeigt
auf, wie sich die schulische Situation der RomaBezirk Oberwart in diesem
Zeitraum zum Positiven verandert hat. (vgl. San®&71/ 2001)

7.1 Forschungslicke und Forschungsvorhaben

Obwohl die genannten Studien zweifellos einen beshelen Beitrag zur
Erfassung der Entwicklung der Bildungssituation Bema im Bezirk Oberwart
darstellen, ziehen sie doch hauptsachlich statistifaten, wie die sogenannten
Schulerstammblatter als Untersuchungsgrundlagenhera

Im Verlauf der geplanten Diplomarbeit sollen datiier Ergebnisse der bisherigen
Forschungsarbeiten in diesem Themenbereich um etigplichen Erfahrungen
der in die Entwicklung involvierten Personen eresiiverden. Zu diesem Zweck
wurden Personen interviewt, die mit der Entwicklude Bildungssituation der
Roma im Bezirk Oberwart bzw. mit deren Integrationdie Regelschule in
Zusammenhang stehen oder als Initiatoren des Resjaker auf3erschulischen
Lernbetreuung fungierten. Es wurden also Vertretel Vertreterinnen folgender
Gruppen zu ihren personlichen Erlebnissen und Erfajen mit dem Verein
Roma, der aul3erschulischen Lernbetreuung und degabignmit Romakindern
in der Regel- bzw. Sonderschule befragt: Lehrer uetirerinnen, ehemalige
Schuler und Schilerinnen, Beamte und Beamtinnenfnble¢reuer und
Lernbetreuerinnen des Vereins Roma sowie Initiatotmd Initiatoren des

Projekts der aul3erschulischen Lernbetreuung flrdkorder.

In den bisherigen breit angelegten Untersuchungerden v.a. die Sichtweisen
und Erlebnisse der, von der eher problematischéduBgssituation der Roma
direkt betroffenen Personen vernachlassigt. Desbiabheint eine Aufarbeitung
der Geschichte der Beschulung von Romakindern imrBéberwart, welche
den Blickwinkel des Einzelnen in den Mittelpunkelit als sinnvoll.

Wie bereits erwahnt nimmt das Projekt der auf3efistdnen Lernbetreuung,
welches vom Verein Roma initiert wurde in der Fbnsngsarbeit einen

wichtigen Stellenwert ein. In diesem Zusammenhaoitgrs die Geschichte, die
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Ziele, der kulturelle und soziale Auftrag, der Baif zur Verbesserung der
Bildungssituation der Roma, sowie die BedeutungeaheProjekts innerhalb der

Volksgruppe erlautert werden.

Da die Roma im Bezirk Oberwart, insbesondere dedmer der Romasiedlung
LAm Anger am Stadtrand von Oberwart die, fir dieor$chungsarbeit
relevanteste, Personengruppe darstellen bzw. dimaRn diesem Bezirk
zahlenmalig am starksten vertreten sind, scheisinesoll, sich geographisch
hierauf zu beschréanken.

Hinzu kommt, dass der ,Verein Roma*“ in Oberwarigtét und demzufolge auch

dort die auRerschulische Lernbetreuung anbietet.

7.2 Forschungsfrage

Die mittels offener Interviews ermittelten Datenllso im Hinblick auf die

Beantwortung folgender Forschungsfrage ausgewsesten:

Wie gestaltete sich der Ubergang von einer Sonderbehulung der Roma hin
zur Integration in die Regelschule im Bezirk Oberwat und inwiefern wurde
diese Entwicklung durch Initiativen und Projekte zur besseren schulischen

Integration der Roma beeinflusst?

Ziel der Arbeit ist es also, zu untersuchen, inafiefProjekte und Initiativen einer
oder mehrerer Personen positive VeranderungendiiRama im Bildungsbereich

bewirkten oder vorantrieben.

Nicht zuletzt soll in der Arbeit auch auf die Fragjagegangen werden, ob und
inwiefern die regionale Besonderheit einer eigeRemasiedlung und der damit
verbundene ,Sonderstatus® auch zu einer ,Sonderthiag” im Bildungswesen

gefuhrt hat bzw. ob die rdumliche Abgrenzung zwescher Stadt Oberwart und
der Romasiedlung Einfluss auf die Bildungssituatier aus dieser Siedlung

stammenden Kinder hatte und méglicherweise naclvaridat.
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8. Definitionen und Begriffsbestimmungen (C.B.)

8.1 Roma und Sinti

Die Minderheit der Roma und Sinti in Osterreichaste heterogene Minderheit,
die sich in unterschiedliche Gruppen aufspaltest|aselche sich hinsichtlich
ihrer Herkunft, Geschichte, Sitten und Brauche sowihrer Sprache
unterscheiden. (vgl. Ulrich-Hinterecker, D. 20003%)

Die verschiedenen Gruppen sind unter Namen wie Ro8iati, Lovara,
Kalderasch, Manouches, Gitanos, u.a. bekannt.

Die Gruppe der Lovara lebte Uber 500 Jahre langklsven in der Walachei in
Rumaéanien und in Moldawien, wodurch auch ihre Speagbkpragt wurde, erst
Mitte des 19. Jahrhunderts konnten sie, nach Aufhglder Leibeigenschatft in
andere europaische Lander auswandern. In Ostetieffdn sie sich vor allem im
nordlichen Burgenland, im Bereich des Seewinkedsiei. (vgl. Rieger, B. 2003,
S. 23/ 24)

Die Sinti siedelten sich bereits im 15. Jahrhunahertleutschsprachigen Raum an,
ihre Sprache ist dadurch besonders gepréagt undkémsten Anklang des
Rumanischen. (vgl. Rieger, B. 2003, S. 23/ 24)

Auch die Burgenlandroma sind eine eigene Grupperimaib dieser Minderheit,
auf sie soll gesondert eingegangen werden.

Die Bezeichnung einzelner Gruppen leitete sich vbrer urspringlichen
Tatigkeit und ihrem traditionellen Beruf ab, so emrz.B. die Kalderasch
Kesselmacher und die Lovara Pferdehandler. (vgickHHinterecker, D. 2000, S.
32)

Urspriinglich wurde als Uberbegriff fur all diese uppen die Bezeichnung
»Zigeuner® verwendet, da dieser Begriff aber eiabmwertenden Charakter hat, ist
heute die Bezeichnung ,Roma und Sinti als Samnuglffefir alle in Osterreich
lebenden Roma ublich, obwohl diese Bezeichnung gg@emommen nicht alle
Gruppen einschlief3t. (vgl. Ulrich-Hinterecker, 0D, S. 31)
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Die meisten Gruppen dieser kulturellen und ethmacMinderheit bezeichnen
sich selbst als ,Roma“ (Plural) bzw. ,Rom* (Singgla

.Der Ursprung des Wortes ,Rom’ (...) stammt aus deams&rit. Rom

wird in der Fachliteratur oft falschlicherweise niensch' Gbersetzt, es
bedeutet jedoch in erster Linie ,Mann‘, ,.Ehemann')( Frauen werden
Romni (Sg.) — Romnja (Pl.) genannt.” (Ulrich-Hirgeker, D. 2000, S. 31)

Betrachtet man die Siedlungsgeschichte der Roma Simti so lasst sich
feststellen, dass auch sie von Ausgrenzung undtidissn seitens der ansassigen
Bevolkerung gepragt war.

Bereits im 9. Jahrhundert n. Chr. fanden die Romd S8inti ihren Weg von
Indien Uber Kleinasien nach Europa, wo sie sich thamitteleuropaischen
Landern wie Osterreich, Deutschland, Bohmen, demsafElund Lothringen
niederlieBen. (vgl. Osterreichische Volksgruppeuwgicher 1996, S. 10)

In friheren Jahrhunderten lebten die Roma und @amtallem halbnomadisch, im
Sommer zogen sie umher, im Winter blieben sie aerei Ort. Traditionelle
Berufe waren Korbflechter, Besenbinder, Huf- und s$&schmiede,
Scherenschleifer, Pferdehandler sowie Musiker.eHReimasiedlungen entstanden
Mitte des 17. Jahrhunderts unter Graf Christoptiigany, unter Maria Theresia
und Joseph Il wurden die Roma auf3erhalb der Orftechawangsangesiedelt.
(vgl. Osterreichische Volksgruppenhandbiicher, 1998,1)

Heute leben Roma und Sinti verstreut in ganz Qsitehr

8.2 Die Burgenlandroma

In der vorliegenden Diplomarbeit liegt der Foku$ @er Bildungssituation der im
Bezirk Oberwart lebenden Roma, welche zur Gruppeé degenannten

Burgenlandroma gehoren.

Damals wie heute bilden die Burgenlandroma die tgr@®ruppe innerhalb der
Minderheit der Roma und Sinti. Von den 11.000 Ronvalche vor 1938 in

Osterreich lebten, gehorten 8.000 der Gruppe degeBilandroma an. Wahrend

des Zweiten Weltkrieges wurden ungefahr zwei Ordiey Burgenlandroma von
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den Nationalsozialisten ermordet. Heute lebt diedRBgr Gruppe der
Osterreichischen Roma und Sinti im Burgenland, genagesagt im Bezirk
Oberwart, gefolgt von Wien, wohin in den sechziglghren des vorigen
Jahrhunderts zahlreiche Roma auswanderten. DigggRidnasiedlung innerhalb
des Burgenlandes befindet sich aufRerhalb der ®adtrwart, die sogenannte

,Romasiedlung am Anger*. (vgl. Osterreichische \&gkuppenhandbiicher 1996,
S. 11)

8.3 Romanes/ Romani/ Roman

Neben der Musik ist die Sprache der Roma und S8intiessentieller Bestandtell
der Kultur und Identitat dieser Volksgruppe. Diergenland Roma bezeichnen
ihre Sprache Uberwiegend als Roman, wobei Roma diechbedeutend mit
Romani bzw. Romanes ist. Die spezielle Eigenbeneiat ihrer Sprache ist das
Ergebnis eines sogenannten Endsilbenabbaus, welsicbr im Laufe der

Geschichte entwickelt hat. (vgl. Halwachs 2004&})S.

,Die vordergrindigsten und damit auffalligsten Clideristika von
Romani-Varianten sind zumeist die sogenannten jié@mg&ntlehnungen,
die (...) aus europaischen Sprachen stammen. WaRaaan anbelangt
sind das Entlehnungen aus dem Sidslawischen, dgaridchen (...) und
aus dem Deutschen bzw. aus dem deutschen Dialektedemaligen
Westungarns, des heutigen Burgenlands.” (Halwa0B4&, S. 4f.)

Da Romani bzw. Roman uber Jahrhunderte aussclale®fitindlich tradiert
wurde und es Verschriftlichungen erst seit wenidahren gibt, ist diese Sprache
hauptsachlich nach deutschem Muster verschriftlisgigl. Halwachs 20044, S. 9)
In den letzten Jahren wurden vermehrt Projekte agest um einerseits das
vorhandene Sprachwissen zu verschriftichen und itdara erhalten und
andererseits die eigene Sprache wieder in das Besairs der jingeren Roma zu
ricken, um somit ein neues Selbstbewusstsein &i6drache und das Kulturgut
der Roma zu entwickeln. (vgl. Samer 2001, S. 70f.)
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9. Die Entwicklung der Bildungssituation der Roma m
Burgenland insbesondere im Bezirk Oberwart — von de
Sonderschule in die Regelschule (C.B.)

9.1 Die Bildungssituation der Burgenlandroma nach 945

Die schulische Situation, in welcher sich Roma amzg Osterreich, aber v.a. die
Roma im Bezirk Oberwart befanden, war von grof3emwsarigkeiten gepragt.
Nach Jahren und Jahrzehnten, in denen Roma vomlb®&shoh systematisch
ausgeschlossen wurden (vgl. Rieger 2003, S. 208) besondert oder in den
Familien selbst unterrichtet worden waren (vgl. eostichische
Volksgruppenhandbiicher 1996, S. 34f.) sollten siehnEnde des Zweiten
Weltkriegs in das Osterreichische Schulsystem iigelg werden.
Verstandlicherweise war das Vertrauen und der @&awmbdie Sinnhaftigkeit
dieses Schulsystems bei den Roma vorerst nichtgeRr Auch konnten Eltern
ihre Kinder aufgrund von Analphabetisierung beemgféohnverhaltnissen und
begrenzten finanziellen Mitteln nicht immer genigednterstiitzung bieten,
sowie es das Osterreichische Schulsystem vorsgh Samer 2001, S. 98)

Hinzu kam, dass Romakinder aufgrund des geringenl&dolgs der u.a. mit den
oben genannten Grinden in Zusammenhang stehene,divéirmehrt in

Sonderschulen uberstellt wurden:

.Bei geringem Lernerfolg in der 1. Volksschulklagegten Lehrer den Eltern der
Kinder nahe, dal3 es fur die Kinder besser seingige Sonderschule zu schicken.
Das Fehlen der Forderung durch die Schulbehorde dumdh die Eltern (...)
verhinderte oft den Schulabschluss und eine erdspnele Berufsausbildung.”
(Osterreichische Volksgruppenhandbiicher 1996, 5. 35

Autoren wie Baumgartner und Freund bezeichnen dlaulsche Situation der

Romakinder nach 1945 als schlichtweg ,katastrophdl skandalés”. (Baumgartner
/ Freund 2004, S. 151)
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,Die aufgrund mangelnder Deutschkenntnisse, massiv&ozialer
Benachteiligung und ihrer Sozialisation in analgtah oder zumindest
semiliteraten Haushalten aufwachsenden Kinder wurgemeinsam mit
geistig und korperlich behinderten Kindern in dieon8erschule
abgeschoben.” (Baumgartner / Freund 2004, S. 151)

Erst 1980 gab es eine erste Untersuchung, diensicder Bildungssituation der
Roma im Burgenland und speziell im Bezirk Oberwauseinandersetzte und
auch die Grunde fur diesen bis dahin scheinbaeén akzeptierten Umstand
beleuchtete. Doch zunéchst soll ein kurzer Blick die Bildungssituation der
Roma geworfen werden, auch um das ambivalente Weihder Roma zum

Osterreichischen Schulsystem besser verstehenmmeko

9.1.1 Exkurs: Die Bildungssituation der Burgenlandoma vor 1945

Ursprunglich fand die Bildung und Erziehung der Réimder innerhalb der
Familie statt, was u.a. auch mit dem Umstand zuaesR ist, dass viele
Romafamilien nicht oder nur teilsesshaft waren.eflings wurde seitens der
Herrscher und Regierungen immer wieder Versuchermainmen, Roma zur
Sesshaftigkeit zu zwingen und sie dazu zu bewegh®e, Lebensart der
Mehrheitsbevdlkerung anzunehmen. Um das zu ermeischeden beispielsweise
unter Kaiserin Maria Theresia bzw. Joseph I[I Roma&r ihren Eltern
wegzunehmen und sie bei christlichen Pflegeeltenteraubringen, um sie
umzuerziehen und bis zu ihrem zwodlften LebensjahiSchulen auszubilden.
Dabei wurde auf eine katholische Erziehung Weregfel(vgl. Osterreichische
Volksgruppenhandbiicher 1996, S. 13/ 34)

Joseph Il ging sogar soweit die Kinder aus Romdfamin Orte einer anderen
Herrschaft zu verteilen, um den Kontakt zu ihrahliehen Eltern zu verhindern.
Nach seinem Tod wurden die Kinderwegnahmen einlifestel die Bildung und
Erziehung oblag wie zuvor den Eltern und den Familiselbst. (vgl.
Osterreichische Volksgruppenhandbiicher 1996, S. 34)

In der Zwischenkriegszeit wurde in Stegersbach ungBnland eine sogenannte
»Zigeunerschule” eingerichtet, damit die Kinder @&gemafamilien getrennt von

der Ortsbevolkerung unterrichtet werden konntefer@dihgs spielte in diesem

70



Unterricht die Kultur und Sprache der Roma keindleR@ie Schule wurde nach
dem Anschluss geschlossen und ab 1938 / 39 durtena die Schulen nicht
mehr besuchen. (vgl. Osterreichische Volksgruppeaiacher 1996, S. 34 / 35.
Erst nach dem zweiten Weltkrieg kam es zu einemnwrgsgemalien
Schulbesuch der Roma. (vgl. Meusburger 1980, S). 151

9.1.2 Die Studie von Peter Meusburger

Im Jahr 1980 veréffentlichte Peter Meusburger eiBéudie Uber die
Bildungssituation der Burgenlandroma im Bezirk Qi im stdlichen
Burgenland.

Hierzu untersuchte er die Schullaufbahnen und ®cfoldje der Roma aus den
Ortschaften Spitzzicken, Kleinbachselten, Unterwad Oberwart.

In diesem Zusammenhang analysierte er die Schamensblatter von
Romaschilerinnen und -schilern der Geburtenjaheyd0846 bis 1963 bzw. der
Schuljahre 1952 / 53 bis 1978 / 79. Dabei beriesien auch auf Angaben der
damaligen Sonderschuldirektorin der Sonderschu@hberwart. (vgl. Meusburger
1980, S. 152)

Meusburger war der Ansicht, dass der Grad der lsowidntegration, die

Eingliederung in die Ortsgemeinschaften sowie dasefen der Roma innerhalb
eines Ortes einen entscheidenden Einfluss auf chelldufbahnen von Kindern
aus Romafamilien und auch auf die Einstellung dem& gegeniiber dem

Bildungswesen hatten.

.Das derzeitige Bildungsverhalten bzw. die Schibbahnen der
Zigeunerkinder (...) spiegeln z.T. auch die soziaRangunterschiede
zwischen den einzelnen Zigeunergruppen sowie degrsahiedlichen
Grad der Assimilation und der sozialen Integratigider, sodal® sich
hinsichtlich der schulischen Leistungen der Zigekimeler betrachtliche
regionale Differenzierungen ergeben. (...) Dort, vi® digeuner noch in
abgelegenen Siedlungen in einer Ghettosituatiomewl{z.B. Oberwart),
kommt es eher zu einem abweichenden sozialen \terhahd zu einer
negativen Einstellung zur Schule als in jenen Gaden, wo die Zigeuner
mitten unter der anderen Bevolkerung leben (z.Beg&tsbach).”
(Meusburger 1980, S. 151)
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Als Beispiel fiir eine gelungene Integration der Rammd die damit verbundenen
Schulerfolge zieht Meusburger die Ortschaft Spifzen heran. Von den 18
Schilerinnen und Schilern aus Romafamilien die iméhrend des
Untersuchungszeitraumes eingeschult wurden, bemuch® eine Hauptschule,
wobei wiederum neun Schilerinnen und Schiler desterr Klassenzug
absolvierten, und zwei die Volksschuloberstufel.(Mgusburger 1980, S. 151)
Meusburger begrindet dies mit der hdheren sozi8esition innerhalb der
Dorfgemeinschaft und einem gewissen Wohlstand, veglcdie dort ansassigen
Roma erreicht hatten.

Auch in der Ortschaft Kleinbachselten waren die Rogut in das Dorfleben
integriert. Von 38 Romakindern besuchten 25 die k¥sthule, sechs die
Sonderschule, zwei absolvierten den ersten unddelerzweiten Klassenzug einer
Hauptschule und ein Kind machte eine Lehrausbild(nvg). Meusburger 1980, S.
151)

In Unterwart absolvierten von den 43 Schulanfangars Romafamilien 32 die
Volksschule, drei die Sonderschule, zwei den ersied vier den zweiten
Klassenzug einer Hauptschule. Allerdings musstafiglieh zwei dieser 43
Schilerinnen und Schuler nie eine Klasse wiedenhdMeit mehr als die Halfte
wiederholte dreimal oder 6fter eine Schulstufe.l.(W§eusburger 1980, S. 151-
154)

Am schlechtesten war die Bildungssituation der Ramder Stadt Oberwart. Hier
absolvierten von 55 Romakindern im Untersuchunggszen 29 eine
Volksschule, 21 eine Sonderschule, zwei besuchienHauptschule und drei den
Polytechnischen Lehrgang, wobei ein Kind nach fiatiren in der Sonderschule
wegen sogenannter ,Bildungsunfahigkeit* ausgeschwitde. (vgl. Meusburger
1980, S. 154)

Auch in Oberwart war die Repetentenquote sehr hbicin. drei der 55 Kinder
mussten nie eine Klasse wiederholen, wiederum ra&hidie Halfte repetierte
dreimal oder o6fter, wobei einige Kinder nach achitrén auf der zweiten bzw.
dritten Schulstufe ausgeschult wurde. (vgl. Meugbufi 980, S. 154)

Meusburger bringt die Ergebnisse dieser Statistikd@ar sozialen Isolation und
der Ghettosituation der Oberwarter Roma in Zusanmaeg.
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9.2 Der Ruckgang von Romakindern an Sonderschulemi Bezirk

Oberwart

9.2.1 Die Studie von Helmut Samer

Im Jahr 1995 wurde von Helmut Samer erneut eindi&tzur Bildungssituation

der Roma im Bezirk Oberwart durchgefuhrt. Sametaltese diese Studie nach
dem Modell von Meusburger, in dem er die Schulenstalatter der Romakinder
in der Volksschule, Hauptschule und Sonderschule Oiperwart ab dem

Geburtenjahrgang 1875 auswertete. Anders als Megsblbeschrénkte sich
Samer ausschlie3lich auf Romakinder aus der Stadtigele Oberwart, welche
zwischen 1975 und 1989 geboren wurden und zwisdkarSchuljahren 1981/82
und 1995/96 die jeweiligen Schulen besuchten. Raos anderen Gemeinden
welche eine der drei Oberwarter Schulen besuclterden in dieser Studie nicht
bertcksichtigt.

Samer teilte die, fur die Studie relevanten Romaddinin zwei Gruppen: jene,
welche ihre Schullaufbahn zum Zeitpunkt der Untelsing, also 1995, bereits
abgeschlossen hatten und jene, welche zu diesetpudki noch schulpflichtig
waren. Insgesamt besuchten im untersuchten Zeitr&dnSchilerinnen und
Schiler aus Romafamilien die Volks-, Haupt- bzwn@&schule in Oberwart
(vgl. Samer 1997, S. 86)

Die Gruppe derer, die ihre Pflichtschulzeit beraisolviert hatte, also jene aus
den Geburtenjahrgangen 1975 bis 1980, bestanda®erksonen. Zwei Schuler
wechselten nach der dritten Volkschulstufe die &hund wurden daher nicht
bertcksichtigt. Von den 15 Schilerinnen und Schilbesuchten zehn die
Hauptschule und funf die Sonderschule, womit deteAmnler Sonderschiler und
Sonderschulerinnen aus dieser Gruppe bei 33% Meagt.diesen 15 Schilerinnen
und Schilern mussten nur sechs nie eine Klasseewhelén; zwei repetierten
dreimal, drei je zweimal und vier wiederholten mimmal eine Schulstufe. (vgl.
Samer 1997, S. 86)
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Als einen Indikator fur den Schulerfolg sieht Sante hochste erreichte

Schulstufe an. Hierzu gibt er folgende Zahlen an:

,von den zehn Hauptschulern erreichten sechs digeviHauptschulstufe
(das sind nur 40% der Gesamtschilerzahl), zwei diette
Hauptschulstufe, ebensoviele die zweite (...). Vonn ddunf
Sonderschilern kamen nur zwei bis zur achten utmiele Stufe, zwel
beendeten die Schullaufbahn auf der siebenten ,StufeSchuler verliel3
die Sonderschule gar schon auf der finften St¢&aftner 1997, S. 86)

35 Kinder aus Romafamilien waren 1995 noch schalgfy, wobei wiederum
zwei nicht bertcksichtigt wurden, da sie einen $ghohsel vorgenommen
hatten. Von den 35 Schilerinnen und Schiler besockieben bereits die
Hauptschule, 20 die Volksschule, zwei die Vorschund fiinf die Sonderschule,
womit der Anteil der Sonderschulerinnen und -schbils 14% lag. (vgl. Samer
1997, S. 87)

Auf den ersten Blick lasst sich erkennen, dass mlezentuelle Anteil der
Sonderschilerinnen und Sonderschiler ab dem Gemhtgang 1981
betrachtlich gesunken war. Samer gibt jedoch zemhleeh, dass das Absinken der
Roma in Sonderschulen zum Teil mit der Einfihrueg khtegrationsklassen in
Zusammenhang steht, welche 1992 / 1993 stattfamdyuth Schulerinnen und
Schuler mit sonderpéadagogischem Bedarf in den Relgalklassen unterrichtet
werden konnten. (vgl. Samer 1997, S. 87)

Bis zum Jahr 2000 erweiterte und Uberarbeitete Sasire Studie noch einmal.
Dabei kam er zu folgenden Ergebnissen:

Von den 32 Romakindern, welche 2000 noch schulgficwaren, gingen 13 in

die Hauptschule, 15 in die Volksschule und zweidie Sonderschule. Zwei

Schilerinnen hatten wahrend des untersuchten dmiga (1995 bis 2000) die
Schule und den Wohnort gewechselt und konnten tesiieht erfasst werden.

Der prozentuelle Anteil von Romakindern an Sonderkm hatte sich somit auf
6% verringert. (vgl. Samer 2001, S. 97)

Doch Samer ist der Ansicht, dass dieses erneutenkdss des prozentuellen
Anteils der Romakinder in Sonderschulen zum Taileithe Folge der veranderten

Rahmenbedingungen im Pflichtschulbereich verstavderen kénnen. Fur ihn
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bedeutet dieser Umstand, ,dass die Zahl der ,eth&osnderschiler nicht
ausreicht, um die tatsadchlichen Gegebenheiten fassem. Es mussen vielmehr
auch jene Kinder bertcksichtigt werden, die im Rahminer Volksschulklasse

sonderpadagogische Forderung genief3en.” (Samer 3007)

Rechnet man diese Kinder zu den tatsachlichen $sctdderinnen und -schilern
dazu, erhoht sich der Prozentsatz auf 16, womit ma&ar unter den Werten

friherer Jahre, aber immer noch tGber dem Durchidiagt.

Allerdings sei die Repetentenquote stark zuriickggega, so Samer. (vgl. Samer
2001, S. 97)

Wie Meusburger sieht auch er die nach wie vor hsheahl an Ruckstellungen

problematisch:

.Der signifikant hohe Wert macht eines der Hauptpeme der Roma
deutlich: Ein Uberproportional gro3er Teil der dpflichtigen Kinder ist
zum Zeitpunkt des Schuleintritts den gestelltenturegsanforderungen
nicht gewachsen. (...) Viele Roma-Kinder sind gegenllanderen
Kindern vom ersten Schulalltag benachteiligt.” (#art997, S. 87)

Als Grund dafur nennt Samer ,das Fehlen der enthpreden Forderung im

Elternhaus” (Samer 1997, S. 87), welche Roma-Eltdftmals nicht anbieten

konnten.

Neben der fehlenden Férderung durch die Elternugabgibt es weitere mdgliche
Grinde fur die wenig zufriedenstellende Bildungssibn der Roma.

Im folgenden Kapitel soll auf die Ursachen eingeganwerden, welche zu einer

Benachteiligung der Roma im Bildungswesen fiihresh gefihrt haben.

9.3 Mdgliche Griinde fur die Benachteiligung der Rora im

Bildungsbereich und ihre Uberreprasentanz an Sondechulen

Meusburger sieht den Umstand, dass Kinder aus Ronilegn in Sonderschulen

Uberreprasentiert waren (und zum Teil noch sindyadb in der ambivalenten
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Einstellung vieler erwachsener Roma zur Bildung mach Schulsystem als auch
in der Aul3enseitersituation und den Wohnverhalemster Roma begrtndet. (vgl.
Meusburger 1980, S. 150-151)

»In der heutigen Zeit erweisen sich vor allem digathwegs negative oder
zumindest reservierte Einstellung vieler Zigeuner Schule und das
damit in Zusammenhang stehende schulische Versageter
Zigeunerkinder als ein grof3es Hindernis fur einerb¥sserung ihrer
soziobkonomischen Situation.” (Meusburger 1980,58)

Wie bereits erwahnt, bringt er die Schulerfolge Bema mit dem Grad ihrer
Anpassung an das dorfliche Leben und ihrer Integran die Gemeinschaft in
Zusammenhang, wobei er betont, dass sich vor @laenGhettosituation, wie die
der Roma in Oberwart, besonders negativ auf dieuletibahn der Kinder
auswirke.

Ferner sieht er auch die fehlende Muttersprachdaf@ng und die Tatsache, dass
keiner der Lehrer auch nur ein wenig Romani spneduer verstehen konnte, als
eine Ursache fir die prozentuell hohe Anzahl vomBkindern in Sonderschulen
bzw. die enorme Ruckstellungs- und RepetentengunoRegelschulen an. (vgl.
Meusburger 1980, S. 150)

Auch wenn Meusburger seine Studie vor bereits @3Bedahren durchfuhrte und
seine Erlauterungen bezuglich der Griinde und Uesadtir die problematische
schulische Situation der Roma aus ebendieser Eeiinsen, so haben sie doch
einen aktuellen Bezug. Zwar hat sich an der sazigftuation und der
Einstellungen gegeniiber Roma seither einiges geémae die Volksgruppe hat,
nicht zuletzt durch ihre Anerkennung als solche, =&inem neuen
Selbstbewusstsein gefunden, dennoch haben sichWiibnverhéltnisse der
Oberwarter Roma nicht wirklich verandert. Nach war leben die Oberwarter
Roma in einer eigenen Siedlung auf3erhalb der Staditsind dadurch nicht nur

raumlich von der Ubrigen Bevélkerung getrennt.

Die Wohnverhéltnisse der Roma prangert auch Samebabei macht ihm nicht
nur die Tatsache einer von der Stadt abseits gadegloma-Siedlung Sorgen:
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,ZU den sozialen Einflussfaktoren zahlen aber auwlih beengten
Wohnverhéltnisse, die ein ungestortes Lernen vddim In den Hausern
der Roma-Siedlung, die kaum mehr als 50 bieten, zumeist aber von
funf oder mehr Familienmitgliedern bewohnt werdest, konzentriertes
Arbeiten geradezu unmoglich. Hier wird der Zusamiagry zwischen
soziookonomischen Faktoren und dem Schulerfolg rmsdaeinlich.”
(Samer 2001, S. 99)

Samer sieht aber nicht nur soziobkonomische Grifidledie mangelnden

Schulerfolge der Roma, vielmehr macht er mehrekedfan dafir verantwortlich.

,Um die Ursachen dafir auszumachen, bedarf es diffarenzierten
Betrachtungsweise. Sie bloR in der Volksgruppenzagegkeit und

etwaigen Ausgrenzungsmechanismen zu orten, sckeintinfach und
wirde der Komplexitat des Problems nicht gerechtdem Das Scheitern
eines Uberproportional hohen Anteils von Roma-Kindeim

Regelschulsystem beruht vielmehr auf einem Zusaminieen

verschiedener Faktoren.” (Samer 2001, S. 98)

Die unzureichende Foérderung der Kleinkinder durghEltern, die haufig nicht
vorhandene Unterstitzung bei Hausaufgaben, die atdtrfehlende elterliche
Kontrolle in Bezug auf regelmaRigen Schulbesuch Brddigung der Aufgaben
und die beengten Wohnverhéltnisse sind allerdingfst mllein fir Roma typisch,
sondern bei vielen Kindern zu finden, die aus sehgen Verhaltnissen und
sozial benachteiligten Familien stammen. Diese tfrsa in Zusammenhang mit
der durch den Minderheitenstatus entstehenden B&xbgung tragen zu der
schlechten Bildungssituation der Roma bei. (vgm&a2001, S. 98)

Die Leistungs- und Selektionskriterien des ostehischen Schulsystems haben,
so Samer, ebenfalls einen Anteil daran, dass Romaka der Schuleinstieg
erschwert wird. Viele Romakinder haben beim Eintrin die Schule

Anpassungsschwierigkeiten.

,S0 besitzt etwa der Zusammenhalt der Gruppenradgl und

gegenseitige Hilfestellung bei den Roma seit jetieen besonders hohen
Stellenwert. Man ist gewohnt, Probleme gemeinsamltsen. In der

Schule hingegen werden vor allem Einzelleistungesrlamgt und

bewertet.” (Samer 2001. S. 100)
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Die fehlende Forderung im Vorschulalter fuhrt schogim Schuleinstieg zu
Misserfolgen, die vorhandenen Rickstande konnemt niger nicht schnell genug
aufgeholt werden, was die Kinder zusatzlich denmativund nicht selten eine

totale Leistungsverweigerung zur Folge haben karmgh. Samer 2001, S. 100)

Mikael Luciak nennt zwei Faktoren fur die Benaclgeng der Romakinder im
Bildungssystem, die kulturellen und die sozialerkté@en, welche er als die
»ublichen Erklarungsansatze” bezeichnet. (LuciaR®05. 47)

Unter die kulturellen Faktoren reiht er ,die fakti® oder behauptete Ablehnung
bzw. Ambivalenz gegenuber institutioneller Bildufig), eine fehlende Romani-
Schriftsprache, weit verbreiteter Analphabetismusl @ine allgemein geringe
schulische Bildung der Elterngeneration, die ihnedér dadurch auch kaum beim

schulischen Lernen untersttitzen kann.” (Luciak 2@817)

Das ambivalente Verhéltnis vieler Roma zur ingtillen Bildung wurde
bereits bei Meusburger und Samer als eine der besafiir die Uberreprasentanz
von Romakindern in der Sonderschule angesehenugaidamdere Autoren flihren
dieses Problem an.

So schreibt Halwachs 2004:

,Die Einstellung der Burgenland-Roma zur Bildung gespalten. Es
lassen sich zwei Gruppen unterscheiden: Diejenigesnigen, die

versuchen, ihren Kindern eine bessere Ausbildungrméglichen, sind in
der Regel selbst bereits sozio-okonomisch integrieBei der

Uberwiegenden Mehrheit, die als stigmatisierte Ramgpe am untersten
Ende der sozialen Wertigkeitsskala rangiert, besdtir sich die

Ausbildung haufig nur auf die Pflichtschule. Bildunwvird zwar nicht

abgelehnt, es wird jedoch die Meinung vertreter} daich ,gebildete
Zigeuner‘ wenig bis keine Chancen haben, der tristzio-6konomischen
Situation zu entrinnen; eine Einstellung, die u.aaf das erwédhnte
Minderwertigkeitsgefiihl der Burgenland-Roma zuriidkihren ist.”

(Halwachs 2004b, S. 5)

Luciak versucht dieses schwierige Verhdaltnis derhiMeit der Roma im

Burgenland und der Roma allgemein zu erklaren.

»Im Verlauf der Geschichte hatte die Begegnung kinschen anderer
Lander und Kulturen fir Roma vielfach negative Airtkungen. Sie ist
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von Verfolgung, Unterdrickung, Vertreibung und eumgener
Assimilation bis hin zur Versklavung und zum Gemogekennzeichnet.
Erfahrungen von erlebter Dominanz und Ungleichpedigen auch heute
noch haufig das Verhaltnis zwischen Roma und NRtitra.“ (Luciak
2008, S. 47)

Dadurch entstand im Lauf der Zeit von Seiten demRoein Misstrauen
gegeniber staatlichen Institutionen. Deshalb ragshticht aus, nur kulturelle und
sprachliche Faktoren als Ursachen heranzuziehemeso die Sichtweisen und
Einstellungen der Roma gegeniber der Mehrheitdgebeaft und dem Staat, die
sich aus oben genannten Griinden entwickelt hahemericksichtigen. Hinzu
kommt, dass Roma auf das System der institutiaméliédung keinen Einfluss
und so gut wie kein Mitspracherecht haben. (Lu@@@8, S. 47)

Zu den sozialen Faktoren zahlt Luciak die weit veitbte Armut, eine hohe

Arbeitslosenrate, schlechte und beengte Wohnvaib&#, sowie wenige soziale
Kontakte auf3erhalb der Gruppe. (vgl. Luciak 200819

Auch die institutionelle Benachteiligung, welcheddech entsteht, dass das
Schulsystem Unterstiitzung und Foérderung durch derrEvoraussetzt, welche
diese haufig nicht zu gewahrleisten im Stande sfadrt er ins Feld. (Luciak

2008, S. 49)

Nicht zuletzt spielt fur Luciak die fehlende Spriompetenz bei Romakindern
eine Rolle, welche u.a. mit einer kaum vorhandetrtersprachenférderung
zusammenhangt. (Luciak 2008, S. 48)
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10. Der ,Verein Roma“ und das Projekt der
aulRerschulischen Lernbetreuung (C.B.)

Der ,Verein Roma“ trug mit dem von ihm ins Lebenrigene Projekt der
aul3erschulischen  Lernbetreuung  wesentlich  zur \ésdyang der
Bildungssituation von Roma im Bezirk Oberwart bei.

Da dieser Verein der 6sterreichweit erste von Ranth Nicht-Roma gegriindete
Verein war, der sich um die Rechte, die Forderung die Verbesserung der
Lebenssituation der Roma annahm, kommt ihm auch eiichtige historische
Bedeutung zu. (vgl. Sarkdzi 2008, S. 48)

Im folgenden Abschnitt soll auf die Geschichte, dielsetzungen und die
Statuten des Vereins sowie auf das, fur die Vedraag der Bildungssituation
der Roma, malgebliche Projekt der auf3erschulisdbemmbetreuung néher

eingegangen werden.

10.1 Geschichte und Zielsetzungen des Vereins

10.1.1 Ereignisse im Vorfeld der Vereinsgriindung

Rudolf Sarkézi schreibt, dass der Umgang mit Mihdéen und
Minderheitenrechten in Osterreich allgemein vonv@eligkeiten und Konflikten
gepragt war. Lange Zeit war es schwierig im Beraden Minderheitenpolitik
Anderungen zu erwirken, da diesen immer langwierigerhandlungen
vorausgingen. (vgl. Sarkozi 2008, S. 44)

Erst in den 1980er Jahren kam es in diesem Bereidiner Aufbruchsstimmung:

.Fur viele Angehorige der Osterreichischen Volksgren waren die
1980er Jahre eine Zeit des Aufbruches wund der siven
Auseinandersetzung mit der Frage der eigenen tdenfi..) Ab 1986
hatten bereits alle Parlamentsparteien einen engktederheitensprecher.
Wahrend also an allen Ecken wund Enden heftig Ober
Minderheitenprobleme diskutiert wurde, gab es fiis Roma und Sinti
nicht einmal einen eigenen Verein.” (Sarkdzi 208339)
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Das neue Selbstbewusstsein der Osterreichischerdekieiten und deren
veranderte politische Situation brachte fir die Ramd Sinti in Osterreich kaum
Verbesserungen mit sich. Sogar im Volkgruppengesmtiz1976, im Zuge dessen
die Kartner Slowenen, die burgenlandischen Kroatad Ungarn, sowie die
Wiener Tschechen und Slowaken als eigene autochtolkesgruppen anerkannt
wurden, wurden die Roma und Sinti einfach Ubergan@egl. Sarkdzi 2008, S.
37)

Die Situation der Burgenlandroma war besonders seigy Das Verhaltnis der
Oberwarter Bevdlkerung zu den, am Stadtrand lebemtEma, war nach 1945
angespannt und von Vorurteilen gepragt. So galm escht wenigen Lokalen in
Oberwart ein pauschales Lokalverbot fir Roma. (8gimer 2001, S. 52)

Ein, im Rahmen der Kulturwoche ,ausnahmsweise obadfwgeschaffenes,
»Zigeunerdenkmal“, welches vor dem Kriegerdenkmadtalliert wurde und so
den Genozid der Nationalsozialisten an den Romaewiens Bewusstsein rufen
sollte, wurde gleich in der ersten Nacht mit weildesk Ubergossen und so die
Inschrift unkenntlich gemacht. (vgl. Samer 20015:.)

Auch die Diskriminierungen auf Behorden und Amtedie sich u.a. darin
aul3erten, dass Angehdrige der Volksgruppe wie tseltsténdlich geduzt wurden
trug dazu bei, dass sich auf Seiten der Roma eusger Widerstand gegen diese
Diskriminierungen regte. (vgl. Samer 2001, S. 52)

Das Aufstellen der Ortstafel ,Ortsende von Oberanelches vor der
Romasiedlung aufgestellt wurde und damit die Abguwey zu den Roma
eindeutig zum Ausdruck brachte, |6ste Proteste hbwof Seiten der Roma als
auch auf Seiten der Nicht-Roma aus. (vgl. Samet 28052)

Diese Diskriminierungen hatten zur Folge, dass dreige Roma beim
Bundesprasidenten vorstellig wurden, um dort ihreliggen vorzubringen.
Obwonhl dies zunéchst keine Auswirkungen auf dieigion der Roma hatten,
bildete sich dadurch eine kleine Gruppe von Roma, lukreit waren, die
Durchsetzung ihrer Rechte und Anliegen in die Hamdnehmen und dafir
einzutreten, nicht mehr vom Wohlwollen der NichtlRoabhangig zu sein. (vgl.
Samer 2001. S. 52f.)
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1988 wurde die ,Studie zur Erfassung der Lebenssdn burgenlandischer

Zigeuner in Hinblick auf zu schaffende soziale, tirdlle und sonstige

Unterstitzungsprojekte” in Auftrag gegeben und den Arbeitsmarktverwaltung

finanziert. Im Zuge der Studie erkannten die Itatian, dass ,das Anbieten
konkreter Hilfestellung vorerst weitaus wichtiger gein [schien] als eine genaue
landesweite Zustandserfassung.” (Samer, 2001,)S. 56

Da die beiden Projektarbeiterinnen bald mit deraBerg, Unterstlitzung und
Information der Roma Uberfordert waren, entstarel Idee in Oberwart eine

eigene Roma-Beratungsstelle einzurichten.

.,Nach und nach kristallisierten sich aber auch mde@r weitere
Nachfolgeprojekte heraus: Unter der Bezeichnung rnte und
Spielprojekt’ sollte fur die Kinder, die Uber ihrérobleme bei der
Bewaltigung der Hausaufgaben geklagt hatten, eehMittagsbetreuung
angeboten werden. Den Erwachsenen wollte man ddash Angebot
entsprechender Kurse die Chance bieten, den Haubabschluss
nachzumachen.” (Samer 2001, S. 57)

10.1.2 Entstehung und Anliegen des Vereins

Durch die Initiative zweier junger Romni aus Obemwiand im Janner 1989
schlieBlich das erste Roma-Nicht-Roma-Treffen sta#i all die fur Roma
relevanten Themen behandelt werden sollten. DaZdieaber nicht ausreichte,
vereinbarte man, sich in Zukunft jeden Monat zufeére Bei diesem ersten
Treffen wurden Arbeitsgruppen gebildet, welche sieh verschiedenen Themen
und Probleme annahmen. So setzte sich eine Gruppédié Aufhebung des
Lokalverbotes ein, eine andere befasste sich mit BlElungssituation, ein
Spielplatz wurde auf der Wiese neben der Romasigdéurichtet und sogar die

Versetzung der umstrittenen Ortstafel wurde vesstlgvgl. Samer 2001, S. 58)

Bereits bei dem ersten Treffen von Roma und NiabtaR im Janner 1989 wurde

eine Vereinsgrindung bzw. eine Roma-Interessensuang angedacht.

,Das Interesse an so einem Verein war 1989 sowehldbn Roma als
auch bei den Nicht-Roma sehr grof3. Bei der erstersammlung in
Oberwart waren zahlreiche Personen des offentlidtedrens, wie etwa

82



der damalige Oberwarter Burgermeister (...), zahh@icJournalisten,
Kinstler und Wissenschafter anwesend.” (Sark6z828047)

Eine der Arbeitsgruppen, welche bei diesem Treffegrindet wurden, sollte sich
mit rechtlichen und organisatorischen Fragen deeiviegrindung beschaftigen,
dartiber hinaus wurde ein sogenanntes ,Proponentanikee”, bestehend aus
zwolf Personen, gebildet, welches die behordliceaghmigung des Vereines in
die Wege leiten sollte. (vgl. Samer 2001, S. 59)

Im Juli desselben Jahres wurde der Verein mit demméh ,Roma — Verein zur
Forderung von Zigeunern® offiziell gegrindet. Zuri@dungsvollversammlung
erschienen ungefahr hundert Personen, Roma wid-Rizgima und wahlten einen
Vorstand. (vgl. Samer 2001, S. 59)

Die Initiative zur Griindung des ersten Roma-Ver@inSsterreich ging vor allem
von den Roma der jingeren Generation aus. Dieedali@neration stand diesem
offentlichen Engagement eher zurickhaltend gegenute sie Angst vor
Repressalien hatten. (vgl. Sarkdzi 2008, S. 48)

Laut den Statuten des Vereins setzte sich diefggrfde Aufgaben zum Ziel:

1. ,Der Verein hat die Aufgabe, die vielfach unbedigende
Lebenssituation der Roma in Osterreich zu verbaessbestehende
Vorurteile zu hinterfragen und aktiv fir deren Ablenzutreten.

2. Durch die Tatigkeit des Vereins soll die gesélidtliche,
wirtschaftliche, soziale und rechtliche Stellungr d@oma verbessert
werden. Ein besonderer Schwerpunkt liegt bei dgeddarbeit.

3. Der Verein hat das Ziel die Anerkennung der Raisa/olksgruppe mit
allen Rechten zu erreichen.

4. Roma und Nicht-Roma sollen einander nadherkonmumender kulturelle
Austausch sollgefordert werden. Ein Zusammenlebeam\Mblksgruppen
zum Wohle aller wird angestrebt unter besondereti@sichtigung der
Volksgruppe der Roma, ihrer Sprache, Kultur und dBiehte. Nicht
Assimilation sondern Integration ist das Ziel.

5. Der Verein strebt eine enge Zusammenarbeit mign d
Minderheitenorganisationen in Osterreich, sowieensive Kontakte zu
internationalen Roma-Organisationen an.”

(Sarkozi 2008, S. 148)

An ,ideellen Mitteln“ mit Hilfe derer diese Zielerreicht werden sollen, werden

folgende genannt:
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1. ,Einsatz von Vereinsmitgliedern und befugtem sBeal fir alle
Tatigkeiten des Vereins.

2. Beratung und Betreuung von Personen und Gruippeirtschaftlichen,
rechtlichen und sozialen Belangen.

3. Errichtung von Beratungsstellen fur die Anliegiem Roma.

4. Schaffung und Erhaltung von Raumen, die der dridhrdes Vereins,
seiner Tatigkeit und seinen Einrichtungen dienen.

5. Veranstaltungen, Vortrage und Diskussionen

6. Herausgabe von Druckschriften (Mitteilungsbkitte Flugblattern,
Zeitschriften), Schreiben von Leserbriefen, Stejhehme zu anderen
Veroffentlichungen.

7. Werbung fiur den Verein und dessen Ziele, Dutwhfiig von
zweckmaligen Aktivitaten und Veranstaltungen sowiginsatz
entsprechender Werbemittel.

8. Forschung und Archivierung, Foérderung und Entimicg von
Schrifttum, Sprache, Brauchtum, Gewerbe und and®&emichen und
Einrichtungen.

9. Kontakte, Erfahrungsaustausch und Zusammenarbeiit
Organisationen, privaten und 6ffentlichen Instdogn, Behdrden sowie
Fachleuten im In- und Ausland.

10. Bildung von Orts- und Regionalgruppen.

11. Einrichtung von standigen und zeitlich begrenzArbeitsgruppen zur
Verwirklichung konkreter Ziele.”

(Sark6zi 2008, S. 148f.)

AulRerdem ist den Statuten eindeutig zu entnehmass die Mitglieder des

Vereins sowohl Roma als auch Nicht-Roma sein kénnen

10.1.3 Projekte und Initiativen

Eine der Aufgaben, die sich der ,Verein Roma“ innea Statuten zum Ziel
setzte, ist die Einrichtung einer eigenen Roma-Begsstelle. Bereits vor der
Grindung des Vereins wurde mit der Planung eingersannten ,Koordinations-
und Anlaufstelle fir Roma“ begonnen. Hier sollteonfi kostenlose Beratung
und Hilfestellung bei etwaigen Problemen finden. Wpril 1990 wurde
schlief3lich die Beratungsstelle eingerichtet. (Sa2001, S. 63)

Ein wichtiges Anliegen des Vereins war von Anfang die Anerkennung der

Roma als dsterreichische Volksgruppe. Wie beregitgilent waren die Roma im
Zuge des Volksgruppengesetzes von 1976 Ubergangeiem
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Zunachst schien es so, als konnte dieses Anliegght m die Tat umgesetzt
werden, nicht zuletzt, da der Begriff der Volksgrapumstritten war. Erst mit der
Unterstitzung des ,Kulturvereins dsterreichischem@”, welcher 1991 in Wien

gegriindet worden war und dem Osterreichischen galikpenzentrum konnten
wichtige Schritte hin zu einer Anerkennung der Roats Volksgruppe gesetzt
werden. (Samer 2001, S. 65)

1992 wurde dem Parlamentsprasidium eine Petitiorgelegt, welche die

Anerkennung der Roma als Volksgruppe, sowie ueaAghtung der Sprache und
des Volkstums der Roma forderte. (vgl. Samer 280865)

Im Dezember 1993 beschloss der damit betraute ldasgthuss des
Nationalrates einstimmig die Anerkennung der Ostehnischen Volksgruppe als
.Volksgruppe der Roma“. Damit wurde nicht nur eimlifisches Gremium

geschaffen, welches die Roma in Bezug auf ihreukellen, sozialen und

wirtschaftlichen Interessen vertrat; der Staat war nun an verpflichtet, fir den
Erhalt der neuen Volkgruppe zu sorgen, was fur areelnen Vereine eine
wesentlich hoéhere Volksgruppenférderung bedeutétech bedeutete diese
Anerkennung mehr gesellschaftliche Akzeptanz  sowiein  neues

Selbstbewusstsein der Volksgruppe. (vgl. Samer 28067)

,Die Republik Osterreich hatte damit einen eurogawerbildlichen

Schritt gesetzt. Zwar hatten schon einige mittelpaische Lander wie
Ungarn, Tschechien oder die Slowakei bei der Awsarbg ihrer neuen
Verfassungen zu Beginn der 1990er Jahre auch Rdmanaionale
Minderheiten anerkannt, doch als Osterreich am1396 als neues
Mitglied der Européaischen Union aufgenommen wuvds, es das einzige
Land in der EU, in dem die Roma offiziell als Valksppe anerkannt
waren und durch den Volksgruppenbeirat auch (bae eesetzlich
geregelte Minderheitenvertretung verfugten.” (Sari&®08, S. 83f.)

Neben den politischen Aktivitaten engagierte sielm Werein Roma ebenso in
kulturellen Belangen. Ein Anliegen war dabei die edérentdeckung und
Wiederbelebung der traditionellen Kultur der Romman besann sich wieder auf
die alten Traditionen. (vgl. Samer 2001, S. 67)

Die Auseinandersetzung mit der eigenen Kultur, dgenen Traditionen, sowie
der Geschichte der Roma trug ebenfalls zu einenemeielbstwertgefihl der
Volksgruppe bei. Damit stand auch das Bemihen sa@umenhang die Roma-
Kultur an die Offentlichkeit zu bringen. (vgl. San#901, S. 67-69)
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~Wichtige Schritte zu diesem neuen, positiven Sbllis waren die strikte
Ablehnung des als diskriminierend empfundenen BisgiZigeuner* (er
wurde deshalb auch aus dem Vereinsnamen elimingotyie die
Wiederentdeckung bzw. Pflege der eigenen SpraidseRoman.” (Samer
2001, S. 67)

Die Sprache ist fur die Identitdt und den Selbstvenes Volkes bzw. einer
Volksgruppe entscheidend. So setzte sich der VdReima auch fur den Erhalt
der Sprache ein.

Aus diesem Grund wurde 1993 das Sprachprojekt foeiung und

Didaktisierung des Roman® ins Leben gerufen. In peation mit der Karl-

Franzens-Universitat Graz ging man daran, das dmsndnur mundlich tradierte
Roman zu verschriftlichen, eine Grammatik und eidriétbuch zu erstellen,

sowie Lehrmaterialien auszuarbeiten. (vgl. Samed28. 70)

»<Angesichts des fortschreitenden Sprachverlustditesdieses Vorhaben
langerfristig dazu beitragen den drohenden Sprdchiod den damit
verbundenen Kultur- und Identitatsverlust zu vedieim.” (Samer 2001, S.
70)

Das Projekt zeigte Wirkung und flihrte neben demakErtler Sprache zu einer
einem neuen Selbstbewusstsein. Sogar bei der gmg@generation ist die eigene
Sprache noch immer der primare ldentitatsfaktoer ibn identifizieren sich die
heutigen Roma mit ihrer Kultur. (vgl. Halwachs 2084 10)

Halwachs gibt jedoch zu bedenken:

.Inwieweit  dieses neu entstandene  Sprachbewultseitem
kontinuierlichen Ruckgang in der Sprachverwendungegenwirkt und

ob die Kodifizierung, die bereits in Unterrichtsakéten auf
Vereinsebene., in der Volksschule und im Rahmen der
Erwachsenenbildung resultiert, mithelfen kann, deBprachtod
aufzuhalten, ist jedoch nach wie vor offen.” (Hatla 2004, S. 11)

Ein sehr bedeutendes Projekt, welches vom VeremdaRiaitiiert wurde, war die

Aul3erschulische Lernbetreuung fir Romakinder inksound Hauptschulen.
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10.2 Das Projekt der auf3erschulischen Lernbetreuung

Bereits kurz nach der Grindung des Vereins wurdsh rMditteln und Wegen
gesucht, um die schwierige Bildungssituation demRam Bezirk Oberwart zu
verbessern. Mit ersten April 1990, also bereitz&ufeit nach der Griindung des
Verein Roma wurde das Projekt ,Aul3erschulische betreuung flr
Romakinder” ins Leben gerufen. Das Projekt sollieh sasch zu einer der
Hauptaufgaben des Vereins entwickeln. Die hohe ifslosenrate und die
augenscheinlichen Bildungs- und Ausbildungsdefidiée Roma waren wohl der
Hauptgrund zur Installierung der aul3erschulischemletreuung. Mit der vom
Verein organisierten Lern- und Hausaufgabenhilfditeronan die Schulerfolge
der Schiler und Schilerinnen aus Romafamilien wsdye, in weitere Folge
hohere Ausbildungslevels erreichen und den Romgfriatig grol3ere Chancen
auf dem Arbeitsmarkt sichern. (vgl. Samer 19987%.

,Im Rahmen dieser Lernbetreuung kann, was im Uicternicht oder nur

bedingt moglich ist, gezielt auf die spezifischerolifeme der Roma-
Kinder eingegangen werden. Deren Lernschwierighestgeben sich zum
Teil aus einer mangelhaften Sprachbeherrschung, éerbesserung der
sprachlichen Fahigkeiten ist somit die Basis fin dehulischen Erfolg.

Vielfach fehlt den Kindern die nétige Forderung bximterstiitzung durch
die Eltern, was natlrlich damit zusammenhangt, diaBe oft selbst nur
Uber eine unzureichende Schulbildung verfligen, adeh einfach nur ein
Platz, an dem sie ungestort ihre Hausaufgaben mdahenen. Die schon
beim Schuleintritt vorhandenen Mangel auszugleiched damit eine

Uberstellung in die Sonderschule zu verhinderndeas erklarte Ziel der
Lernbetreuung.” (Samer 1997, S. 63f.)

Die aufRerschulische Lernbetreuung fand und findathnwie vor jeden

Nachmittag von Montag bis Freitag statt. Wahreral Betreuung zu Beginn in
einer Klasse der Oberwarter Volksschule stattfamellden seit 1995 / 96 die
Raumlichkeiten der Romaberatungsstelle fur die Asddrilische Lernbetreuung
genutzt, nachdem dem Verein flr die Romaberatueldgsstin eigenes Gebaude
zur Verfugung gestellt wurde. (vgl. Samer 199763.

Auch der Transport zu den Raumlichkeiten der aufetischen Lernbetreuung

stellte zu Beginn ein Problem dar, denn oft konditeser von den Eltern der
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betroffenen Romakinder nicht geleistet werden, \alssin der Anfangsphase die
Lernbetreuer und Lernbetreuerinnen ihre Schilennoad Schiler mit dem
Privat-PKW aus der Siedlung abholen und sie wiedetickbringen mussten.
Diese Situation andert sich mit Feber 1995, als@@&B einen Kleinbus bereit
stellte, wodurch der Transport besser organisietden konnte. (vgl. Samer
1997, S. 63)

Die auf3erschulische Lernbetreuung wird von einesgelildete Padagogen /
einer Padagogin geleitet, ihm / ihr ist ein romaashiger Assistent zur Seite
gestellt. Die Schulerinnen und Schuler sind in é#a@ptschulgruppe und in eine
Volksschulgruppe unterteilt. Abgesehen von der betreuung ist der Verein
auch bemunht, den Schilerinnen und Schilern KersgnisRoman zu vermitteln
oder zu festigen, sowie eine positive EinstellungRRoma-Kultur zu schaffen und
das Selbstbewusstsein als Angehdriger dieser Vialkpg zu starken. (vgl.

Samer 2001, S. 64)

Samer beschreibt die auRerschulische Lernbetredarigper hinaus auch als ,ein
wichtiges Bindeglied zwischen Schule und Elternhg@&mer 2001, S. 101),

welches dazu beitragt, Vorurteile abzubauen undiikbe zu 16sen.

Nicht zuletzt ist es diesem Verein zu verdankenssdalie Anzahl der

Sonderschilerinnen im Bezirk Oberwart zuriickgegang# und auch die

Repetentenquoten rucklaufig sind.

Der offiziellen Homepage des Vereins ist zu entnemnaass durchschnittlich 30
Schilerinnen und Schiler das Angebot der auReischah Lernbetreuung in
Anspruch nehmen. Neben der Nachmittagsbetreuungdandiausaufgabenhilfe
werden im Rahmen der aul3erschulischen Lernbetreauadly Freizeitaktivitaten

angeboten. Dazu zahlen Feste, gemeinsame Ausfiggenlager u. A’

Der Verein Roma selbst nennt folgende Grundpfeildes Projekts
»Aul3erschulische Lernbetreuung*:

- .Lernen mit allen Sinnen

- Lernen mit neuen Medien

- Friedenspadagogik

7 vgl. http://www.verein-roma.at/html/projekte2.htayfgerufen am 17.11.2011
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- AulRerschulischer Roman-Unterricht

- Sommerferienprogramm®

Wahrend zu Beginn des Projektes nur wenig Untemstigf von Seiten der
offentlichen Hand vorhanden war, anderte sich digsestand im Laufe der Zeit;
v.a. durch zwei wichtige Ereignisse, welche die che&hte und die Situation der
Roma im Bezirk Oberwart im Allgemeinen und den \fleflRoma zusammen mit
der aulRerschulischen Lernbetreuung im Besonderemhalig beeinflussen

sollten.

Das erste wichtige Ereignis, war die von den Roetbes initiierte Anerkennung
als Volksgruppe im Jahr 1993, auf welche in derheogen Kapiteln bereits
eingegangen wurde.

Das zweite bedeutende Ereignis war das Attent&taber 1995.

10.3 Das Attentat von 1995

In der Nacht vom vierten auf den funften Feber 1@@6den vier Roma aus der
Oberwarter Romasiedlung ,Am Anger” bei einem Bondesthlag getotet, als
sie versuchten eine Blechtafel mit der AufschriRioma zuriick nach Indien®, die
in unmittelbarer Nahe der Siedlung aufgestellt veordvar, zu entfernen. Bei dem
Versuch explodierte die, darin versteckte Rohrbanibe Leichen der gettteten

Manner wurden erst am nachsten Morgen gefundeh.Sagner 1997, S. 73)

Kurz nach dem Attentat richtete sich der erste ®eintl der Polizei gegen die
Roma selbst, sie Explosion sein ein Unfall geweased die Manner waren bei
dem Versuch die Tafel wegzusprengen ums Leben geleomDiese Vermutung
fuhrten zu Hausdurchsuchungen in der gesamtenugigdDiese Vorgehensweise
der Polizei und, die Beschuldigung, die getotetemR hatten den Unfall selbst
verursacht, wurde von den Roma der Siedlung alsr sk&kriminierend
empfunden. (vgl. Samer 2001, S. 75)

'8 http://www.verein-roma.at/html/projekte2.htm, aefigfen am 17.11.2011
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»LAuch 1995 wurden die Opfer unversehens zu potierie Tatern
gemacht. Der erste Verdacht richtete sich quasinaatisch gegen die
Roma, und das obwohl alle Indizien auf einen résstsen Anschlag
hindeuteten. Dass die Exekutive Fremdbeteiligung@rlidupt erst in
Erwagung zog, als sich die Verdachtsmomente gedenRéma als
vollkommen haltlos erwiesen hatten, scheint dochr sgedenklich.”
(Samer 2001, S. 75)

Nach der anfanglichen Skepsis machte sich nachnact in der Bevolkerung
tiefe Betroffenheit breit.

Durch dieses schreckliche Ereignis rickte die Mgplkppe der Roma ins
Blickfeld der Offentlichkeit. Mit einem Mal standne bis dahin kaum beachtete

Volksgruppe im Mittelpunkt des offentlichen Inteses.

,Hatte deren rechtliche Anerkennung im Jahr 1993lén Offentlichkeit
kaum Resonanz gefunden (...) so versuchten die Metienkurzfristig
das vorhandene Informationsdefizit tber diese jingssterreichische
Volksgruppe zu beseitigen. Parallel zur Schilderdeg Attentats brachten
alle grofl3en Tageszeitungen Hintergrundberichte Reportagen Uber die
Roma. Dabei wurde vor allem die sog. ,Randgruppablematik’, d.h. die
Ausgrenzung und Ablehnung der Roma durch die Noché& thematisiert
und auf die grof3en sozialen Probleme, v.a. die hdtmeitslosigkeit,
hingewiesen.” (Samer, 1997, S. 75)

Neben allen negativen Auswirkungen des Attentatsder Traumatisierung einer
ganzen Volksgruppe, brachte es in weiterer Folge germehrte Unterstiitzung
und eine groRerer Akzeptanz von Seiten der Melsiheiblkerung mit sich.
Plotzlich wurde von allen mdglichen Organisatiorignterstiitzung angeboten
und auch die finanziellen Mittel aus offentlichearttl begannen langsam aber
doch vermehrt zu flieBen. Projekte und Initiativéer Roma, v.a. des Verein
Roma wurden nun einer breiteren Offentlichkeit eka(vgl. Samer 2001, S. 80-
86)

So mag es wohl kaum ein Zufall sein, dass ausgeetdm Jahr 1995 dem Verein
Roma von der Gemeinde Oberwart ein Haus fur die &amatungsstelle, sowie
fur die auRerschulische Lernbetreuung zur Verfugyesgellt wurde und auch der
Kleinbus, welcher die Romakinder zur Nachmittagshetng bringen und wieder
abholen sollte, wurde bereits im Februar 1995 hgstellt. (vgl. Samer 2001, S.
63)
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ll. EMPIRIE

In den folgenden Kapiteln sollen das methodischeg®leen zur Datenerhebung und

-auswertung geklart, sowie die Ergebnisse der Rarsg dargestellt werden.

11. Zum methodischen Vorgehen (C.B. und E.P.)

Hier wird das methodische Vorgehen bei der Durchfii und Auswertung der

Interviews vorgestellt.

11.1 Einleitung (C.B. und E.P.)

Wie aus den eingangs dargestellten Forschungsvemhélervorgeht, sollte das
Hauptaugenmerk der Untersuchung darauf liegenpa&idse, Handlungsmotive und
personliche Erfahrungen der in die Entstehung déiesschulischen Lernbetreuung
bzw. der 0&sterreichweit ersten Integrationsklassevolvierten Personen

aufzuarbeiten. Da zu diesen zu bearbeitenden THesmeichen, und vor allem zu
den mdoglichen Zusammenhdngen zwischen den Entwigklu von

Aul3erschulischer Lernbetreuung und Integrationsklasvenig schriftliche Daten
vorhanden sind, erschien es sinnvoll, Interviewsden Akteurinnen und Akteuren

zu fuhren.

Als Methode zur Aufarbeitung der Geschichten voms&een, die an historischen
Entwicklungen beteiligt oder davon betroffen wareot, sich die Oral History an. Im
Zuge einer Untersuchung unter Verwendung der Orstiory werden Befragungen
von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen durchgefihrt, eedgchnet, transkribiert und
interpretiert, um dann aus den Aussagen der irgetein Personen Erkenntnisse tber

historische Prozesse und Zusammenhange zu gewinnen.

Als Methodenliteratur zur Oral History wurden Howa(1999), Vorlander (1090),
Niethammer und Trapp (1985) sowie Baum (1977) vadee
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Die Interviews wurden anhand der Auswertungsteadmikir Leitfadeninterviews
nach Christiane Schmidt (2010) ausgewertet.

Die Themenbereiche dieser Diplomarbeit und ebensp Hinweis auf einen
Zusammenhang zwischen den beiden ergaben sich steneiGesprachen mit
Zeitzeuginnen und Zeitzeugen.

Auch im weiteren Forschungsprozess sollte dieserb#it fir neue und unerwartete
Inhalte erhalten bleiben. Sowohl die Oral Histois/auch die Auswertungstechniken
nach Schmidt erlauben eine solche Vorgehensweigsk arachienen daher als

geeignet.

11.2 Die Methode der Oral History (C.B.)

11.2.1 Definition der Oral History

Der Begriff der Oral History sowie die Methode stlbtammen aus den USA.
Willa K. Baum definiert die Oral History folgendeafden:

,0ral history is a modern research technique fagsprving knowledge of
historical events as recounted by participantsvblves the tape recording of
an interview with a knowledgeable person, someone knows whereof he or
she speaks from personal participants or obsenjatbout a subject of
historical interest.” (Baum 1977, S. 5)

Der Begriff der Oral History lasst sich nur schwes Deutsche Ubersetzen. Die
wortliche Ubersetzung ,mindliche Geschichte* triffitht die eigentliche Intention
der Oral History und grenzt sie ab von der ,schclien Geschichte®. Deshalb wird
auch in der deutschsprachigen Literatur der Beg@ffal History* verwendet. (vgl.
Bohm 2009, S. 6) Eine geeignete Ubersetzung desifBegOral History* ins
Deutsche scheint bis zum heutigen Tag nicht gelunge

Ahnlich schwer zu fassen und eindeutig zu defimevde der Begriff der Oral

History ist die Methode selbst. Sie ist nicht eimémzigen Disziplin zuzuordnen,
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sondern ist in mehreren Disziplinen verankert, wiker Soziologie, den
Kommunikationswissenschaften, den Politikwisseneha den
Geschichtswissenschaften, der Ethnologie und dghetgie. (vgl. B6hm 2009, S.
9)

Die 1966 in den USA gegrindete Oral History Asstmm beschreibt die Oral
History als

....a field of study and a method of gathering,ger@ing and interpreting the
voices and memories of people, communities, anticgants in past events.
Oral History is both the oldest type of historiaaduiry, predating the written
word, and one of the most modern, initiated withetaecorders in the 1940s
and now using Zicentury digital technologies?

In der Oral History werden Zeitzeigen interviewerein Aussagen aufgezeichnet,
transkribiert und versucht, daraus historisch r@i® Erkenntnisse zu gewinnen.
Kritisiert wird an der Oral History neben der zunigeindeutigen Abgrenzung und
Definition auch der Umstand, dass die Gewinnung JDaten stark von
psychologischen, zwischenmenschlichen und auchnisaien Faktoren abhangt.
(vgl. Bbhm 2009, S. 9)

11.2.2 Die Geschichte der Oral History

Obwohl die Methode der Oral History erst im 20.rBaindert entstand liegen ihre
Urspriinge bereits viele tausend Jahre zurlck. Dimdiiche Tradierung von

Geschichte stand zeitlich vor der schriftlichen tiieéerung. Bei vielen Volkern war

und ist zum Teil immer noch die mindliche Weitemaion Geschichte die einzige
Moglichkeit Geschichte Gber Generationen hinwegyadieren.

Erste Anséatze einer Oral History im Sinne einer s@echte von unten“, einer

Erforschung der Alltagsgeschichte gab es bereitsramkreich und England des 19.
Jahrhunderts (vgl. Bohm 2009, S. 10f.)

In der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts wurdenGdundsteine fir die Methode

der Oral History gelegt. Professor Allan Nevis vder Universitdt Columbia

19 http://www.oralhistory.org/network/. 25.3.2012.
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versuchte 1932 eine systematische Oral History rateleen. (vgl. Niethammer /
Trapp 1985, S. 39)

Er hatte die Idee ,einer Organisation, die denesystischen Versuch unternehmen
soll, aus dem Munde und den Dokumenten noch lebehaerikaner, die auf ein
bedeutsames Leben zuriickblicken kénnen, eine &otiggere Beschreibung ihrer
Teilnahme am politischen, wirtschaftlichen und utdllen Leben der letzten sechzig
Jahre zu erhalten.” (Niethammer / Trapp 1985, &) 39

Es dauerte mehrere Jahre die Ideen von Nevis ifati@mgesetzt werden konnten.
Die Entwicklung und Systematisierung der Oral Higtewurde durch die Erfindung

des Tonbandgerates noch erleichtert.

Im Jahr 1960 erschien die ,Oral History Collectioasine Sammlung von Oral
History Projekten der Columbia University, welchee dMethode einer breiteren
Offentlichkeit zuganglich machte. (vgl. Bohm 20@9,12)

1966 wurde die Oral History Association gegrinddéie bis heute besteht, die
Organisation definiert ihre Aufgabe folgendermal3en:

»1he Oral History Association, established in 196éeks to bring together all
persons interested in oral history as a way okctithg and interpreting human
memories to foster knowledge and human digrfity.”

Das Konzept der Oral History verbreitete sich baldsrof3britannien und im Rest
Europas. Kurt Niethammer machte die Oral History deutschsprachigen Raum
bekannt. Seit 1973 gibt es auch in Grof3britanniea gOral History Society”. (vgl.
Bohm 2009, S. 13)

20 http://www.oralhistory.org/about/. 25.3.2012

94



11.2.3 Oral History in der Praxis — Vorbereitung, urchfiihrung und

Auswertung

11.2.3.1 Die Vorbereitung

Bevor ein Oral History Interview durchgefiihrt wend&ann, bedarf es einiger
Vorbereitungen.

Zunéchst ist es wichtig, zu klaren, was der Gegeuastder Befragung ist und
welches Erkenntnisziel damit verbunden werden €dls weiteren muss eine oder
mehrere Personen gefunden werden, welche zu didéema interviewt werden
kbnnen. Von groRer Bedeutung ist ebenso eine gdvadl inhaltliche
Auseinandersetzung mit dem zu erforschenden Theshertg (vgl. Stockle. In:
Vorlander 1990, S. 132f.)

Danach kann eine Kontaktaufnahme zu der zu intersnelen Person erfolgen.

Mehrere Autoren weisen darauf hin, wie entscheidé@nein erfolgreiches Interview
die Qualitdt und Handhabung des Aufnahmegerates ist

Howarth (1999, S. 116-118) schlagt hier mehrere IMbgeiten vor: von dem
einfachen Kassettenrecorder, Uber das digitale aufregeréat bis hin zu Minidisk
sind die verschiedensten Aufnahmegerate denkbtsghazidend ist die gute Qualitat
der Aufnahme und die Funktionalitat des Geréates.

Das Bereitstellen des technischen Equipments sdigihso zu einer guten Planung
und Vorbereitung. (vgl. Howarth 1999, S. 115)

11.2.3.2 Die Durchfiihrung

Die Wahl eines geeigneten Ortes fur das Interviwaon grofR3er Bedeutung — der
Gesprachspartner / die Gesprachspartnerin sollwgatil und sicher fiihlen, dabei
bietet sich eine vertraute Atmosphare, wie ein Wobater Arbeitsraum an (vgl.

Stockle. In: Vorlander 1990, S. 143f.)

Auch storende Nebengerausche (z.B. Baustellenl&aii}en vermieden werden.

Sinnvoll ist es vor dem eigentlichen Interview kinmrzes Vorgesprach zu fihren, die
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Rahmenbedingungen zu klaren und den Interviewpaftdie Interviewpartnerin auf
die (meist ungewohnte) Situation vorzubereiten.(Bghm 2009, S. 27)

Der Interviewer / die Interviewerin muss die Entdung treffen, ob er / sie einen
Interviewleitfaden verwendet oder nicht. Ein voditater Fragenkatalog bringt
einige Vorteile mit sich. So kann er als Gedé&cistiize fungieren; vor allem nicht
so geubten Interviewern und Interviewerinnen ehlig@id ein vorbereiteter
Fragenkatalog die Interviewsituation, sie kdnneheddnelfen, ein Interview besser
zu strukturieren und eventuelle schwierige Fragémnkn vorbereitet werden. (vgl.
Howarth 1999, S. 141)

Dagegen stehen einige Nachteile. So wird der Imeemerlauf alleine vom
Interviewer / der Interviewerin vorgegeben, der emiewpartner / die
Interviewpartnerin hat weniger die Madglichkeit sidelbst auszudricken und
darzustellen. Der Interviewer bzw. die Interviewmeverabsdumt es moglicherweise
einzelnen AuRerungen der interviewten Person naghmn, die fiur den
Erkenntnisgewinn von Interesse sein kénnten. DieaBon entspricht oft mehr
einem Frage-Antwort-Spiel, als einem informativeres@ach, der natirliche
Gesprachsverlauf wird unter Umstanden unterbrocdden verhindert. (vgl. Howarth
1999, S. 141) Daher bietet sich die Form des neeratinterviews fur die Oral
History an, da sie dem Interviewpartner / der rkivpartnerin mehr

Gestaltungsmaoglichkeiten einraumt.

11.2.3.3 Die Auswertung

Nach dem erfolgten Interview muss dieses Wort flortAtranskribiert werden,
wobei zu beachten ist, das Emotionen, Stimmung&nnicht oder nur sehr schwer
durch eine Interviewtranskription transportiert dem konnen. Dennoch ist die
Transkription wichtig, um das gewonnene Materialfzabereiten und daraus
Erkenntnisse zu gewinnen. (vgl.Béhm 2009, S. 29)

Abschlie3end sei aber gesagt, dass die LiteratuiOzal History keine dezidierte
Anleitung zur Interviewauswertung und Analyse deitdh anbietet. Es scheint daher
sinnvoll, die Erhebungsmethode der Oral History emiter Auswertungstechnik zu

kombinieren, wie es in der vorliegenden Arbeit piakrt wird.
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11.3 Auswertungstechniken fur Leitfadeninterviews ach Christiane
Schmidt (2010) (E.P.)

Christiane Schmidt stellt in ihrem Beitrag ,Auswergstechniken fur
Leitfadeninterviews® (2010) eine Auswertungsstragedir Interviews vor, die
verschiedene Techniken kombiniert und als inhad#tsgisch bezeichnet werden
kann. Den vorgestellten Techniken ist gemeinsamss d& auf die Ordnung und
thematische Zusammenfassung von Themen und Inhiattddatenmaterial — also

auf die Bildung von Auswertungskategorien — abrie(ggl. Schmidt 2010, S. 473f.)

Den Grundgedanken der von ihr dargestellten Vonggheise fasst Schmidt

folgendermal3en zusammen:

.Ihr Leitprinzip ist, am Material zu arbeiten, d.. hin standiger

Auseinandersetzung mit dem erhobenen Material gatzen und dies auch
in der Darstellung der Ergebnisse deutlich werdetagsen.” (Schmidt 2010,
S. 484)

Die Kategorienbildung erfolgt hier also nicht vaerdatenerhebung, sondern in der
Bearbeitung des gesammelten Materials, um dem Aobpder Offenheit von
qualitativer Forschung zu gentgen. Dabei unterdetieiSchmidt zwischen
technischer und theoretischer Offenheit. (vgl. Schi2010, S. 474)

Mit technischer Offenheit ist zum einen eine offémagetechnik gemeint, durch die
Interviewpartnerinnen und —partner dazu angeregtdeve sollen ,(...) sich in
selbstgewahlten, eigenen, alltagssprachlichen Heraogen zu bestimmten
Themen zu auf3ern (...)" (Schmidt 2010, S. 474).

Zum anderen soll technische Offenheit auch in deswertung gewahrt bleiben, um
.die Formulierungen der Befragten aufzugreifen uhnerauszufinden, welchen
Sinngehalt sie damit verbinden.” (Schmidt 20104 B1)

Theoretische Offenheit bedeutet fur die Forschemnmnd Forscher, in ithrem
theoretischen Vorverstandnis offen zu bleiben, orgesvahrleisten zu kénnen, ,(...)
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dass Auswertungskategorien nicht einfach aus deord¢hischen, am Stand der
Forschung orientierten Vorannahmen oder theoradischiraditionen abgeleitet
werden (...)". (Schmidt 2010, S. 474)

Aus diesen Aspekten erklart sich, dass vorformidig&uswertungskategorien mit
der technischen und theoretischen Offenheit nurinigedvereinbar sind. (vgl.
Schmidt 2010. S. 474)

Im Folgenden werden die funf Auswertungsschritiehnéchmidt vorgestellt.

11.3.1 Kategorienbildung am Datenmaterial

Im ersten Schritt der Auswertung werden anhandDdgen Auswertungskategorien
entwickelt. Dazu ist zunachst eine intensive Augedersetzung mit dem Material
notwendig. Zum Einstieg werden die Interviewtrargier auf vorkommende Themen
und Aspekte hin durchgesehen, die festgehaltenemesdllen. Im darauf folgenden
mehrmaligen und intensiven Lesen soll ein tief&esstéandnis fir die Aussagen der
Interviewpartnerinnen und —partner gewonnen wertheer. werden Formulierungen
und einzelne Abschnitte bereits unter Uberschriftertusammengefasst.
Gegebenenfalls bereits in der Erhebung wund durchs dhaeoretische

Hintergrundwissen der Forscherin bzw. des Forsclarstandene Ideen und
Gedanken konnen in diesem Schritt bertcksichtigtder® indem sie anhand der
Daten verworfen, angepasst oder weiterentwickelidere (vgl. Schmidt 2010, S.
475f.)

Schmidt erwahnt auch den Auswertungsstil des ThieateCoding in der Grounded

Theory nach Glaser und Strauss als eine VarianteKdegorienbildung, in der

besonderer Wert auf theoretische Offenheit geldgir werden keine theoretischen
Vorannahmen Uberprift, sondern Kategorien — unaditerer Folge Theorien — aus
den Daten generiert. (vgl. Schmidt 2010, S. 477)
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In der  vorliegenden Forschungsarbeit  wird im Sinnedieser
Kategoriebildungsvariante versucht, sehr offen asMaterial heranzugehen und die

Kategorien induktiv aus dem Material zu entwickeln.

11.3.2 Der Auswertungsleitfaden

Im zweiten Schritt der Datenanalyse werden die ehiiten Kategorien
beschrieben und in einem Auswertungsleitfaden d&sfge Anhand dieses
Leitfadens werden die Interviews anschlielRend wditsarbeitet. Sollte sich dabei
herausstellen, dass Kategorien unzureichend defioaer Uberflissig sind, oder
nicht alle interessanten Textstellen beinhalten,nnlklh dementsprechende
Anderungen am Auswertungsleitfaden vorgenommen ever@vgl. Schmidt 2010, S.
476)

11.3.3 Kodieren der Daten

Im dritten Auswertungsschritt erfolgt eine Einschéitg und Klassifizierung der
Interviews anhand des Auswertungsleitfadens. Datied jeder Fall fir sich
bearbeitet. Alle Textstellen, die im Zusammenhaniy emer Kategorie stehen,
werden dieser zugeordnet. Anschlielend wird anhded Ergebnisse dieser
Zuordnung eine Unterkategorie pro Fall gebildete ddie Aussagen der
Interviewpartnerin bzw. des Interviewpartners méggi genau beschreibt. (vgl.
Schmidt 2010, S. 477f)

Als Beispiel hierfir kann die — im Zuge dieser bisngsarbeit entstandene —
Kategorie ,Das Thema Behinderung“ herangezogen everdals deren
Unterkategorien ,Normalitat bei Frau S.“, ,Der Lprozess von Frau R.%, ,Das
Erleben in der Klasse* und ,Die Verbesserung ddduBigssituation von Kindern

mit Behinderung als Anliegen von Frau M. gebildetrden.
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11.3.4 Quantifizierende Materiallibersichten

Im vierten Schritt werden die Ergebnisse der Kadigrin Form von Tabellen
dargestellt, die zum besseren Uberblick (ber diarbmsteten Interviews dienen
sollen. Die Tabellen kénnen Haufigkeitsangaben zuinzednen
Auswertungskategorien einerseits oder andererseits Zusammenhang zweier
Kategorien zueinander beinhalten. AuRerdem ist églioh, eine Ubersicht aller
bearbeiteten Falle oder ausgewahlter Auswertunggkaen zu erstellen, was etwa
bei der Auswahl von Fallen fir den nachsten Ausweysschritt helfen kann. (vgl.
Schmidt 2010, S. 481f.)

Schmidt weist darauf hifhy dass die Erstellung quantifizierender Ubersictiteder
Auswertung von Interviews bzw. in der 6ffentlichearstellung der Ergebnisse nicht
unumstritten ist, und — vor allem bei kleiner Fallz— nur begrenzt anwendbar ist.
(vgl. Schmidt 2010, S. 482)

11.3.5 Vertiefende Fallinterpretationen

Im finften Auswertungsschritt wird je ein Interviem Hinblick auf eine bestimmte
Fragestellung intensiv gelesen und interpretiemischlieRend kann die Frage —
bezogen auf den jeweiligen Fall — beantwortet we@gl. Schmidt 2010, S. 482):

»~Je nach Fragestellung kdnnen diese Antworten auB.zusammenfassenden
oder ausfihrlichen Beschreibungen bestehen, aastliohen Bestimmungen
von Zusammenhangen oder aus theoretischen ScHgessfogen.” (Schmidt
2010, S. 482)

Weitere mdgliche Ziele der vertiefenden Fallintetption sind das Aufstellen oder
Uberprifen von Hypothesen, die Entwicklung von meugheoretischen

Uberlegungen oder die Anpassung des theoretiscaémens. (vgl. Schmidt 2010,
S. 482f))

%I Dabei bezieht sie sich auf Seipel/Rieker 2003
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11.4. Konkretes Vorgehen (C.B. und E.P.)

In der vorliegenden Forschungsarbeit wurde die dhansgsmethode der Oral
History mit den Auswertungstechniken fir Leitfaddéerviews nach Christiane

Schmidt kombiniert.

Im Zuge der Recherche wurde nach Personen geswelhthe aufgrund ihres
beruflichen Hintergrundes oder ihrer Zugehorigkait einer Gruppe direkt oder
indirekt in die zu untersuchenden Entwicklungerise @n die Entstehung der ersten
Osterreichweiten  Integrationsklasse bzw. des Pt®jekAulierschulische
Lernbetreuung fir Romakinder — involviert waren.

Die Personen wurden kontaktiert und Gesprachstermiareinbart. Vor den
eigentlichen Interviews gab es jeweils ein kurzeergésprach, in dem die
Rahmenbedingungen geklart wurden. Die Interviewdbsse wurden mit
Einverstandnis der Interviewpartnerinnen und -partnaufgezeichnet und
anschlieBend transkribiert. Um maglichst offen ia thterviewsituation zu gehen,
das Gesprach so wenig wie moglich in eine bestinRntbtung zu lenken und dem
Interviewpartner / der Interviewpartnerin die M@glkeit zu geben, sich in eigenen
Worten auszudriicken und seine / ihre personlichéahEingen zu schildern, wurde
auf die Verwendung eines Interviewleitfadens vdrat Lediglich einige
Stichworter dienten den Interviewerinnen als Gettisktitze. Die interviewten
Personen sollten moglichst frei erzahlen, nur ifleFaon Unklarheiten, wenn ein
Aspekt des Gesprachs besonders interessant ersodmmeiner Andeutung genauer
nachgegangen werden sollte, wurde nachgefragt.

Die Interviews wurden von beiden Verfasserinnen g@asam durchgefihrt.
Das so gewonnene Datenmaterial wurde anhand deeitderorgestellten
Auswertungstechniken nach Schmidt ausgewertet.emAdiswertung erfolgte ein

Austausch zwischen den beiden Verfasserinnen.

In den folgenden Kapiteln werden die Ergebnisssati@uswertung dargestellt.

101



C. Darstellung der Forschungsergebnisse zur
Entstehung der ersten Integrationsklasse Osterreiaheit
in Oberwart (Elisabeth Polster)

Hier werden die Ergebnisse der Interviewauswertung Entstehung der
Integrationsklasse in Oberwart zundchst vorgestelltd anschlieRend in
Zusammenhang mit der Fragestellung gebracht.

12. Forschungsergebnisse (E.P.)

Die Entstehungsgeschichte der ersten Integratiasskl dsterreichweit in Oberwart
zeigt, dass sich eine Gruppe von Eltern und Priofesbstinnen bzw.
Professionalisten fand, die trotz groRen Widersgtarah verschiedenen Seiten unter
grof3em personlichem Einsatz fiir die Umsetzung dbsl®ersuchs arbeitete und ihn
schlie3lich tatsachlich durchsetzen konnte. Es war der vorliegenden
Forschungsarbeit von besonderem Interesse, mehr (e personlichen
Erfahrungen, Erlebnisse und Handlungsmotive deteandamaligen Entwicklungen
beteiligten bzw. davon betroffenen Personen zuhezfa In Interviews mit zwei
Muttern der Elterngruppe, einer Klassenlehrerin,neei Schilerin der
Integrationsklasse und einem Sonderschullehrer doiedamaligen Entwicklungen
aus der N&he miterlebte, konnten die Geschichteh Enmnnerungen dieser flnf
Personen festgehalten werden.

Im Zuge der Auswertung nach den Richtlinien von i€tane Schmidt (2010)
kristallisierten sich verschiedene Kategorien hgralie hier kurz vorgestellt, und in
den folgenden Kapiteln naher beschrieben werddersol

Die erste Kategorie betrifffDie Formierung der Gruppe“ und beschreibt die
personlichen Motivationen der beiden Mutter und dehrerin, eine Initiative zur
Entwicklung eines Schulversuchs zu grinden, bzwh sihr anzuschliel3en.
Uberraschend ist, dass hier zunachst die Integratitm Kindern mit Behinderung

kein hauptsachliches Anliegen der beiden Mutter. war
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Daher wird in der zweiten Kategorie auch beleuchtetiche Rolle,Das Thema
Behinderung® fur die Interviewpartnerinnen in der Umsetzung &ehulversuchs
spielte. Beide Kategorien stehen miteinander imadusenhang und werden auch
aufeinander bezogen.

Wie bereits dargestellt, stieRen die Eltern undd3sionalistinnen bei der Planung
und Umsetzung des Schulversuchs auf verschied&Mgterstdnde. Mit welchen
Herausforderungen und Schwierigkeiten sie sichgmdich konfrontiert sahen, wird
in der dritten KategorigHerausforderungen und Schwierigkeiten“ untersucht.
Anhand des Interviews mit einer ehemaligen Schillger Integrationsklasse konnen
zudem Aussagen dartber getroffen werden, ob dieist@nde auch fur die Kinder
in der Klasse spurbar waren. Aul3erdem wird in di&sgegorie deutlich, dass sich
besonders die Klassenlehrerin des Schulversuchd ebrerinnen und Lehrern aus
dem Volks- und Sonderschulbereich abgelehnt flliMese Situation soll anhand
des Interviews mit einem damaligen Sonderschulielarech aus einer anderen
Perspektive betrachtet werden. Dazu wurde diesesview fir die vertiefende
Fallinterpretation nach Schmidt (2010) ausgewahity seine Sichtweise der
Situation vor dem Hintergrund seiner personlichescbichte besser verstehen zu
konnen.

Schliel3lich stellte sich die Frage, warum die Eltend Professionalistinnen bzw.
Professionalisten trotz aller Widerstande und Sehgkeiten nicht aufhérten, fir die
Sache zu kampfen,Die Ressourcen die den Interviewpartnerinnen dies

ermoglichten, bilden daher die vierte Kategorie.

Im Zuge der Auswertung der funf Interviews konntesue Erkenntnisse uber die
Hintergriinde des Ablaufs der Entstehungsgeschadtténtegrationsklasse Oberwart

gewonnen werden, die in den folgenden Kapiteln ekstedlt werden.

12.1 Die Formierung der Gruppe

Wie bereits anhand von Schleichert (1993) dardgstetmierte sich 1983/84 eine
Gruppe von Eltern und Professionalistinnen bzwfdasionalisten, die sich fur die
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Er6ffnung der integrativen Klasse Oberwart einggtzAus den Interviews mit zweli
Mitgliedern dieser Gruppe geht hervor, wie die Gpentstand und welche

personlichen Motivationen den Ausschlag gaben, lsiehzu engagieren.

Die Interviewpartnerinnen Frau S. und Frau R. wadberde als alleinerziehende
Mutter von bald schulpflichtigen Kindern zur Gruppgestof3en, nachdem sie erst

kurz zuvor ins sudliche Burgenland gezogen waren.

Aus den Erzdhlungen von Frau R. geht hervor, dassKind bereits einen
alternativen Kindergarten besucht hatte. Nach dawsitipen Erfahrungen in dem als
sehr forderlich erlebtem Rahmen winschte sie siohebensolches schulisches
Umfeld. Aus diesem Gedanken heraus bildete sichFrtan R. zunéchst eine kleine
Gruppe von Eltern, die die Errichtung einer Alté¢ivechule — ohne den Anspruch
der Integration von Kindern mit Behinderung — flirel Kinder anstrebte:

,und haben uns — sehr elitar, also Eltern von waldgenen Kindern (...)
aus gutem, burgerlichem Milieu — haben wir uns ldger wie kdnnen wir
eine Alternativschule machen, damit unsere Kindehtnin diesem sehr
einfachen Schulsystem unterfordert werden, sondass sie wirklich dort
abgeholt werden wo sie stehen (...)" (Interview R1P)

Erst als eine Mutter von diesen Uberlegungen eyfdier sich dasselbe fur ihr Kind
mit Behinderung winschte, wurde die Integration zUimema, wie Frau R.

folgendermal3en beschreibt:

~Weil wenn man den moralischen Anspruch hat, dasdk§oll dort abgeholt
werden, wo es steht, dann muss das vielleicht Audkinder gelten, die halt
nicht so dem normalen Lehrplan folgen konnen.“giwiew R., 2011)

Interessant ist hier, dass der Kern der Elternggupgie flr Errichtung eines
integrativen Schulversuchsmodells 6sterreichweiahat wurde und in zahlreichen
fachspezifischen Publikationen erwahnt wird, zusécticht das Ziel verfolgte, die
schulische Integration von Kindern mit Behinderung erreichen. Erst durch die
Miteinbeziehung der Mutter eines Kindes mit Behnuthg wurde das Bewusstsein
dafur geschaffen, dass die angestrebten padagegisoid didaktischen Werte fur

alle Kinder gelten sollen.
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Wie es aber dazu kam, dass der Schulversuch gexrisd&orreitermodell der

schulischen Integration von Kindern mit Behinderim@sterreich in die Geschichte
einging, erklart sich durch ein zufalliges Zusamtreffen von Frau R. mit der
Lehrerin Frau M., die bereits intensiv an der ldseer Integrationsklasse zur
gemeinsamen Beschulung von Kindern mit und ohneirBlehung arbeitet& So

trafen — nach Angaben der Interviewpartnerin —ldeen der Alternativschule und
der integrativen Klasse aufeinander und wurdenafordls gemeinsames Projekt

weiterentwickelt.

Frau S. erfuhr zu einem spateren Zeitpunkt von Idiee, einen integrativen
Schulversuch zu starten, und schloss sich der @rupp Eltern und Initiatorinnen
bzw. Initiatoren daraufhin an. Sie beschreibt déit ¥or und wahrend der Arbeit an
der integrativen Klasse als eine Zeit des Umbruati® von gravierenden
Einschnitten in ihrem Privatleben eingeleitet wuuthel die sich in der Mitgestaltung
des Projekts fortsetzte. Als ausschlaggebend fiégr Tieilnahme nennt sie, dass sie
wahrend ihrer eigenen Schulzeit sehr gelitten had in der Entwicklung des
Schulversuchs eine Mdglichkeit sah, fur ihr Kindeeshach ihren Vorstellungen gute
Schule zu schaffen. Durch die aktive Mitarbeit sbivom der Planung, als auch
wahrend der vier Volksschuljahre der Klasse, koranteihre Ideen einbringen und
aktiv an der Gestaltung der Schule mitarbeiten.cBulie enge Zusammenarbeit mit
den Lehrerinnen war es ihr auch moglich, die Vogganin der Klasse
nachzuvollziehen und aufzupassen, dass ihr Kindhtnaieselben Erfahrungen
machte wie sie selbst.

In der Reflexion der Phase des Umbruchs erkennt &rauch einen weiteren Grund
fur ihre Mitarbeit:

.Fur mich personlich war’'s auch eine Ablenkung voeiner personlichen
Situation. (...) Eine Flucht in diese ganze Arbd&mit man die eigenen
Probleme nicht sehen muss. So irgendwie.” (Intenge, 2011)

Auch aus der Geschichte dieser Mutter geht hedams die Integration von Kindern
mit Behinderung nicht der vorrangige Motivationsgituwar, der Elterngruppe
beizutreten und sich fur die Umsetzung des Schsidrs einzusetzen.

2 Genaueres zur Geschichte von Frau M. ist im Khpze2.4 Die Verbesserung der
Bildungssituation von Kindern mit Behinderung alsliégen von Frau M. zu finden.
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Den Darstellungen beider interviewten Miutter ist emtnehmen, dass nicht alle
Mitglieder der Elterngruppe das Ziel der schulisthetegration von Kindern mit
Behinderung von vornherein verfolgten, sondern zhséidie optimale Beschulung
des eigenen Kindes ohne Behinderung zum Ziel hatbeées scheint besonders
interessant, da die Elterngruppe in der dsterrsotign Integrationsgeschichte eine
wichtige Rolle spielte und Einfluss auf ihre weitdntwicklung hatt&. Vor diesem
Hintergrund erscheint es sinnvoll zu beleuchten,Iclkee Rolle das Thema
Behinderung bei den beiden Mittern und bei weitem@enSchulversuch beteiligten

bzw. davon betroffenen Personen spielte.

12.2 Das Thema Behinderung

Die erste Integrationsklasse Osterreichweit in @ber wird in zahlreichen

Publikationen erwahnt. Aus diesen Darstellungenigetvman den Eindruck, die
gemeinsame Beschulung von Kindern mit und ohne riglnung ware das
ausgesprochene und einzige Ziel der Initiative gewe das den Beteiligten auch
Antrieb far ihr groBes Engagement war. Da das zdesh bei den beiden
interviewten Mduttern nicht, oder nicht ausschlieRBlider Fall gewesen zu sein
scheint, soll nun untersucht werden, welche Robs dhema Behinderung im
Schulversuch spielte.

Da die Ergebnisse bei den Interviewpartnerinnerrsohiedlich ausfallen, werden

die Falle gesondert dargestellt.

12.2.1 Normalitat bei Frau S.

Frau S., die selbst schlechte Erfahrungen in deul@eit gemacht hat und durch den
Schulversuch bessere Bedingungen fir ihr Kind enezi wollte spricht das Thema
Behinderung im Interview von selbst nicht an, enst gezielte Nachfrage aul3ert sie

sich dazu:

3 Siehe Kapitel 5.5 Elterninitiativen
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.,Das war eher normal, nicht, dass jeder... jeder d#emmt, soll
aufgenommen sein. (...) Also es geht nicht, es gahurd mit dem zu Rande
zu kommen was da ist, und nicht zu sagen die welierund die wollen wir
nicht. (...) Sondern so ist das Leben und so wollendas jetzt irgendwie
meistern. Mit allen Auf und Abs die es dann gilfiriterview S., 2011)

Hier verfestigt sich der Eindruck, dass die Verbassg der Bildungssituation fir
Kinder mit Behinderung fir die Interviewpartnerirchit zentral war, sondern es —
ohne den Hintergrund einer besonderen Haltung ayksellschaftspolitischen

Engagements — fur Frau S. eine Selbstverstandiicti&estellte, dass allen Kindern
gemeinsam eine optimale Betreuung zusteht. Als angiger Grund fur den

Anschluss an die Elterngruppe und die weitere Arbea Schulversuch kann der
Einsatz fur ihr eigenes Kind angenommen werden.

12.2.2 Der Lernprozess von Frau R.

Frau R., deren Wunsch nach einer Alternativschimtehr Kind zunachst ebenfalls
ohne das Ziel der Integration entstanden war, lzattgrund ihres Berufs taglich mit
Kindern mit Behinderung zu tun. Aus ihren Erzahlemgeht jedoch hervor, dass sie
sich im privaten Zusammensein mit Kindern mit Belerung — das sich aus der
intensiven Zusammenarbeit innerhalb der Elternggugqgab — aus der Perspektive

einer Mutter neu mit dem Thema auseinandersetzte:

»(-..) auf einmal war ich als Mutter da drin. Das heihen vollkommen
anderen Zugang gegeben, das war sehr spannend.dAldeab ich die
Hilflosigkeit auch gelernt, wenn ein behindertesndijetzt irgendwas tut
aufgrund seiner Behinderung, das uns in der Grigipeeinfach nicht passt.
Und wie gehst jetzt damit um. Dass du auch einrukdrtes Kind maf3regeln
kannst, dass du einen Zorn drauf haben kannst. diese ganze, diese
Normalitat.” (Interview R., 2011)

Die Einstellung von Frau R. veranderte sich im leagér Volksschuljahre durch die

Normalitat, die die Kinder zusammen in der Klasdstdn:

,Die Kinder sind einfach aufgewachsen und fir miekr das immer mehr
normal und ich hab auch gemerkt, wie die Kindemdamnal heranwachsen
und wie selbstverstandlich die mit den verschiedeRessourcen der Kinder
umgehen. Also es war, es war irgendwie in der \&imkslklasse kein Thema
ob... also ob ein Kind braun-, blaudugig, gut angempdpehindert, botschat,
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ah, besonders intelligent war. (...) Die haben sclgemwusst, dass der
behindert ist, aber die haben auch gewusst, dasméderer blonde Haare hat.
Ich kann das wirklich nur so sagen.” (Interview F011)

Aus diesen Aussagen geht hervor, dass die Integramd Gleichbehandlung von
Kindern mit Behinderung einen Lernprozess darstefrau R. war allem Anschein
nach nicht durch ihre berufliche Erfahrung mit Kend mit Behinderung zu der
Uberzeugung gelangt, schulische Integration argistr, sondern aus dem im
vorangegangenen Kapitel dargestellten Grinden deil Elterngruppe geworden.
Doch wahrend der Arbeit am Schulversuch und der elzonenden
Auseinandersetzung mit dem Thema Integration, sthi#ir diese zu einem
wichtigen Anliegen geworden zu sein. So ging esbiispielsweise sehr nahe, dass
zwei der fur den Schulversuch angemeldeten Kindein Sonderschulheim ziehen

hatten missen, wenn die Klasse nicht zustande gakomware:

»Ich hab das ganz schrecklich gefunden, ich warsgmdich sehr, sehr
betroffen, dass diese Kinder im Burgenland jetaimSonderschulheim nach
Wiener Neustadt oder Graz kommen werden. Und damith, ich hab ein
gleich altes Kind gehabt und das hat mich sehr iemalisiert. Also ich hab
mich gedacht wenn ich mein Kind, also mein Kind katder A. nix
nachgegeben. Das waren ja zwei gestandene Kindersich artikulieren
konnten. Aber schon da die Vorstellung ich gebeKiad eine ganze Woche
in ein Sonderschulheim... ja, ist mir vollkommen higgig erschienen.”
(Interview R., 2011)
Diese Gedanken und Geflhle scheinen sich erst imfeLaler Planung des
Schulversuchs entwickelt zu haben. Sie waren asmutlich nicht ausschlaggebend
fur die Zusammenlegung ihrer Idee einer Alternativde mit dem Konzept einer
integrativen Klasse, diirften aber mit der Zeit znee inneren Uberzeugung
geworden und fir den weiteren Einsatz fiur die Sadre erheblicher Bedeutung
gewesen sein. Das Thema Behinderung war alsorfir R. mit der Zeit durch
personliche, anlassbezogene Erfahrungen mit Kindd@tnBehinderung und deren

Familien von zunehmender Wichtigkeit.

Nachdem Frau R. angibt, Normalitat im Umgang mid&rn mit Behinderung von
den Kindern in der Integrationsklasse gelernt Zibeha erscheint es als interessant,
wie die Schilerinnen und Schiler Behinderung erleddten. Daher werden die
Sichtweisen der ehemaligen Schilerin Frau O. igefiotlen Kapitel untersucht.
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12.2.3 Das Erleben in der Klasse

In den Erzéhlungen von Frau O. zeigt sich, dassn@ehung innerhalb der Klasse

keine grof3e Rolle gespielt hat:

,Also es war klar, dass einfach jeder andersvigl)'s eh logisch ist, weil
jeder Mensch ist anders. (...) Wir wurden einfachr dedstérkt in unseren
Ressourcen und wir sind ok, jeder ist ok wie ef {#hterview O., 2011)

Aus anderen Abschnitten des Interviews geht hedass es wéhrend der Schulzeit
zu Auseinandersetzungen zwischen den Schilerinned &chilern der
Integrationsklasse und der anderen Volksschulkagegommen ist, nachdem die

Kinder mit Behinderung am Gang oder im Schulhofégetelt wurden:

,und dann hat’'s zum Beispiel Raufereien gegebenSatmulhof, wo wir als
Integrationsklasse die anderen dann gehaut halsem sre geschimpft haben
auf die Kinder im Rollstuhl. (...) Insofern war Bel&rung ein Thema. Dass
die anderen das nicht gesehen hatten und damit nmogehen konnten.”
(Interview O., 2011)

Auch wenn nach den Aussagen von Frau R. und Fr&e@inderung innerhalb des
Klassenverbands unter den Kindern kein Thema wawwde es doch von aul3en
herein getragen. Daraufhin wurde zwar ein starkexafhmenhalt unter den Kindern
deutlich, die sich — auch korperlich — fir ihre $#dankameradinnen und
Klassenkameraden einsetzten. Es fiihrte aber auzb, diass die Kinder mit

Behinderung innerhalb der Klasse als die Schwaoheshrgenommen wurden, die

verteidigt werden mussten und so wieder eine gevsssmderrolle einnahmen.

12.2.4 Die Verbesserung der Bildungssituation von iKdern mit Behinderung

als Anliegen von Frau M.

Fur die Interviewpartnerin Frau M., die in der Kdasunterrichtete, war bereits vor
der Formierung einer Elterngruppe Ziel, einen iraégen Schulversuch zu
erreichen, um die Bildungssituation von Kindern mghinderung zu verbessern.

Schon wéhrend ihrer Ausbildung im Bereich der Sopélgagogik begann sie das
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Bestehen von Sondereinrichtungen und damit einhergké auch den eigenen
Berufsstand zu hinterfragen. Ihr Zugang zum Themlailglerung war einerseits von
einer prinzipiellen, inneren Haltung gegen Ausgteny gepragt, andererseits von
ihrer beruflichen Auseinandersetzung mit verschiedelnstitutionen fir Menschen

mit Behinderung beeinflusst. Bereits vor der Idee thtegrativen Schulversuchs war
es ihr ein Anliegen, sich fir Menschen mit Behinogy zu engagieren und das
Bewusstsein der Offentlichkeit fir dieses Themdézdern. Vor diesem Hintergrund

setzte sie sich aus voller Uberzeugung fur die Bsetzung des Schulversuchs ein:

»(-..) und ich wollte das damals wirklich! Was heiBh wollte das wirklich,
fur mich war das sonnenklar, es hat gar nichts r@sdgegeben. Es ist fur
mich heute noch so, dass ich mir denke, fir midit'ggigar nichts anderes,
dass alle Kinder die in einer Altersgruppe in ein@nh sind, dass die alle in
die Schule gehen durfen, in eine Schule! Und dasiraieen wir uns die
Kinder an und uberlegen uns, was brauchen sie bvaercht was, und dann
versuchen wir sie adaquat zu férdern, basta! Meht'sgdazu nicht zu
sagen.” (Interview M., 2011)

Aus den vorangegangenen Darstellungen der Inteatisgchnitte geht hervor, dass
nicht alle Mitglieder der Elterngruppe, die dentemsintegrativen Schulversuch
Osterreichweit erreichte, ausschliel3lich oder vamnkerein dieses Ziel explizit
verfolgt hatten. Trotz der unterschiedlichen Mdtivaen der drei
Interviewpartnerinnen, sich der Initiative anzuse®én, waren ihre Ideen und
Vorstellungen von einem &hnlichen Grundgedanken réggp und dadurch
kompatibel. Somit konnten sich die Beteiligten untlem Leitgedanken der
Integration zusammenfinden und sich als Gruppéfivorhaben stark machen.
Durch die Aussagen der Lehrerin Frau M. wird auBerdleutlich, dass innerhalb
der Gruppe von Eltern und Professionalistinnen seadiil jemand vertreten war, der
den Schulversuch von vorneherein und aus Uberzeugiim Kinder mit
Behinderung durchsetzen wollte. Diese Einstelluiginke sich auf die anderen
Mitglieder der Gruppe ubertragen haben. Jedenéak&irt sich in der Person von
Frau M., wie die Gruppe aus Oberwart fir ihre Vibereolle im Bereich der

Integration bekannt werden konnte.
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Wahrend der Zeit der Planung und Umsetzung desh8asuchsmodells stiel3en die
Frauen aber auf zahlreiche Hirden und Schwierighedie die Umsetzung der Idee

erschwerten. Sie sollen im Folgenden Kapitel vaejisverden.

12.3 Herausforderungen und Schwierigkeiten

Wie in den vorangegangenen Kapiteln bereits voefjgstnussten die Eltern und
Initiatorinnen gegen Widerstande von Seiten derulehorde, der Offentlichkeit
und von Vertreterinnen und Vertretern der Sondedschankampfen. Welchen
Herausforderungen und Schwierigkeiten sich dieryingg/partnerinnen personlich
stellten bzw. welche fir sie von besonderer Bedeptuaren, wird in diesem Kapitel

beleuchtet.

12.3.1 Eine Zeit des Umbruchs — Frau S.

Wie schon erwahnt, war die Zeit vor und wahrend Aldreit am Schulversuch fur
Frau S. von bedeutsamen privaten Verdnderungenagep®hne auf konkrete
Situationen oder Hindernisse einzugehen, erinnentdie Interviewpartnerin an die

damalige Zeit als sehr belastend:

»(-..) weil es fir mich eine zusatzliche so arge Belag war, dass es mich
fast gestreut hatte damals. Also das war zu meigenen Lebenssituation so
heftig noch dazu, dass es einfach zu viel war. Niegil es nicht gut war,
sondern weil es fir mich und fir unsere Situatiorviel war.” (Interview S.,
2011)

Ruckblickend glaubt Frau S., dass eine Schullaufb@ires Kindes in der

Regelschule in der damaligen Situation die bessklel gewesen ware:

,Ob das fUr unsere Situation, also meine und dendiseine Situation nicht
besser gewesen ware, weil’s vielleicht ruhiger amt nicht so viel Stress
verbunden... weil wir haben eh genug Stress gehathtdas war noch der
Zusatz, der Zusatzstress.” (Interview S., 2011)
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In diesen Beschreibungen werden zwar keine konki@olwierigkeiten geschildert,
dennoch geht daraus hervor, dass die Planung unch&atzung des Schulversuchs
mit viel Arbeit und Stress verbunden waren. Besomdéurch das zeitliche
Aufeinandertreffen mit der schwierigen privatenu8iton von Frau S., wurde die

Zeit als Uberfordernd erlebt.

Die beiden Interviewpartnerinnen Frau R. und FraubBhennen im Unterschied zu
Frau S. konkrete Situationen, die als schwieriglgnvurden. Beiden Schilderungen
ist gemeinsam, dass Gegebenheiten beschrieben merte denen die

Interviewpartnerinnen selbst, andere Mitglieder @Gauppe oder die Kinder der

Klasse personlich Zielscheibe von Untergriffen ddéssachtung wurden.

12.3.2 Personliche Untergriffe und Starkung der andren Eltern — Frau. R.

Frau R. beschreibt verschiedene Situationen, irdaeMitglieder der Elterngruppe
von Personen der Schulbehdrde ,klein gemacht” weev R., 2011) wurde. lhre

Rolle innerhalb der Gruppe sieht sie einerseitdeinBestarkung der anderen Eltern:

.(-..) also ich hab damals gelernt, dass ich im Bolged eben als Frau mit
.Kinderl* angsprochen werde. (...) und ich hab daro&ine Rolle gesehen,
so den Eltern wieder Klarheit zu geben, wenn, weamm Beispiel. Also fur
mich als emanzipierte Frau, wenn man zu mir Kindadt, dass lass ich mir
nicht gleich... also je nachdem, wie abhangig ich dem bin, lass ich mir
das gefallen oder nicht (lacht). Ja, aber ich wdd&s es mich nicht klein
macht. Ja aber da hat's wirklich Situationen gegeleo Eltern wirklich
klein gemacht worden sind. Und ich hab dann ehenenolle gesehen, das
zu relativieren. (...) Und natirlich war ich auchlwieutiger.” (Interview R.,
2011)

Andererseits ergab sich — durch ihren beruflicheintéigrund und die damit
einhergehende Fachkompetenz — die Rolle, auch hwisdgen Situationen

vorzutreten und fur ihr Anliegen einzustehen:

,und ich hab so meine Rolle gesehen als die, diedftaden Mund offen hat,
weil ich eben nicht, weil man mich eben nicht urbruck setzen konnte.”
(Interview R., 2011)
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Durch diese exponierte Rolle scheint Frau R. autss§inst auf sich gezogen zu
haben, die sich in persdnlichen Untergriffen geige@ Person zeigte:

.Man konnte dann sehr wohl Uber den Amtsarzt michay...) sehr
zuwisteigen. Das war dann auch existenzgefahrdset, das war nicht, das
hatte ich nicht... auf die Idee wér ich nicht gekomimaeshalb hab ich mich
nicht gefurchtet, ja? Ja, da hat man amtsarzti&h@chten eingeholt, ob ich
Uberhaupt freiberuflich arbeiten darf, ob man matht so abstellen kann.”
(Interview R. 2011)

Es wird jedoch im Interview der Anschein erweckgssl Frau R. mit diesen
schwierigen Situationen umzugehen wusste, siet pehstnlich nahm und sich

trotzdem weiter fur die Klasse einsetzte.

12.3.3 ,(...) also ich mein wir waren schon die Outeds, nicht?* — Widerstand
der Lehrerinnen und Lehrer aus dem Sonder- und Volkschulbereich

Frau M., die als Lehrerin in der Integrationsklasagerrichtete, beschreibt als groRe
Schwierigkeit die offen gezeigte Ablehnung von &eitler Lehrerinnen und Lehrer
des Sonder- und Volksschulbereichs. Da sowohl miegrationsklasse, als auch die
Sonder- und die Volksschule im selben Schulgeb&undergebracht waren, bekam

Frau M. den Unmut besonders zu spiren:

,Da war Uberhaupt niemand dabei, wirklich niemarduly ich, der uns
wohlgesonnen gewesen ware. Die haben uns gedtdbatert, wie man halt
ein Giftschwammerl im Wald toleriert, das st63t maht um. Aber wirklich
gewdulnscht, also nicht einmal. Also nicht einmal Amsatz.” (Interview M.,
2011)

Frau M. versucht Erklarungen fur die Missgunsteseitder Volksschullehrerinnen

und Volksschullehrer zu finden:

,und die Volksschullehrer waren auf mich auf3ershigp weil ich ihnen was
angetan hab. Die haben immer gesagt, ich bin daatlit ausgebildet, warum
soll ich das machen, ich will das Uberhaupt nichiv.uAlso in diesem
differenzierten Schulsystem haben sie natirlich iatexr Sicht auch Recht.
Weil wir einfach so ein ausdifferenziertes, hocedtiges Schulsystem haben.
Und dann ist natarlich klar, dass sie sagen, iahkkine Sonderschullehrerin,
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warum soll ich mich um das Kind kimmern, nicht? Itlab eine
Volksschullehrerausbildung gemacht, nicht?“ (IntevwM., 2011)

Besonders deutlich zeigte sich die Ablehnung dalass sich Gber lange Zeit keine
Volksschullehrerin bzw. kein Volksschullehrer famr sich bereiterklart hatte, in

der Klasse im Team zu unterrichten.

Frau M. beschreibt auch Widerstande aus dem BedsclSonderschule. Sie hatte
den Eindruck, dass die Lehrerinnen und Lehrer sehy, gram* (Interview M., 2011)
waren. Vom Verhalten des damaligen Sonderschulktspe der auch offiziell eine
ablehnende Haltung gegentber der Idee der Integratinnahm, wurde diese
Ablehnung deutlich:

.Der hat auch Klipp und Klar gesagt, ich werde slleersuchen um diese
Klasse, um Integration zu verhindern. Fur ihn warnsorstellbar. Und er hat
auch so getan, er hat mich dann einmal im Monatidbes inspiziert, hat
minutids mitgeschrieben. Auch so Sachen wie ,schautlie Luft* oder
.pbeim Fenster raus”. Ist immer wortlos gekommen istdwortlos wieder
gegangen (...)" (Interview M., 2011)

Die offen gezeigte negative Einstellung von Koltewgn und Kollegen verursachte

schwierige Situationen fur Frau M.

Diese Ausflhrungen vermitteln ein eher negativdd Ber Lehrerinnen und Lehrer
aus dem Volks- und Sonderschulbereich. Es erschaafiier im Sinne einer

objektiven Darstellung als fair, auch die Perspekieines Sonderschullehrers mit
einzubeziehen, der die damaligen EntwicklungendaudNdhe miterlebt hat.

12.3.4 ,Die haben uns, haben die Sonderschule undnai Lehrer komplett

abgelehnt* — Integrationsbeginn aus der Sicht desddderschullehrers A.

Im Interview mit dem Vertreter des Sonderschullsr®iA. wird deutlich, dass er
seinen Beruf mit viel Liebe ausgeilbt hat. Das zsigh unter anderem in der
Beschreibung von Situationen, in denen er sichséine Schilerinnen und Schuler

eingesetzt hat:
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.Immer wenn was in der Schule war, hat es gehetlieisonderschuiler! Und
dann bin ich schon, hab ich schon immer rot geseiMamn es auch die
anderen Kinder waren, aber wenn was war, waren reser die
Sonderschuler. Aber da hat es nichts gegeben,declbiauf die Barrikaden
gegangen, wenn es um meine Schiler gegangenligefjew A., 2011)

Aus seinen Erzahlungen geht weiters hervor, dassi@nr an innovativen Projekten
im Bereich der Sonderschule mitgearbeitet hat. @@hbeispielsweise nach eigenen
Angaben dazu beigetragen, dass die erste Schwarslbetenklasse in Oberwart
erdffnet wurde, um fir Kinder, die zuvor nicht blesit wurden, die Mdglichkeit zu

schaffen, eine Schule zu besuchen:

»(-..) mein Tenor war immer, warum haben nur die nalen Kinder und die
lernbehinderten  Kinder das Recht Schule. Warum tnictie
Schwerstbehinderten. Weil da war ich einer deridiuten, dass die erste
Schwerstbehindertenklasse in Oberwart war. (...) ighdmuss sagen, weil
meine Einstellung ist, jedes Kind hat Recht aufuBehUnabhéngig von
welchem Entwicklungsstand.“ (Interview A., 2011)

Auch erzéahlt der Interviewpartner, dass er die &hinen und Schiler seiner
Sonderschulklassen teilweise nach dem Hauptschpléeh unterrichtet hat, um

ihnen so einen Hauptschulabschluss zu ermdglichen.

Den Beginn der Integration in Form des Oberwarthu$/ersuchs verbindet er mit
Ablehnung und AusschlieBung der Sonderschullelmeninund —lehrer seitens der
Vertreterinnen der Integration, wobei er sich istfallen Aussagen konkret auf die
Lehrerin Frau M. bezieht. Dabei weist er aber darbun, dass die beiden

mittlerweile eine Freundschaft verbindet.

In Hinblick auf seine Liebe zum Beruf und sein Egyaent ist erklarbar, dass er
sich gekréankt fuhlte, als er und die Institutionr @nderschule von der neuen
Bewegung nach seinen Angaben vehement abgelehmiemuAus den folgenden
Zitaten geht hervor, dass er sich auf dhnliche e Frau M. abgelehnt fuhlte,

wie sie sich von den Vertreterinnen und Vertreg&®gnSonderschule:

~Wir von der Sonderschule her wurden nie mit eidgen. Das war
Alleingang von der Kollegin M. Und wir waren firegie Gruppe naturlich...
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die haben uns, haben die Sonderschule und uns rLietmeplett abgelehnt,
nicht, diese Elterngruppe wie die Kollegin M.” @ntiew A., 2011)

.Nicht, jetzt kommt die daher, mit Faust gearbeitetht. Plotzlich waren wir
Gegner. Am Anfang war ich regelrecht ein Feindbilad:ht.“ (Interview A.,
2011)

.Naja, sie hat zum Beispiel alles, die ganze Arbmritder Sonderschule
abgelehnt, nicht. Das ist keine Arbeit, wir arbeitecht (...)"(Interview A.,
2011)

Er gesteht aber auch ein, dass es fur die Sonddieduterinnen und -lehrer nicht

einfach war, sich mit der Idee der schulischengrggon anzufreunden:

»(-..) der Lehrkérper war damals glaub ich 14 Leutal sie, und es waren
nicht alle offen gleich, so offen fur die Integaati Das war halt. Ja. Wenn du
Jahrzehnte in einer Sonderschulklasse drinnerubistplotzlich.” (Interview
A., 2011)

Aus den Schilderungen von Frau M. und Herr A. l&ssh ablesen, dass es zu
Beginn der Integration auf beiden Seiten zu Vedegen und Krankungen
gekommen sein durfte.

Herr A. erkennt die Leistung von Frau M. als Varean der Integration durchaus an
— er betont das auch wiederholt — und spricht sithnterview prinzipiell fur die
Integration aus. Dennoch bleibt deutlich, dass er Art der Umsetzung des

Schulversuchs anzweifelt:

,und meine Einstellung war immer: Fanatismus isthhigut. Man muss
irgendwo einen goldenen Mittelweg suchen. (...) Ura lat's keinen
Weitblick gegeben, sondern... Obwohl ich wieder saigss sie und die S.
Begriinderinnen der Integration gewesen sind, nidrg, Vorreiter. Aber

halt... vielleicht hatte man es anders machen kdonniehf?“ (Interview A.,

2011)

Aus den Darstellungen der Erlebnisse von Frau Md #ferr A. entsteht der
Eindruck, dass es bei der Umsetzung des Schuhessavgischen den Vertreterinnen
und Vertretern der Sonderschule und den Initiatein und Initiatoren der

Integrationsklasse zu Missverstandnissen in derdonikation gekommen ist.

%4 Die Spannungen zwischen den beiden Gruppen inv@isewurden von Interviewpartner Herr V.
als ,Kampf* (Interview V., 2011) bezeichnet.
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Die Schwierigkeiten zwischen den Vertreterinnen uvdrtretern der beiden
Schulformen in Oberwart sind auch bezeichnend fig&r gesamtdsterreichische

Situation®®

12.3.5 ,Aber plétzlich steht da ein Polizist drinn@“ — Integration in der

Volksschule

Zur Situation der Volksschullehrerinnen und Volksdtehrer, die — nach den
Darstellungen von Frau M. — ebenfalls Bedenken igélger der Integration von
Kindern mit Behinderung hegten und eine ablehnddditung einnahmen, aul3ert
sich auch Herr A., der in seiner spateren FunkélnVertreter der Schulbehdrde
miterlebte, zu welchen Vorbehalten und Problemein é&er Umsetzung integrativen
Unterrichts kam. Dabei hebt er besonders die Prudti® des Zwei-Lehrer-Systems

hervor, das vielen Lehrerinnen und Lehrern Problbereitete:

.Naja, es war... pfff... eine groBe Umstellung fiir déassenlehrer, jetzt
Integration... fur die Volksschullehrer Kinder zuaegtieren. (...) Plotzlich

steht ein zweiter Lehrer drinnen, nicht? Der hard sieht und merkt meine
Fehler, alle die ich hab. (...) Wenn ich alleine dan bin, kann ich mich
geben wie ich will. Aber pl6tzlich steht da ein Rt drinnen, der das voll
mitvollzieht, was flr einen Blédsinn ich da macNeht? Entschuldigen, ich
hab das erlebt, dass sie da solche Probleme gbhhbn.“ (Interview A.,

2011)

Er beschreibt, dass er in seiner Tatigkeit in delmufaufsicht die Lehrerinnen und
Lehrer in der Klarung von Unsicherheiten bezigliels gemeinsamen Alltags in der
Klasse — wie das Verbessern der Hefte, das Votkeraler Stunden usw. —

unterstutzte.

12.3.6 ,Wie ein Pinguin in der Wiuiste" — Ausgrenzungerfahrungen der
Schulerin O.

Nach den bisherigen Darstellungen der schwierigara®nen, mit denen sich die

Vertreterinnen der Integrationsklasse konfrontsathen, soll nun Uberprift werden,

% Sjehe Kapitel 5.2 Widerstand seitens der Sondahsch
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ob auch die ehemalige Schiilerin der IntegratiossidaFrau O. Erfahrungen mit
Ablehnung oder Ausgrenzung machte.

In ihren Erzahlungen wird deutlich, dass das ddnirar:

»(-..) wir waren dort auch wirklich nicht erwiinschitas haben wir gemerkt,
auch als Kinder. (...) ich glaub so das Setting ah,sdie Leute wussten
nicht, was ist das, das war wirklich so wie einrkt&drper. (...) Wie ein
Pinguin in der Wuste. Also fehl am Platz irgendiv{gnterview O., 2011)

,und ich hatte schon das Gefluhl, dass wir immer vdeas, so das Gefuhl
woanders hingeschickt zu werden, das ist schonistlashon geblieben. Also
dass wir als Gruppe sehr gut miteinander konntbear die Leute vielleicht
mit uns nicht so gut, das war mir schon klar.“ émtew O., 2011)

Auch Frau R. stellte die Vermutung an, dass diengaigkeit der Situation fir die
Kinder spurbar war:

.Man hat das Gefiihl gehabt, die ganze Sache fiithtad absurdum, well
wir schon so gekampft haben, dass die Kinder nakiiauch darunter gelitten
haben (...).“ (Interview R., 2011)

Aus diesem Kapitel geht hervor, dass die Umsetzigrgintegrationsklasse fur alle
daran Beteiligten oder davon Betroffenen mit urdeiedlichen Schwierigkeiten,

Herausforderungen und Hirden verbunden war. Bessrahzumerken ist, dass die
in Kapitel 5. Der erste integrative Schulversuch @berwart beschriebenen
Schwierigkeiten mit der Schulbehérde nicht thentisverden. Viel mehr sind es

personliche Angriffe mit denen die Mitglieder deitiativgruppe umgehen mussten,
die den Interviewpartnerinnen in Erinnerung geldrebind.

Warum trotzdem weitergekdmpft wurde und aus welcRessourcen die Frauen

Kraft schépfen konnten, wird im n&achsten Kapiteiensucht.
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12.4 Ressourcen

Von den Interviewpartnerinnen wurden unterschiédliRessourcen genannt, die bei
der Arbeit am Schulversuch als unterstitzend erebtlen. Grundsatzlich kénnen
die positiven Erinnerungen aber in Zusammenhang améem zentralen Faktor
gebracht werden: dem guten Zusammenhalt innerlealGuppe sowie mit weiteren
Vertreterinnen und Vertretern der Integration. Drgerschiedlichen Facetten dieser

Verbundenheit waren fir alle Interviewpartnerinwen Bedeutung.

Frau S. erinnert sich beispielsweise ans gemeindasien lustiger Feste und halt
den Optimismus und Humor, der innerhalb der Grupgeschte, fir notwendig, um

mit unerwarteten Hindernissen fertig zu werden.

Frau M. nennt als wichtigste Ressource die ,Heimader Klasse® (Interview M.,

2011). Damit beschreibt sie den starken Zusammeghatchen den Kindern, den
Eltern und unterstitzenden Personen von aul3enGBimeinschaft mit den Eltern,
die stark in den Schulversuch miteingebunden wared,die rege Kooperation mit
Expertinnen und Experten tber die Grenzen des Blagds hinaus, wurden von der
Interviewpartnerin so positiv erlebt, dass schwjeni Situationen mit Personen, die
der ldee skeptisch bis ablehnend gegentber starkiEne besonders grol3e

Bedeutung zugemessen wurde:

»+Also wenn mir das heute passiert, bin ich viel @&mgllicher, oder bin ich

viel beleidigter oder gekrankter oder was auch imménn ich mir das jetzt
vergegenwartige, was damals alles war. Und danddswar die Sache
wichtig, das Thema war wichtig, die Kinder warerchiig, die Eltern, wir

haben alle zusammengehalten. Das war eine Heimatiélh. Und das andere
war fur mich nicht wichtig, also das war nicht soasschlaggebend.”
(Interview M., 2011)

Aulerdem beschreibt sie die Volksschuljahre als sehr dichte, schone Zeit ,voller
Empathie und voller Liebe” (Interview M., 2011).

Frau R. beschreibt im Interview vor allem die Ustétzung von auf3enstehenden

Beflrworterinnen und Befurwortern der Idee als tasi
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,ES sind damals einfach an vielen Ecken irgendwotéerwacht, die schon
lange auf so was gewartet haben. Und es hat sondbeso viele nette
Erlebnisse gegeben.” (Interview R., 2011)

Aul3erdem fasst sie die positive Stimmung innerdalbGruppe zusammen:

.(-..) also Spal} ist jetzt Ubertrieben. Aber es $&ion so was wie einen
Sportsgeist gegeben. Man schafft das noch irgendwid man kann das...
dieser Behorde was herauszureif3en (...) Und wir hgtsrb ich, wir haben
uns damals in diesem Innovativen eher gesuhlttefiiew R. 2011)
Aus diesen unterschiedlichen Sichtweisen geht medass der Zusammenhalt, die
Kooperation und der Teamgeist innerhalb der Vestmehen und Vertreter der
Integration in der Umsetzung der ersten integratidasse bedeutsame Faktoren

waren.

Auch die ehemalige Schilerin Frau O. betont derkstaZusammenhalt innerhalb
der Klasse und mit der Lehrerin, zu der sie bistdé{ontakt hat und der sie sich
sehr verbunden fihlt. Aus ihren Erz&hlungen gebhdervor, dass der von Frau R.
beschriebene Sportsgeist fur die Kinder in der $daspuirbar war:

»(-..) die Dynamik der Eltern und der M. und der &so dieses wir machen
das, wir schaffen das, wir rei3en die Wand ein warthen euch die Tir ein
und wir bleiben hier, das hatte fast was von, \esdizen dieses Haus und wir
sind jetzt da. So. Und uns kénnt ihr nicht mehr sebgcken.” (Interview O.,
2011)

Das hier beschriebene starke Zusammengehdrigkiitdgermdglichte es den
Mitgliedern der Initiativgruppe, trotz aller Wideéasde weiter fir die Umsetzung der

Integrationsklasse Oberwart zu kampfen.
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13. Resiimee (E.P.)

AbschlieRend soll anhand der theoretischen Dausigdin und der Ergebnisse der
empirischen Forschung ein Uberblick tber die bettes Themen gegeben und ein

Zusammenhang zur Fragestellung der vorliegendeanitdniergestellt werden.

Die Fragestellung lautete:
Wie kam es zur Entstehung der ersten Integrationskisse osterreichweit in
Oberwart, und welche Auswirkungen hatte die Integrdion auf die regionale

Bildungssituation von Kindern mit Behinderung?

Der erste Teil der Frage — Wie kam es zur Entstglder ersten Integrationsklasse
Osterreichweit in Oberwart? — wurde auf untersdiikdn Ebenen bearbeitet und

differenziert beantwortet.

Zunéchst wurden anhand von verschiedenen Verdtfeatigen zum Thema die
Entstehungsgeschichte historisch aufgearbeitetdimd@eschehnisse von der ersten
Idee bis zur tatsachlichen Umsetzung der Klasseeimer chronologischen

Reihenfolge geordnet dargestellt.

Anschliel3end wurde versucht, unter Berlcksichtiguleg Landesgeschichte des
Burgenlands und seiner regionalen Besonderheitegliché Grinde aufzufinden,

die zur Entstehung der Integrationsklasse ausgeetah Oberwart beigetragen, und
dem Bundesland zu seiner Pionierrolle im Bereiahggeneinsamen Beschulung von

Kindern mit und ohne Behinderung verholfen habemkén.

Schliel3lich wurde anhand von Interviews mit vieritZeuginnen und einem
Zeitzeugen versucht, ein tieferes Verstandnis farubrgange, die zur Entstehung
der Integrationsklasse fuhrten, zu gewinnen unddHiengsmotive, Sichtweisen,

personliche Herausforderungen und Ressourcen eudigen.

Die Entstehungsgeschichte der ersten dsterreiamsicitegrationsklasse in Oberwart

kann unter Berucksichtigung dieser genannten Agpaktiammengefasst werden:
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Der erste Entwurf zur integrativen Beschulung vomdern mit Behinderung in
Osterreich wurde von der Schulpsychologin Gertra8dhleichert und der
Sonderschullehrerin ~ Brigitte  Leimstattner im Jahr982 ausgearbeitet.
Ausschlaggebend fir die Arbeit am Schulversuchsthosar ein Schiler mit
Trisomie 21, der von Leimstattner in einer Schwekindertenklasse unterrichtet
wurde und fir den sie bessere schulische Bedingursphaffen wollte. Der

Projektvorschlag wurde ohne offizielle Stellungnahabgelehnt.

Die Planung eines Schulversuchsmodells wurde adler eu aufgerollt, nachdem
die Idee der Integrationsklasse von einer Eltenpgeuaufgegriffen wurde, die sich
eine Alternativschule fir ihre Kinder ohne Behindey winschte. Durch das
Aufeinandertreffen der unterschiedlichen, aber katipen Vorstellungen, konnte
die Arbeit am Schulversuchsmodell erneut beginderch Eltern von Kindern mit

Behinderung schlossen sich der Gruppe an.

Die Mitglieder der Gruppe waren daraufhin bemikniggend Kinder fur die Klasse
anzuwerben, einen Standort und eine zweite Lelirkraffinden, Stundenplane zu
erstellen, Lehrmittel herbeizuschaffen, Kontakteahmlichen Initiativen im In- und

Ausland zu kniupfen etc. Aul3erdem wurde kontinwghrldaran gearbeitet, eine
Schulversuchsbeschreibung zu erstellen, die voisdeualbehérde akzeptiert werden

wirde.

Die Schwierigkeiten und Hurden auf dem Weg zur texdgig bzw. Genehmigung
der Integrationsklasse waren aber nicht nur butskatger Natur. Aus den Interviews
mit den Zeitzeuginnen und Zeitzeugen geht hervassddie Mitglieder der
Initiativgruppe personlich im Vorfeld und wéhrendsdSchulversuchs Zielscheibe
von Missachtung und Angriffen wurden. Da aber darke Zusammenhalt sowohl
innerhalb der Gruppe als auch mit aul3enstehendgsrstiitzenden Personen als
wichtige Ressource erlebt wurde, konnten die Mtigir der Initiative Kraft

schopfen und weiter am Modell arbeiten.

Nachdem die Schulversuchsbeschreibungen wiededgelehnt worden waren,

wurde die Integrationsklasse schlie3lich 1984 awdfistvhg des Landeshauptmanns
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und Prasidenten des Landesschulrats Theodor Keng dffizielle Bewilligung
eroffnet.

Schlielich wurde der Frage nachgegangen, warumedite integrative Klasse
Osterreichweit ausgerechnet in Oberwart entstatglngliche, diese Entwicklung
beglnstigende Faktoren wurden das Fehlen von Sandergarten, die
Einzelintegration von Kindern mit Behinderung ohbesondere Forderung in
ortlichen Volksschulen und die Erfahrung im Umgamit Minderheiten bzw.

Volksgruppen genannt.

In Bezug auf den zweiten Teil der Fragestellung eldMe Auswirkungen hatte die
Integration auf die regionale Bildungssituation vidmdern mit Behinderung? —
konnte anhand von statistischen Daten aufgezeigleme dass die Integration im
Burgenland schnell und umfassend umgesetzt wurdeinderhalb von wenigen
Jahren ein Grof3teil der burgenléandischen Kinder Beihinderung in integrativen

Modellen anstatt von Sonderschulen betreut wurde.
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D. Darstellung der Forschungsergebnisse zur
Entwicklung der Bildungssituation der Roma im Bezikk
Oberwart (Christina Bundschuh)

14. Auswertung der Interviews (C.B.)

Der theoretische Teil der vorliegenden Arbeit bsfasich u.a. mit zwei

umfangreicheren Studien, welche zur Bildungssitumatider Roma und ihre

Uberreprasentanz an Sonderschulen durchgefiihrtenurDie erste stammt von
Peter Meusburger, der die Situation in den 196Qerda 70ern untersuchte. Die
zweite Untersuchung wurde 1995 von Helmut Samerchdyefihrt und 2000

aktualisiert und erweitert. Sie untersuchte diel@ilgskarrieren von Romakindern ab
dem Anfang der 1980er Jahre.

Diese Studien stellen einen sehr bedeutsamen Beda, jedoch gehen sie
hauptséachlich von statistischen Daten, wie beispieise Schilerstammblattern aus.
Durch die gefuhrten Interviews soll der Blick degZelnen, seine personlichen
Erfahrungen und Ansichten in den Mittelpunkt riickend somit eine andere

Herangehensweise an dieses Thema geschaffen werden.

Im empirischen Teil dieser Arbeit soll folgende $@rungsfrage im Mittelpunkt
stehen:

Wie gestaltete sich der Ubergang von einer Sonderkehulung der Roma hin zur

Integration in die Regelschule im Bezirk Oberwart ind inwiefern wurde diese

Entwicklung durch Initiativen und Projekte zur besseren schulischen

Integration der Roma beeinflusst?

In diesem Zusammenhang wird auch die schulischeat®h der Roma vor der
Grindung des Verein Roma betrachtet, Ausgrenzungs-integrationserfahrungen
der interviewten Personen dargestellt, sowie vértsdie naheren Umstande der
Vereinsgrindung und damit des Beginns der auf3dischen Lernbetreuung zu

erlautern.
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AulRerdem soll in der Arbeit auf die Frage eingegangerden, ob und inwiefern die
regionale Besonderheit einer eigenen Romasiedluagschulische Situation der

Roma in Oberwart beeinflusste.

14.1 Interviewsetting und Vorgehen bei der Auswertng

Wie bereits erwahnt, wurden die Interviews im Simlee Oral History gefuhrt.
Dabei wurden Personen gesucht, welche die Bildutugé®n der Roma im
Bezirk Oberwart kennen und die Wandlung dieser a&fitn miterlebt und
beobachtet haben, sowie Personen, welche von bderesgyen Bildungssituation
der Roma und deren Verbesserung nach Grindung desnvVRoma und der
aul3erschulischen Lernbetreuung betroffen warengseils ehemalige Schiler /
Schilerinnen, Lehrer / Lehrerinnen oder Lernbetréueernbetreuerinnen, bzw.
Mitglieder des Verein Roma.

Um die Thematik aus moglichst unterschiedlicherspektiven und Sichtweisen
betrachten und mdglichst viele Erfahrungen erfagsekonnen, wurden Vertreter
und Vertreterinnen folgender Gruppen befragt: eligma&onderschullehrer und
—lehrerinnen, Menschen im offentlichen Dienst, \Wwel@urch ihre Funktion mit
der Thematik vertraut sind, also Mitglieder des desschulrates Burgenland und
des Bezirksschulrates Oberwart, ehemalige Schiiter-Schilerinnen, welche der
Volksgruppe der Roma angehoren, Lernbetreuer unchble¢reuerinnen der
aul3erschulischen Lernbetreuung, sowie Mitglieder \derein Roma. Hierbei ist
zu beachten, dass einige der interviewten Persangh mehr als eine dieser
Funktionen innehatten.

Die Interviews, sowie die Vorgesprache fanden inufhehen oder privaten
Umfeld der Interviewpartner bzw. Interviewpartne@n statt. Interviewt wurden
sechs Personen, zwei Frauen und vier Manner, whbebeschlechterverteilung

fur die Beantwortung der Forschungsfragen kaum\Relz hat.

Aus dem durch die Interviews gewonnenen Materiagcldossen sich finf

Kernthemen im Folgenden Kategorien genannt.
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14.1.1 Kategorie 1: Die Ausgrenzung der Roma im Bek Oberwart
insbesondere in der Institution Schule

Dass Ausgrenzung und Separierung in der GeschadteRoma immer schon
eine Rolle gespielt hat, wird in vorangegangenemitén dargestellt. Diese
Ausgrenzung bezog sich natirlich auch auf den Bler8ildung. Auch in der
zweiten Halfte des vorangegangenen Jahrhunderts dsarmu Separierung der
Roma im Bildungssystem und in einzelnen SchulenKladsen.

Deshalb soll gezeigt werden, welche Erfahrungen Idterviewpartner und
Interviewpartnerinnen mit der Ausgrenzung und Asllehandlung der Roma im
Bezirk Oberwart gemacht und wie sie diese erlelbehasei es als Beobachter
oder direkt Betroffene.

14.1.2 Kategorie 2: Der Einfluss der Wohnsituatiorund des familiaren Umfelds

auf die Bildungssituation der Roma

Sowohl in der bereits vorhandenen Literatur alshaue den Interviews

kristallisierte sich ein Zusammenhang zwischenWehnsituation der Roma im
Bezirk Oberwart und speziell der Roma in der St@bterwart selbst und der
schulischen Situation heraus. Auch das familiargdlshnwar fur die interviewten

Personen immer wieder ein Thema.

Aus diesem Grund wird die Frage gestellt, inwiefdrier ein Einfluss der

Wohnbedingungen und der familiaren Bedingungen diaf Bildungssituation

gesehen wird und ob das Leben der Roma in eineneigSiedlung getrennt von
der Gbrigen Ortschaft auch die Sichtweise der Meitshevolkerung auf die

Roma beeintrachtigt.

14.1.3 Kategorie 3: Die Entstehung des Verein Romand der aul3erschulischen

Lernbetreuung

Diese Kategorie befasst sich mit Aussagen, dieGindung des Verein Roma

gemacht wurden und die Entstehung der aul3erschehsd.ernbetreuung
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beschreiben. Hierbei sollen folgende Fragen beat#tvdVNie entstand die Idee?
Wie ging die Vereinsgrindung vor sich? Welche Sehigkeiten galt es zu
Uberwinden? Gab es Unterstitzung von auf3erhalbVdeksgruppe, z.B. von
Seiten der Offentlichkeit?

14.1.4 Kategorie 4: Der Einfluss der aul3erschulis@m Lernbetreuung auf die

Situation der Roma

In dieser Kategorie wird die Frage geklart, ob imasliefern die au3erschulische
Lernbetreuung sich auf die Situation der Roma atk$gyiwobei sich der Einfluss
nicht zwangslaufig auf die Schul- und Bildungsditwa beziehen muss. Auch der
Einfluss auf die soziale Situation, die Wahrnehmimder Mehrheitsbevdélkerung
und die Arbeitsmarktsituation spielen hier eine IRolBetrachtet man die
Strukturen innerhalb der kleinen Ortschaften im gg&mland, wo sehr enge
familiare und soziale Bindungen bestehen und meim gntereinander kennt, so
wird klar dass diese Bereiche nicht vollkommenieolvoneinander betrachtet
werden konnen. U.a. wird auf Aussagen eingegangelthe die MalRhahmen fir
die Verbesserung der Situation der Roma erlautachpersonliche Erfahrungen

und Erlebnisse mit der aufRerschulischen Lernbetggdarstellen.

14.1.5 Kategorie 5: Die Integration der Roma im Beak Oberwart in die

Institution Schule

Dass es in den letzten zwanzig Jahren zu einer egsdoung der
Bildungssituation der Roma kam und Romakinder véanne die Regelschule
integriert wurden, geht aus der bereits vorgestelBtudie von Helmut Samer
hervor. Diese Kategorie beschéftigt sich mit foldgem Fragen:

Wurde diese Veranderung von den betroffenen Pensomdirgenommen? Kam
es aus Sicht der interviewten Personen auch zur egesellschaftlichen
Veranderung und zu einer positiveren Einstellung Mehrheitsbevélkerung zu

der Volksgruppe der Roma? Welche personlichen Bidsk untermauern diesen
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Hypothese? Inwiefern spielte das Attentat von 189%liesem Zusammenhang

eine Rolle?

14.2 Ergebnisse der Auswertung und Schlussfolgeruag

Nun sollen anhand der einzelnen Kategorien die li#ngee der Interviews
dargestellt und durch Originalausschnitte der Gegpstranskripte verdeutlicht

werden.

14.2.1 Die Ausgrenzung der Roma im Bezirk Oberwarinsbesondere in der

Institution Schule

Wie im theoretischen Teil der Arbeit dargestelsbchte vor allem vor 1990 ein
prozentuell hoher Anteil der Romakinder im Bezirkedwart die Sonderschule.
Auch die Grunde dafur wurden bereits erlautert.

Aus den Interviews ging hervor, dass natirlich fdasiliare und soziale Umfeld,
sowie die Wohnsituation eine Rolle spielen, washawan den Interviewpartnern
und —partnerinnen des Ofteren angefiihrt wurde. Riachuf soll in einer eigenen
Kategorie eingegangen werden.

Einige der Personen, welche interviewt wurden, &eflemehr oder weniger
deutlich, dass Roma sehr wohl auch aufgrund vonuleiten schlechter
eingestuft bzw. in die Sonderschule tberstellt wardnd dass, in dem einen oder
anderen Fall, zu wenig Forderung und Unterstitamggboten wurde, durch die
aber ein Regelschulbesuch erméglicht hatte werdandn.

Frau L., die u.a. als Hauptschullehrerin tatig vamiickt es so aus:

,ES hat eine Zeitlang, glaube ich, die Tendenz gege dass man, das
Lehrerinnen und Lehrer im Allgemeinen nach Einfiilgu der
Sonderschulen, irgendwie ein bisschen eine Tendggizabt haben,
Uberhaupt Kinder, die einen schweren sozialen Hjnt@d hatten oder
vom Milieu her im Dorf eben nicht so gut positioriiearen, dass man die
leichter abgestempelt worden sind. (...) Die Erfalgrumab ich noch
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gemacht als Hauptschullehrerin, als es den B-Zuggelgen hat in der
Hauptschule, dort war ich Klassenvorstand, da wadknchwegs

talentierte Kinder die ohne weiteres im A-Zug hétsitzen kénnen, aber
einfach aufgrund von Vorurteilen zum Teil und aufgtt von, von sozialer
Benachteiligung im Sinn von wenig Férderung, eihfdort gelandet sind.
Und ich glaub, dass bei den Romakindern, dass ialrkhufgrund von

Vorurteilen, dass doch friiher schon starker wassdaan einfach sich
weniger drum gekimmert hat.” (Interview L., 2011)

Ihrer Ansicht nach, handelte es ich dabei abertruaoh eine regelrechte Praxis,

wie es u.a. in der Literatur dargestellt wird, mehr spricht sie von Einzelfallen.

,Damals war es sicher so, dass im sonderpadagaygidbreich die Roma
Uberproportional entsprechend der Ubrigen Bevohgreertreten waren.
Ob man das so einfach sagen kann, wie das damsal®eilurf formuliert
wurde, dass man sagt, die sind einfach abgeschwotrelen, das wirde ich
nicht so wagen. Das mag bei dem einen oder andé@rehpassiert sein,
dass das sozusagen ungerechtfertigt zu schneleohgegschult worden ist,
aber ich wirde das den Lehrern jetzt nicht von kerein unterstellen,
aber es mag schon passiert sein.” (Interview L1120

Die Wahrnehmung, dieses Thema betreffend scheint stch von Person zu
Person zu unterscheiden. So wird die Situation ¥errn G. einem der

Grundungsmitglieder des Verein Roma so eingeschatzt

.Damals war die Schulsituation der Roma so, dass dma tberall
hinausgedrangt hat. Das heif3t in Oberwart war egy@ad Gabe, dass Roma
in der Sonderschule waren. Das war die Schulsitnasio wie ich sie kennen
gelernt habe, am Beginn.” (Interview G., 2011)

Doch Ausgrenzung und Diskriminierung passierte tiakur durch die
»~Abschiebung”® der Roma in die Sonderschule. AuchmBp welche die
Regelschule besuchten machten Erfahrungen mit Aoggng, nicht zuletzt

durch die eigenen Mitschtler und deren Eltern.

14.2.1.1 Die Erfahrungen von Herrn I. und Herrn T.

Herr 1., ein Rom, der als Lernbetreuer in der as@arlischen Lernbetreuung tatig
war, wurde in seiner Schulzeit mit Vorurteilen umkschimpfungen von

Mitschilern und Mitschulerinnen konfrontiert. Seifi@zahlung nach besuchte er
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in den ersten Jahren seiner Schulzeit eine Volkdsdn einem kleinen Ort im

Bezirk Oberwart, in dem die Roma offenbar gut intag waren.

»Sicher, wenn man einmal gestritten hat untereieaist einmal das Wort
gefallen, aber wir haben die anderen ja auch gegithi Aber wenn es um
die Sache gegangen ist, waren wir alle beieinah@aterview I., 2011)

Danach wechselte er in eine andere Ortschaft, vameter hiesigen Volksschule

weniger positive Erfahrungen machte:

,Dann, mein Erlebnis was ich gemacht hab, hab mctdr vierten Klasse
gemacht, die hab ich in (...) gemacht, dass war sctiamals die

zweisprachige Schule, so wie sie heute auch naamd dort waren dann
die Klassen getrennt, erste, zweite Klasse undtedritierte waren
zusammen und dort hab ich dann das erste Mal Bogifestgestellt, was
es heildt nicht einer von den anderen zu sein. e zweiten Schultag,
wo ich dort war, hast gehort, dass die anderenéindie ich gekannt hab,
die dann auch dort gegangen sind, die Romakindechgapft worden

sind, wie Ublich so kleine Raufereien in der Pawaeen und wenn halt
etwas war, waren es die Zigeunerkinder.” (Interviev2011)

Zum damaligen Zeitpunkt war von einer Grindung démeins, der zur

gesellschaftlichen Akzeptanz der Roma beitrageiesoloch nicht die Rede.

Besonders erschiitternd sind die Erlebnisse vonnHerrwelcher in der zweiten
Halfte der 1990er Jahre die Volksschule besuchte.

»Also ich hab neben einem Nicht-Roma nicht sitzémfeh. Da sind die

Eltern hereingekommen von denen und haben gessigtdn darfst nicht.

Ich bin auch nicht eingeladen worden bei irgendein€est oder

irgendwas. Dort ist die ganze Klasse gewesen agBeda, ich mein es
war, jetzt ist es mir wurscht eigentlich, aber gads mir schon Scheil3e
gegangen. (...) Da sind die Eltern ja reingekommenh hetben gesagt, ja
du musst dich jetzt von ihm wegsetzen. Ich hab miakt verstanden

gehabt und ich hab nichts machen kdnnen. Hab ndiacid: ja passt und
weg gesetzt.” (Interview T., 2011)

Herr T. war der einzige Rom in der Klasse und aufgrseiner Zugehdrigkeit zu
dieser Volksgruppe offenbar ein Aul3enseiter. S&ibgation &nderte sich, als er

in die Hauptschule eintrat, welche von einer gréBetahl Roma besucht wurde.
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,~Ja und dann in der Hauptschule dann ist es ehngega da waren wir
viele Roma. Das war dann anders dort.” (Intervien2011)

Doch nicht nur an derartige Erlebnisse innerhalbStdule erinnert sich Herr T.,
anscheinend gab und gibt es auf Seiten der Mebb®itlkerung noch grol3e

Vorurteile, die Einstellung gegeniber Roma schatt nur langsam zu andern.

,und bei meinem Papa war das auch so, der hatThatjehei3en mit

Nachnamen und wenn du so geheil3en hast, hast ketar Mgendwo

gehabt. Und die wollten ein Haus kaufen in der Sdzishnen und da sind
Unterschriften gesammelt worden und die haben dass Hicht gekriegt.
(...) Ja und mit der anderen Disco war auch irgend®as ist immer so:
wenn ein Dunklerer rauft oder was und das ist ier@art, dann heil3t es
immer die Roma sind es. Obwohl es irgendwie anider®u wirst immer

noch abgestempelt.” (Interview T., 2011)

Herr V., ehemaliger Sonderschullehrer und aufgrisener Funktion im
Bezirksschulrat Oberwart mit der Volksgruppe demfaovertraut, meint hierzu

Folgendes:

.Das was glaub ich, wo, wo ich die Gefahr sehe d#ss die soziale
Integration trotzdem noch zu wenig, &hm, zu weraghmaltig ist, ja, also,
dass in der Schule zwar einiges passiert im Fteewich, in Sportvereinen,
dort schon, aber sonst, relativ wenig passieft(jjaterview V., 2011)

Herr V. sieht die fehlende soziale Integrationdds grol3ere Problem an.

... die soziale Integration war das Problem, ja,oaldas auch das
Ausgeschlossen sein. (...) Ich hab das damals auclerlsbt, bei der
Erstkommunion, ein Romakind bei der Erstkommunialsp wenn sich da
nicht, da haben sich die Sonderschullehrer darugerammen, sonst war das
nicht passiert, ja. Dann der Pfarrer schon, abatisdEltern und die Lehrer
von der Volksschule, also die wollten dort einfaen nicht anstofRen. Denen,
denen wars am liebsten gewesen, wenn die dasgetmacht hatten oder so.
Also diese soziale Integration, die hat einfach aamicht funktioniert.”
(Interview V., 2011)

Den Aussagen der Zeitzeugen ist zu entnehmen, BRassa nicht nur im
Bildungsbereich offenkundig ausgeschlossen undrisgpavurde, sondern dass

sie vielfach auch gesellschaftlich einen schwertan&hatten.
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14.2.2 Der Einfluss der Wohnsituation und des famiéren Umfelds auf die

Bildungssituation der Roma

In den Interviews wurden héaufig einerseits die Waituation der Roma, v.a. in
der Stadt Oberwart, andererseits das familidre Wdhaflegesprochen.

Durch die Aussagen der interviewten Personen |&gdt eine Verbindung
zwischen diesen beiden Faktoren und der Bildungssin, aber auch der

schwierigen sozialen Position innerhalb der Gesledit herstellen.

14.2.2.1 Die Wohnsituation der Roma in Oberwart imre Auswirkungen

Die Romasiedlung ,Am Anger” in Oberwart befand upefindet sich ein gutes
Stuck abseits der eigentlichen Stadt und ist nuctdaine einzige Stral3e direkt zu
erreichen. Diese Abgeschiedenheit schafft nichteine tatséchliche, raumliche

Distanz zu der tbrigen Oberwarter Bevolkerung somdach eine soziale.

»Also ich glaub schon, dass die raumliche Trennamggrol3es Problem
ist, weil als die Siedlung im 72er Jahr dort gebaatden ist, ja ich glaub,
dass der damalige Burgermeister das beschlossenidmatglaub die

Gemeinderate, wird vielleicht auch wer vom Land eladpewesen sein,
keine Ahnung. Ich glaub dass der allgemeine Teadloors so war, so weit
raus mit den Roma wie moglich. So kann ich mir gasvorstellen und
ich glaub schon, dass das halt ein kleines Prololach wie vor ist. Weil

wenn man dort, also in der Siedlung nicht unbedjagtanden besucht
oder nicht wirklich jemanden kennt, fahrt man darauch nicht vorbei.”
(Interview H., 2011)

Durch die Schilderungen des Herrn |. wird deutlswfie rdumliche Trennung von
einem Ort oder raumliche Integration in eine Orédthdie gesellschaftliche
Stellung der Roma innerhalb einer Dorfgemeinschadeinflusst. Herr |.
beschreibt eindriicklich, wie die Roma in seinem @tsort integriert und Kinder
von Roma- und Nicht-Roma ohne Beriihrungsangstenamea gespielt haben. In
der Ortschaft, in der er spater die Schule besudbiden die Roma in einem
eigenen Viertel innerhalb des Dorfes, was die $eziategration offenkundig

beeintrachtigte.

132



Neben der rdumlichen Distanz spielten die Umstanmer denen Roma im

Bezirk Oberwart zum Teil leben mussten, eine giRGke.

,ES war halt so, wie die Oberwarter Siedlung wavydr das Attentat war
95, da war es schon sehr beengt alles. (...) Wedinld, wie ich gesagt
hab funf, sechs Kinder, zwei Erwachsene, dann wa@m den flnf

Kinder, von funf Kindern gehen wir aus, drei klgirmvei grof3e. Drei

kleine und wenn‘s nicht Kindergarten gegangen siraben sie geschrien
daheim. Und da kannst nicht arbeiten, da kann keaneeiten. Ob du
erwachsen bist oder nicht und das war halt schledd keine Hilfe

zusatzlich von daheim. Da hat sich was andern misse das war bei der
Grindung gleich vorrangig. Die Lernsituation, odg¢a.. Weil mit dem

hangt ja viel zusammen.” (Interview I., 2011)

Herr V. machte als junger Sonderschullehrer in #@n0er Jahren eine &hnliche

Erfahrung:

,Also das war, also, ah, dann bin ich, ah, hab idernommen eine

Firmgruppe, wo die Romakinder, als als Firmlingenaaren, und bin dann

von den Eltern zu ihnen nach Hause eingeladen woutel dann hab ich

dann erst gesehen unter welchen, also &h Bedingudgéhab ich also erst zu
Uberlegen angefangen was man von ihnen alles tosdersie machen sollen,
die haben gar nicht die Mdglichkeiten gehabt damaahen, weils halt einen
Raum gegeben hat mit einem Tisch, und, und einemRaim schlafen, und

das wars, ja, in der Familie. Also das waren samersten Erfahrungen, die
ziemlich so, eine Art Kulturschock waren.”

Dass bei solchen Verhéltnissen ein konzentrieresmdn und Arbeiten nur sehr
schwer madglich ist, erscheint verstandlich. DodasdiSituation betraf und betrifft

nicht nur Roma, wie Frau L. zu bedenken gibt.

»Ich glaub eher, dass der Grund darin zu sehenlasts die Kinder einfach
von klein auf nicht eine Forderung bekommen halsia, notwendig

gewesen ware, weil das Bewusstsein einfach nicigtddas ist aber nicht
nur in Romafamilien so, es gibt auch andere Familie denen Bildung
nicht so einen Stellenwert hat.” (Interview L., 201

Neben der Wohnsituation Ubt, wie bereits erwdhnthadas soziale und v.a.

familiare Umfeld einen Einfluss auf die Schul- Umetnsituation aus.
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14.2.2.2 Die Bedeutung des familiaren Umfelds

Um die von einigen der Zeitzeugen erwahnte fehldakerstitzung zu erklaren,
muss ein Blick auf das Verhdltnis der Roma zur @ilgl und zur Institution
Schule geworfen werden. Die skeptische Haltung Bédungssystem gegenuber
erklart sich auch aus der jungeren Geschichte deraR

Herr |. fasst es folgendermal3en zusammen:

»,Man muss davon ausgehen, dass die Grof3elterndgemeia KZ war, die
meisten sind vielleicht ein, zwei Jahre in die Sehgegangen, manche
haben gar nicht gehen durfen, weil die gerade m Aéer, wo sie gehen
mussen, nicht gehen haben kdnnen, jetzt haben diie IHilfe gehabt.
Dann ist die Elterngeneration auf die Welt gekomnaas war auch nicht
besser. Wenn es fur die Grol3elterngeneration vembo@r und dadurch
die Wichtigkeit verloren hat, die Schule zu besuctsend sie halt am Bau
hackeln gegangen. Die meisten sind halt nach Wegramggen. Und dann
ist das halt leider der Kreislauf so weitergegarng@nterview I., 2011)

Die hohe Analphabetenrate in der GroRRelterngemeratind die oftmals
ungenigende Ausbildung der Elterngeneration wirkieh auf die Schulkarriere
der Kinder aus. Férderung und Unterstitzung vore8eler Eltern, welche vom
Osterreichischen Schulsystem vorausgesetzt windntem so nicht gewahrleistet
werden. Frau H., selbst der Volksgruppe der Rongelorig, ist der Ansicht,
dass die problematische Schulsituation der Romaizem grof3en Teil auf die

mangelnde Unterstiitzung der Eltern zurtckzufihsen i

»Ich glaub es liegt halt viel auch am Elternhauasvaus den Kindern wird
und wenn man dann von daheim nur vorgelebt krjaghan braucht keine
Schulbildung, man kann ja eh als Hilfsarbeiter md@o am Bau in Wien

arbeiten oder man geht halt putzen oder so, waol das Kind halt auch
nicht viel denken und sich auch nicht hinsetzen #mmen, oder es gehen
manche halt vielleicht dann schon zur Lernbetreumngen Verein und

machen dort aber gerade die Hauslbung und soldfe®saund auch so
gut das mit dem Verein lauft und mit der Lernbetirgyy denke ich, dass
doch die Hauptarbeit dennoch bei den Eltern blefbiterview H., 2011)

Die Wechselwirkung aus beengten Wohnverhéltnisssoziale Isolation,
fehlender Unterstitzung durch die Eltern, zumindesBeginn wenig vorhandene

Forderung durch die Padagogen und Padagoginneeratschulen und die von
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Vorurteilen gepragte Umgebung bedingte die hohepeiatenquoten und die
Uberreprasentanz der Roma an Sonderschulen.

Diesen Problemen versuchte sich der Verein Romarmfumen.

14.2.3 Die Entstehung des Verein Roma und der auf@hulischen

Lernbetreuung

In den Interviews wird deutlich, dass die Idee Guiindung des Verein Roma und
damit zur Installierung der aulR3erschulischen Leingl@ing mit einigen Vorféallen

im Jahr 1987 in Verbindung steht, bei denen einjgagen Roma der Eintritt in

eine Discothek verwehrt wurde und zwar aus demigegnzGrund, dass sie der
Volksgruppe der Roma angehdrten. Obwohl dies sicioht die einzige Form der
Ausgrenzung und Diskriminierung war, beschlossenlditroffenen Roma, sich
mit einem Brief an den Bundesprasidenten zu wenahehihm die Situation der

Roma im Bezirk Oberwart zu schildern.

.---€S war so, dass damals einige Roma in eine Chglkomhicht rein haben
durfen, weil sie eben Roma waren und auf das himmallen sie sich

zusammengesetzt und einen Brief an den Bundesprdsid geschrieben,
wer war den damals der Bundesprasident? Weil3 tzh gar nicht, ist

auch schon lange her. Auf jeden Fall haben dieeamBilindesprasidenten
einen Brief geschrieben und haben ihm dort diea8in der Roma in

Oberwart quasi geschildert.” (Interview H., 2011)

Diese offene Diskriminierung scheint ausschlaggdbgewesen zu sein fir die

Grindung eines Vereins, der sich der Probleme daradRannimmit.

,Das und ein zweiter Moment, also wenn die in diecd gegangen sind,
also in Oberwart, haben sie sie hinausgeschmigsah.das hat uns dann
eigentlich angeeifert und aufgestachelt, dass amndmittun, und zur
Grindung des Romavereines.” (Interview G., 2011)
Die Grundung des Vereins 1989 scheint sehr sciwoelsich gegangen zu sein.
Interessant ist der Umstand, dass sowohl Romauals Nicht-Roma, welche im
Raum Oberwart sozial und gesellschaftlich engagigraren, an der

Vereinsgrindung beteiligt waren.
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,Da wurden damals Malinahmen gesetzt Uber diesegin/etas war eine
Gruppe von Leuten, die sich da stark gemacht habkeriale, aus dem
medialen Bereich.” (Interview L., 2011)

Dass die Grindung des Vereins u.a. auch deshalBtande kam, weil es im
Raum Oberwart mehrere Personen gab, Roma wie Richta, welche die
Probleme dieser Volksgruppe kannten bzw. erkanoigh an deren Situation
etwas verandern und verbessern wollten, sozial, ellgebatftlich,

bildungspolitisch, zeigt das Interview mit Herrn G.

14.2.3.1 Die Vereinsgrindung

Herr G., der im Bezirk Oberwart im sozialen Beretéig und engagiert war,
beschreibt eine Gruppe von Leuten aus dem Raumw@ktedie versuchte sozial
etwas zu verandern. In den 1980 bzw. 90er Jahrestaeden aus deren Initiative
oder zumindest mit deren Unterstitzung mehrere iNeresiner davon war der

Verein Roma.

»2Also die Statuten vom Verein, da war ich auch mi#iigt. Der S. und
ich und der H. und der W., der K., die M., derjd.der war schon da. Und
geschrieben haben wir die Statuten eigentlich isetem Blro. Da haben
wir immer gefeilscht, nehmen wir das noch hereum wir das wieder
heraus. (...) Wir haben damals viele Vereine gegriimdi¢ taktischen
Meisterleistungen muss ich heute sagen, zum Beéig@ben wir in
Oberwart die Frauenberatungsstelle gegriindet, dexnd ich. Und wir
haben das damals so gemacht, dass wir gesagt halvegtiinden die
Frauenberatungsstelle, da werden die Frauen elarsizsalm werden dass
sie uns raushauen werden als Manner und das ibtEassiert. Dass sie
gesagt haben: Was, ihr wollt eine Frauenberatuelgssgriinden? Das
schauen wir uns an. Dann haben die selber, sindeflier angetreten und
wir haben uns zurtickziehen kdnnen. Und so haberviele Vereine u.a.
auch den Romaverein gegriindet.” (Interview G., 2011

So unbdrokratisch und schnell wie der Verein Ronegrigndet wurde, so
schwierig war es offenbar auch die Finanzierungpesizustellen und geeignete

R&aumlichkeiten zu finden.

»,Also am Anfang war es schwierig, soweit ich mialneern kann, (...)
Der gro3e Schub, so wie die Forderungen begonneenhavar nach dem
Attentat, weil da ist man so allgemein draufgekommed aufmerksam
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geworden auf die Wohnverhaltnisse und da hat es Rlema-Fond
gegeben...” (Interview L., 2011)

Schon ab der Anerkennung als Volksgruppe gab essgewrorderungen aus
offentlicher Hand, doch offenbar erst ab 1995 bagandie Gelder vermehrt zu
flieRen. Auch geeignete Raumlichkeiten musstengasticht werden, sowohl der
Verein, als auch die auf3erschulische Lernbetremungsten innerhalb Oberwarts
mehrmals umziehen und teilweise unter eher beengemiltnissen arbeiten, bis
schlie3lich in der Oberwarter Spitalgasse der peutBtandpunkt fir die

aul3erschulische Lernbetreuung gefunden wurde.

Neben verschiedenen anderen Problemen, welche diad@nhg des Vereins
vorantrieben, wie der Arbeitsmarktsituation der @eter Roma, der geringen
gesellschaftlichen Akzeptanz u.A. war die wenigrizafenstellende schulische
Situation der Roma wohl eines der grofdten, aucH wieh die Qualitat der
Ausbildung schliel3lich direkt oder indirekt auf @nel Lebensbereiche auswirkt.

,und damals haben wir auch geschaut, in der Schulss auch was
geschehen, ja, aber bevor in der Schule was gédgahiess ja irgendwas
vorbereitet sein und da war nix. Ja? Es hat keiomd®prache gegeben,
keine Romabucher und eigentlich hat das eine Eigerdik bekommen

nach der Vereinsgrindung.” (Interview G., 2011)

Es ist also nicht weiter verwunderlich das berkiisz nach der Griindung des
Vereins 1989, die aulRerschulische Lernbetreuun@ 9L eben gerufen wurde.
Frau L., die zu der Zeit im offentlichen Dienstigavar und sich im Zuge ihrer
Tatigkeit auch mit der Volksgruppe der Roma auseleasetzte, erinnert sich:

.Begonnen hat das dann damals, soweit ich michherm kann mit der
aul3erschulischen Lernbetreuung im Verein Roma, wso aam
Nachmittag, wahrend der Anfangszeit sogar Ehrenemetloder andere
Personen da gearbeitet haben und mit den Kinderfiaoli Hausibung
gemacht haben. Ich kann mich erinnern, dass esiatgwar die Eltern
davon zu Uberzeugen, dass die Kinder von der Sdreilekommen und
dann eben nicht daheim bleiben, sondern dann wiedsmnders hin
missen, aber es war glaub ich eine gute Einrichiun{interview L.,
2011)
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14.2.3.2 Der Beginn der auf3erschulischen Lernbeingu

Herr I. war als Mitglied des Verein Roma und alsribetreuer in der
aul3erschulischen Lernbetreuung téatig und erlel#eAdifange dieses Projektes

mit.

.-..und das war halt so, dass ist halt so abgelaufass die Kinder damals
abgeholt worden sind von daheim am Nachmittag sam&)s wie das
angefangen hat, haben wir halt kleine Blros geBails. war schlecht, da
haben wir die Kinder aufteilen mussen, da habenzwiei drei Raume
gehabt und da hast halt immer hin und her gehersenls(Interview 1.,
2011)

Auch er beschreibt die Probleme, die sich zunéefgstben, v.a. die Suche nach
geeigneten Raumlichkeiten, aber ebenso die zu Befgihlende Mitarbeit der

Eltern der Romakinder.

,und die haben sich halt gedacht am Anfang, wie slasins Laufen

gekommen ist, ja die Kinder, die werden eh gehuit, denen wird eh

Aufgabe gemacht und wird eh gelernt und so quasdKiolen, machen,
heimbringen, passt — Vierer. Und dann hab iclesimal geholt, da haben
wir auch so Elternabende gemacht. Da sage ich: ronBe, schau so
geht’s nicht, weil wenn ihr glaubt’s, das ist sand musst’'s ihr mir und
dem H. die Kinderbeihilfe Gberweisen, sag ich, damd wir die Eltern

fur alle und tragen wir die ganze Verantwortungntdérview I., 2011)

Doch diese Situation besserte sich, auch weil diseeschulische Lernbetreuung
recht bald die Rolle einer Art Vermittlung zwischéilternhaus und Schule
ubernahm.

Die Finanzierung betreffend hatte Herr I. anderalifungen gemacht, als Herr
G:

»Ja, 89 hat das angefangen, 93 war die Anerkennuaggeh schnell. Hat
halt ein bisschen gedauert und wenn du eine aneté&afolksgruppe bist,
mit allen Pflichten und Rechten, hast auch das Reulf diese
Finanzierung furs Volksgruppengesetz, aber auchPdiehten, die du
erfillen musst. Und das hat dann alles angefangandas war die
Finanzierung. Ja die ist eh immer gestanden, an @Wé&mes eh nicht
gescheitert, gescheitert hat es halt immer an danmiRchkeiten, das war
halt wirklich, das war so ein Bau dort, da hastt hagr funf, RAume
gehabt. Und als Lehrer hast halt missen schauendalsind die ruhigere
Gruppe, das waren meistens die Madels, das sagdici dazu. Und dann
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hab ich gesagt: Macht’s einmal und dann komm iath schau mir das an.
Die Burschen hast missen extra, das hast haltisgthen langer drin
bleiben.” (Interview 1., 2011)

Auch er bestétigt, dass zunachst nach der Anerkenmier Volksgruppe und

spater nach dem Attentat vermehrt Unterstiitzung keshoch:

»~Ja, von der staatlichen Seite hat's schon immer dnterstltzung
gegeben. Die haben das ja gesehen, wie es da austshtié Statistiken.
(...) Die meisten waren auch bei der Grindung dab&, Anfang,
irgendwie halt. So im Hintergrund haben sie schaigearbeitet, wenn du
was gebraucht hast, so der Bezirkshauptmann odeltéeBirgermeister,
der hat ja gewusst, wie es Uberhaupt in Oberwagdnaut. Da hat es dann
eh keine Probleme gegeben. Von der Volksschulermabe dann auch
Raumlichkeiten gehabt, dann haben wir einen Bupayesert gekriegt und
mit dem Bus haben wir die Kinder fihren kdnnen, saper.” (Interview
l., 2011)

Es zeigt sich, dass es Uber Details der Grindumgdem damit verbundenen
Schwierigkeiten und der von auf’en kommenden Uiiterstg durchaus
verschiedene Perspektiven und unterschiedliche iéanmungen gibt. Inwieweit
diese unterschiedlichen Aussagen mit der eigendle Raerhalb des Geschehens
oder mit eventuell ungenauen Erinnerungen in Zusammang steht, lasst sich

schwer nachvollziehen und sei deshalb so dahinjeste

14.2.4 Der Einfluss der aulRerschulischen Lernbetraing auf die Situation der

Roma

In vielen Aussagen der Interviewpartner und —pairtinen zeigen sich die
Auswirkungen, welche die aul3erschulische Lernbatrguauf die Schul- aber
auch auf die Arbeitsmarktsituation der Roma im Be@berwart gehabt hat.

Bestand die Hauptaufgabe der auf3erschulischen égenlung zunachst darin,
die Schiler und Schilerinnen aus der Romasiedl@nglédn Hausaufgaben und
beim Lernen zu unterstiutzen und Hilfestellung zetdn, kamen schon bald
zusatzliche Tatigkeitsfelder dazu. Da vielfach kefusreichende Kommunikation
zwischen den Lehrern und Lehrerinnen und den EtlemRomakinder stattfand
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ubernahmen die Lernbetreuer und Lernbetreuerinre=es Projekts die Rolle der
Vermittler zwischen der Schule und dem Elternhaus.

,ES war ja auch, es hat ja auch ein Defizit gegeldas Verhaltnis
zwischen Eltern und Lehrern. Da sind dann auchLdierer gekommen.
Das war super. Ich hab gearbeitet dort und meiten dlehrerinnen und
Lehrer, wie ich in die Schule gegangen bin warriobh jinger, die waren
dann auch schon ein bisschen élter. Und dann dirstie kommen ja nie
zum Elternsprechtag. (...)Und das diese Basis stehass zwischen
Elternhaus und Schule, dass da eine Basis sein, muksler man dann
weiter arbeiten kann. (...). Das war schon gut, wailbén die Connections
alle gehabt und ich hab mich mit den Lehrern autvapgetroffen oder
nachbearbeitet, wenn was war und langer zusammesggs und
nachgearbeitet, aber es hat etwas gebracht, GlattdeiUnd dann haben
das die Eltern auch anders gesehen.” (Intervie@0IL1)

Herr 1. erzéhlt, dass es zunachst gar nicht saeinfewesen ware, den Eltern die
Wichtigkeit von Hausaufgaben, Elternsprechtagen,zt vermitteln. Doch durch
Gesprache, auch im Rahmen eigener Elternabendendestén sich die
Einstellungen und Vorurteile zwischen Lehrern / legilmnen und Eltern konnten

abgebaut werden.

,und das hat sich dann auch alles eingependeltis€dank. Und dann
war das ganz einfach, viel einfacher fir uns aNejl wir haben dann
immer so ein Abschlussfest gemacht im Sommer, deerhavir immer
auch die Lehrer eingeladen. Gottseidank sind di@menen, weil dann
sind unsere Leute, v.a. die Mutter auch hingekommenn irgendwo was
war.” (Interview 1., 2011)

Die Tatsache, dass die aullerschulische Lernbegewmam Verein Roma
organisiert und gemeinsam von Roma und Nicht-Roesdaffet wurde, brachte
sehr viel Akzeptanz von Seiten der Eltern, abehaler Lehrer und Lehrerinnen

bzw. der Direktoren und Direktorinnen mit sich.

Also ich hab die Leute bewundert, also ich habjaliale persdnlich gekannt,
durch die ganzen Kontakt und dann spater auch dzmsmmenarbeit, ich
hab immer bewundert, welchen langen Atem die gehabéen, weil die am
Anfang wirklich nur vor Schwierigkeiten gestandendsund ich glaub, dass
das die ziindende Geschichte war, das man daslssistute bei den Eltern
nicht durchgekriegt hatte, wenn das von einer B#ddoder von aul3en
gekommen, ware. Ich glaub, dadurch, dass dort ineigeme Leute von der
Romagruppe beschaftigt waren oder drinnen wareegr, s¢hon immer auch
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Nicht-Roma, aber zu den Nicht-Roma die dort geéebbiaben, haben sie das
Vertrauen gehabt. (...)Das ist eine Gruppe von Leudén sehr positiv von
der Romagruppe auch angenommen wurde. Das war glamib ich die
zundende Idee. (Interview L., 2011)

Die Arbeit der aufR3erschulischen Lernbetreuung stivein allen, die damit zu tun

haben oder in Beriihrung kommen, geschatzt zu werden

»AIso ich, also erstens einmal bin ich hundertpraigeliberzeugt, dass es zur
Verbesserung beigetragen hat, ich glaube auch,di@sss insofern sehr gut
machen und sehr gut ankommen, mein Eindruck, \geitlie einerseits in der

Volksgruppe akzeptiert sind und andererseits nigm Weg mit der Schule

der Konfrontation gehen, also wenns bei, das ishen&rfahrung, was ich

von der SPZ-Leitung zuriickgemeldet krieg, ah, uod Volksschulen auch

zeitweise, ah, dass sie nicht sagen, ihr seid'slgctlass der das nicht lernt,
sondern was kdnnen wir tun damit’s dem besser gédud.diese Vernetzung

wird vom Romaverein schon gesucht.” (Interview2011)

Obwohl die aulRerschulische Lernbetreuung eingeickhtirde, um in erster Linie
Schiler und Schilerinnen zu unterstitzen, stehen Tdiren weiterhin fur
diejenigen offen, die ihre Pflichtschulzeit schafokgreich hinter sich gebracht

haben und eine weiterfihrende Ausbildung machen.

,Dann sind auch die Kinder, die Handelsschule gggarsind oder was
und ein bisschen eine Hilfe gebraucht haben, Erfgdchularbeit oder
Buchhaltung, wenn sie das noch nie gemacht halfeterview 1., 2011)

Auch die ehemaligen Schiler bzw. Schilerinnen, keelem Rahmen der
Forschungsarbeit befragt wurden, sprechen in aufesstiver Weise von ihrer

Zeit in der auf3erschulischen Lernbetreuung.

,und dann hab ich es mir einmal angeschaut. Dasuper, weil deine
Freunde triffst dort alle. Und wir haben da so Mi&glichkeit gehabt, dass
wir alle nach drauf3en sind und gespielt haben.ndada sind wir schon
mit Freude hergekommen. Schnell die Aufgabe gemactitgelernt und
Gas geben, dass man dann raus kénnen.“ (Intervief0T1)

In der Romasiedlung war und ist es laut AussagerBeé&offenen Ublich jeden
Nachmittag nach der Schule in die aul3erschulischenldetreuung zu gehen.

Abgesehen von der Hausaufgaben- und Lernhilfe,dseger Ort von Anfang an
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ein Treffpunkt fur die Kinder und Jugendlichen, @am sie sich austauschen
konnen, spielen, ihre Freizeit verbringen konnem @m dem sie auch die
Moglichkeit haben, mit jemandem Uber Probleme zedpen und sich jemandem

anzuvertrauen.

.~Ja es sind ja alle dorthin gegangen. Es war jadusuasi, wenn alle
Nachbarskinder hingehen, dann gehst halt du auch Also das war
halt... ja...Sicher haben wir geédrgert auch oft dienbetreuer, das haben
wir ja auch gut kbénnen. Aber das war halt so eiaeh¥hittagsgestaltung
quasi, fur eine gewissen Zeit. (...) wenn du fertigarst mit der
Hausaufgabe, dann hast ja nachher im Garten henuk@innen und so
Spiele haben sie auch dort gehabt. Jetzt habenetibessere Spiele, hab
ich gesehen (lacht), so Nintendo und so, abergga,hdben sie halt fur die
Kinder am Nachmittag. Ja und das hat sich eigénw durchgezogen.”
(Interview H., 2011)

Noch in den 1980er Jahren war es fir die Roma imirBeOberwart eher
undblich eine hdohere Ausbildung an einer BHS odieereAHS zu machen oder

gar zu studieren; auch das hat sich in den letztemzig Jahren geandert.

,Gottseidank, wennst jetzt denkst zwanzig Jahretespanicht ganz
zwanzig Jahre seit der Grindung des Vereins, seft siele junge
Manner und Frauen, die was gelernt haben, studiabten, Matura,
Facharbeit und der Sonderschulanteil ist in dextdatJahren ganz, ganz
gering. (...) Und von denen, von der ersten Gruppe, war, sind
mittlerweile, die meisten sind dreif3ig plus, bissthiber dreil3ig und von
denen ist halt ziemlich viel geworden muss ich sagevei haben studiert,
zwei haben Handelsschule und HAK sogar gemachtMatura und der
eine hat Handelsschule gemacht und macht jetzt Hii¢, die IT-
Abendschule, ein paar sind Fachkréfte geworden simdl jetzt in
Oberwart oder Wien tatig.” (Interview I., 2011)

Durch die auBerschulische Lernbetreuung konnte,ilsein Anfangen, einiges
erreicht werden und augenscheinlich hat sie zur b&serung der

Bildungssituation beigetragen. Die Zahl der Romi, ith eine Sonderschule
gehen oder einen sonderpadagogische Forderbedaehhest gesunken und es
wurde innerhalb der Roma-Community ein Bewussti@imie Wichtigkeit einer

guten Ausbildung geschaffen.

Auch wenn nach wie vor gewisse Vorurteile bestelsenist dem Verein in den
letzten zwanzig Jahren viel an Verbesserung dewatin der Roma im

Allgemeinen und in schulischen Belangen im Besasgelungen.
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14.2.5 Die Integration der Roma im Bezirk Oberwartin die Institution Schule

Zunachst soll festgestellt werden, dass eine Iategr der Roma nicht

ausschliel3lich erst seit Grindung des Verein Rdat#fiedet. Auch schon zuvor

wurden v.a. in kleinen Gemeinden, in denen nur geeoma lebten, diese in die
Dorfgemeinschatt integriert.

Herr V. meint dazu:

.Hier hab ich den Eindruck dass dort wo Romakinelegr vereinzelt leben,
also zum Beispiel wie ich gesagt habe in L. Ddrhig eine kleine Gruppe.
Denen gelingt es besser, sozusagen, ah, sich muBkrufsleben zu
integrieren als dort wo es eben eine Gruppe gilsb &vo eine grbliere
Gruppe ist, dort sind die Schwierigkeiten grol3énterview V., 2011)

Dort wo Roma direkt im Dorf lebten und nicht auf&bhin einer grol3eren

Gruppe, schien es weniger Probleme mit der Integraegeben zu haben.

~Wir haben ja in (...) wahrend meiner Schulzeit augbmafamilien

gehabt und mit mir in der Klasse war auch ein Madchit der ich sehr
gut befreundet war, und bei uns war das in dercBaft Uberhaupt kein
Problem, wir sind immer beisammen gewesen, die @indns gekommen
die Kinder und umgekehrt, also das war praktischpeisitives Beispiel.”
(Interview L., 2011)

Frau H. hat als Romni im Gegensatz zu anderen R&giae negativen
Erfahrungen in der Schule gemacht, durch die sth siusgeschlossen oder

diskriminiert gefuhlt hat.

»Ich hab nie ein Problem damit gehabt, dass ich Rdym, also ich hab in
der Schule nie irgendwie ausgeschlossen gefiihftaaks mich irgendwer
geschimpft hat, oder so. Also das hat es wedeeirvVdlksschule noch in
der Hauptschule bei mir gegeben. Und auch nicldeinHandelsschule,
also das war fur mich eigentlich nie ein Themantdiview H., 2011)

Leider treten solche Beispiele sowohl in der Literaals auch in den Interviews
nicht sehr zahlreich auf. Wie bereits in Zusammaghanit der zuvor
dargestellten Kategorie erlautert, trug der VerBioma doch wesentlich zur

besseren Integration der Roma bei.
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LAls die Integration begonnen hat, hat man die Kinth der Volksschule

integriert und hat begonnen sie in der Volkssclmleintegrieren und, das
heil3t da hats so diesen Paradigmenwechsel, wegpbgeben, die haben sich
einmal in der Volksschule eingeschrieben, und sgidmal ein die

Volksschule kommen.” (Interview V., 2011)

14.2.5.1 Der Wandel der Gesellschaft der Roma unbtNRoma

Frau L. sieht die verstarkte Integration der Rom&Biezirk Oberwart auch in den
Angehorigen der Volksgruppe selbst begriindet, lthier iEinschatzung zufolge in

den letzten Jahren einen Wandel durchgemacht haben

»Ich glaub einerseits konkret bei den Roma, glathb auch, dass es ein
Beitrag der Romabevdlkerung ist, dass die auch neivgandel
durchgemacht haben. Eben durch die vielen Foérdgranome vom
Arbeitsmarkt und allen méglichen Seiten, dass ihoenusster geworden
ist, dass sie auch irgendwas beitragen mussenpamt¥ilen, die arbeiten
nix und die stehlen nur, arbeiten missen. Da habk&n auch
entgegengewirkt nur, dass sie an diesen Fordegorogen teilgenommen
haben. (...)Die Roma, also von der Volksgruppe seliserda was
weitergegangen und ich glaub auch das die Signahe ciuch bei der
Ubrigen Bevolkerung angekommen sind, dass sieasich bemihen, dass
das eine gegenseitige Weiterentwicklung war.” ¢witav L., 2011)

FUr Frau L ist also zum einen der Wandel der Roraan@unity eine Ursache fur
eine bessere Integration und einen vorurteilsfeeiddmgang miteinander, doch
ihrer Einschatzung nach, hat die gesamte Geseltsatiasbeziglich eine

Entwicklung durchgemacht.

,Ich wirde sagen, es hat sich insofern verbesskxts sie natirlicher
geworden ist, dass man nicht, also friher es whors@uch von den
Kindern oder auch in der Gesellschaft war das einfa Also wenn ich
daran denke, die alten Geschichten mit den Disadsso. Natirlich gibt
es Einzelfalle immer, aber das gibt’'s ja bei andddevdlkerungsgruppen
auch, dass es Rowdies gibt. Nur es wird danach ahddilt anders
abgebildet, aber ich glaube dass, dass sich einfiachBewusstsein
insgesamt im Burgenland die, die...das Denken, adsogésellschaftliche
zum Positiven insofern gewendet hat, dass einfaalch durch die
Offnung der Grenzen und so, das alles viel offegeworden ist.”
(Interview L., 2011)
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In dem erhobenen Material gibt es Hinweise dardass die Integration und die
bessere Akzeptanz der Roma im Bezirk Oberwart ngdhtschnell vor sich
gegangen ware, hatte es 1995 nicht das Attentabgeg

14.2.5.2 Das Attentat und seine Folgen

Neben allen furchtbaren Folgen, die das Attentat 1895 auf die Roma in der
Siedlung ,Am Anger‘ hatte, bewirkte es zumindestassl sich die
Aufmerksamkeit der gesamten Bevolkerung auf di@dsigher wenig beachtete
Volksgruppe der Roma und deren Lebensumstandet&cht

Auf den Umstand, dass dieses Attentat und die daretbundene
Aufmerksamkeit ein hohes Mal3 an Unterstitzung wrddfung mit sich brachte,
wurde an anderer Stelle schon verwiesen.

Doch auch im Bereich der Integration der Roma m @esellschaft und in das

Bildungswesen brachte das Attentat Veranderungésiafn.

,Das was, was dann in, im Zuge der Integration éregelungen ist, ist der
Ubertritt in die Arbeitswelt, also aus der Integwat und grade eben also
auch in der Folge, ist meine Beobachtung (...) inkege des Attentats
war's dann doch so dass man geschaut hat und \iés geach der Schule
weiter. Also nicht nur, man hat dann natirlichpa®lche Ideen gehabt ok,
jetzt tun wir sie alle ins Gymnasium und dann wardee besser werden und
so. Das weil3 ich nicht ob das funktioniert hat,roglie weit das funktioniert

hat. Aber &h, der Ubertritt aus dem, aus dem a&is, ger Schule ins

Berufsleben ist halt dann doch ein bisschen bebsgleitet worden.”

(Interview V., 2011)
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15. Resiimee (C.B.)

Zu Beginn der Arbeit wurde die zentrale Frage distegie sich der Ubergang
von der Separierung der Roma im Bildungswesen hireiner Integration der
Roma in die Sonderschule gestaltete bzw. welcheleRdas Projekt der
aul3erschulischen Lernbetreuung dabei einnahm.

Anhand der Literatur zu diesem Thema wurde aufggzelass Roma in der
zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts an den Sortddest im Bezirk Oberwart
prozentuell im Vergleich zu Mehrheitsbevolkerungrktiiberreprasentiert waren
und sich dieser Zustand erst in den 1990er Jalwevew&ndern begann, wobei
mehrere Faktoren mitwirkten. Die Grindung des \feridbma 1989 und das
Projekt der auf3erschulischen Lernbetreuung, weld#3) gestartet wurden,
trugen wohl am meisten dazu bei, eine vermehreghation der Roma im Bezirk
Oberwart zu erreichen. Doch auch die AnerkennunigRiena als Volksgruppe
1993 starkte die Position der Roma innerhalb deseltschaft und fihrte zu
einem neuen Selbstbewusstsein dieser jungen Voigpgr

Das Attentat 1995 lenkte die Aufmerksamkeit dertikalind Medien auf die, bis
zu diesem Zeitpunkt nicht sehr stark beachtete &plkppe und liel3 l&ngst fallige
Fordergelder flie3en.

Hauptanliegen der Forschungsarbeit war es, pec@nliErfahrungen und
Erlebnisse, welche von beteiligten Personen in @usanhang mit der
Entwicklung der Schulsituation im Bezirk Oberwader Grindung des Verein
Roma und der aufRerschulischen Lernbetreuung gemacten, zu sammeln und

darzustellen.

Zu diesem Zweck wurden Zeitzeugeninterviews mitsBeen verschiedener
Funktionen und Rollen gefihrt, um ein mdoglichst itee Spektrum an
Perspektiven, Meinungen und Einstellungen zu ezhalt

Durch die néhere Auseinandersetzung mit dem Ir@emviaterial konnten funf
Kernthemen identifiziert werden:

. Die Ausgrenzung der Roma im Bezirk Oberwart inshdsoe in der Institution
Schule
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. Der Einfluss der Wohnsituation der und des fanelrUmfelds auf die

Bildungssituation der Roma

3. Die Entstehung des Verein Roma und der aul3erschalisLernbetreuung

. Der Einfluss der aulRerschulischen Lernbetreuungli@ubituation der Roma

5. Die Integration der Roma im Bezirk Oberwart in thstitution Schule

Die Interviews zeigten, dass von den interviewtearsBnen beinahe alle
Ausgrenzungserfahrungen und  Erlebnisse mit  Diskiening und
Sonderbehandlung von Roma gemacht hatten, zunalBailirekt Betroffene, zum
Teil als Beobachter. Die in der Literatur und dengefihrten Studien
Uberreprasentanz der Roma in Sonderschulen und daproblematische

(Aus-)Bildungssituation und in weiterer Folge diehwierige Situation am

Arbeitsmarkt wurde durch die gefuhrten Intervievestitigt.

Innerhalb der Forschungsarbeit sollte auch die &-tmpantwortet werden, ob und
inwiefern die Wohnsituation, d.h. die beengten Warhaltnisse und das Leben
in einer Siedlung abgeschieden vom eigentlichenEdriuss auf die schulische
Karriere und die Wahrnehmung der Roma durch die rhatsbevolkerung hat
und gehabt hat.

Auch dieses Thema betreffend sind sich die intertga Personen einig. Dass
beengte Wohnverhéltnisse das konzentrierte ArbeitehLernen erschwert, was
wiederum die Schulerfolge beeintrachtigt, scheiagidch. Aber auch die
raumliche Distanz zur tbrigen Bevélkerung schaiffieesoziale und emotionale
Distanz, wodurch sich auch erklart, warum die Roma Oberwart sich lange
Zeit in einer klaren AulRenseiterposition befanded als Volksgruppe von der

Offentlichkeit wenig Beachtung erfuhr.

Betrachtet man die personlichen Erfahrungen zum@uilg des Verein Roma
wird deutlich, dass es dafiir eine Gruppe von Mesmsdbedurfte, welche die
Problematik erkannten, nicht wegsahen und eine lialidx Verbesserung
herbeifihren wollten. Mit der Grindung des Vereastses gelungen den Roma
eine Stimme zu geben und viele Projekte zu plamehdurchzufiihren, neben der

aul3erschulischen Lernbetreuung beispielsweise Rimaberatungsstelle oder
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ein Projekt zum Wiedereinstieg von arbeitslosen Romm den ersten
Arbeitsmarkt.

Das erfolgreiche Projekt Auf3erschulische Lernbeingu fir Romakinder,
welches bis zum heutigen Tag besteht, erflllt nedsnHaupttatigkeit der Lern-
und Hausaufgabenhilfe auch die Funktion einer Vitlunig zwischen Schule und
Elternhaus, zwischen Arbeit oder Lehrstellen sudeenJugendlichen und dem
AMS. Dazu ist es Anlaufstelle fur Kinder und Jugkstite, sowie ein Ort zur

Freizeitgestaltung und Treffpunkt fir die Kinder &edlung.

Am gewonnenen Datenmaterial lasst sich feststeflags die schulische und soziale
Integration der Roma sich verstarkt hat und die Mvalhmung der Roma durch die
Mehrheitsbevdlkerung eine Besserung erfahrt, welbe vollstdndigen Akzeptanz

und Gleichbehandlung scheinbar noch nicht erreugtien konnte.
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E. Darstellung der Forschungsergebnisse zum
Zusammenhang der beiden Themenbereiche (Christina
Bundschuh und Elisabeth Polster)

Die vorliegende Diplomarbeit soll einen Beitrag Awfarbeitung der Geschichte der
Sonderpadagogik im Burgenland leisten.

Dieser Themenbereich erschien als besonders intgreswneil die erste integrative
Klasse oOsterreichweit in Oberwart entstanden ist] weil das Burgenland ein
Bundesland mit vergleichsweise hoher Integratidesrason Kindern mit
Behinderung ist.

In der ndheren Auseinandersetzung mit der burgdidénmen Sonderpadagogik fiel
auf, dass von 1945 bis Mitte der 1980er Jahre eiifélig grofRer Anteil von
Romakindern die regionalen Sonderschulen besuchte.

So entstand die Idee, eine gemeinsame DiplomazrbeitThema zu verfassen, wobeli
Christina Bundschuh die Geschichte der BeschulwmgRomakindern bearbeitete,
wéahrend Elisabeth Polster auf die Entwicklung deegdrativen Beschulung von
Kindern mit Behinderung einging.

Es erschien als zweckmalRig, sich dabei auf denriB&berwart zu beschréanken, da
hier mit den Vorreiterprojekten der ersten inteigeat Klasse Osterreichs einerseits
und des ersten Romavereins andererseits, die néestan Entwicklungen auf dem

Gebiet der Integration stattfanden.

Im Zuge der ersten Gesprache mit Zeitzeuginnen4eitteugen war der Hinweis
aufgetaucht, dass zwischen dem Projekt der auligisdien Lernbetreuung far
Romakinder und dem ersten integrativen Schulverguclgemeinsamen Beschulung
von Kindern mit und ohne Behinderung moéglicherweiseZusammenhang besteht.
Um dieser Aussage auf den Grund zu gehen, wurdeZuge der Forschung
besonders darauf geachtet, fur Hinweise auf mdglilsammenhénge hellhérig zu

sein und offen zu bleiben.
Es ergab sich folgende gemeinsame Fragestellung:

Lasst sich zwischen der Entstehung des integrativerSchulversuchs zur

gemeinsamen Beschulung von Kindern mit und ohne Betderung und der
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Entwicklung zur Verbesserung der Bildungssituation von Romakindern ein

Zusammenhang identifizieren?

Im Folgenden soll anhand der Forschungsergebnissgueht werden, sich der

Beantwortung dieser Frage anzunahern.

16. Die Bearbeitung der gemeinsamen Fragestellung.B.
und E.P.)

In den Interviews mit Personen, die die Entwickiemgler Bildungssituationen von
Kindern mit Behinderung bzw. von Kindern mit Ronmakrgrund in den 1980er und
90er Jahren mitgestaltet bzw. miterlebt haben,eheBich drei unterschiedliche
Kategorien auffinden, die Zusammenhange zwischenbdéden Themenbereichen
abbilden:

- Es gibt Uberschneidungen und Zusammenhdnge zwischism
Personenkreisen, die sich fur die Integration vondgrn mit Behinderung
bzw. fur die Verbesserung der Situation der Romaegrten.

- Die Entstehung von Integrationsklassen hat sich itiposauf die
Bildungssituation von Romakindern ausgewirkt.

- Die Themenbereiche Ausgrenzung von Menschen mitinBelung und

Ausgrenzung von Roma in der Region stehen in eldesammenhang.

Diese drei Aspekte werden in den folgenden Kapnéliner erlautert.

16.1 Uberschneidung der Personenkreise

Bereits in einem ersten, inoffiziellen Informatigesprach mit einem Zeitzeugen
tauchte der Hinweis auf, dass sich die Personesereélier Initiatorinnen und

Initiatoren der Integrationsklasse und des Romavweligerschnitten haben kdonnten.
Anzeichen fur solche Verbindungen zwischen den éma@én Personen liel3en sich

auch in den gefuhrten Interviews feststellen. Inn d&esprachen mit den
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Interviewpartnerinnen und -partnern wurden freuhdfitiche, partnerschatftliche
und kollegiale Beziehungen zu Vertreterinnen undtéeern der jeweils anderen
Initiative erwahnt.

Frau L. fasst diese Verbindungen so zusammen:

,Da waren ja, also in diesen sozialen Dingen, deewga, da haben die in
Oberwart eine Vorreiterrolle gespielt. (...) Das wiamals eine sehr, sagen
wir so, eine sehr vielfaltig zusammengesetzte Geugm aktiven Leuten, die

damals da ordentlich aufgewirbelt haben, gegen Welerstand und viele

Schwierigkeiten.” (Interview L., 2011)

In dieser Verbindung der beiden Initiativgruppemrkeein erster Zusammenhang

zwischen den beiden Entwicklungen gesehen werden.

16.2 Positive Auswirkung von Integrationsklassen dudie

Bildungssituation von Romakindern

Einige der Interviewpartnerinnen und -partner, dae einem mdglichen
Zusammenhang zwischen der Praxis der schulischexgration von Kindern mit
Behinderung und der Verbesserung der Bildungssituaton Romakindern befragt

wurden, aulRerten die Vermutung, dass eine solchgnding besteht.

Besonders eindeutig wird dieser Zusammenhang von\Hegesehen. Er war in den
1980ern als Sonderschullehrer an einer Schule halBetles Bezirks Oberwart tétig,
arbeitete spéater selbst als Integrationslehrer unad aktuell ein Amt im
Landesschulrat Burgenland inne.

Er erzahlt, wie sich die beginnende Integration ¥amdern mit Behinderung in der

Sonderschule, in der er arbeitete, ausgewirkt hat:

,und unser Direktor von der Sonderschule hat geseghn jemand integriert
wird, dann missten die Romakinder die ersten sh&integriert werden,
weil sie von ihren Fahigkeiten her eigentlich nilgrhbehindert sein mussten.
Oder ein grof3er Teil von ihnen. Und der Wandel der uns, der in S.
wirklich zu spuren ist, ist, damals sind alle Romdkr in die Sonderschule
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gegangen. Als die Integration begonnen hat, hat dianKinder in der
Volksschule integriert (...).“ (Interview V., 2011)

In seinen Aussagen bezieht er sich aber auf dieviekitingen aufR3erhalb von

Oberwart:

»(--.) wenn man so von Oberwart wegschaut, so zwrei, $ahre spéater ist so
diese Stimmung entstanden, gerade jene, die voraleoAusgliederung

bedroht sind, gerade jene sollte man durch diegtat®n stitzen. Und die
Romakinder waren dann eben ein Teil davon.” (Ingsvw., 2011)

In Oberwart selbst schritt nach seinen AngabenHfigvicklung nicht in diesem

Ausmal’ oder in dieser Geschwindigkeit voran.

Herr A. glaubt ebenfalls, dass auch Romakinder ®rhulmodell der Integration

profitierten. Er unterrichtete in der Sonderschleerwart und war — wie Herr V. —

spater im Burgenlandischen Landesschulrat tatigeiner Zeit als Sonderschullehrer
unterrichtete er auch viele Romakinder, fur diesieh allem Anschein nach sehr
einsetzte, und denen er nach Mdglichkeit auch eim¢auptschulabschluss
ermaoglichte.

Den Vorteil, den die Integration fir Romakinder mith brachte, fasst er wie folgt

Zusammen:

»(...) hat sich das sicher auch positiv fur die Rdimder ausgewirkt. Dass sie
besser aufgenommen worden sind und vielleicht &edstisvoller mit ihnen
umgegangen wird.” (Interview A., 2011)

Dabei weist er aber auch darauf hin, dass in degtation alle Kinder, die zuvor in
irgendeiner Form benachteiligt worden waren, beasigenommen wurden.

Ahnlich sieht es auch Frau L., die ebenfalls imdesschulrat Burgenland tatig war:

.Ich nehme an, es wird nicht extra etwas gebrachibeh, sondern im
Positiven das Gleiche gebracht haben, wie fir daeeen Kinder, wo man
also vom sozialen Aspekt her... dass man eben leihtKindern, die
irgendwas besonderes brauchen — Unterstitzung leaue umzugehen.”
(Interview L., 2011)
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Es kann also festgehalten werden, dass sich degrbtion an der von Herrn V.
beschriebenen Schule in S. eindeutig auf die Vedyasg der Bildungssituation von
Roma ausgewirkt hat, indem sich der Direktor und Kallegium dazu veranlasst
sahen, zuallererst den Romakindern die Integrationdie Volksschule zu

ermoglichen.

Auch Frau L. und Herr A. beschreiben Entwicklungen Zuge der schulischen
Integration von Kindern mit Behinderung, die sialcla positiv auf die Situation der
Roma ausgewirkt haben. Sie wollen diese jedochtnaf die Volksgruppe
beschrénken, sondern sprechen von allgemeinen S&ghegen flr alle Kinder, von

denen insbesondere auch Roma profitieren konnten.

Wichtig zu erwahnen ist hierbei, dass die Verbessgrer Bildungssituation von
Romakindern von den hier genannten Interviewparinen und -partnern nicht
ausschlieflich in der Integration gesehen wirddsom vielmehr mit einer Reihe von
Ursachen begrindet wird, von denen die Integratiediglich einen Aspekt
darstellt?® Im Zusammenhang mit der hier untersuchten Fray@sgewar es jedoch

notwendig, diesen Faktor von den anderen getranhehandein.

16.3 Der Zusammenhang der beiden Themenbereiche Awnderung
von Menschen mit Behinderung und Ausgrenzung von Roa im

Sudburgenland

In der Auswertung der Interviews zeigte sich, daés Themenbereiche der
Aussonderung von Menschen mit Behinderung und desgfenzung von Roma
miteinander verstrickt sind. Die Zusammenh&nge ezeigich in unterschiedlichen

Aspekten, die hier nun vorgestellt werden sollen.

Zunéchst wird in den personlichen Geschichten venrtHA., Herrn V. und Frau M.
deutlich, dass im sudlichen Burgenland die Situattker Roma eine besondere

% Siehe auch Kapitel
10. Der ,Verein Roma“ und das Projekt der auRerssthen Lernbetreuung
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Thematik darstellte, die von der Interviewpartnemd den Interviewpartnern schon
sehr frih wahrgenommen wurde. Alle drei der im Béreler Sonderpadagogik sehr

engagierten Personen berichten von pragenden KisdHahrungen mit Roma.

Frau M. schildert beispielsweise die Geschehnisséhiem Heimatort, als eine
Romafamilie ins Dorf zog und von den Einwohnern hhic oder nicht
uneingeschrankt akzeptiert wurde. Hier war die ringsvpartnerin erstmals damit
konfrontiert, dass Menschen ,aufgrund ihres So&eifiaterview M., 2011)

ausgegrenzt wurden:

,und das war so das erste Mal dass ich den Eindgetiabt habe, flr mich
so bewusst, wie wird Uber die geredet. Weil dagahz explizit diese
Unterscheidung gemacht worden — wir und die andefer) Dass da ein
Unterschied gemacht wird. (...) also alleine in Ned@&pen, in Bewegungen
in... ich hab mir gedacht, ich versteh das nicht.wes ganz klar, diese
Familie kommt von auf3en, und nicht nur, dass sie awien kommen, sie
sind auch sonst sehr fremd.“ (Interview M., 2011)

Diese pragende Ausgrenzungserfahrung stellt siebetkeutsam fur ihr weiteres
Leben, ihre berufliche Laufbahn und ihr Engagenféntdie Integration daf. So
hatte die Ausgrenzung von Roma Einfluss auf dierarHaltung von Frau M., sich
fur das Miteinander und gegen Aussonderung einzesetDiese Uberzeugung
fuhrte schliel3lich auch zu ihrem Einsatz fir diaring und Umsetzung der
Integrationsklasse Oberwart.

Bei der Errichtung der Integrationsklasse war esaiver wichtig, die Kinder mit

Behinderung und die Romakinder nicht miteinandeichzusetzen:

»(-..) das war immer so eine Gratwanderung, weil auch immer wieder
mal darauf geschaut haben, werden die Romakinderdem Behinderten
gleichgesetzt, wenn wir jetzt von Integration redeicht? Und das war ganz
schwierig, weil die Roma wollten sich nicht mit dBahinderten nochmal an
den Rand stellen. Also jemand der schon am Ranbt sten einer

Gesellschaft, der will sich nicht noch mal an dean® gestellt wissen,
nicht?“ (Interview M., 2011)

Frau R. machte ebenfalls die Erfahrung, dass von @esellschaft bereits

ausgegrenzte Gruppen besonders danach strebenpsginander abzugrenzen, was

%" Siehe auch Kapitel 12.2.4 Die Verbesserung deluBgssituation von Kindern mit Behinderung
als Anliegen von Frau M.
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ihrer Meinung nach dazu fuhrt, dass beispielswdiselntegration von Menschen
mit Behinderung und die Integration von Menschen Migrationshintergrund als

zwei verschiedene Ansétze gesehen werden. Dieviewgrartnerin ist jedoch der

Meinung, dass die Integration von Menschen mit Be#iung, von Menschen mit
Migrationshintergrund und von Roma nicht getrenmmeinander betrachtet werden
sollte, weil hinter allen eine bestimmte Lebenshaitsteht:

,und das ist (...) komplett unverstandlich, dass daben nicht

zusammengeht. Dass Familien, die selber behinlérter haben und darum
kampfen, dass die behinderten Kinder inklusiv agfvé&n, sich gegen die
Roma abgrenzen. Dass sich die Roma gegen Migramiaigrenzen, die
Migrantinnen gegen Roma und Behinderte abgrenzen Also man kann

Leuten nur sagen, schau da hast du eine Lebenspallenen, dieser
Zielgruppe gegeniiber. Uberleg einmal ob dieses Malde Haltung nicht

auch gegenuber denen passt.” (Interview R., 2011)

Beide Interviewpartnerinnen ziehen aus derselbeab&ehtung — namlich, dass
ausgegrenzte Gruppen danach streben sich vonemamdbzugrenzen -
unterschiedliche Konsequenzen. Wahrend Frau Meiaefklare Trennung zwischen
den beiden benachteiligten Personenkreisen bedathtfordert Frau R. eine
gemeinsame Betrachtung der Situationen beider @muppgn Sinne einer
grundlegenden Lebenshaltung gegen Aussonderung.

Trotz dieser unterschiedlichen Schlussfolgerungenheigen die beiden

Interviewpartnerinnen bei der Betrachtung einergpaunicht umhin zu kommen, die
Situation der jeweils anderen miteinzubeziehen, dexrs Zusammenhang zwischen
der Aussonderung von Menschen mit Behinderung @mdAdsgrenzung von Roma

in der Region untermauert.

In den Erz&hlungen von Herrn V. zeigt sich ein aret wichtiger Zusammenhang
zwischen den beiden Thematiken. Nach seinen Angalede die Sonderschule, in

der er unterrichtete, aus einer so genannten Rdmigsgegriindet:

,Ich hab dann ein bisschen nachgeforscht bei uns.inund bin dann
draufgekommen, dass die Sonderschule S. aus deeurtgschufé

28 Anmerkung: Der Interviewpartner verwendet den AusH ,Zigeuner* hier nur im historischen
Kontext. Im restlichen Interview verwendet er atdisflich den Begriff ,Roma*“.
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entstanden ist, das hab ich nicht einmal gewusst.Na jedenfalls, nach dem
Krieg ist es als Zigeunerschule zuerst gefiihrt wordlie ist dann aber gleich
als Zigeunerklasse der Volksschule, und dann hat dia schwéacheren
Schuiler halt in diese Zigeunerklasse gegeben. Umth dst es erst die
Hilfsschulklasse geworden und halt ab dem 62er Jdann die
Sonderschulklasse. Ah, die Entwicklung in Oberwsot,weit ich das weil3
war ahnlich.” (Interview V., 2011)

Durch die hier erwdhnte gemeinsame Beschulung wonaRindern und Kindern mit
Behinderung in von der Regelschule getrennten &itungen wird deutlich, dass
diese beiden unterschiedlichen Gruppen in der Reigiadieselbe gesellschaftliche

Randposition gedrangt wurden.

16.4 Resimee

Im Zuge der Bearbeitung der gemeinsamen Frageastekannten Zusammenhange
zwischen der Situation von Menschen mit Behinderung der Situation der Roma
im sudlichen Burgenland herausgearbeitet werden.

Zunachst konnten Verbindungen zwischen den handelrfeersonen der beiden
Initiativgruppen aufgezeigt werden.

Weiters wurden Hinweise darauf gefunden, dass dielschulische Integration von
Kindern mit Behinderung auch positiv auf die Sitoatder Romakinder auswirkte.
Ein dritter Zusammenhang zwischen den beiden Grugasst sich zum einen
dadurch feststellen, dass die beiden ausgegreiatgopen in der Diskussion von
den Interviewpartnerinnen und -partnern wiederhaleinander vermengt werden,
und zum anderen dadurch, dass beide Gruppen geaneins- von der Regelschule
getrennten — Schulen bzw. Klassen unterrichtet eraus denen sich schlief3lich

die spateren Sonderschulen bzw. Sonderschulklasdgesickelten.

Aus der Bearbeitung der gemeinsamen Fragestellugigt dpervor, dass die
Entstehung der Integrationsklasse Oberwart und ®erbesserung der
Bildungssituation von Roma zwar jeweils komplexeefenbereiche darstellen, die

fur sich alleine stehen kdnnen. Jedoch besteheschem den beiden Entwicklungen
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zum Teil historisch gewachsene Zusammenhange urefsthneidungen, deren
gemeinsame Betrachtung im Rahmen der vorliegendd&eitAneue Erkenntnisse

lieferte.
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Abstract

Die vorliegende Arbeit soll einen Beitrag zur Adfeitung der Geschichte der
Sonderpadagogik im Bezirk Oberwart leisten.

Die Arbeit ist aufgeteilt in zwei verschiedene Tlebereiche. Der erste
Themenbereich setzt sich mit der Geschichte dercctdsng von Kindern mit

Behinderung im Bezirk Oberwart auseinander, wolmi 8chwerpunkt auf dem
ersten integrativen Schulversuch zur gemeinsamenhsdéung von Kindern mit und
ohne Behinderung liegt.

Der zweite Themenbereich behandelt die Entwickldeg Bildungssituation der
Roma im Bezirk Oberwart, von der Sonderbeschulumg zur vermehrten

Integration in die Regelschule. Hier liegt der Selpunkt auf dem Projekt der
Aul3erschulischen Lernbetreuung fir Romakinder.

Die Themenbereiche werden zunachst in einem thednen Teil anhand der
wissenschaftlichen Literatur bearbeitet. In einempirischen Teil werden die
Ergebnisse der Auswertung des durch qualitativer\igws gewonnenen Materials
dargestellt.

Einen weiteren Schwerpunkt der Arbeit bildet die tédsuchung der

Zusammenhange zwischen den beiden genannten Theragthien.

This thesis shall contribute to a newer assessofehe history of special education
in the district of Oberwart.

The thesis consists of two different parts. Thstfpart deals with the history of the
schooling of children with special educational re@dthe district of Oberwart. Its

main emphasis lies on the first attempt of integgagchooling of children with or

without special educational needs.

The second part of the thesis deals with the demedmt of the schooling of Roma
children in the district of Oberwart. It deals withe special schooling for Roma
children and their increasing integration into coomschooling. Its main emphasis

lies on the project of additional schooling for Roohildren.
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Firstly, the two subject areas deal with a theoattpart on the basis of scientific
literature. Secondly, an empirical part depicts tesults of the evaluation of

qualitative interviews.
A further emphasis of this thesis is the examimatd the links between the two

subject areas.
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