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EINLEITUNG

Einleitung

~-Menschen sind von Geburt an in Interaktionen midexren Menschen eingebunden® (Andre-
sen, 2002, S. 1). Primére Interaktionspartner dedds sind die Eltern (vorwiegend die Mut-
ter), die in den ersten Lebensjahren des Kindes le@deutsame Rolle fir die Entwicklung
des Kindes einnehmen, weshalb ein qualitativ ginesaktionsverhaltnis zwischen der Mut-
ter und ihrem Kind aus entwicklungspsychologiscBaht besonders forderlich ist (Ryan,
Martin & Brooks-Gunn, 2006).

Ausgehend von der praktischen Relevanz eines Batbagsinstruments zur Erfassung qua-
litativer Aspekte der Interaktion zwischen der Bgzperson und dem Kind basiert die vorlie-
gende Arbeit auf dem von Aigner (2004) konzipiertiea von Hirschmann, Aigner, Deimann
& Kastner-Koller (2012) weiter entwickelten BeobagigssystemNTAKT. Das in der Mut-
ter-Kind-Interaktion beobachtete Verhalten der Mutvird dabei anhand der SkalEeinfiih-
ligkeit, Rickmeldungind Joint Attention (Aigner, 2004) eingeschatzt, um fir das Kind ent-

wicklungshinderliche Verhaltensweisen seitens derugsperson aufzudecken.

Die Verhaltensbeobachtung stellt in entwicklungspsjogischen und erziehungswissen-
schaftlichen Bereichen meist die Methode der Wah| da sie einen Einblick in die kindliche
Entwicklung bzw. die Verhaltensweisen des Kindewdet. Die zunehmende Bedeutung
und Weiterentwicklung der Videotechnik erdffnet d@aobachter/der Beobachterin neue
Maoglichkeiten in Bezug auf die Erfassung, Auswegtwmd Interpretation der gesammelten
Daten (Thiel, 2011).

Unter Bertcksichtigung der praktischen Anwendbdrkieis BeobachtungssystemsrAkT
und der damit verbundenen Notwendigkeit angemess$gimekriterien liefert die vorliegende
Untersuchung einen Beitrag zur Validierung des Bebhungssystems. Der Schwerpunkt der
gegenwartigen Arbeit liegt auf der Ska&déickmeldungErganzungen zufeinfuhligkeitund
Joint Attentionfinden sich bei Huber sowie Vogler. Die Stichprdiesteht, anders als bei
Aigner (2004), Svecz (2010) und Holzer (2011), sleh im Rahmen ihrer Arbeiten mit Kin-
dern aus Pflegefamilien bzw. Familien mit Beratlregkarf beschéaftigten, aus Kindern, die in

ihren Ursprungsfamilien leben.




EINLEITUNG

Im ersten Teil der Arbeit findet sich eine eingede®rBeschaftigung mit den theoretischen
Hintergrinden und Rahmenbedingungen des Untersgekantextes. Beginnend mit Aus-
fuhrungen zur Mutter-Kind-Interaktion und damit bendenen ErziehungsmalRnahmen, wer-
den anschlieRend Aspekte der mutterlichen Rickmegldwwie der Verhaltensbeobachtung
als klassisches Verfahren im Rahmen der Interagdiagnostik erlautert. Im zweiten Teil

wird auf die aktuelle Untersuchung und deren Ergeneingegangen.




INTERAKTION

|. THEORETISCHER TEIL

1. Interaktion

.Menschen sind von Geburt an in Interaktionen mderen Menschen eingebunden® (Andre-
sen, 2002, S. 1). Eltern sind in den frihen Lelsdmen die ersten Interaktionspartner des
Kindes und kdnnen dadurch die Qualitat der EltemmdkBeziehung erheblich beeinflussen

(Fuhrer, 2009; Schneewind, 2010).

Interaktion — ,das Geschehen zwischen zwei Mensc(i2anitz-Scheer, Scheer, Stadler &

Kaimbacher, 2011, S. 965) — ist nicht nur das gesagne Agieren oder das Verhalten zweier
Personen, vielmehr zahlt die Beziehung, die dier&itionspartner miteinander eingehen
(Bunder, Sirringhaus-Bunder & Helfer, 2009). Haefigteraktionen ermdglichen Beziehun-

gen (Dunitz-Scheer et al., 2011), da in langergest Beziehungen die meisten Interaktionen
zu beobachten sind (Hinde, 1989).

Bevor naher auf die Interaktion, im Speziellen dig soziale und padagogische sowie die
Mutter-Kind-Interaktion, eingegangen wird, ist eghtig, damit im Zusammenhang stehende

Begriffe ndher zu erlautern.

Die fur eine Interaktion notwendig&indungzwischen Mutter und Kind wird ,als eine Situa-
tion der gegenseitigen Abhangigkeit zweier Indi@dy....]* definiert (Dunitz, Scheer &

Dunitz-Scheer, 1997, S. 644) und bezeichnet ,déekiafe dyadische Band zwischen dem
Kleinkind und seinen Bezugspersonen® (Gloger-TipgeReichle, 2007, S. 400).

Fur ndhere Ausfihrungen zur Bindung und Bindungsibesei auf die Diplomarbeit von

Huber (in Vorbereitung) verwiesen.

Der Begriff dersozialenBeziehungmeint ,das Verhalten und Erleben [...], das zwischen
zwei (oder mehreren) Personen stattfindet* (Hdt602, S. 7).

Fur die Entwicklung einer dyadischen Beziehunglas Vertrauen und das Einander-Kennen
der an der Interaktion beteiligten Personen, wiebeispielsweise bei der Mutter-Kind-
Beziehung der Fall ist, unerlasslich (Gloger-TipgeReichle, 2007).




INTERAKTION

1.1. Soziale Interaktion

Perrez, Huber und Geil3ler (2006) sprechen von leoZiateraktion, ,wenn sich zwei oder
mehr Menschen in ihrem Handeln aufeinander bezfef8r859), wie z. B. in einer Familie,
deren Kennzeichen das Zusammenleben mehrerer Memgdler einen langeren Zeitraum ist.
Die Beziehungen zwischen den einzelnen Familiedimidgrn sind genau definiert und wei-
sen Handlungsmuster auf, die bestimmte Regeln eekefassen. Diese Regeln kdnnen ver-
schiedenen Interaktionsmustern zugeordnet werdebewolgende Kategorien unterschieden
werden (Perrez et al., 2006):

Rigide — dynamisch-adaptive Interaktion

Kennzeichen einer rigiden Interaktion ist die Urirgiebigkeit der Mutter, die bestimmte
Vorstellungen verfolgt und die Winsche des Kindg®oriert. Im Gegensatz dazu weist die
adaptive Interaktion einerdynamische\bstimmungsprozegslervorhebung v. Verf.]* (Per-
rez et al., 2006, S. 360) auf, in welchem die kigten Personen wechselseitig aufeinander

Einfluss nehmen.

Symmetrische — asymmetrische Interaktion

Im Rahmen einer asymmetrischen Interaktion gehtH#iadlungsabsicht von einer Person,
meist der Mutter, aus. Die kindlichen Absichtenilid® unbericksichtigt. Symmetrisch ist
eine Interaktion, wenn Mutter und Kind ihre Inteses abwechselnd zum Ausdruck bringen

und die des jeweils anderen beriicksichtigen undpgleren (Perrez et al., 2006).

Von Lilienfeld, Wendrich, Ganseforth, Lehmkuhl, RpNufRbeck, Mehler, und Kribs (2012)
untersuchten die Mutter-Kind-Interaktion friih- uredfgeborener Kinder in zwei verschiede-
nen Interaktionssituationen. Die Interaktion zwistctMutter und Kind wurde in einer Lern-
und einer Spielsituation auf Video aufgenommen. Bigebnisse zeigten, dass Mutter frih-
geborener Kinder vermehrt negative Verhaltensweggegeniber ihren Kindern aufweisen
und dass, im Vergleich zu Mutter-Kind-InteraktionBeifgeborener, sowohl die Lern- als
auch die Spielsituation von haufigen negativenrakionen gepragt sind. Weiters konnte
gezeigt werden, dass die Mutter und ihre Kindedlen Spielsituation positiver gestimmt wa-

ren als in der Lernsituation.




INTERAKTION

1.2. Padagogische Interaktion

Interaktion, die im Rahmen eines erzieherischent&da stattfindet, wird als padagogische

Interaktion definiert (Perrez et al., 2006). Webenés Kennzeichen der padagogischen Inter-
aktion als Teil der sozialen Interaktion ist dastBeben eines Menschen, mit Hilfe sozialer
Handlungen Einfluss auf die Personlichkeit andéfenschen zu nehmen (vgl. Brezinka,

1990; Fuhrer, 2009; Perrez et al., 2006).

Die padagogische Interaktion in der Familie betgortallem ,,den besonderen sozialen Ver-
haltensrahmen* (Perrez et al., 2006, S. 376), iktheen die zwischen den einzelnen Famili-
enmitgliedern entstandenen engen Beziehungen getlen (Schneewind, 2010). Das Ver-
halten in einer Interaktion ist immer abhangig dam Eigenschaften beider Interaktionspart-
ner (Hinde, 1989).

1.3. Zusammenfassung ,Interaktion”

Mit der Geburt eines Menschen beginnen auch sesterelnteraktionserfahrungen, meist mit
den Eltern, welche die wichtigsten Interaktionspartdes Kindes darstellen. Im Vordergrund
der Interaktion steht das gemeinsame Handeln bas/V@rhalten und Erleben zweier Perso-
nen, welches auf einer unerlasslichen Mutter-KimgdBng aufbaut. Diese wiederum legt den
Grundstein fur die Entwicklung einer dyadischeniBeang.

Im Rahmen der Interaktion wird zwischen sozialed padagogischer Interaktion unterschie-
den: Soziale Interaktion meint, dass die an desrdtkttion beteiligten Personen ihr Handeln
aufeinander abstimmen, wie es beispielsweise iardtamilie der Fall ist. Kennzeichen der
padagogischen Interaktion hingegen ist der Erzigbkwntext, in dem eine Person versucht,

die zu erziehende Person zu beeinflussen.




MUTTER-KIND-INTERAKTION

2. Mutter-Kind-Interaktion

2.1. Interaktion im Kontext 6kologischer Systeme

Das Kind — Teil des Systentamilie, welches von Bronfenbrenner (1979) als Mikrosystem
bezeichnet und als Ort definiert wird, ,an dem Msdren leicht direkte Interaktion mit ande-
ren aufnehmen kdnnen“ (Bronfenbrenner, 1981, S.[38 Zusammenwirken der Grundele-
mente Aktivitat, Rolle und zwischenmenschliche Bermngen bilden das Mikrosystem ab, in

dem das Kind als sich entwickelndes Individuum.lebt

Aktivitat oder Tatigkeit
Bronfenbrenner (1981) sah in der Tatigkeit Aktitetd, die Uber einen langeren Zeitraum

hinweg ausgelibt werden, ein bestimmtes Ziel vegfolgnd soziale Beziehungen bedingen.

Beziehung
Die von zwei Personen ausgefihrte Tatigkeit undadémerksame Erleben dieser tragen zum

Entstehen einer Beziehung bei (Bronfenbrenner, 1981

Rolle

Wahrend der Ausfuhrung von Aktivitaten schltipfee dn der Beziehung beteiligten Perso-
nen in unterschiedliche Rollen. Fir das Kind bietietser Rollenwechsel die Méglichkeit,
neue Erfahrungen zu machen und an der ihm gestéliidggabe oder Tatigkeit zu wachsen
(Bronfenbrenner, 1981), denn die kindliche Entwiecld ,wird durch die Interaktion mit Per-
sonen, die mehrere Rollen innehaben, und durcleigenes, standig wechselndes Rollenre-
pertoire gefordert” (Bronfenbrenner, 1981, S. 115).

Fur die Entwicklung des Kindes von relevanter Bedeg ist neben dem Lebensbereich das
Vorhandensein einer Dyade, einer Beziehung zwiseie Personen, die eine gemeinsame

Aktivitat ausfuhren. Das Kind ist an dieser Dyad¢elligt (Bronfenbrenner, 1981).




MUTTER-KIND-INTERAKTION

2.2. Dyadische Mutter-Kind-Beziehung und der Einfluss adi die kindliche Ent-

wicklung

,Die elementarste soziale Beziehung ist die Dyad@ammer, 2009, S. 252), wobei allge-
mein die Mutter-Kind-Beziehung die ,urspringlichgdde” (Fuhrer, 2009, S. 129) charakte-

risiert.

Bronfenbrenner (1981) unterscheidet drei Arten Bgaden, die unterschiedlich auf die kind-

lichen Entwicklungsprozesse einwirken:

Beobachtungsdyade
Das Kind beobachtet aufmerksam die Tatigkeit dettdudie in angemessener Weise auf

das Interesse des Kindes reagiert.

Dyade gemeinsamer Tatigkeit

In dieser Dyadenform nehmen beide Beteiligten (Btutind Kind) aktiv teil und tragen er-
ganzend zur Ausfuhrung der Tatigkeit bei. Dies Ibsggt einerseits das Lernen und steigert
andererseits die Motivation des Kindes, sich zukgrduch alleine dieser Beschaftigung zu

widmen.

Priméardyade

Die Ausflihrung einer gemeinsamen Tatigkeit beduofigt Entwicklung von Gefiihlen zwi-
schen Mutter und Kind, was in weiterer Folge dieli&ng einer Primardyade ermdglicht, bei
welcher beide Beteiligten zwar nicht in einem gemamen Beziehungsrahmen auftreten,

jedoch in Gedanken miteinander verbunden sind.

2.2.1. Reziprozitat

Allen Dyaden gemeinsam ist das Merkmal Beziprozitat das gegenseitige Einwirken von

Mutter und Kind aufeinander. Dies erfordert die Kadination einzelner Handlungen der Be-

teiligten, um eine Tatigkeit zusammen ausfuhrekdnen. Diese Anpassung beginstigt die
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Ausbildung interaktiver Fertigkeiten und regt initeeer Folge die kognitive Entwicklung des
Kindes an (Bronfenbrenner, 1981).

Fur Gerris und Grundmann (2002) ist die Reziproaté ,sinnhaftes, aufeinander bezogenes
Handeln von Akteuren” (S. 3) wesentlicher Bestaihgitin sozialen Beziehungen.

Hofer (2002) sieht Beziehungen als reziprok und plementar an, wobei &hnliche Verhal-
tensweisen bzw. -muster in einer Interaktion aufipezitat hinweisen und unterschiedliche,

aber aufeinander abgestimmte Tatigkeiten eine kem@htare Interaktion reprasentieren.

Reziprozitat in Verbindung mit damit einhergehen&géickmeldungen seitens der Bezugsper-
son beginstigt schnellere Lernfortschritte undgst@idas Ausdauerverhalten (Bronfenbren-
ner, 1981), was wiederum zu dem Schluss fuhrt, ¢las$ die dyadische Interaktion [da-

durch] ihre starksten Entwicklungseffekte [erzeugijd zwar ganz besonders im Zug ge-

meinsamer Téatigkeit* (Bronfenbrenner, 1981, S. 72).

Eltern sollten ihre Unterstiitzung an die Bedurfaissad den Entwicklungsstand des Kindes
anpassen und dem Kind die Méglichkeit zur Rezipézieben, um die anfangs asymmetri-
sche Beziehung in eine symmetrische zu verwan&elispielsweise fuhrt ein unterstitzender,
autoritativer Erziehungsstil zu einer standig nefirderten Reziprozitat in der Eltern-Kind-

Beziehung, abhéngig vom Entwicklungsstand des Ki{Bahrer, 2009).

Die ersten Lernerfahrungen des Kindes finden gesaeinmit oder unter Anleitung einer Be-
zugsperson statt, zu welcher das Kind eine poséimetionale Beziehung aufgebaut hat und
die das Wissen bzw. die nétigen Fertigkeiten bedegsitzt, welche sich das Kind noch an-
eignen muss. Aufbauend auf diesem Lernumfeld wenh Kind die Mdglichkeit gegeben,
seine bereits erlernten Fahigkeiten zu verbessairdiese auch ohne aktive Beteiligung oder
direkte Beeinflussung durch eine Bezugsperson &ilsmn (Bronfenbrenner, 1979). ,Eine
positive Mutter-Kind-Interaktion vermittelt einemirkl Selbstvertrauen und Selbstwirksam-
keit* (Fuhrer, 2009, S. 95).
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2.3. Interaktionsdiagnostik

Die Interaktionsdiagnostik als Messinstrument veinsu,das sichtbare Verhalten zweier
Menschen zueinander zu erkennen, zu versteherengigsaftlich nachvollziehbar zu benen-
nen und zu evaluieren, zu kategorisieren und zssKlaieren* (Dunitz-Scheer et al., 2011,
S. 968) und Aussagen Uber zukinftige Verhaltens- Entwicklungsverlaufe zu gewahren
(Dunitz-Scheer et al., 2011).

Um Informationen Uber Beziehungen zwischen zweir adehreren Interaktionspartner zu
bekommen, erweisen sich beispielsweise die Vemgheobachtung oder subjektive Ein-
schatzungen des Verhaltens der beteiligten Interadgpartner als Methode der Wahl (Gloger-
Tippelt & Reichle, 2007).

Auf die Verhaltensbeobachtung als klassisches Yiegfazur Erfassung der Qualitat von Be-

ziehungen (Hofer, 2002) wird in Kapitel 7 nahergeigangen.

2.4. Zusammenfassung ,Mutter-Kind-Interaktion*

Die ersten Interaktionen erlebt ein Kind innerhathner Familie, welche als Mikrosystem
bezeichnet wird und durch die Kombination der EletaeAktivitat, Rolle und Beziehung die
Basis fur die kindliche Entwicklung bildet. Von @t&r Bedeutung ist dabei die Beziehung
zwischen der Mutter und dem Kind, welche als diemditegendste und wichtigste Dyade cha-
rakterisiert wird. Das Kind nimmt wéahrend seinermioklung an verschiedenen Arten von
Dyaden teil: Das Kind beobachtet (Beobachtungsdydmeiligt sich aktiv an einer Tatigkeit
(Dyade gemeinsamer Tatigkeit) oder fuhlt sich g&tieim mit seiner Mutter verbunden (Pri-
mardyade), wobei jede Dyade fir sich Einfluss aefkéhdliche Entwicklung nimmt.
Charakteristisch fur eine Dyade ist das als Reziiibbezeichnete gegenseitige Einwirken
von Mutter und Kind aufeinander, wobei eine Tatigker ausgefuhrt werden kann, wenn die
Beteiligten ihre Handlungen abstimmen. Besondersstigi fur die Entwicklung des Kindes
sind Lernerfahrungen unter Anleitung einer Bezugspe die ihre Unterstlitzung an die Be-
durfnisse des Kindes anpasst und diesem die Mdadgitlgibt, neu erlernte Fahigkeiten zu

verbessern.
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Das beobachtete Verhalten zwischen Mutter und Kanth im Rahmen einer Interaktionsdia-
gnostik evaluiert und kategorisiert werden. Hiersigllt die Verhaltensbeobachtung oft die
Methode der Wahl dar.
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3. Erziehung

Die Einsicht der Unvollkommenheit der Menschen dtilden Grundstein fur eine positive
Erziehung (Fuhrer, 2009).

3.1. Definition

Laut Hurrelmann (2002) umfasst Erziehung ,alle Handen [...], durch die Menschen ver-

suchen, auf die Personlichkeitsentwicklung anddtenschen Einfluss zunehmen® (S. 17).
Charakteristisch fur erzieherische Mal3hahmen i dle Beeinflussung einer Person durch
eine andere (Krapp, Prenzel & Weidenmann, 2006}). Fakus padagogischer Handlungen
liegt auf der Person, ,deren Entwicklung durch gidgsche MalRnahmen beeinflusst werden
soll* (Krapp et al., 2006, S. 24).

3.2. Eltern und Erziehung

Schneewind (2010) sieht die Eltern in der Rolle darieher[Hervorhebung v. Verf.], indem
sie idealerweise entsprechend ihren Erziehung®ilinsgen explizit auf ihre Kinder einwir-
ken, um ihnen unter Berucksichtigung ihrer indivetlen Besonderheiten dabei behilflich zu
sein, dass sie sich zu eigenstandigen, kompetenidigemeinschaftsfahigen Personen entwi-
ckeln kdnnen* (S. 188).

Die Erziehungskompetenzen der Eltern durchlauferzomehmendem Alter der Kinder eine
Veréanderung, umzwischen den altersgemalien Bedirfnissen des Kindesmd derGestal-
tung der kindlichen Umwelt durch die Eltern [Hervorhebung v. Verf.]* (S. 1) ein Gleich-
gewicht herzustellen (Petermann & Petermann, 2006).

Auch Schneewind (2010) meint, dass Elternkompeteneame Veranderungsdynamik auf-
weisen” (S. 178) und diese hinsichtlich der Entwidkjsziele der Kinder mehr oder weniger

angemessen sind.

11
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Petermann und Petermann (2006) unterscheiden sasplekte elterlicher Erziehungskompe-
tenzen, welche unterschiedliche Merkmale aufweisarpei flr die vorliegende Arbeit fol-

gende Komponenten von Interesse sind:

Interaktions- und Kommunikationsfahigkeit
Diese Komponente elterlicher Erziehungskompetenzefasst unter anderem das Zuhoren,
Erzahlen und Miteinanderreden, beinhaltet aber aliehFahigkeit der Eltern, angemessen

verbal und nonverbal zu reagieren oder aufzufordern

Forderfahigkeit
Dieser Aspekt impliziert Unterstlitzung, Bekréftiguand positive Verstarkung, Ermutigung

und das Ubertragen von Aufgaben und Verantwortung.

Bei diesen und anderen Erziehungskompetenzenistaetegr das zu erziehende Kind im Fo-

kus der Aufmerksamkeit (Petermann & Petermann, 006

3.2.1. Erziehungsstile

Eltern zeigen in der Interaktion mit ihren Kindemederholt ein bestimmtes Erziehungsver-
halten, welches durch das haufige Auftreten in créeslenen Erziehungsstilen resultiert
(Schneewind, 2010). Diese Erziehungsstile kdnnedeim DimensionetUnterstitzungund
Kontrolle die Auspragungehochundniedrig annehmen, wodurch jedes Erziehungsverhalten
entsprechend klassifiziert werden kann (Bromme,imtfegg, Minsel, Winteler & Weiden-
mann, 2006; Fuhrer, 2009). Baumrind (1966, 197Xniget vier Erziehungsstile, welche
durch unterschiedliche Verhaltensmuster der Eltdrarakterisiert sind (vgl. Bromme et al.,
2006; Fuhrer, 2009; Schneewind, 2010).

Autoritar

Eine autoritare Erziehungsperson versucht, mittedatrolle und Bewertung das kindliche

Verhalten zu beeinflussen und die Autonomie desi&sneinzuschranken. Gehorsam ist fur
autoritare Eltern besonders wichtig, wodurch sie @erbale Verhalten der Kinder nicht for-

dern und keine Diskussionen dulden.
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Autoritativ

Autoritative Eltern sehen ihre Kinder als autonoiméividuen an und akzeptieren die Mei-
nung des Kindes, setzten aber auch Grenzen, di€iddgedoch in seinen Verhaltensweisen
nicht einschranken, sondern als Unterstitzung @ikiizftiges Verhalten dienen. Sie legen

Wert auf einen offenen Kommunikationsstil und bé&siichtigen die Interessen des Kindes.

Permissiv

Eltern, die einen permissiven Erziehungsstil veydol, akzeptieren die Wiinsche und Hand-
lungen des Kindes und erlauben diesem, seine Atin frei zu gestalten. Sie Uben kaum
Kontrolle aus und fordern selten die Einhaltung Rageln.

Vernachlassigend
Ein vernachlassigender Erziehungsstil ist gekemhneit durch unzureichende Betreuung und
Pflege des Kindes. Die Eltern handeln weder koltreind noch férdernd.

Ein autoritativer Erziehungsstil weist sowohl hafentrolle als auch hohe Unterstitzung auf,
was jedoch bei vernachlassigenden Eltern nicht embéichten ist. Ein vernachlassigendes
Erziehungsverhalten ist weder unterstitzend noctiréllierend. Wahrend beim autoritaren

Erziehungsstil ein hoher Kontrollanspruch und wddigerstitzung zu beobachten sind, zei-
gen permissive Eltern wenig Kontrollverhalten, atafir umso mehr Unterstitzung (Brom-

me, Rheinberg, Minsel, Winteler & Weidenmann, 20@@hrer, 2009).

3.2.2. Erziehungspraktiken

Wahrend sich im Erziehungsstil die grundlegendestéilung der Eltern dem Kind gegenuber
widerspiegelt und diese zusammengefasst das ematdigiima abbilden, weisen die elterli-
chen Erziehungspraktiken Verhaltensweisen auf, weekituationsspezifisch angepasst wer-

den und dem Kind dabei helfen sollen, seine Zialerzeichen (Darlin & Steinberg, 1993).

Reichle und Franiek (2009) nahmen in ihrer ArbeieeAdaptierung des Alabama Parenting

Questionnaire (APQ) vor und schlugen unter anddgende Merkmale positiven Eltern-
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verhaltens vor: Das Fuhren eines freundlichen Gesigs mit dem Kind; dem Kind mitteilen,
dass es etwas gut gemacht hat und es dafur loben.

Petermann & Petermann (2006) fihren strenges waftkstes Erziehungsverhalten, das Ge-
ben vieler, ungeniigend begrindeter oder diskrepameeisungen sowie wenig einfuhlsa-
mes Verhalten der Eltern als Aspekte ungunstigerleher Erziehungspraktiken an.

Als kompetentes Erziehungsverhalten seitens derrElvird eine forderliche Eltern-Kind-
Interaktion verstanden, in der inkonsistente umdfehde Erziehungspraktiken weitgehend

vermieden werden (Schreyer-Mehlhop & Petermannl101

3.2.3. Der Einfluss unterschiedlicher Erziehungsstile underziehungspraktiken auf

die kindliche sozial-emotionale Entwicklung

In der Literatur finden sich bereits signifikantgttve Zusammenhénge zwischen den sozia-
len Kompetenzen der Kinder und einem positivenr&lterhalten verbunden mit verantwor-
tungsbewusster Erziehung sowie Zusammenhange awisébpekten elterlicher Erziehung
und kindlichen Verhaltensauffalligkeiten bei Voratindern. Hier waren vor allem Diszipli-
nierungmethoden in Form von Bestrafung oder inlsiastes Erziehungsverhalten relevant
fur externalisierende Verhaltensprobleme der Kin@erelmann, Stemmler, Losel & Jaursch,
2007; Reichle & Franiek, 2007; 2009).

Schreyer-Mehlhop und Petermann (2011) haben im Biredie die Arbeiten von Reichle und
Franiek (2009) herangezogen und fir das Vorsclealatlaptiert. Sie unterschieden zwischen
positiven, bestrafenden und inkonsistenten Erzigbpraktiken, wobei die beiden letztge-
nannten negatives Erziehungsverhalten charaktensi®ie Autorinnen konnten Zusammen-
hange zwischen negativem miutterlichem Erziehungsten und Verhaltensproblemen der
Kinder nachweisen. Weiters fanden sich Verknupfarggischen dem prosozialen Verhalten
der Kinder und positiven Erziehungspraktiken deittiett

Snyder, Stoolmiller, Wilson und Yamamoto (2003) ktmm in ihrer Untersuchung zeigen,
dass die Haufigkeit negativen elterlichen Erzielsweghaltens eng mit dem Auftreten antiso-
zialen Verhaltens der Kinder zusammen hing.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, das®isichutoritativer Erziehungsstil, ge-
pragt durch ein hohes unterstiitzendes, aber authokerendes Verhalten seitens der Eltern,

am positivsten auf die kindliche Entwicklung auswiBromme et al., 2006; Fuhrer, 2009).
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Da das Ruckmeldeverhalten der Mutter und der ®texlErziehungsstil in wechselseitiger
Beziehung stehen (Reichle & Gloger-Tippelt, 200¥¢rden weitere Studien zum Einfluss
des Erziehungsstils auf die kindliche Entwicklund<iapitel 6 besprochen.

3.3. Zusammenfassung ,Erziehung*

Erziehung umfasst Mal3nahmen, die eine Person amtyemth die zu erziehende Person zu
beeinflussen. Eltern schlipfen daher in die Ro#le Brzieher und versuchen entsprechend
ihrer Kompetenzen, ihr Kind bei der Entwicklung anterstiitzen. Diese Kompetenzen und
das damit verbundene wiederholt gezeigte Verhatbtamifestieren sich zu verschiedenen
Erziehungsstilen (autoritar, autoritativ, permissind vernachlassigend), die in den Dimensi-
onen Unterstutzung und Kontrolle unterschiedlichesgragungen annehmen kénnen. Den
Erziehungsstilen, die die grundlegende EinstelldagEltern reprasentieren, stehen die situa-
tionsspezifischen Erziehungspraktiken gegenubelchedaufend angepasst werden, um das

Kind bestmdglich zu untersttitzen.
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4. Kommunikation

Das Ergebnis einer gelungenen Interaktion stefitkthmmunikation dar (Dunitz-Scheer et al.,
2011). Die Basis der Kommunikation ist also dietaktion, allerdings kann Interaktion auch
ohne Kommunikation stattfinden (Dunitz-Scheer et2003).

Interaktion umfasst sowohl verbale als auch noralerlSignale und Verhaltensweisen eines
Menschen, wobei nonverbale Botschaften oft alsrakteon und verbale Mitteilungen als
Kommunikation bezeichnet werden (Dunitz-Scheer let 2011). Forgas (1999) definiert
Kommunikation als einen ,dynamischen Prozel} in ZAiehtungen” (S. 107), d. h. es werden

gleichzeitig Signale gesendet und empfangen.

4.1. Verbale Kommunikation

Die Sprache ist jenes Kommunikationssystem, welaheen meisten sozialen Interaktionen
Gebrauch findet (Forgas, 1999). Fur Andresen (2@2)ie Sprache bereits Bestandteil fri-
her Eltern-Kind-Interaktionen, wenn auch einseitiig, die Kinder das Gesprochene noch
nicht verstehen kénnen.

Kindern stehen wahrend ihres zweiten Lebensjahwastrmend mehr Kommunikationspart-
ner zur Verfligung. Die Mutter kann durch Fragen dad Reagieren auf die Aussprache ihres
Kindes dazu beitragen, die Initiative des Kindes Kammunikation zu férdern (Bornstein,
Tamis-LeMonda, Hahn & Haynes, 2008).

Da sich verbale und nonverbale Botschaften enontarscheiden, kann das eine Kommuni-
kationssystem nicht durch das andere ersetzt wefetmgas, 1999). Wenn die verbalen Au-
Berungen und die gleichzeitig gesendeten nonveri&itgnale nicht konsistent sind bzw. sich
widersprechen, dann werden meist die nonverbalescBaften starker gewichtet (Argyle,

1996; Forgas, 1999). Nonverbale Signale werdemaatisch verarbeitet, wohingegen verba-
le Botschaften eine sorgfaltige Interpretation Metarbeitung benotigen, bis sie verstanden
werden (Forgas, 1999). Daher sollten in der Bedibachund Analyse einer Interaktion im-

mer beide Kommunikationswege Berilicksichtigung finfi@unitz-Scheer et al., 2011).

16



KOMMUNIKATION

4.2. Nonverbale Kommunikation

Verbale Botschaften nehmen lediglich einen kleifiert der interpersonalen Kommunikation

ein. Eine soziale Interaktion ohne das Senden unpf&gen nonverbaler Signale wére nicht
moglich (Forgas, 1999). Nonverbale Kommunikatiorinteraktionen vermittelt immer eine

Art von Feedback (Argyle, 1996).

Argyle (1996) definiert nonverbale Botschaften dérperliche Bewegungen® (S. 62), zu

denen unter anderem das Blickverhalten, der Koguedkt, die Mimik und Gestik zahlen

(Argyle, 1996; Forgas, 1999). Die ersten nonverp&@enale erfahrt ein Kind in der Kom-

munikation mit seinen Eltern in Form von Beruhrumged Blickkontakt (Forgas, 1999).

Im sozialen Austausch mit anderen spielen die ndyaken Inhalte eine wichtige Rolle, hier-
bei vor allem beim Kommunizieren von emotionalenndBbaften (Forgas, 1999). Nonverbale
Botschaften unterstreichen eine verbale Mitteiluimghrer Aussage, kdnnen diese aber auch
abandern (Forgas, 1999) und dienen neben der Uitiemsg der Sprache auch als Ausdruck
interpersonaler Einstellungen oder geben dem/d&efBenden Interaktionspartnerin Aus-
kunft Gber die eigene Person (Argyle, 1996).

Verbale Kommunikation und nonverbale Signale trgedoch meist in Kombination auf,
wirken verstarkend und unterstiitzend aufeinanderda Mimik, Gestik und Tonfall das Ge-

sprochene verdeutlichen (Forgas, 1999).

4.2.1. Nonverbale Kommunikation im Gesprach

Wahrend einer Interaktion wechseln die Interaki@amser laufend ihre Rollen, der Zuhdérer
wird zum Redner und umgekehrt. Das Gesagte wirddeamEltern mimisch und auch verbal
gedeutet und bewertet, beispielsweise konnen bierfde Worter erganzen oder einen Satz
vervollstandigen. Wahrend sozialen Interaktioned vor allem in Eltern-Kind-Interaktionen
ist die Verstarkung als mégliche Form der Rickmegpuon besonderer Bedeutung. Nonver-
bale Signale wie nicken, lacheln oder anschauerabgieren Interesse und Zustimmung und
kénnen das Kind bestarken (Argyle, 1996).
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4.2.2. Der Blickkontakt

Der Blick als einfachstes und infolgedessen hasfiggesetztes nonverbales Kommunikati-
onsmedium (Forgas, 1999) ist ein ,frih genutzteshtiges Mittel zur Herstellung und Koor-
dination gemeinsamer Handlungen [...]* (Andresen,Z2@ 1). Der Blick wird als Hilfsmit-
tel benutzt, ,[...] um Informationen zu sammeln* (Atg, 1996, S. 217) und ist fir den Auf-

bau von Beziehungen sowie fur die Einleitung einggraktion relevant (Argyle, 1996).

4.3. Zusammenfassung ,Kommunikation*

Kommunikation als Ergebnis gelungener Interaktionlét sowohl verbal als auch nonverbal
statt und umfasst das Senden und Empfangen voml8igrBesonderes Merkmal des verba-
len Kommunikationssystems ist die Sprache, die rschieil der frihen Eltern-Kind-

Interaktion ist. Nonverbale Botschaften in Form \Wimik und Gestik kdnnen eine verbale
Nachricht verstarken. In sozialen Situationen igisneine Kombination aus verbalen und
nonverbalen Botschaften zu beobachten. Eines dehtigsten und héufig verwendeten

Hilfsmittel nonverbaler Kommunikation ist der Blikéntakt zum Aufbau von Beziehungen.
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5. Mitterliche Rickmeldung

5.1. Definition

Ruckmeldung wird als eine Form der Kommunikatiorstenden, die aktiv - d. h. ein Sender
gibt direkt Kritik, Lob oder Ratschlage an einen fémger - oder passiv - wenn eine Person
das Verhalten einer anderen beobachtet und dagents-Isein kann (Fengler, 2009; Krause,
2007; Sutton, Hornsey & Douglas, 2012). Der Senstem der Rolle des Beobachters und
teilt dem Empfanger seine Ansichten Uber dessehaltein, verbunden mit den eigenen Ge-
fuhlen, mit (Fengler, 2009).

Ruckmeldung im Sinne verbaler Aufforderungen unifdss mutterlichen Reaktionen auf das
Kind oder die kindlichen Aktivitdten, die durch Unttalbarkeit, also das unmittelbare Rea-
gieren der Mutter auf die Handlungen des Kindes, Angemessenheit, d. h. angemessene,
positive Antworten der Mutter in Bezug auf das kiclte Verhalten, charakterisiert sind
(Ainsworth, Bell & Stayton, 1974; Tamis-LeMonda &#hstein, 2002; Trudewind, Unzner
& Schneider, 1997).

Die Ruckmeldung der Eltern gibt dem Kind Informatn tber die Angemessenheit seiner
Handlung und seines Ergebnisses und ob diese deriichlen Erwartungen entsprechen
(Mietzel, 1996; Trudewind, et al., 1997). Das Kiednt, wie andere Personen seine eigenen
Fahigkeiten beurteilen (Trudewind et al., 1997)edtsack ist eine Konsequenz der Leistung
(Hattie & Timperley, 2007).

Grossmann (1977) hebt die Rickmeldung als wesbatli@estandteil fir den Lernvorgang
hervor, wodurch Veranderungen oder Verbesserungergetétigten Handlungen erst mog-
lich werden.

Ruckmeldung ,enthélt eine spezifische inhaltlicheglitative) Information” (Steiner, 2006, S.
154) und soll fir den Lernenden eine inhaltlichel/oder strategische Hilfe darstellen (Li-
powsky, 2009). Vor allem verbale Sanktionen wie otal Tadel enthalten einen hohen In-
formationsanteil (Trudewind et al., 1997). Rucknuelg erfiillt unterschiedliche Funktionen,
beispielsweise ermutigt positives Feedback und tiebMotivation bzw. férdert es personli-
che Lernprozesse (London, 1997, Ubersetzt von Egrizfd09)
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Ruckmeldung kann sowohl aktives als auch passiwavierhalten bedingen. Die Neugier
und die positive Einstellung, Neues auszuprobiéa&tives Lernverhalten) stehen dem Ruck-
zugsverhalten und dem Vermeiden von Unbekanntessi@s Lernverhalten) gegentber
(Grossmann, 1977).

Als wichtige Quellen fir die Beeinflussung des harinaltens von Kindern seitens der Eltern
sehen Trudewind et al. (1997) Lob und Tadel, wgheilas Lob am leichtesten anzuwenden
und am natdrlichsten [ist]* (Gage & Berliner, 1995,379).

5.2. Arten von Rickmeldung

Mutter variieren in ihrer Art, Rickmeldung zu gepemraus verschiedene Kategorien mogli-

cher Ruckmeldungen resultieren (Bornstein et 8082

Kelley, Brownell und Campbell (2000) nehmen einat&iung der mutterlichen Ruckmel-
dung in finf Kategorien vor:

» positives Feedback auf die Person (das Kind) berzoge

* negatives Feedback auf die Person (das Kind) bezoge

» positives Feedback auf die Handlung/das Ergebradedes bezogen

* negatives Feedback auf die Handlung/das ErgebsiKitheles bezogen

» Kkorrigierendes Feedback

Drel3ler (1999) wiederum sieht in ihrer Arbeit e@ehwierigkeit darin, zwischen personen-
zentrierter und sachzentrierter Riickmeldung zursabeiden, wodurch sie eine Einschatzung
der Ruckmeldung anhand der Auspragungérbal und differenziert vornimmt. Globale
Ruckmeldungen umfassen allgemeine AuBerungen Udfetatizierte Riickmeldung sind auf
spezifische Handlungen oder Resultate gerichteg§@r, 1999).

Zentall (2009) definiert in ihrer Arbeit Rickmeldyals mitterliche Reaktion auf die kindli-
chen Handlungen, die sowohl positiv als auch negagin und folgende Auspragungen an-
nehmen kann: Die auf die Person des Kindes bezdgaademeldung, die auf ein spezifisches
Verhalten oder eine bestimmte Handlung fokussiBiiekmeldung und mehrdeutige Ruck-

meldungen, welche nicht eindeutig personen- odedlnagsbezogen sind.
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Aigner (2004) fasst in ihrer Arbeit die Aspekte pioe und korrigierende Rickmeldung als
erwinschte Verhaltensweisensammen, wohingegen negative Riuckmeldumgrwiinschtes

Verhaltencharakterisiert.

Positive Rickmeldung

Lob kann sowohl verbale als auch nonverbale Hamgdinrbeinhalten, welche die Bemuhun-
gen, Ideen und Aktivitaten des Kindes in positivBimne bekréftigen (Drefl3ler, 1999). Zeigen
die Eltern bzw. Bezugspersonen positive Emotionaa. lseagieren sie positiv auf die Leis-

tungsanstrengungen bzw. Resultate des Kindes, #msndem Kind bestatigen, dass seine
Handlungen bedeutsam und wichtig sind (Schildbaohger und Riedinger, 2009). Ein posi-

tiver Blickkontakt verstarkt die lobenden AuRerungBreRler, 1999).

Negative Ruckmeldung

Im Fokus der von der Bezugsperson geaul3erten megaickmeldung kénnen sowohl die
Person des Kindes als auch dessen Ergebnisse gfggear, 2004). Der Bezugsperson miss-
fallen das kindliche Verhalten bzw. dessen Handdmpgvas wiederum durch nonverbale
Gesten wie Stirnrunzeln oder Kopfschitteln vergtéikd und sich zusatzlich in einer erho-
benen Stimme auRRert (Drel3ler, 1999).

Korrigierende Rickmeldung

Sowohl positive als auch negative Rickmeldungemé&inan die Person des Kindes bzw.
dessen Handlungen gerichtet werden (Aigner, 208ther haben Kelley et al. (2000) festge-
stellt, dass Miitter die Handlungen ihrer Kinder neth korrigieren, wodurch sich die Defi-

nition der korrigierenden Riuckmeldung ergab, welolkgative oder kritische Aspekte auf-

weist, jedoch in einem neutralen oder positiven Zam Ausdruck gebracht wird.

Krause (2007) unterscheidet Rickmeldung in Form Bestatigung und Kritik, wobei kon-

struktive Kritik eingesetzt werden soll, um Fehderfzudecken und Wissenslicken zu schlie-
Ben und so den Lernfortschritt zu verbessern. Sbivestatigende als auch kritische Ruck-
meldungen sollen in informierender Form erfolgeh, das eigenstandige Lernen des Kindes

soll unterstitzt werden. Weiters wirken sich inf@rende Rickmeldungen positiv auf die
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Lernmotivation aus (Deci & Ryan, 1993). Rollett 979 definierte in diesem Zusammenhang
Regeln fur motivierende Rickmeldungen und unteidethelabei nach Erfolg und Misserfolg.
Erfolgreiche Leistungen des Kindes sollen gelobtder. Die Mitteilung dariber, was es gut
gemacht hat, hilft dem Kind, seine Leistung einhdszen. Freundlich und ohne Ermahnung
oder Zurechtweisung sollte die Rickmeldung bei Btigdg dem Kind Fehler aufzeigen und
Hinweise geben, wie es diese ausbessern kann, w@bBierichtigung des Fehlers gleich im
Anschluss erfolgen sollte. Auf diese Fehlerkorrelsiilte ein schlichtes Lob folgen, wodurch
das richtige Verhalten Bestatigung findet und \@tgtwird. Rollett (1997) meint, dass Fehler

dazu da sind, um aus ihnen zu lernen.

Nach Fengler (2009; vgl. Antons, 1998) soll Fee#haelgerichtet sein und unter anderem
folgende Kriterien aufweisen:

» eher beschreibend als bewertend und interpretierend

» eher konkret als allgemein,

» eher verhaltensbezogen als charakterbezogen,

* eher sofort und situativ als verzogert und rekanstend,

» eher klar und pointiert als verschwommen und vage.

Zentall (2009) konnte feststellen, dass Kinder medgatives, handlungsbezogenes Feedback
erhielten, was bedeutet, dass Mitter vermehrt gziipchen Situationen bzw. bestimmte
Handlungen korrigierten. Positives Feedback warstmaehrdeutig, d. h. Matter loben nicht
eindeutig die Person des Kindes oder dessen Hagehumeist jedoch weist das mutterliche
Ruckmeldeverhalten eine Kombination aus positiveleronegativen und personen- bzw.

handlungsbezogenen AuBerungen auf.

5.3. Zusammenfassung ,Miitterliche Rickmeldung*®

Unter Rickmeldung als eine Form der Kommunikatiordwlas unmittelbare und angemes-
sene Reagieren der Mutter auf die kindlichen Akiien verstanden. Diese hilft ihm, seine
eigenen Fahigkeiten einzuschétzen und sich an dddstdben der Eltern zu orientieren. Im

Zuge von Lernprozessen liefert die Rickmeldunghdigiter dem Kind Informationen, wie es
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seine Handlungen verbessern kann. Hier ist vomatlas Lob als verbale Anregung hervor-
zuheben.

Die Ruckmeldung der Mutter kann sowohl die Perdgsnaach die Handlungen des Kindes
betreffen und in positiver oder negativer Form kgéa. Positive Rliickmeldung ist durch Lob,
positive Emotionen sowie Blickkontakt gekennzeidhuned betont die Zufriedenheit der Be-
zugsperson mit den Leistungen des Kindes. Negd&iirekmeldungen seitens der Mutter
kennzeichnen hingegen das Missfallen der kindlidHandlungen durch Kopfschiitteln oder
erhobene Stimme. Ergéanzend dazu stellt die koragae Rickmeldung eine Mdglichkeit dar,
die Handlungen des Kindes zu korrigieren und intnaéem Ton auf kritische Aspekte hinzu-
weisen. Das Loben erfolgreicher Handlungen undfidasdliche Aufzeigen von Fehlern bei
Misserfolg helfen dem Kind, seine Leistungen eichdszen und Fehler auszubessern bzw. in

Zukunft zu vermeiden.
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6. Ruckmeldung und kindliche Entwicklung

Bevor néher auf Zusammenhange zwischen dem mdkteni Rickmeldeverhalten und der
kindlichen Entwicklung eingegangen wird, ist eswmtdig, den BegrifEntwicklungzu defi-
nieren, um Auswirkungen verschiedener Einflussfakicauf die Entwicklung besser verste-

hen zu kénnen.

Pinquart, Schwarzer und Zimmermann (2011) seherEdiwvicklung des Individuums als
.[...] die geordnete (regelhafte), gerichtete undgknfristige Veranderung des Erlebens und
Verhaltens Uber die gesamte Lebensspanne” (S. 14).

Auch Bronfenbrenner (1981) definiert Entwicklung gl...] Prozess, durch den die sich ent-
wickelnde Person erweiterte, differenziertere uadasslichere Vorstellungen tber ihre Um-
welt erwirbt” (S. 44).

Das sich entwickelnde Kind nimmt aktiv an seinerwstt teil, die wiederum Einfluss auf das
Kind ausubt, wodurch eine gegenseitige Adaptiennoigvendig ist (Bronfenbrenner, 1990).
Mit zwei bzw. dreieinhalb Jahren entwickeln Kindeiihrend der Interaktion mit ihren Mt-
tern Fertigkeiten, welche ihnen dabei helfen, ikognitiven und sozialen Verhaltensweisen

zu regulieren (Landry, Smith, Swank & Miller-Lon¢@000).

Die mit dem Kind in Interaktion tretende Bezugspetrameist die Eltern und vorwiegend die
Mutter, bietet dem Kind die Mdglichkeit zur Entwlakg, beispielsweise durch die Bereit-
stellung von anregenden Spielsachen (Schneewir@g, ZD10). Unterstitzende Eltern und
eine von hoher Qualitat gepragte Eltern-Kind-Intdom sind fur die kindliche Entwicklung
unerlasslich (Ryan, Martin & Brooks-Gunn, 2011).

Im Folgenden werden einzelne Bereiche der kindhidaetwicklung thematisiert und der Ein-

fluss des mutterlichen Rickmeldeverhaltens beletcht
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6.1. Ruckmeldung und Sprache

Kinder lernen eine Sprache durch das InteragierehKkommunizieren mit anderen (Forgas,
1999), da ,[...] sprachlicher Input in der Interaktianit realen Personen unerlasslich
[ist]* (Kienbaum & Schuhrke, 2010, S.108) und dpachliche Entwicklung des gemeinsa-
men Austauschs zweier Personen bedarf (Bruner,)1987

Die Eltern nehmen im kindlichen Spracherwerb eirddutsame Rolle ein (Pinquart et al.,
2010). Im Rahmen der sprachlichen Interaktion zZimescEltern und ihren Kindern entsteht
ein Interaktionsmodell, welches von Bruner (199%),&ormat” (S. 103) bezeichnet wird und
durch ,strukturierte Situationen” (S. 11) charaldiert ist, die dem Kind beim Spracherwerb
hilfreich sind. Wichtig dafir ist eine positive etitmale Beziehung zwischen der Mutter und
ihrem Kind (Grimm, 2012).

Der Erwachsene versucht, seinen Sprachstil an demidklungsstand des Kindes anzupassen
und gibt dem Kind somit die Mdglichkeit, seine spriechen Fertigkeiten zu verbessern
(Bruner, 1987; Kienbaum & Schuhrke, 2010). GrimmM1(2) spricht in diesem Zusammen-
hang von einem lehrenden Sprachstil der Muttebalerstitzung fur den kindlichen Sprach-
erwerb. Dieser ist durch Wiederholungen der kirdit AuRerungen oder durch Korrekturen
gekennzeichnet. Die Lernangebote seitens der Msitel auf den Entwicklungsstand des
Kindes abgestimmt. Fragen und langere AuBerungenienen das Kind zum Sprechen und
regen es an, aktiv an den Mutter-Kind-Dialogenzteiehmen. Nicht nur die Menge an
sprachlichem Input ist fir den Spracherwerb desl&srelevant, auch die Qualitat spielt eine
entscheidende Rolle (Grimm, 2012).

6.1.1. Studien zum Einfluss mutterlicher Riickmeldung auf de sprachliche Entwick-
lung

Tamis-LeMonda, Bornstein und Baumwell (2001) untehden unterschiedliche Arten der
matterlichen Rickmeldung und deren Einfluss aukeieiedene Meilensteine der sprachli-
chen Entwicklung. 40 Mutter-Kind-Paare wurden zigeabeim Spielen gefilmt als die Kin-
der 9 bzw. 13 Monate alt waren. Zusétzlich zu diegeleoaufnahmen wurden die Mdtter

gebeten, wochentlich tber die sprachliche Entwia§linrer Kinder zu berichten.
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Die Ergebnisse zeigten, dass Kinder, welche vidterliche Riickmeldung erhielten, als sie 9
Monate alt waren, fahig waren, mit weniger als 1dnisten Worter zu imitieren und mit 11
Monaten erste Worter zu produzieren. Im Gegensagm evar nur die Halfte der Kinder von
Muattern mit wenig Ruckmeldung in der Lage, mit 1®mMaten erste Worter zu imitieren und
erste Worter zu produzieren. Die Halfte der Kinden Muttern, welche viel Rickmeldung
gaben, als die Kinder 13 Monate alt waren, konm&nl5,2 Monaten 50 Warter sprechen,
aber die Halfte der Kinder von Muttern mit wenigdRineldung hatten diesen Entwicklungs-
schritt erst mit 21 Monaten erreicht, also fast énlslte spater.

Kinder erreichen verschiedene Meilensteine dercichen Entwicklung friher, wenn die

Mutter auf das Explorationsverhalten und die Auaspe des Kindes entsprechend reagieren.

Bornstein et al. (2008) untersuchten an 40 MuttexdkPaaren den Zusammenhang zwischen
matterlicher Rickmeldung und dem kindlichen VeraltDie Matter wurden beim gemein-
samen Spielen mit ihren Kindern gefilmt als die d@n 10, 14 und 21 Monate alt waren, wo-
bei neben dem kindlichen vor allem das miitterli¢gikenhalten von Interesse war.

Die Ergebnisse lieRen darauf schlieRen, dass esrddhiede in der miutterlichen Ruckmel-
dung hinsichtlich des kindlichen Verhaltens und Aéers der Kinder gab. Verglichen mit
dem Zeitpunkt, als die Kinder 10 bzw. 21 Monatevadten, gaben die Mutter mehr bestati-
gende Ruckmeldungen in Bezug auf die kindlichendHargen, als die Kinder 14 Monate alt
waren. Bei den mitterlichen Reaktionen auf die Atmshe des Kindes konnte ein Anstieg
Uber die drei Messzeitpunkte beobachtet werden.serliche Rickmeldeverhalten ,Be-
schreiben oder Erklaren eines Objektes oder eirmedidng” konnte, im Vergleich zu den
Messzeitpunkten, als die Kinder 10 bzw. 21 Monditevaren, haufiger beobachtet werden,
als die Kinder 14 Monate alt waren.

Das mutterliche Reagieren auf das kindliche Expionaverhalten in Form von Beschreibung
und Erklarung war insofern sehr wichtig, da diessdhreibungen den Kindern verbale In-
formationen liefern, wodurch sie ihre kognitiverhigkeiten schneller weiter entwickeln kon-

nen (Bornstein et al., 2008).
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6.2. Ruckmeldung und kognitive Entwicklung

.So0ziale Interaktionen kénnen nicht nur die sozialendern auch die kognitive Entwicklung
fordern* (Papastefanou & Hofer, 2002, S. 182). imeKontext der Interaktion stattfindenden
intellektuellen und sprachlichen Anreize spielen die kognitive Entwicklung des Kindes
eine wichtige Rolle (Papastefanou & Hofer, 2002)gatski (1987) pragte in diesen Zusam-
menhang den Begriff der Zone nachster Entwicklung betont, dass ,die allererste Quelle
fur die Entwicklung der inneren individuellen Eigehaften der Personlichkeit des Kindes
die Zusammenarbeit (wobei dieses Wort im weitesSem zu verstehen ist) mit anderen
Menschen [ist]“ (S. 85).

Der Wissenserwerb und das Erlernen gewisser Fakhegksind an bestimmte Zeitabschnitte
gebunden, die in der kindlichen Entwicklung BeriichBgung finden sollten (Wygotski,
1987). Piaget begriindete eine Stadientheorie, indas Denken des Kindes auf aufeinander
folgenden Stadien aufbaut. Charakteristisch furptasperatorische Stadium, welches Kinder
im Alter von zwei bis sieben Jahren durchlaufend dieispielsweise der Spracherwerb und
die Kommunikation, wobei die sprachlichen Fortsitrivihrend dieser Altersspanne enorm
sind (Pinquart et al., 2011; Sodian, 2008).

Im Gegensatz zu Piagets Stadientheorie stehenniat@mnsverarbeitungsansatze, wonach
.[.-.] menschliches Denken als Prozess der Verarbgitwon Informationen betrachtet wer-
den sollte* (Sodian, 2008, S. 449). Die Verarbaitingnitiver Informationen ist jedoch auf-

grund begrenzter Kapazitaten beschrankt.

6.2.1. Studien zum Einfluss mutterlicher Rickmeldung auf de kognitive Entwick-

lung

In der Untersuchung von Landry, Smith, Swank undevtLoncar (2000) wurde der Einfluss

unterschiedlicher mutterlicher Riickmeldung aufldbgnitiven Fertigkeiten des Kindes erho-
ben. Die Mutter-Kind-Paare wurden zuhause wahrener élltags- und Spielsituation ge-

filmt als die Kinder zwei und dreieinhalb Jahrewadtren. Die kognitiven und sozialen Fahig-
keiten der Kinder wurden erfasst, als diese zweigthhalb bzw. viereinhalb Jahre alt waren.
Landry et al. (2000) definierten muitterliche Ruckitoeg als verbales Verhalten, welches
einerseits verbale Strategien wie Fragen, Vorsehldgl Kommentare umfasst, die sich auf
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die Handlung des Kindes beziehen und dazu dienerK@mmunikation aufrechtzuerhalten
und andererseits Aufforderungen oder Wiinsche, alscAnweisungen formuliert, beinhaltet.
Die Ergebnisse deuteten darauf hin, dass es eigeffilanten Einfluss des verbalen miitter-
lichen Verhaltens auf die kognitiven Fahigkeiters #@ndes gab. Wenn die Mutter vermehrt
auf die Handlungen des Kindes riickmeldeten, alsKkiheler zwei Jahre alt waren, wiesen
diese mit zwei bzw. dreieinhalb Jahren eine hokegmitive Entwicklung auf. Aufforderun-
gen seitens der Mutter an das zweijahrige Kindelmaginen positiven Einfluss auf die kogni-
tiven Fertigkeiten des dreieinhalbjahrigen Kindes.

Page, Wilhelm, Gamble und Card (2010) untersuceanZusammenhang zwischen mutter-
licher verbaler Stimulation und der kognitiven Emkung des Kindes. Verbale Stimulation
umfasste jede verbale AuBerung der Mutter, welcke Kind ermutigen, eine Aufgabe be-
schreiben oder dem Kind Ruckmeldung tber erfolpesdHandeln geben.

Die Ergebnisse wiesen darauf hin, dass die midterlverbale Stimulation ein signifikanter
Pradiktor fur die kognitive Entwicklung der Kindear. Je alter die Kinder waren, desto star-
ker war der Zusammenhang zwischen miutterlicher R@tdung und der kognitiven Ent-

wicklung.

Pearson, Heron, Melotti, Joinson, Stein, RamchangtathEvans (2011) konnten zeigen, dass
positive, nonverbale Ruckmeldungen (z. B. LachaleroBlickkontakt) seitens der Mutter

einen Einfluss auf die kognitive Entwicklung desé@s haben.

Ryan, Martin und Brooks-Gunn (2011) untersuchtetenschiedliche Aspekte elterlicher Er-
ziehung und deren Einfluss auf die kognitive Enkiving des zwei- bzw. dreijahrigen Kindes.
Hohe Auspragungen der Erziehungsaspekte Senditikdgnitive Anregung und eine positi-
ve Haltung dem Kind gegentiber kombiniert mit nigen Werten der Erziehungspraktiken
Kontrollverhalten, negative Einstellung und Desiesse dem Kind gegenuber wurden zu
einem forderlichen, unterstitzenden Erziehungsyterhausammengefasst, welches sich als
besonders forderlich fir das Kind erwies. In ergiare zeigte sich vor allem das Interakti-
onsverhaltnis zwischen der Mutter und ihrem Kingl lzd¢deutsame Komponente fir die kog-

nitive Entwicklung des Kindes.
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6.3. Ruckmeldung und sozial-emotionale Entwicklung

Die Basis fur den Erwerb differenzierter Emotiorstallt eine gute Eltern-Kind-Interaktion
dar (Holodynski & Oerter, 2008; Pinquart et al. 120 Neugeborene verfiigen bereits tber
ein angeborenes emotionales Ausdrucksverhalten,vdasder Bezugsperson interpretiert
wird, damit diese in weiterer Folge angemessenuflaeagieren kann (Holodynski & Oerter,
2008). Diese Reaktionen helfen dem S&augling damne angeborenen emotionalen Aus-
drucksreaktionen (z.B. Schreien oder Lacheln) duntérpersonales Regulieren zu einem
Emotionsrepertoire zu entwickeln (Holodynski & @&rt2008). Die Emotionsregulation dient
dem Kind dazu, seine Emotionen zu Uberwachen urzewerten (Pinquart et al., 2011), wo-
bei dies im Kleinkind- und Vorschulalter zunehmeaithe Hilfe der Bezugsperson geschieht
(Holodynski & Oerter, 2008). Merkmal der Emotiorgutation ist ihre Adaptationsfahigkeit,
um ,das eigene Erleben und Verhalten an die jegeeilimgebung anzupassen und somit ei-
gene Ziele erreichen zu kénnen® (Pinquart et @112 S. 192).

6.3.1. Studien zum Einfluss muitterlicher Rickmeldung auf de sozial-emotionale

Entwicklung

Landry et al. (2000) untersuchten den Einfluss nseteedlicher mitterlicher Rickmeldung
auf die sozialen Fertigkeiten des Kindes. Die Enggede wiesen darauf hin, dass es einen sig-
nifikanten Einfluss des verbalen mdutterlichen Védres auf die sozialen Fahigkeiten des
Kindes gab. Aufforderungen seitens der Mutter as Zl@eijahrige Kind hatten einen positi-

ven Einfluss auf die sozialen Fertigkeiten deseaindialbjahrigen Kindes.

Neben dem Einfluss mautterlicher verbaler Stimulateuf die kognitive Entwicklung des
Kindes konnten Page et al. (2010) auch einen Zusarhang zwischen verbalen AuBerungen

der Mutter und der sozial-emotionalen Entwicklumeg &Kindes nachweisen.

Kelley et al. (2000) untersuchten in ihrer Stude Zusammenhang zwischen mdtterlicher
Ruckmeldung wahrend des zweiten Lebensjahres dedeKiund Aspekten des Selbstwertes
des Kindes ein Jahr spater. Wenn die Miitter negd&iwckmeldung bezuglich der Handlung

oder des Ergebnisses des Kindes gaben, zeigtemmdsr Schamgefiihl, als sie drei Jahre alt
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waren. Positive Rickmeldung in Bezug auf das Kiddralessen Handlungen fihrten zu ho-
herer Ausdauer bei der Bearbeitung von Aufgabendiegéahrigen Kindes. Korrigierende
Ruckmeldungen trugen ebenfalls zu starkerem Ausdartelten des Kindes bei.

Holodynski (2006) konnte in seiner Studie zeigeagsdVorschulkinder in Anwesenheit eines
Erwachsenen mit Stolz bzw. Scham reagierten, umadfp&on der jeweiligen Situation (Er-
folg oder Misserfolg).

Denham, Workman, Cole, Weissbrod, Kendziora uncnAataxler (2000) untersuchten den
Zusammenhang zwischen elterlichen Erziehungspektilnd dem Verhalten der Kinder mit
und ohne Verhaltensaufféalligkeiten. Die Mutter-KiDgaden wurden zu drei Zeitpunkten in

unterschiedlichen Interaktionssettings beobachiebei die Kinder zu Beginn der Untersu-
chung durchschnittlich 55 Monate alt waren, zum imeTestzeitpunkt ein durchschnittli-

ches Alter von sieben Jahre hatten und zum driEdrebungstermin durchschnittlich neun
Jahre und sieben Monate alt waren.

Die Ergebnisse deuteten darauf hin, dass proakBveghungsverhalten zur Vorhersage ex-
ternalisierender Probleme der Kinder herangezogedem konnte. Charakteristisch fir mat-
terliches proaktives Erziehungsverhalten warentpesund emotionale Unterstlitzung, die
Berucksichtigung der kindlichen Autonomie, eindgetiAnweisungen und das Vermeiden
von Feindseligkeit oder Arger. Diese Erziehungstikak konnten weniger externalisierende
Verhaltensprobleme der Kinder vorhersagen, wohiegefjrger oder Feindseligkeit seitens
der Mutter mit gré3eren externalisierenden Probtedes Kinder, vor allem mit aggressivem

und antisozialem Verhalten, verbunden war.

Eine Langsschnittstudie von Snyder, Stoolmiller)séfi und Yamamoto (2003) beschaftigte
sich mit dem antisozialen Verhalten der Kinder dedh Umgang mit Arger sowie deren Be-
einflussung durch die Eltern. 138 Buben und 132 &h@ad wurden in der Interaktion mit ih-
ren Eltern zu verschiedenen Testzeitpunkten urntatswobei die Kinder zu Beginn der Un-
tersuchung durchschnittlich funf Jahre und drei Btenund zum letzten Erhebungstermin
sieben Jahre alt waren. Die Ergebnisse zeigtes, dis Erziehungsverhalten der Eltern und
deren Fahigkeit, auf Arger oder andere negative tEmen entsprechend zu reagieren, das
kindliche Antwortverhalten auf Arger stark beeirsiite. Negative Riickmeldungen und nega-

tives Erziehungsverhalten fiihrten zu einer vernitege Latenz des kindlichen Argers. Die
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Haufigkeit negativen elterlichen Erziehungsverhadtbing eng mit dem Auftreten antisozia-

len Verhaltens der Kinder zusammen.

In einer Studie von Lahey, Van Hulle, Rathouz, Dd@io, Rodgers und Waldman (2008)
wurden 1863 Mitter gebeten, mittels FragebogenTeéasperament ihres Kindes einzuschat-
zen. Zusammenhange zwischen dem elterlichen Emgsiverhalten wahrend des ersten Le-
bensjahres des Kindes und Verhaltensproblemen oee& wenn dieses zwischen 4 und 13
Jahren alt ist, wurden nachgewiesen. Negative mtigtte Riickmeldung war ein Pradiktor fur
die Angstlichkeit der Kinder.

Mutter und ihre drei- bzw. vierjahrigen Kinder waerdwéahrend einer freien Spielsituation
und einer Frustrationsaufgabe gefilmt, um zu untdren, ob das Reaktivitatsverhalten des
Kindes bzw. der Mutter Einfluss auf die emotion8kdbstregulation des Kindes hat. Die Er-
gebnisse zeigten, dass hoch reaktive Kinder aidneinstieg positiver Verhaltensweisen
(z.B. Loben) seitens der Mutter mit mehr Frustratimd geringerer Ausdauer reagierten, wo-
hingegen Kinder, die durch die Verdnderungen dettemichen Verhaltens kaum beeinflusst

waren, ein hdheres Ausdauerverhalten und gerirfgeistration zeigten (Dennis, 2006).

6.4. Zusammenfassung und Diskussion ,Ruckmeldung und kidliche Entwick-

lung*

Entwicklung im Sinne langfristiger Erlebens- undrVatensanderungen des sich entwickeln-
den Individuums unterliegt einem adaptiven Prozdss, das Kind, aber vor allem die Be-
zugsperson (vorwiegend die Mutter) erheblich miib@®sit. Die mitterliche Rickmeldung ist
eine Maoglichkeit, die Entwicklung des Kindes nadtibau beeinflussen.

Besonders die sprachliche Entwicklung des Kindektiesines fortwahrenden verbalen Aus-
tauschs zwischen dem Kind und seiner Mutter, drsuaht, ihren Sprachstil an die Bedurf-
nisse des Kindes anzupassen. Studien belegen damienhang zwischen haufigen Ruck-
meldungen der Mutter und dem friheren Erreichemedier sprachlicher Meilensteine des
Kindes. Das angemessene Reagieren der Mutter aufEstplorationsverhalten und die
sprachlichen Inputs des Kindes liefert verbale rnmfationen, die es bei der Entwicklung
sprachlicher Fertigkeiten unterstutzen.
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Aufbauend auf den sprachlichen Anregungen spialtndétterliche Riickmeldeverhalten auch
fur die kognitive Entwicklung des Kindes eine bedame Rolle. Eine Reihe von Studien
zeigt den positiven Einfluss miutterlicher Ruckmelguauf die kognitive Entwicklung des
Kindes. Verbale AuRerungen, die sich auf die Hamgun des Kindes beziehen, wenn das
Kind zwei Jahre alt ist, wirken sich positiv auédiognitiven Fertigkeiten des dreieinhalbjah-
rigen Kindes aus. Auch positive nonverbale Rucknnadgin tragen unterstiitzend zur kogniti-
ven Entwicklung bei. Zusammenfassend lasst sictgetas Interaktionsverhéaltnis zwischen
der Mutter und ihrem Kind als bedeutsam festhalten.

Eine qualitativ gute Mutter-Kind-Interaktion ist @ufur die sozial-emotionale Entwicklung
des Kindes von besonderem Interesse. Kinder lednech das angemessene Reagieren der
Mutter auf ihr emotionales Ausdrucksverhalten, iBraotionen zu bewerten und zu regulie-
ren. Studien belegen den Zusammenhang zwischennaigerlichen Ruckmeldeverhalten
und der sozial-emotionalen Entwicklung des Kind##ufige verbale Aufforderungen seitens
der Mutter wirken sich positiv auf die sozialen tiggeeiten des dreieinhalbjdhrigen Kindes
aus. Weiters fuhren positive Riickmeldungen bezagdrdas Kind oder dessen Handlungen
zu einer erhohten kindlichen Ausdauer bei der Baarbg von Aufgaben. Im Gegensatz dazu
zeigen dreijdhrige Kinder ein erhéhtes Schamgefiiehn sie im Alter von zwei Jahren mehr
negative RuUckmeldung bezuglich ihrer Handlungeralegn. Das negative mdutterliche

Riickmeldeverhalten kann auch die Angstlichkeitiiesles vorhersagen.
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7. Verhaltensbeobachtung

7.1. Verhaltensbeobachtung in der Entwicklungspsycholog

,Die Verhaltensbeobachtung ist in der Kleinkindfdrang das wichtigste methodische In-
strument” (Schélmerich, 2011, S. 769), und neberdaekten Befragung oft die Methode der
Wahl (Kastner-Koller & Deimann, 2009), um Interakten und Veradnderungen Uber eine
bestimme Zeitspanne abzubilden (Scholmerich, 2011).

Das Verhalten der Kinder spiegelt ihre intern afdaden Empfindungen wider, da sie noch
nicht in der Lage sind, Uber ihre Gefiihle oder G&da zu sprechen (Schdlmerich, 2011;
Thiel, 2011). Vor allem bei Kleinkindern oder Kindemit Entwicklungsdefiziten ist die Ver-
haltensbeobachtung unerlasslich, da sie dem Betdvadr Beobachterin die Chance gibt,
Informationen Uber die Kompetenzen der Kinder Zueben (Kastner-Koller & Deimann,
2009).

Die Verhaltenskontrolle unterliegt im Kleinkindaltaoch gewissen Einschrankungen, wo-
durch das beobachtete kindliche Verhalten vieffaltnd echt erscheint. Die aus der Verhal-
tensbeobachtung gewonnen Daten dienen der Ergarzuagderen Informationen, wie qua-
litative, affektive und globale Affekte des Verlals (La Greca, Kuttler & Stone, 2001). Die
wéhrend einer Testsituation durchgefiihrte Verhaltenbachtung bietet dem Beobachter/der
Beobachterin die Moglichkeit, nicht kognitive Aspeldes Leistungsverhaltens wie die Kon-
zentrationsfahigkeit oder Frustrationstoleranz aodachten (Kastner-Koller & Deimann,
2009).

7.2. Definition

FalRnacht (1995) definiert VerhaltensbeobachtungAalzeigevorgang, in welchem wahrge-
nommene Verhaltens-,Realitat’ abgebildet wird“ 82). Ziel der Verhaltensbeobachtung ist
es, ,das Verhalten einer oder mehrerer Personeegtstrieren” (Schdlmerich, Mackowiak &

Lengning, 2003, S. 615), wobei entweder Verhalta&issn oder Verhaltensausschnitte im
Mittelpunkt des Interesses stehen (Fisseni, 20D4}. Beobachter/die Beobachterin hat die

Aufgabe, zu entscheiden, worauf der Fokus der Badbag gelegt wird und wie die aus der
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Beobachtung gewonnenen Informationen interpretied gedeutet werden (Bortz & Doéring,
2006).

Jeder Beobachtungsvorgang ist durch die Selbst+uehdbeobachtung charakterisiert. Fis-
seni (2004) gibt der Fremdbeobachtung den Vorrdagin der Psychologie [...] mit Verhal-
tensbeobachtung vor allem Fremdbeobachtung gefmsiht(S. 121).

Beobachten heil3t in erster Lim@ahrnehmerfFisseni, 2004). Trotzdem unterscheidet sich die
wissenschaftliche Beobachtung von der einfachenridédimung in folgenden Punkten (Gre-
ve & Wentura, 1997):

* dem Vorhaben, Theorien zu tberprifen

» der systematischen Auswahl interessierender Gepighkte

» der geplanten Auswertung der erfassten Daten

* den Merkmalen der Replizierbarkeit und Objektivitat

7.3. Klassifikation der Verhaltensbeobachtung

In der Literatur wird eine Vielzahl verschiedenantEilungen der Verhaltensbeobachtung
vorgenommen (FalRnacht, 1995; Fisseni, 2004; GreWefatura, 1997; Schélmerich et al.,

2003), in der vorliegenden Arbeit wird lediglicmeiAuswahl vorgestellt.

7.3.1. Arten der Beobachtung

Schoélmerich et al. (2003) unterscheiden verschiedeten der Beobachtung, die meist kom-

biniert auftreten und je nach Fragestellung varisarden.

Beobachtung in naturlichen und ktinstlichen Situsio
Da die Feldbeobachtung im nattrlichen Umfeld desblaghteten Person stattfindet, ist das
gezeigte Verhalten typisch fur die jeweilige Sitoat wodurch aber die Kontrolle oder Mani-

pulation einzelner Bedingungen kaum mdoglich istr Merteil der Laboruntersuchung liegt
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darin, dass diese Rahmenbedingungen besser kamtrallerden kénnen (Fisseni, 2004;
Schdlmerich et al., 2003).

Teilnehmende und nicht-teilnehmende Beobachtung

Wahrend der Beobachter/die Beobachterin in denmdbihenden Beobachtung eine bestimmte
Rolle Gbernimmt und damit Teil der Beobachtungsgitn wird, halt er/sie sich in der nicht-
teiinehmenden Beobachtung aus dem Geschehen hamdublickt von auf3en (z.B. durch

einen Einwegspiegel) auf die Situation (Fissen@Q£2®cholmerich et al., 2003).

Technisch-vermittelte und unvermittelte Beobachtung

Durch die Zuhilfenahme technischer Hilfsmittel hidr Beobachter/die Beobachterin die
Maglichkeit, das beobachtete Verhalten zuerst aagminnen (z.B. auf Video) und anschlie-
Rend auszuwerten. Die unvermittelte Beobachtungpenht einer Live-Beobachtung, da die
zu beobachtende Situation direkt miterlebt wird aodatzliche Informationen liefert (Fisseni,
2004; Schoélmerich et al., 2003).

7.3.2. Grad der Strukturierung der Beobachtung

Bei der Beobachtungsplanung ist aul3erdem das Ausl@aBtrukturierung zu bericksichti-
gen, wodurch sich die Mdglichkeit der systematischhed unsystematischen Beobachtung
ergibt, wobei auch Mischformen mdglich sind (Bo&zDdring, 2009; Scholmerich et al.,
2003). Fur die Begriffspaare systematisch und uesyatisch werden folgende Synonyme
verwendet (Fisseni, 2004; Scholmerich et al., 2003)

» strukturiert vs. unstrukturiert

» standardisiert vs. unstandardisiert

« kontrolliert vs. unkontrolliert.

Die unsystematische Beobachtung
Die unstandardisierte oder unsystematische Beolaglihnelt der alltdglichen Beobachtung
und weist keinen eindeutigen Beobachtungsgegensiain@risseni, 2004; Schélmerich et al.,

2003), deswegen wird auf die Einhaltung bestimnBepbachtungsrichtlinien verzichtet
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(Bortz & D0oring, 2006). Die Aufzeichnung der messtlektiv notierten Verhaltenweisen er-
folgt deskriptiv (Fisseni, 2004; Scholmerich et 2D03).

Die halbsystematische Beobachtung
Diese Beobachtungsform weist Merkmale der systectain und unsystematischen Beo-
bachtung auf (Fisseni, 2004) und wird dann einggsetenn Grinde oder Ursachen fir be-

stimmte Ereignisse aufgeklart werden sollen (B&26ring, 2006).

Die systematische Beobachtung

Laut Bortz und Doéring (2006) ist die systematis@eobachtung die ,wichtigste Form der
wissenschatftlichen Beobachtung” (S. 266). Sie felgem Beobachtungsplan, der es erlaubt,
einzelne Aspekte der geplanten Beobachtung gersizufegen, und der unter anderem fol-
gende Kriterien aufweist (Bortz & Doéring, 2009; $esi, 2004):

* Bestimmung des Beobachtungsgegenstandes
Zuerst ist zu entscheiden, was im Fokus der Bedbaghstehen soll, also welche
Verhaltensausschnitte von Interesse sind, wie l@ssyeise ein Interaktionsgesche-
hen zwischen Mutter und Kind (Fisseni, 2004).
Hierfur schlagt Fisseni (2004) zwei Ansatze vor:
o Deduktiv-theoretischDer Beobachter/die Beobachterin geht theoriege¢leite
vor, um eine Beobachtungseinheit auszuwéahlen.
o Induktiv-empirisch:Die als relevant erachteten Verhaltensweisen weggen

sammelt und erst im Nachhinein systematisch getrdne

* Bestimmung der Aufzeichnungsart
Zu entscheiden ist, ob das beobachtete Geschelidridao aufgenommen oder per
handschriftlicher Notizen aufgezeichnet wird (Ba&tDo6ring, 2006; Fisseni, 2004).

* Bestimmung der Vorgehensweise bei der Auswertung
Der Beobachter/die Beobachterin kann z.B. auf asgaarbeitetes Kategoriensystem

zurtickgreifen (Fisseni, 2004). Hierfur sei auf PLnk. verwiesen.
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7.4. Methoden und Techniken der Quantifizierung

,Die Quantifizierung von Inhalten stellt [...] eine Wissenschaft und Praxis unausweichliche
Herausforderung dar” (Faf3nacht, 1995, S. 126). &&ftr(1995) differenziert vier Grundarten
der Verhaltensquantifizierung, wonach Verhaltenaamthder Aspektédaufigkeit (H-Typ),
Dauer (D-Typ), Intensitat(I-Typ) undGanzeqG-Typ) quantifiziert werden kann. Aus diesen
Grundtypen lassen sich drei unterschiedliche Veefahableiten: Das Event-sampling-
Verfahren, das Time-sampling-Verfahren und dasrigatferfahren. Zur Erfassung véiau-
figkeiten und Zeiten kommt haufig das Event- und Time-sampling-Verfaheeim Einsatz,
wohingegen die Typemtensitatund Ganzheitmit Rating-Verfahren erfasst werden kdonnen.

Diese drei Verfahren werden nun naher erlautef®ifgaht, 1995).

7.4.1. Das Rating-Verfahren

Zu den altesten, am haufigsten angewandten undhbbediten Quantifizierungsverfahren in
der Psychologie zahlt das Rating-Verfahren, welches Fal3nacht (1995) als Einstuf-
Verfahren bezeichnet wird und der Einschatzungednez Verhaltensweisen mit unterschied-
lichen Auspragungen dient. Die Grundtydetensitatund Haufigkeitfinden sich in diesem
Quantifizierungsverfahren wieder.

Die Aufgabe des Beobachters/der Beobachterin isuesden Auspragungsgrad der beobach-
teten Verhaltensaspekte einzustufen und auf eik@iaSu notieren. Die Skala entspricht ei-
ner Strecke, auf der in gleichmaliigen Abstandenudierschiedlichen Auspragungen in
Form von zumeist ungeraden Zahlen (z.B. 5, 7, 9 lihdaufgetragen werden (Fal3nacht,
1995).

Der Vorteil des Rating-Verfahren liegt eindeutigdi@r 6konomischen Anwendbarkeit, da mit
einfachen Mitteln (Papier und Bleistift) eine Eih&tzung vorgenommen werden kann (Fali3-
nacht, 1995; Greve & Wentura, 1997).
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7.4.2. Das Time-sampling-Verfahren

Das Time-sampling-Verfahren ist eine der altesterthdden zur Quantifizierung von Verhal-
ten (Fal3nacht, 1995) und wird oft &eitstichproben-Verfahrebezeichnet (Scholmerich,
2011), wobei die Erhebung von Haufigkeiten und aegaben von Interesse ist (Fal3nacht,
1995). Dafur wird das gesamte beobachtete Verhaliéeinem Zeitstrom erfasst, der in kur-
ze, kontinuierlich fortlaufende Zeiteinheiten, ziB.5-Sekunden-Intervalle (Bortz & Doéring,
2006), unterteilt wird (Fal3nacht, 1995), wobei @ienzen jedes Intervalls flir den Beobach-
ter/die Beobachterin klar ersichtlich sind. Diezsimen Intervalle werden alsinheitsinter-
valle bezeichnet.

Die beobachtende Person hat wahrend des Kodiegeezelie Aufgabe, fir jedes Intervall zu
entscheiden, ob das im Vorhinein definierte Vedrakuftritt oder nicht. Da nur das Auftre-
ten des Verhaltens von Interesse ist, nicht abssete Haufigkeit, wird fir jedes Intervall
nach dem Alles-oder-nichts-Prinzip entschieden, &stkann nur eine Kodierung pro Intervall
vorgenommen werden (Fal3nacht, 1995; Fisseni, 28€d3Imerich, 2011). Die Anforderun-
gen an den Beobachter/die Beobachterin sind beiAdevendung des Time-sampling-
Verfahrens sehr hoch, da die Kodierung viel Aufrsarkkeit und Konzentration erfordert,
demzufolge werden regelmaRige Pause und eine mixBeabachtungszeit von 30 Minuten
empfohlen (Bortz & Doring, 2006).

Die Anwendung des Time-sampling-Verfahren verlargt dem Beobachter/der Beobachte-
rin nicht nur eine erhéhte Konzentration, sonderchadie Auseinandersetzung mit méglichen
Problemen. Vor Beginn der geplanten Beobachtunigessich die beobachtende Person mit
folgenden moglichen Problemen beschéaftigen: Kodievserigkeiten, die Ladnge des Ein-
heitsintervalls und dem Setzen von Pausen zwisdaerEinheitsintervallen (Fafnacht, 1995).

Kodierschwierigkeiten
Der Beobachter/die Beobachterin steht vor dem Bmpldas beobachtete Verhalten nicht
eindeutig einem Einheitsintervall zuordnen zu kdnmneoraus sich nachstehende Falle erge-
ben:

» Das Verhalten ist Gber die Grenzen des Einheitsialis hinweg ersichtlich.

» Das Verhalten beginnt inmitten des Einheitsintdsvahd reicht bis ins nachste Inter-

vall hinein.
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* Das Verhalten ist bereits vor dem Beginn des l@iés\ersichtlich und reicht bis zum
Ende des Einheitsintervalls.

» Das Einheitsintervall wird von einem oder mehrekéerhaltensweisen abgedeckt
(FalBnacht, 1995).

Zur Lésung dieser Kodierschwierigkeiten schlagtrizafbit (1995) eine Reihe von Mdglich-

keiten vor:

Lange des Einheitsintervalls

Die oben beschriebenen Kodierschwierigkeiten dedtrauf hin, dass es Unterschiede zwi-
schen der festgesetzten Lange des Einheitsinteruatl der beobachteten Verhaltensweisen
gibt. Die Entscheidung fur ein langeres oder kiggdntervall ist kontextabhangig, meist
werden jedoch Intervalle von 5 bis 30 Sekunden géwavobei 5- und 10-Sekunden-
Intervalle am haufigsten eingesetzt werden (Falinaeps).

Pausen zwischen den Einheitsintervallen

Vor der Durchfiihrung des Time-sampling-Verfahregllssich die Frage nach dem Hinzufu-

gen von Notationspausen, die zwischen den Einh#atsiallen eingeschoben werden und vor
allem bei Live-Beobachtungen, die vom Beobachter/der Beobachterin viel Aufmerksam-

keit verlangen, zu finden sind. Die Entscheidungdder gegen den Einsatz von Notations-

pausen ist von den in der Untersuchung verlangterbabhéngig (FalRnacht, 1995).

7.4.2.1. Der Einsatz technischer Hilfsmittel zur Durchfiihrung des Time-sampling-

Verfahrens

Die praktische Umsetzung des Time-sampling-Verfatedolgt anhand verschiedener tech-

nischer Hilfsmittel, die im Folgenden aufgelistedbesprochen werden (Falinacht, 1995).

Stoppuhr

Um die Grenzen des Einheitsintervalls wahrend dssbichtung zu markieren, wurde eine
bestimmte Zeigerposition der Stoppuhr festgeleges® Technik verlangt dem Beobach-
ter/der Beobachterin viel Aufmerksamkeit ab (FaRnal995).
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Piepston

Zur Markierung des Einheitsintervalls bedient sitle beobachtende Person akustischer
Hilfsmittel, indem ein sich wiederholender Piepstian Beginn und das Ende des jeweiligen
Intervalls anzeigt. Die zuséatzliche Verwendung Waotationspausen erfordert den Einsatz
von hohen und tiefen Toénen, um die beiden Inteevafiterscheiden zu kénnen (FalRnacht,
1995).

Strichliste oder Checkliste

Eine Strich- oder Checkliste dient der Notation Beobachtungen und ist meist in Tabellen-
form aufgebaut. In den Zeilen werden die qualieiwerhaltensaspekte eingetragen und in
den Spalten finden sich die festgelegten Einhéésialle wieder. Das Auftreten oder Nicht-
Auftreten des jeweiligen Verhaltensaspektes wirdtaisi Markierung in den Zellen der
Strichliste notiert (Fal3nacht, 1995).

Visuelle Synchronisationsmarken

Das Zusammenfassen mehrerer Einheitsintervalleramegrof3eren Intervallblock hilft dem

Beobachter/der Beobachterin, seinen/ihren Intetwlnus beizubehalten, beispielsweise
kann jede volle Minute durch eine markante Trenslingg markiert werden (Fafl3nacht,
1995).

Akustische Synchronisationsmarken

Ahnlich der visuellen Markierung werden bei der stischen Markierung mehrere Intervalle

zu einem groRReren Block zusammengefasst, dessendtmdh einen Ton markiert wird, der

sich aber von den Markierungstonen des Einheitsialis bzw. der Notationspausen abheben
sollte. Die Arbeit mit Checklisten kann dadurcrearhtert werden (Fal3nacht, 1995).

7.4.3. Das Event-sampling-Verfahren

Fur die englische Bezeichnumyent-samplindindet sich in der Literatur die Ubersetzung

EreignisstichprobgBortz & Doring, 2006; Scholmerich et al., 200@)bei dem urspringli-

chen englischen Begriff zwei Bedeutungen zukommen.

40



VERHALTENSBEOBACHTUNG

Einerseits ist damit die differenzierte Beschretdp@mes bestimmten Verhaltensaspektes ge-
meint, andererseits wird das Event-sampling-Vedahals ,haufigkeitsméfige und zeitliche
Quantifizierung von Verhalten* (Fal3nacht, 1995,167) definiert, wobei vorab festgelegte
Verhaltensweisen erfasst werden sollen (Scholmerici., 2003). Daflr bedarf es einer zu-
vor eingehenden Definition der zu untersuchendemmadtensaspekte, die in sich geschlossen
sind und einen Anfangs- und Endzeitpunkt aufweidgie. Bestimmung der Anfangs- und
Endzeit bietet dem Beobachter/der BeobachterinMibglichkeit, die Dauer der jeweiligen
Verhaltenseinheit zu bestimmen sowie Auftretenslieiten einzelner oder kombinierter
Verhaltensweisen festzustellen (Fa3nacht, 1995)I8drich et al., 2003).

Der Vorteil des Event-sampling-Verfahrens liegtidadass das interessierende Verhalten
fortlaufend und vollstandig beobachtet werden kand dass auch die Beobachtung verein-

zelt auftretender Ereignisse maglich ist (Bortz &ribg, 2006).

7.4.3.1. Der Einsatz technischer Hilfsmittel zur Durchfiihrung des Event-sampling-

Verfahrens

Zur Durchfihrung des Event-sampling-Verfahrens vaiud die Hilfe von Ereignisschreibern
(event recorder zuriickgegriffen. Dabei handelt es sich jedochsinaur um Datenerfas-
sungsgerate, die keine Verwaltung der Daten zutasse die weitere Aufbereitung und Aus-
wertung der erfassten Daten sind zuséatzliche Pnogeanétig. Der Einsatgtandardisierter
Softwareerleichtert dem Beobachter/der Beobachterin diali®erung des Event-sampling-
Verfahrens, da diese die Erfassung, Verwaltung Aaswertung der Daten in einem Pro-
gramm kombiniert (Fa3nacht, 1995).

Fur die vorliegende Arbeit wurde die Softwaviangold Interact(siehe Kapitel 13.4.1.) zur
Durchfuhrung des Event-sampling-Verfahrens verwe(idangold, 2011).

7.4.3.2. Der Einsatz des Event-sampling-Verfahrens in der \deo-Beobachtung

Der rasante technische Fortschritt ermoglicht dersdEz von Ereignisschreibern sowohl in

Felduntersuchungen als auch bei Video-Beobachtynfignderen Kodierung nach dem
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Event-sampling-Verfahren vier Methoden zur VerfigstehenZeit-EinblendungMerkmal
kontingente-Koppelun@TL-KoppelungundZeitkode-Koppelung

Die Methode deEZeit-Einblendungdahlt zu den alteren und aufwendigeren Methodendér
eine Uhr als Teil des Videobildes eingeblendet wuah der die Anfangs- und Endzeit des
beobachteten Verhaltensaspektes abgelesen untki &belle eingetragen wird.

Eine einfache Methode, das auf Video aufgenommegrbaten zu kodieren, ist dierk-
mal-kontingente-Koppelunddier wird, &hnlich einer Live-Beobachtung, dasrhédten mit
einem Ereignisschreiber ohne zeitliche Koppelundid, was den Nachteil mit sich bringt,
dass die Kodierung der gesamten Videosequenz ohtezlidechung erfolgen muss.

Die CTL-Koppelungst ein Verfahren, bei dem der EreignisschreibeForm eines Compu-
ters direkt mit der Videoaufnahme verbunden ist eingé genaue Zeitmessung erlaubt.

Die genaueste Methode zur Kodierung stellt degtkode-Koppelunglar, bei welcher eine
Synchronisierung des Ereignisschreibers Uber detkatke der Videoaufnahme stattfindet.
Unterschieden wird zwischen dem ungenaueren LT@k&@e (Longitudinal Time Code) und
dem exakteren VITC-Zeitkode (Vertical Interval TilGede) (Fal3nacht, 1995).

7.5. Allgemeine Beobachtungs- und Beschreibungssysteme

Einheiten in Form von Wahrnehmungen kénnen zusargeiasst ein Beobachtungssystem
definieren, die Erganzung konventioneller Zeicheawbildet das Beschreibungssystem ab.
Im weiteren Verlauf wird vorwiegend von Beschreigssystem gesprochen, das folgende
Merkmale aufweist (Falinacht, 1995):
* Die Einheiten des Beschreibungssystems konnen teraghiedlichen Beziehungen
zueinander stehen.
» Die Menge der Einheiten des Beschreibungssystems gkeichartige oder verschie-

dene Einheiten enthalten.

Diese Merkmale definieren die folgenden Beschraisagsteme (Fal3nacht, 1995):

* Verbal-Systeme
* Nominal-Systeme

* Dimensional-Systeme
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» Struktural-Systeme

Eine Kombination der einzelnen Systeme zur Besbhrgj ,eines’ Sachverhalts ist moglich
(FalBnacht, 1995).

7.5.1. Verbal-Systeme

Kennzeichen des Verbal-Systems ist die geschriebedegesprochene Sprache, d. h. die in-
teressierenden Informationen werden umgangsspeacklifasst und einer anschlieRenden
Inhaltsanalyse unterzogen.

Dem Beobachter/der Beobachterin stehen innerhalbv'eldaltensbeobachtung vier Arten zur
Verfligung: Tagebuchaufzeichnungen, Verlaufsprotekalie Methode der kritischen Vorfal-
le und die Ereignisbeschreibung.

Tagebuchaufzeichnungerdhlen zu den altesten Formen der Verbal-Systamekamen in
der frihen Entwicklungspsychologie zum Einsatz, amaschen Selbst- und Fremdaufzeich-
nung unterschieden wurde, wobei Tagebuchaufzeigerum Form von Fremdaufzeichnun-
gen der Verhaltensbeobachtung am &hnlichsten BladVerlaufsprotokolldient dazu, das
wahrend eines bestimmten Zeitabschnitts beobacWetealten in seinem gesamten Verlauf
durchgehend und prazise unter Zuhilfenahme der Wgsgaache zu notieren (vgl. dazu den
Ansatz von Barker & Wright, 1955). Wahrend im Veflgprotokoll das gesamte Verhalten
beobachtet wird, sind bei d&tethodeder kritischen Vorfallenur die im Rahmen einer be-
stimmten Fragestellung kritischen VerhaltenweisdardEreignisse relevant. Das Verfahren
der Ereignis-Beschreibundevent-sampling) bedient sich der exakten Debniteinzelner

spezifischer Verhaltensaspekte (Fal3nacht, 1995).

7.5.2. Nominal-Systeme

Nominal-Systeme beruhen auf sprachlichen Zeichedari@¥), die zu einem umfangreichen,
aber stark eingeschrankten Zeichenkatalog zusanefessy werden. Die unterschiedlichen
Beziehungen der einzelnen Zeichen zueinander emgdibeAufteilung der Nominal-Systeme

in zwei Arte: Index- und Kategorien-Systeme (FaBnat995).
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7.5.2.1. Index-Systeme

In einem Index-System wird eine Vielzahl vorab defiter Zeichen, also einzelner Verhal-
tensaspekte, bestimmt, die zu einer Ubergeordnéemltensklasse (z.B. Charakterzug oder
Eigenschaft) zusammengefasst werden, welche irergeifolge als Pradikator bezeichnet
wird. Die diesem Pradikator zugeordneten Zeichehiest die so genannten Pradikatorwerte
dar, wobei diese die vollstéandige Definition degrngieordneten Aspekts nicht garantieren, da
noch weitere Verhaltensweisen diesen Pradikatarthbedben konnen. Das gleichzeitige Auf-

treten mehrerer Zeichen innerhalb einer Beobackeingeit ist moglich (Falinacht, 1995).

7.5.2.2. Kategorien-Systeme

Kategorien-Systeme als logisch geschlossene Sysieamen der lickenlosen Erfassung des
Verhaltens. Dadurch kann ein spezifischer Verhalspekt inhaltlich zur Génze erhoben
werden. Die einzelnen Préadikatoren schlieRen eeragdgenseitig aus, wodurch immer nur
ein Verhaltensaspekt fur jede Beobachtungseintmtiekt werden kann (Fal3nacht, 1995).
Die gesamte Beobachtungszeit deckt sich mit demsanen Dauer jeder Kategorie (Schol-
merich, 2011).

FalRnacht (1995) stellte fur die Konstruktion ei@tegorien-Systems Regeln auf, die den
Entwurf eines in sich geschlossenen Systems etggithsollen. Ein basales Kategorien-
System beruht auf folgenden Préadikatorwerten: Rafoi vorhanden (ja)y nicht vorhanden

(nein), Unkodierbar — Unsichtbaund Unkodierbar — RestDieses als Grundlage dienendes
basales Kategorien-System kann inhaltlich erweitentden (Fal3nacht, 1995). Die laufende
Erganzung neuer Verhaltenweisen kdnnte jedoch tidgmen, dass ein derart umfangreiches
Kategoriensystem fir den Beobachter/die Beobachterbrauchbar wéare, wodurch sich die
Notwendigkeit einer Restkategorie ergibt, der alerhaltenweisen zugeordnet werden, die

inhaltlich keiner Kategorie entsprechen (Schélntegtal., 2003).

Im Vergleich zu einem Index-System schliel3t einggatien-System mehr Informationen mit
ein, woraus sich auch dessen disjunktive Volls@gkealt ergibt (Fal3nacht, 1995).
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7.5.3. Dimensional-Systeme

Dimensional-Systeme algliyekte Quantifizierungssysteme [Hervorhebung v. Verf.]* (Fal3-
nacht, 1995, S. 190) basieren auf der Vorstellungreaumlichen Ordnung der generell glei-

chen Einheiten, die geradlinig angeordnet sind.

FalRnacht (1995) unterscheidet drei Typen von DimeatSystemen, die sich ebenfalls
durch die Relationen ihrer Einheiten voneinandéreblen:

Ratioskala
Die Ratioskala als Skala hochster Ordnung ziehBastimmung der Position eines Pradika-
torwertes das Verhéltnis der Differenzwerte sovassgn absoluten Wert heran.

Intervallskala
Die Objektbestimmung erfolgt anhand der Reihenfolgé dem Verhaltnis der Differenzwer-
te, absolute Werte werden nicht bertcksichtigt.

Ordinalskala
Diese Skala stellt die schwéachste Ordnung darjel®aksition der Pradikatorwerte ungeachtet
ihrer Differenzen und ihrer absoluten Werte lediglvon der Reihenfolge abhangt.

7.5.4. Struktural-Systeme

Diese Art der Beschreibungssysteme stellt eine I\emeinerung der Dimensional-Systeme
dar, da jede Form der raumlichen Ordnung als Gagelkur Beschreibung dient, wobei sich
Struktural-Systeme laut Fa3nacht (1995) vor allemEzklarung eignen. Struktural-Systeme
kénnen sich aus anderen Systemen, wie dem Indexteglrien- und Dimensional-System,

zusammensetzen.
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7.6. Beobachtungsfehler

Neben Beobachtungsfehlern seitens des BeobaclgeB#bbachterin kdnnen auch das Beo-
bachtungssystem, die Untersuchungsbedingungendodiare Einflisse zur Entstehung von
Fehlern beitragen (Greve & Wentura, 1997).
Greve und Wentura (1997) ordnen diese Beobachtehigsfdrei Fehlerquellen zu: Fehler zu
Lasten

* des Beobachters

* der Beobachtung

* &aul3erer Bedingungen

7.6.1. Fehler zu Lasten des Beobachters

Die erste mogliche Fehlerquelle betrifft die bedttande Person, die wahrend der Verhal-
tensbeobachtung die Aufgabe hat, Informationenaranseln und zu verarbeiten, wobei ihr
dabei Fehler unterlaufen konnen (Greve & Wentue8,7}.
Die Informationsverarbeitung durchlauft die Stadaesr Wahrnehmung, Interpretation und
Erinnerung, denen unterschiedliche Fehler zugeordieeden konnen (Greve & Wentura,
1997):

* Wahrnehmungsfehler,

» Deutungs- und Interpretationsfehler,

» Erinnerungsfehler und

* Wiedergabefehler.

Wahrnehmungsfehler

Die Gruppe der Wahrnehmungsfehler umfasst einez&fitlan Fehlerquellen, denen die Ver-
zerrung des bewusst Wahrgenommen gemeinsam issistenzeffekte, Einfluss vorange-
hender Informationen, Projektion, Erwartungseffemotionale Beteiligung, Logischer oder
theoretischer Fehler und ,Observer drift“. In Grewred Wentura (1997) findet sich eine um-
fangreiche Diskussion dieser Fehler, fur die vgerede Arbeit werden nur ausgewahlte Feh-

lerquellen dargestellt (Greve & Wentura, 1997).
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KonsistenzeffekteDie beobachtende Person tendiert zu widersprraksf Meinungen und

Aussagen, sie bleibt also konsistent in ihren peidien Urteilen. Der in diesen Zusammen-
hang bekannteste Effekt ist ddalo-Effeki der die Tendenz beschreibt, einer auffallenden
Eigenschaft oder einem Gesamteindruck besondereuBaty zu zumessen und diese flur die
Urteilsbildung heranzuziehen (Greve & Wentura, )9®ieser Effekt ist haufig bei der Per-
sonlichkeitsbeurteilung (FalRnacht, 1995), aber &atlungewdhnlichen oder mangelnd defi-

nierten Merkmalen zu beobachten (Bortz & Doring)@0

Erwartungseffekt des BeobachteBie Erwartungen seitens des Beobachters/der Bbtda
rin fihren zu einer einseitigen Wahrnehmung, ddds beobachtete Verhalten wird in einer

bestimmten Richtung verzerrt (Greve & Wentura, 997

Emotionale BeteiligungDie beobachtende Person ist in ihrer Urteilsilglloeeinflusst, da

sie selbst Teil der Untersuchung ist bzw. ein pdisiies Interesse an dem Beobachtungsge-
schehen hat (Greve & Wentura, 1997).

Logischer oder theoretischer FehlBer Beobachter/die Beobachterin stellt im Lauée Be-

obachtung seine/ihre eigenen Theorien auf und hedigse zur Beurteilung des beobachte-
ten Verhaltens. Diese Vorurteile fihren zu einezggten Wahrnehmung einzelner Verhal-
tensaspekte (Greve & Wentura, 1997) und in weitBadge zur theoriekonformen Beurtei-

lung der beobachteten Personen (Fal3nacht, 1995).

.Observer drift: Darunter werden sukzessive Abweichungen von derBegyinn der Beo-

bachtung vorhandenen Leistungsniveau der beobatdmdPerson verstanden, welche in Fol-
ge von Ermidung, Motivations- und Aufmerksamkeithist eintreten kénnen (Fal3nacht,
1995; Greve & Wentura, 1997).

Deutungs- und Interpretationsfehler
Diese Art der Fehlerquellen betrifft die Beeinflusg des Wahrgenommenen (Greve & Wen-
tura, 1997).
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Zentrale TendenzDer vor allem bei Ratingskalen beobachtete Felderzentralen Tendenz

beschreibt die Neigung der beobachtenden Persdm, die gesamte Skalenbreite zu nutzen,
sondern ihr Urteil eher im mittleren Bereich deraldkzu konzentrieren (Bortz & Doring,
2006; FaRRnacht, 1995; Greve & Wentura, 1997). Bielseispielsweise bei mangelnder Defi-
nition der extremsten Auspragungen der Skala diérwann der Beobachter/die Beobachte-
rin eine Beurteilung anhand von Extremwerten nitesevornimmt, da er/sie diese fir ausge-
pragte Merkmale aufhebt (Bortz & Déring, 2006; Gr&& Wentura, 1997).

Persodnliche Tendenzen und Dispositianefisst sich die beurteilende Person von ihren per-

sonlichen Einstellungen oder den wahrgenommeneenBijten des Beobachteten beeinflus-
sen, besteht die Gefahr der Tendenz zu grunddétmiitden oder strengen Beurteilungen
(Greve & Wentura, 1997).

Erinnerungsfehler

Situationsbedingt kann es zu einer verzogerten éicifinung des Beobachteten kommen, was
wiederum zu Fehlern durch lickenhafte oder veredtrinnerungen fihrt (Greve & Wentura,
1997).

KapazitatsgrenzenDie beobachtende Person weist in ihrer Infornmstamfnahme und

-verarbeitung Kapazitatsgrenzen auf. Oftmals wirdliesem Zusammenhang der ,primacy-
recency“-Effekt angefuihrt, der die BesonderheitAlgiangs- und Endposition eines Objektes
bei der Beurteilung betont, da die ersten bzwtdetavahrgenommenen Merkmalsauspragun-
gen besonders gut gemerkt werden (Bortz & Dorifg@62 Fal3nacht, 1995; Greve & Wentura,
1997).

Systematische Erinnerungsverzerrungen und -sefektidie aus der Beobachtung gewon-

nen Informationen werden nicht nur gespeichert wietler abgerufen, sondern unterliegen
einer Modifikation, da sie mit bereits vorhandef&fahrungen kombiniert werden (Greve &
Wentura, 1997).
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Wiedergabefehler
Diese Fehlerquelle betrifft die unsichere Weiterwb Wiedergabe der wahrgenommenen
Urteile der beobachtenden Person in Abhangigkeitikeem tatsédchlichen Empfinden (Greve
& Wentura, 1997).

7.6.2. Fehler zu Lasten der Beobachtung

Aufgrund der bei der Vorgehensweise der Beobachtwrfigetenden Schwierigkeiten kann es
zu einer inadaquaten Wiedergabe des durch die betdme Person verarbeitenden Beo-
bachtungsgeschehens kommen (Greve & Wentura, 1997).

Weiters zu bedenken ist die Beeinflussung des Bduwbagsgegenstandes aufgrund der Tat-
sache der Beobachtung, wobei in diesem Zusammenriéyende Fehler auftreten kdnnen
(Greve & Wentura, 1997):

Reaktivitats- und Erwartungseffekte

Das Wissen, beobachtet zu werden, veranlasst digabhtete Person dazu, sich wahrend der
Beobachtung anders zu verhalten, was wiederum g@sthkch interessierende Verhalten
verfalscht. Die beobachteten Personen verhaltdnikier Meinung nach den Erwartungen
des Beobachters/der Beobachterin entsprechendd@®&Ventura, 1997).

Beobachtungs- und Untersuchungsbedingungen
Die Beobachtung typischer Verhaltensmuster kangraotl aul3erer Bedingungen beeinflusst
werden (Greve & Wentura, 1997).

Probleme des Beobachtungssystems
Die Konstruktion eines unzureichenden Beobachtwysgssis kann zu unreliablen Urteilen
der beobachtenden Person fuihren (Greve & Went@8#)1
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7.6.3. Fehler zu Lasten aufRerer Bedingungen

Die letzte mogliche Fehlerquelle betrifft die voul@n einwirkenden Storfaktoren, die zu
einer Verzerrung der Wirklichkeit fihren kénnennéiiseits sind unginstige Beobachtungs-
bedingungen wie z.B. schlechte Lichtverhaltnisser atibrende Gerausche zu bertcksichtigen,
andererseits konnen auch durch den Einsatz tettanis€terate Probleme entstehen (z.B. ver-
zerrte Wiedergabe des Tonfalls bei Videoaufnahmtie)die Beobachtung beeinflussen kon-
nen (Greve & Wentura, 1997).

7.6.4. Vorbeugung von Beobachtungsfehlern

Greve und Wentura (1997) fuhren eine Reihe vondfaktan, die es schon im Vorfeld der

Untersuchung zu bertcksichtigen gilt, um Beobadigtehlern vorzubeugen:

Planung der Durchfihrung der Beobachtung bzw. Awselersetzung mit dem Beobach-
tungssystem
Unter Berticksichtigung der folgenden Anhaltspuriéd@nen Beobachtungsfehler schon im

Vorhinein vermieden oder zumindest verringert warfi@reve & Wentura, 1997):

» Das Beobachtungssystem sollte sehr sorgfaltig badriegeleitet konstruiert und in
einer Vorstudie erprobt werden.

» Die exakte Definition der einzelnen Kategorien {&sse eindeutige Abgrenzung zu.

* Der eigentlichen Beobachtung sollte eine umfangesielanung vorausgehen.

» Die beobachtenden Personen sollten sich mit denbd&#bungssystem vertraut ma-

chen.

Beobachtertraining

Die weiter oben vorgestellten Beobachtungsfehlemled durch die ,,Optimierung des Beo-
bachtungsvorganges” (FalR3nacht, 1995, S. 230) reduzerden. Um den Kriterien der wis-
senschaftlichen Verhaltensbeobachtung gerecht zdengist es notwendig, die Beobachte-
rinnen einem Training zu unterziehen, um ihnen g@gslante Vorhaben der Beobachtung
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naher zu bringen. Dazu gehoért auch die Einfihrundas theoriegeleitete Konzept, auf der
die Untersuchung basiert, da die beobachtenderomarsvesentlich zur Verbesserung und
Weiterentwicklung der geplanten Beobachtung bettndginnen (Bortz & Déring, 2006).

Da die Vorbeugung von Fehlern nicht immer moglisf) gilt es zu versuchen, diese so weit
wie mdglich zu kontrollieren: die Ergebnisse veredkener Beobachterinnen werden vergli-
chen (Greve & Wentura, 1997) und anhand der Bergwpwon AhnlichkeitsmaRen gepriift,

um Aussagen uber die Ubereinstimmung zwischen dmb&chterinnen treffen zu konnen,

die kurz alBeobachteribereinstimmumgzeichnet wird (Schoélmerich, 2011).

Beobachterubereinstimmung

Sind sich zwei Beobachterinnen bezlglich des Bddhagsgegenstands einig, wird von ei-
ner objektiven Beobachtung gesprochen (Fissen4R2®elbstverstandlich kann es auch zu
gegenteiligen Beurteilungen kommen, wobei Scholohe(R011) zwischersystematischen
und unsystematischeldnterschiede, die sich aus der Protokollierungiemeobachterinnen
ergeben konnen, differenziert. Systematische Umsigkeiten lassen sich beispielsweise auf
ungleiche Reaktionszeiten der beiden Beobachtemlmmetickfihren, wohingegen unsyste-
matische Abweichungen aufgrund von Aufmerksamkeitst Konzentrationsverlust zu Stan-
de kommen. Das zuvor beschriebene Beobachtertgaikimn diesen Fehlern vorbeugen
(Bortz & Doring, 2009; Scholmerich, 2011).

7.7. Gutekriterien in der Verhaltensbeobachtung

Wie bereits erwdhnt, unterscheidet sich die wisdeafiche Beobachtung in einigen Punkten
von der alltaglichen Wahrnehmung (siehe Punkt TUg).von wissenschaftlicher Verhaltens-
beobachtung sprechen zu kdnnen, bedarf es derl&ingdestimmter Kriterien: Objektivitat,
Reliabilitat und Validitat (Bortz & Ddring, 2009;aRBnacht, 1995; Greve & Wentura, 1997).
Diese Gutekriterien werden im Folgenden naher &stéu
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7.7.1. Objektivitat

Objektivitat beschreibt die Ubereinstimmung mehreBeobachterinnen in ihren Urteilen,
(FaRBnacht, 1995), d. h. die beobachtenden Persgglangen in einer Untersuchung unter
Anwendung derselben Methoden zu den gleichen Reésaoli{Bortz & Déring, 2009; Kubin-
ger, 2009).

Folgende Arten der Objektivitat werden unterschiede

Durchfihrungsobjektivitat oder Testleiterunabhéhkgity Die Ergebnisse der Testpersonen
sind von den Testleiterinnen unabhangig (Bortz &ibgy 2009; Kubinger, 2009).

Auswertungsobjektivitdt oder Verrechnungssicherhigié dem Verfahren zugrunde liegende

Auswertung fuhrt bei exakter Anwendung zu denselBegebnissen, unabhangig von der
Person, die die Auswertung durchftihrt (Bortz & Dgri2009; Kubinger, 2009).

Interpretationsobjektivitat oder Interpretationskgatigkeit Die Interpretation der Auswer-

tungsergebnisse erfolgt anhand festgelegter Nommenist dadurch unabhangig von indivi-
duellen Einflissen der Testleiterinnen (Bortz & Dgr 2009; Kubinger, 2009).

Zur Bestimmung der Fehleranfalligkeit werden OhjatdtsmalRe herangezogen, wobei fur
die Berechnung zwischen nominalen und dimensioraien unterschieden wird (Faf3nacht,
1995). Im Falle nominaler Daten hat sich die Benecly desungewichteten Kappa-
Koeffizienterbewahrt, bei dimensionalen Daten wird die Ubetgimaung mittelsgewichte-
ten Kappa-Koeffizientebevorzugt. Unter Zuhilfenahme einer Ubereinstimgumatrix, wel-
che die Werte von zwei Beobachtern enthalt, kortierUbereinstimmungen der Diagonalen
der Matrix enthommen werden (Fal3nacht, 1995). Weitkusfihrungen zu den Kappa-
Koeffizienten finden sich unter Punkt 14.1.1.
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7.7.2. Reliabilitat

Die Reliabilitdt beschreibt, wie reliabel, also edéssig ein bestimmtes Merkmal erhoben
wird, sie gibt also den Grad der Genauigkeit anbidger, 2009).

Da jedoch kaum eine Beobachtung frei von Fehletnkiann es aufgrund einer starken
Fehlerbelastung zu einer geringen Reliabilitat kenmniJm Verzerrungen dieser Art zu be-
rucksichtigen, besteht die Mdglichkeit der Testwidoblung. Hierfur gibt es zwei Varianten:

Einerseits kann eine Messwiederholung mit dem Qéxcinstrument erfolgen, anderseits ist
der Einsatz verschiedener Instrumente derselbereidanfalls denkbar. Je groRer die Uber-
einstimmung der beiden Messungen, desto hoherdigrReliabilitat, was auf geringe Unter-

schiede hindeutet (Greve & Wentura, 1997).

Ein wichtiges Mal3 fur die Berechnung der Reliadilistellt der Intraklassenkorrelation-
Koeffizient (ICC) dar, der bei intervallskaliertédaten die Methode der Wahl ist (Wirtz &
Caspar, 2002). Fur detaillierte Ausfiihrungen zureBlenung und Interpretation sei auf Wirtz
und Caspar (2002) sowie Greve und Wentura (199Wigsen.

7.7.3. Validitat

Die Validitat oder Gultigkeit gibt an, ob ein Urngechungsinstrument auch tatsachlich jene
Merkmale misst, die es vorgibt zu messen (Bortz &iby, 2009; Kubinger, 2009). Folglich
ist die Validitat das wichtigste Gutekriterium (@ee& Wentura, 1997; Kubinger, 2009).

In der Literatur werden folgende Arten der Valitis@terschieden:

Inhaltliche Gultigkeit oder InhaltsvaliditédEin Untersuchungsinstrument ist inhaltlich valide

.;wenn der Inhalt der Testitems das zu messende tldisn seinen wichtigsten Aspekten
erschopfend erfasst” (Bortz & Doéring, 2009, S. 200)

Konstruktvaliditat Bortz und Doring (2009) schreiben einem Test Kahsvaliditat zu,

,wenn aus dem zu messenden Zielkonstrukt Hypothab#gitbar sind, die anhand der Test-
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werte bestatigt werden kénnen”“ (Bortz & Doéring, 206. 201). Kubinger (2009) fihrt Intel-
ligenz, Angst oder Stress als mogliche Konstrukte a

Kriteriumsvaliditat Bei dieser Art der Validitat werden Testwerte Writeriumswerte korre-
liert (Bortz & Doring, 2009). AlAulRenkriteriunbezeichnet Kubinger (2009) ,eine bestimm-
te als relevant angesehene Variable* (S. 64), dieder Ubereinstimmungsvaliditat einen

anderen Tests charakterisiert, der das gleiche tikidkiserfassen soll. Im Rahmen der Vorher-
sagegultigkeit oder prognostischen Validitat soll zukinftiges Kriterium vorhergesagt wer-
den, wobei darunter die ,Korrelation des fraglichiegsts mit einem Auf3enkriterium* (Ku-
binger, 2009, S. 65) verstanden wird.

7.8. Der Einsatz der Videobeobachtung in der Verhaltenseobachtung

In der Verhaltensbeobachtung wird vermehrt auf deterstiitzenden Einsatz der Film- und
Videotechnik zurlickgegriffen, da es fiir den Beobadtlie Beobachterin schwierig ist, sich
alle relevanten Informationen des meist nur kurbeobachtenden Verhaltens zu merken und
im Nachhinein detailliert wiederzugeben (Thiel, 2D1

Wie eingangs erwahnt, stellt die Verhaltensbeohahtlas wichtigste Untersuchungsinstru-
ment im frihen Kleinkindalter dar. Dementsprechériéteich ist der Einsatz technischer
Hilfsmittel, wie eben die Videoaufzeichnung des Bachtungsgeschehens. Fur Thiel (2011)
ist die Videotechnik aus entwicklungspsychologischieht in zwei Punkten relevant: Kinder
sind vor dem eigentlichen Spracherwerb nicht in ldege, ihre Geflihle und Gedanken in
Worte zu fassen, weshalb diese Empfindungen letliglus dem gezeigten Verhalten abgelei-
tet werden kdnnen. Das Verhalten des Kindes kanispiegel seiner inneren Zustande gese-
hen werden (Thiel, 2011).

Das beobachtete Verhalten ist jedoch einmalig,voarkurzer Dauer und nicht wiederholbar,
wodurch Thiel (2011) die Notwendigkeit der Videdteik als Fixierungsmedium begrindet

sieht.

Neben der Videotechnik ist auch der Einsatz despliens von besonderer Bedeutung in der
Verhaltensbeobachtung, da diese beiden Technikerbikiert und in weiterer Folge die Be-

und Verarbeitung der gewonnen Daten erheblichatriern konnen (Thiel, 2011).
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Der Einsatz der Videotechnik in entwicklungspsydgmchen und erziehungswissenschatftli-
chen Bereichen ist vielfaltig. Thiel (2011) betaadbei zwei Einsatzmdglichkeiten: digleo-

basierte Interventiomnd diefilmische Rekonstruktion

Videobasierte Intervention

Grundsatzlich zielt die videobasierte Interventdarauf ab, durch das Prasentieren von Vi-
deoaufnahmen eine Veranderung bei der betreffeRéeson herbeizufiihren. Diese Vorge-
hensweise wird vor allem im klinisch-therapeutistBereich angewendet, wobei zwei Arten

unterschieden werdeNideofeedbackindvideo-modelindThiel, 2011).

Im Rahmen de¥ideofeedbaclerlebt die Person eine Konfrontation mit ihremeeign Ver-
halten, welches verandert oder verbessert werderDse Person reflektiert ihr eigenes Ver-
halten unter fachkundiger Anleitung.

Diese Art der videobasierten Intervention findehdndufig in der Férderung der Eltern-Kind-
Interaktion (Thiel, 2011). Um die Auswirkungen esnglterntrainings bei Kindern mit Ent-
wicklungsschwierigkeiten zu untersuchen, kombieierPhaneuf und Mcintyre (2007) ein
Elterntraining mit der Methode des VideofeedbacKitter und ihre zwei- bis vierjahrigen
Kindern wurden Uber einen Zeitraum von 11 Wochemel pro Woche fur 15 Minuten in
verschiedenen Interaktionssituationen gefilmt. Daintern wurden die aufgezeichneten In-
teraktionen im Beisein des Therapeuten vorgespielt,sie auf negative Verhaltensweisen
hinwies und ihnen Alternativen vorschlug, auf weldkrt und Weise sie in Zukunft reagieren
kénnten. Positive Verhaltenweisen seitens der Miteden vom Therapeuten hervorgeho-
ben und gelobt.

Der Vorteil des Videofeedback liegt darin, dasssebiredene Verhaltensweisen bewertet und
gemeinsam mit dem Therapeuten/der Therapeutin hésengsansatze entworfen werden.

Da auch negative Verhaltensweisen aufgezeigt usgrbehen werden, kann ein starkerer
Bezug zur Realitat hergestellt werden. Die Konfatioh mit dem eigenen Verhalten in Form

der Selbstreflexion kann bei vielen Personen auéiuung stoRen, weshalb dies als grof3er
Nachteil des Videofeedback betrachtet wird (Waskgwi. Petermann, U. Petermann &

Battner, 2010).
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Im Gegensatz dazu werden der Person beim Verfatesvideo-modelingnhicht Aufnahmen
des eigenen Verhaltens gezeigt, sondern es wirdlasiModellverhalten bestimmter Perso-
nen zurtckgegriffen, das in der betreffenden Peksonvorgange auslésen soll (Thiel, 2011).

Waskewitz et al. (2010) unterscheiden bei diesesafmzwischen

* Videotape-Modelling Den Eltern werden diverse Videosequenzen vonrieKend-

Interaktionen vorgespielt, wobei positive und nega¥erhaltenweisen hervorgeho-

ben und als Modell fur Erziehungsverhalten heraogez werden.

* Video-Self-Modelling Grundlage dieses Ansatzes sind Videoaufnahmerspenifi-

schen Eltern-Kind-Interaktionen, wobei der Fokuspasitive Verhaltenweisen gelegt

wird und die Eltern als Selbstmodell fungieren.

Filmische Rekonstruktion

Die Videoaufnahme selbst kopiert lediglich das lzebibete Verhalten, dessen theoretischen
Bedeutungen erst durch den Beobachter/die Beobatigeformt werden. Aufbauend auf
zwei Ebenen versucht Thiel (2011) in seinem Vedahder filmischen Rekonstruktion, die

Darstellung von Verhalten und Analyseergebnis tegneren (Thiel, 2011).

7.9. Verhaltensbeobachtung als Beitrag zur Interventiorund Diagnostik

Die Verhaltensbeobachtung tragt auch im Rahmemagmostik und Intervention zur Erfas-
sung interessierender Verhaltenweisen bei (Fis@8@4). Fisseni (2004) definiert dabei die
Verhaltensbeobachtung als begleitendes Verfahrehewdie gesammelten Informationen zur
Evaluation der Ergebnisse aus anderen Verfahremzfenerden.

Im Rahmen der Intervention hat die Verhaltensbelatomg den Zweck, die Art der Interven-
tion zu erlautern oder das Ergebnis der Interverziodokumentieren (Fisseni, 2004).
Gloger-Tippelt und Reichle (2007) sehatas Zusammenspiel von Diagnostik und Interventi-
on in Form einer Feedbackschlefidervorhebung v. Verf.]* (S. 405), da auf die ins&n

Schritt festgestellten Probleme der Eltern-Kincetaktion eine darauf abgestimmte Interven-
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tion erfolgt, deren Auswirkungen im letzten Schuititer Anwendung entsprechender Verfah-

ren bewertet wird.

7.10. Zusammenfassung ,Verhaltensbeobachtung*

Die Verhaltensbeobachtung stellt eine Methode aiar,Verhaltensweisen einer oder mehre-
rer Personen abzubilden, und unterscheidet sigfelan Punkten von der einfachen Alltags-
beobachtung. Vor allem in der Kleinkindforschung $ia eine enorme Bedeutung, da Kinder
noch nicht in der Lage sind, tUber ihre Gefuhle greshen. Je nach Fragestellung kann zwi-
schen verschiedenen Beobachtungsarten gewahlt nveddeen Strukturierungsgrad von dem
zu beobachtenden Geschehen abhangig ist. Ausgebemdhteressierenden Untersuchungs-
kontext werden zur Erfassung und Beschreibung debembachtenden Verhaltensweisen
unterschiedliche Verfahren (Rating-Verfahren, Ti8@npling-Verfahren und Event-
Sampling-Verfahren) bzw. Beobachtungs- und Besbbrgjssysteme (Verbal-Systeme, No-
minal-Systeme, Dimensional-Systeme und Struktuyatkeédne) eingesetzt.

Obwohl die wissenschaftliche Verhaltensbeobachhesgimmten Gutekriterien (Objektivitat,
Reliabilitat und Validitat) gentigen muss, ist sieht frei von Beobachtungsfehlern, welche
durch die beobachtende Person, die Beobachtungt selbr aufgrund aufRerer Bedingungen
entstehen kdnnen. Eine ausfuhrliche und sorgfaldgebachtungsplanung tragt schon im
Vorfeld der Untersuchung dazu beli, diesen Beobagjstfiehlern vorzubeugen.

Da die Verhaltensbeobachtung hohe Anspriiche arKdreentrations- und Aufmerksam-
keitsfahigkeit des Beobachters/der Beobachterilit,stérd zunehmend auf den Einsatz der
Film- und Videotechnik zurtckgegriffen. Die Relexatler Videobeobachtung aus entwick-
lungspsychologischer Sicht ist unumstritten undedeEinsatzmadglichkeiten vielfaltig: So-
wohl die videobasierte Intervention als auch dimiSche Rekonstruktion nehmen in entwick-
lungspsychologischen und erziehungswissenschadtlidbereichen einen hohen Stellenwert
ein.

Ferner leistet die Verhaltensbeobachtung auch eé&a#nag zur Intervention und Diagnostik

im Sinne eines begleitenden Verfahrens.
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[I. EMPIRISCHER TEIL

8. Hintergrund

Grundlage der vorliegenden Arbeit war das BeobaggsystemNTAKT (Hirschmann, Aig-
ner, Deimann, & Kastner-Koller, 2012), welches hiiife der Beobachtungskategori€ein-
fuhligkeit Ruckmeldungund Joint Attentionzur Erfassung der Qualitat der Interaktion zwi-
schen Mutter und Kind eingesetzt wird.

Wahrend Aigner (2004) sich in ihrer Arbeit auf diteraktionsqualitat zwischen weiblichen
Bezugspersonen und Kindern in Pflegefamilien kotrigte, fiihrte Svecz (2010) eine Uber-
prufung einer adaptierten Version des Beobachtystmsis durch und beschaftigte sich mit
der praktischen Anwendbarkeit des Instruments aabifféllige Mutter-Kind-Paare.

Die vorliegende Arbeit legt ihren Fokus auf die @éa der Interaktion zwischen Muttern
und Kindern, die in ihren Ursprungsfamilien leband war Teil einer umfassenden Erhebung
zum BeobachtungssystemThAKT. Zu diesem Zweck erfolgte eine Aufteilung der Uste
chung in die drei zuvor genannten Kategorien ldgskT, wodurch sich eine enge Zusam-
menarbeit mit Huber (in Vorbereitung), die sich oer Kategorid-einfiihligkeitbeschaftigte,
ergab. Vogler (in Vorbereitung) fuhrte, allerdingst zu einem spéateren Zeitpunkt, Untersu-
chungen zur Kategorigoint Attentiondurch.

9. Zielsetzung der Untersuchung

Ziel der Untersuchung war es, die aus der Verhsiiteobachtung gewonnenen Daten aus
INTAKT mit Informationen zum Entwicklungsstand des Kindes dem Wiener Entwick-
lungstest (WET; Kastner-Koller & Deimann, 2012) kombinieren, um maogliche Verbin-
dungen zwischen qualitativen Aspekten der MuttereKiinteraktion und der Entwicklung des
Kindes aufzuzeigen.

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich hauptsathimit der KategoridRiickmeldungund

mit der Frage, ob die bereits festgestellten Vepkmigen zwischen der Beobachtungsdimen-
sion Rickmeldungund der sprachlichen, der kognitiven sowie derisdamotionalen Ent-
wicklung des Kindes (siehe Abschnitt 6.1.1, 6.2ntl 6.3.1) in der aktuellen Untersuchung
Bestatigung finden.

58



ZIELSETZUNG DERUNTERSUCHUNG

Neben der Untersuchung der Validitdt des BeobagdsinatrumentsNTAKT am Entwick-
lungsstand der Kinder war ferner die BerechnungBisbachterinnenibereinstimmung ein

Anliegen.

9.1. Theoriegeleitete Fragestellungen

I. Berechnung der Beobachtertibereinstimmung

II. Untersuchung der Validitdt des Beobachtungsimsents am Entwicklungsstand der
Kinder

1. Kinder von Miittern, die positive oder korrigierendéckmeldung geben, weisen ho-

here Werte in der Gesamtentwicklung auf.

2. Kinder von Muttern, die positive oder korrigierendéckmeldung geben, weisen eine

hohere sprachliche Entwicklung auf.

a. Kinder von Muttern, die positive oder korrigierenB&ickmeldung geben,

weisen hohere expressive Sprachkompetenzen auf.

b. Kinder von Mittern, die positive oder korrigierenB&ckmeldung geben,

weisen ein hoheres Sprachverstandnis auf.

3. Kinder von Muttern, die positive oder korrigierendéckmeldung geben, weisen eine

hohere kognitive Entwicklung auf.

4. Kinder von Mittern, die positive oder korrigierendéckmeldung geben, weisen eine

hohere sozial-emotionale Entwicklung auf.
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10. Der Untersuchungsaufbau

10.1. Untersuchungsplanung

Bevor mit der eigentlichen Datenerhebung im Zerraton Dezember 2011 bis April 2012
begonnen werden konnte, waren einige Vorarbeitéig.n6

Da sich die vollstandig geplante Untersuchung amsi Zeilen zusammensetzte, war eine
intensive Beschaftigung mit den Untersuchungsinsénien (siehe Kapitel 11) zu Beginn der
Arbeit unerlasslich. Neben einer detaillierten Bhmung in das Beobachtungsinstrumewnt |
TAKT (Hirschmann et al., 2012) durch Frau Mag. Hirschmaar es notwendig, die Materia-
lien und die Vorgabe des Wiener Entwicklungstedt&|; Kastner-Koller & Deimann, 2012)
eingehend zu studieren.

Um die Eltern und vor allem die Mutter auf die gapk Untersuchung aufmerksam zu ma-
chen bzw. dartber zu informieren, wurde ein Infdraresblatt (siehe Anhang) erstellt. Dieses
wurde an interessierte Mitter weitergegeben, isrefuztpraxis hinterlegt und an befreunde-
te Kindergartenpadagoglnnen ausgehéandigt.

Weiters erfolgte eine Adaptierung des Fragebogen&rassung der soziodemographischen
Daten (siehe Anhang) der teilnehmenden Mdutter. Einelie Untersuchung notwendige Ein-

verstandniserklarung (siehe Anhang) wurde ebenfalfasst.

Ausgehend von der reinen Test- bzw. Beobachtungszeiche beim Wiener Entwicklungs-
test (WET,; Kastner-Koller & Deimann, 2012) mit daschnittlich 90 Minuten und bei der
Spiel- und Bastelsituation mit in etwa einer Stufeitgesetzt werden konnte, wurde fir eine
vollstdndige Erhebung inklusive der Zeit, die dascKbendtigt, um eine vertrauensvolle Be-
ziehung zur Versuchsleiterin aufzubauen, ein Zésand von ungefahr vier bis funf Stunden
berechnet. Da zu erwarten war, dass es vor allegején Kindern Schwierigkeiten bereiten
wurde, ihre Aufmerksamkeit und Konzentration tbesd doch sehr lange Zeitspanne auf-
rechtzuerhalten, wurde eine Aufteilung der Erhebanfgmindestens zwei getrennte Termine
angestrebt.

Um den Mittern und ihren Kindern in Bezug auf desitalifwand entgegen zu kommen,
wurde ihnen angeboten, die Testungen und Beobagdrtubei den Familien oder den Ver-
suchsleiterinnen zuhause durchzufiihren. Dies maglbstverstandlich ein besonders inten-

sives Bemiuhen um die Einhaltung einer standartisiefestsituation und das Vermeiden
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maoglicher Storeinflisse erforderlich. Dartiber hmd&onnte bei Bedarf auch eine Erhebung
im Kleinkindertestraum der Test- und Beratungsstédr Fakultat fur Psychologie organisiert

werden.

10.2. Stichprobenziehung

Die Zielgruppe setzte sich aus Kindern im Alter &0 bis 5;11 Jahren zusammen. Neben
dem Entwicklungsstand der Kinder war vor allem dt#eraktionsverhalten zwischen den
Muttern und ihren Kindern von grol3em Interesse, wod auch die Mutter entsprechende
Beachtung in der Untersuchung fand. Es wurde etimeh@@obengroRe von zumindest 40
Mutter-Kind-Paaren festgelegt, deren Rekrutieruag ger Autorin und Frau Huber gemein-
sam ubernommen wurde.

Die Stichprobenziehung erfolgte gemal dem SchnleBhbakip und durch ,Mundpropagan-
da“ der bereits teilnehmenden Personen. Das Intwnsblatt wurde an Freunde und Be-
kannte weitergegeben, wodurch zuerst auf Kinderdans Bekannten- und Verwandtenkreis

zurtckgegriffen wurde.

Die Kontaktaufnahme mit den interessierten Mutlkem meist per Telefon oder E-Mail zu
Stande. Hierbei war es wichtig, die Fragen der Btithinsichtlich der Untersuchung ausfuhr-
lich zu beantworten, um etwaige Unklarheiten zueligen. Viele Familien wollten die Er-

hebung auf einen Termin beschranken. Die Unterswgdmufanden meist am Vormittag bzw.

frihen Nachmittag statt.

61



UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTE

11. Untersuchungsinstrumente

Wie bereits erwéhnt, setzte sich die vollstandigeeBung aus dem Beobachtungsinstrument
INTAKT (Hirschmann et al., 2012) und dem Wiener Entwicghktest (WET; Kastner-Koller

& Deimann, 2012) zusammen.

11.1. Das INTAKT-Videobeobachtungsinstrument

INTAKT ist ein Video-Beobachtungsinstrument zur Erfassdeg Mutter-Kind-Interaktion
(Hirschmann et al., 2012). Um Aussagen Uber digeBemgs- und Interaktionsqualitat tref-
fen zu kénnen, bedarf das mutterliche VerhaltererelEinschéatzung anhand der Beobach-
tungsdimensioneReinfuhligkeif RickmeldungindJoint Attention

Hirschmann, Kastner-Koller, Deimann, Aigner und &€011) konnten bereits zeigen, dass
die im INTAKT gefundenen Ergebnisse durchaus Schlisse Uberudibtd) der Interaktion
zwischen Mutter und Kind zulassen.

Im Folgenden werden die drei Beobachtungskategaoréer erlautert (vgl. dazu das Intakt-
Manual Hirschmann et al., 2012).

11.1.1. Die Beobachtungskategorien

11.1.1.1. Feinfihligkeit

Die Einschatzung ddfeinflihligkeiterfolgte mittels Time-Sampling-Verfahren in 2-Mieno-
Intervallen Uber die gesamte Videolange.

FiUr das Rating standen 7 Ankerpunkte (1 = sehngerFeinfuhligkeit, 2 = geringe Feinfuh-
ligkeit, 3 = eher geringe Feinfluhligkeit, 4 = matté Feinfuhligkeit, 5 = eher hohe Feinfuhlig-
keit, 6 = hohe Feinfuhligkeit, 7 = sehr hohe Felntifjkeit) zur Verfligung, wobei fur vier
Ankerpunkte genaue Verhaltensdefinitionen vorlagerand derer die Einschatzung vorge-

nommen werden konnte (Hirschmann et al., 2012).
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Ankerpunkte
Ankerpunkt 1: Sehr geringe Feinfuhligkeit

Die Bezugsperson stimmt ihr Handeln nicht auf diégndthe des Kindes ab, sondern verfolgt
ihre eigenen Ideen ohne Einbezug des Kindes. DasAdeschein nach nur wenig vorhandene
Interesse an gemeinsamen Handlungen spiegeltrsieimeém unangemessenen Kommunika-
tionsstil der Bezugsperson wider. Die emotionaleeligung am Spiel misslingt der Bezugs-
person ebenso wie das Kind durch entsprechendeniéidiingen zu motivieren. Da die non-
verbalen Signale des Kindes von der Bezugspersdn niahrgenommen werden, verschafft
sich das Kind verbal Aufmerksamkeit, was jedochgauid der Eigeninitiative der Bezugs-
person von dieser kaum Beachtung findet. Der Sptichird nicht an die Bedurfnisse des

Kindes bzw. dessen Entwicklungsstand angepasst.

Ankerpunkt 3: Eher geringe Feinfiihligkeit

Kindliche Wiinsche und Ideen finden in der von dez®jsperson Uberwiegend dominierten
Situation nur zum Teil Beriicksichtigung. Gelegaftlivird das Kind in die Handlungen mit-

einbezogen, das dann die als Anweisung formulieviaschléage der Bezugsperson ausfihrt.
Fur diesen Ankerpunkt charakteristisch ist dasZeitige Eingreifen der Bezugsperson in die
Handlungen des Kindes, obwohl dieses noch keinke H#gno6tigt. Dem Kind wird die Mog-

lichkeit des selbstandigen Denkens verwehrt, daBerugsperson die Probleme des Kindes
eigenstandig l6st. Die Bezugsperson zeigt genemraiig Interesse, sich dem Spiel zu widmen
bzw. sich emotional daran zu beteiligen. Die Anpagsdes Sprachstils an die Entwicklungs-

stufe des Kindes gelingt nur manchmal.

Ankerpunkt 5: Eher hohe Feinfuihligkeit

Die Bezugsperson richtet sich mehrheitlich nach &mschen und Ideen des Kindes und

vermeidet es, sich durch ihre eigenen Téatigkeiteden Vordergrund zu drangen. Allerdings
gelingt ihr dies nicht immer und auch das Einstebeif die kindlichen Aktivitaten fallt ihr
nicht leicht. Durch die gemeinsame Arbeit an eiBache bemerkt die Bezugsperson die
meisten kindlichen Signale und zeigt entsprechdReaktionen. Das durch Lob und Aner-
kennung geftrderte selbstandige Problemldsen dedekiwird, bevor das Kind seine Hand-
lungen zum Abschluss gebracht hat, durch das w@eektingreifen der Bezugsperson ge-
hemmt. Die Bemihungen der Bezugsperson, sich dew ¢g@gentber verstandlich mitzutei-

len, resultieren in einer relativ guten Kommuni&atzwischen den beiden.
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Ankerpunkt 7: Sehr hohe Feinfihligkeit

Die Aufmerksamkeit der Bezugsperson wird zur Gare® Kind gewidmet. Die Bezugsper-
son orientiert sich ausnahmslos an den Wiinschendesth des Kindes und passt ihre Hand-
lungen an jene des Kindes an. Sowohl die SichtwaéseKindes einzunehmen als auch an-
gemessen auf kindliche Signale zu reagieren, simtlAicke eines sehr feinflhligen Verhal-
tens. Gekennzeichnet ist die Situation weiterstddie emotionale Beteiligung und das moti-
vierende Feedback von Seiten der Bezugspersonhegeltas Kind zu weiteren Aktivitaten
anspornt. Der Versuch der Bezugsperson, sich duselizen, erfolgt lediglich mit der Inten-
tion, das Kind bei der Umsetzung seiner Handlungemnterstitzen. Die Bezugsperson ist
bestrebt, sich kindgerecht auszudriicken und ihpracBstil an den Entwicklungsstand des

Kindes anzupassen

Feinflhligkeit - unkodierbar

Die Situation lasst keine Einschéatzung der Feinglieit zu, da die Bezugsperson und/oder

das Kind mind. 50 % des Intervalls nicht sichthads

11.1.1.2. Rickmeldung

Ein Kategoriensystem diente zur ErfassungRléckmeldungwodurch das zu untersuchende
Verhalten durch die einzelnen Kategorien vollstgrabgedeckt wurde. Daraus ergab sich ein
gegenseitiger Ausschluss der Kategorien. Die Kodigrerfolgte mittels Event-Sampling,
d. h. Beginn und Ende der Rickmeldung wurden kadier

Die Kategorien werden folgendermalf3en definiertgetimann et al., 2012):

Positive Ruckmeldung

Unter positiver Riickmeldung werden all jene positiviuRerungen der Bezugsperson ver-
standen, welche auf die Person des Kindes bzwedés$andlungen bezogen sind und in wei-
terer Folge als Zustimmung zum kindlichen Verhatemen.

Beispiele nach Svecz (2010, S. 93): ,Super!”, ,Lankst schon sehr gut ausschneiden! Er-

staunlich! So genau kannst du das schon!”, , Gutaygi“
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Korrigierende Rickmeldung

Diese Kategorie dient der Erfassung hilfreicher éwigen bzw. Handlungen der Bezugs-
person hinsichtlich der Person bzw. der Handlurdges Kindes, welche einen hohen Infor-
mationsgrad aufweisen und fur das Kind eine Hifflaishg darstellen, da es durch sie seine
Handlungen verbessern kann. Die Rickmeldung stfnmativ und dem Kind in seiner Ent-
wicklung forderlich sein. Auch Ausbesserungen drar@matik bzw. Aussprache betreffend
werden als korrigierende Rickmeldung kodiert.

Beispiele nach Svecz (2010, S. 93): Kind: ,,BugBezugsperson: ,,Kugel, nicht Bugel.“ oder
Bezugsperson: ,Der Klebstoff muss runterschauensSwlt es nicht.”

Negative Ruckmeldung

Die Bezugsperson tatigt negative AuRerungen bztzt segative Handlungen, welche sich
auf die Person des Kindes bzw. dessen Handlungaahes und bringt somit ihre unzufrie-

dene bzw. ablehnende Haltung bezlglich des kinelich/erhaltens zum Ausdruck.

Beispiele nach Svecz (2010, S. 93): Bezugsperdémmérkung: Beim Ausschneiden einer
Schablong ,Wo ist der Strich? Nein, da nicht! Das wird hnis!!!“ (Anmerkung: Bezugsper-

son wird lauter)

Keine Ruckmeldung

Die Bezugsperson gibt keine das Kind bzw. seinediangen betreffende Rickmeldung.

Ruckmeldung - unkodierbar

Aufgrund der Abwesenheit der Bezugsperson bzwUieerstandlichkeit des Gesprochenen

ist keine Interpretation des mutterlichen Verhatemdglich. Auch andere, die Situation sto-

rende Faktoren, wie z.B. das Betreten des Raunreb éine dritte Person oder das Sprechen

einer dritten Person, werden als unkodierbar b&tert

11.1.1.3. Joint Attention

Unter Anwendung des Event-Sampling-Verfahrens wulae Kategoriensystedoint Atten-

tion erfasst.

Folgende Verhaltenweisen standen dafur zur Verfgdtirschmann et al., 2012):

65



UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTE

Aktive Aufrechterhaltung der Joint Attention-Epis@lf Handlungsebene

Es ist eine aktive Beteiligung der Bezugspersorgameinsamen Spiel mit dem Kind zu be-
obachten. lhre Handlungen sind auf das InteresdedicmWiinsche des Kindes abgestimmt,
wodurch das Kind im Zentrum der Aufmerksamkeit st&le bringt sich engagiert in die ge-
meinsamen Aktivitaten mit dem Kind ein, indem siesem Unterstlitzung im Umgang mit

einem Objekt anbietet oder ihm die Ausiibung eiriigKeit (z.B. durch Halten oder Erkla-

ren einer Funktion) erleichtert. Die gemeinsamemdiangen und das kindliche Verhalten
konnen von der Bezugsperson verbal (z.B. durch Rétkung), durch soziale Signale und
non-verbal (z.B. durch Blickkontakt, Anlacheln) s&irkt werden.

Aktive Aufrechterhaltung der Joint Attention-Episa@lif verbaler Ebene

Die Bezugsperson ubernimmt im Spielgeschehen mit idand keine aktiv handelnde Rolle,

sondern tragt ausschlief3lich verbal zur Aufreclaiumg der Joint Attention bei. Sie verfolgt
und kommentiert die Handlungen oder Ergebnissekiedes (z.B. durch Erklaren, Rick-

melden) und ergénzt ihre verbalen AuRerungen dsoziale Signale und/oder non-verbales

Ausdrucksverhalten (z.B. Kopfnicken, Zeigegesten).

Passive Aufrechterhaltung der Joint Attention-Egdeso
Die Aufrechterhaltung der Joint Attention erfolgisachlief3lich durch passives Verhalten wie
Zusehen und Beobachten von Seiten der Bezugspdhsokommt die Funktion eines/einer

stillen Beobachters/ Beobachterin zu.

Aufmerksamkeitslenkung im laufenden Spiel

Das Kind wird in seiner Aufmerksamkeit und seinerarhélten wéhrend seiner laufenden
Beschéftigung von der Bezugsperson beeinflusstseDiersucht verbal durch Befehle, An-

weisungen oder Verbote (z.B. ,Mach jetzt weite;Das darf man nicht!*) das Verhalten des

Kindes in eine bestimmte Richtung zu lenken. DigWggsperson méchte ihre Wiinsche und
Ideen umsetzen und weist das Kind ausdricklichufidma (z.B. ,Ich wiinsche mir jetzt, dass

du noch ein Fenster machst.”). Sowohl durch Igmenedes kindlichen Interesses als auch
durch gezielte Eingriffe in das Spielgeschehen.(¥M@gnehmen von Spielmaterialien) kann
die Bezugsperson die Aktivitaten des Kindes ungesiben und es in seiner Aufmerksamkeit

beeinflussen.
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Aufmerksamkeitswechsel zu einem neuen/anderen Spiel

Die Bezugsperson ist geneigt, die kindliche Aufrsarkkeit von einem Objekt auf ein ande-
res zu lenken. Sie verfolgt das Ziel, das Kind aMechseln zu einem neuen/anderen Spiel zu
bewegen. Sowohl mit verbalen AuRRerungen wie Befeeweisungen oder Verboten als
auch mit Hilfe nonverbaler Verhaltenweisen (z.B.giehmen der Spielmaterialien, Angebot

von neuem Spielzeug) kann die Bezugsperson einéneékksamkeitswechsel auslosen.

Keine Joint Attention

Es wird seitens der Bezugsperson keine Aufrechiterigader Joint Attention mit dem Kind
angestrebt, d. h. in der Situation ist kein genamesr Aufmerksamkeitsfokus zwischen den
beiden ersichtlich. Beispiel nach Hirschmann et(2012, S. 17): Das Kind hat sich der
Spielkiste zugewandst; die Mutter beschétftigt sigiterhin mit dem Bastelmaterial.

Unkodierbar — Joint Attention

Die Situation lasst keine Einschatzung der Joirietton zu, da die Bezugsperson und das
Kind nicht sichtbar sind oder die Interaktion dugshe dritte Person unterbrochen wird. Auch
der direkte Blick des Kindes bzw. der Bezugspelisodie Kamera gilt als unkodierbar, da

eine Ablenkung durch die Videoaufzeichnung erkenigia

67



UNTERSUCHUNGSINSTRUMENTE

11.2. Der Wiener Entwicklungstest

Der Wiener Entwicklungstest (WET; Kasnter-Koller@eimann, 2012) ist ein Verfahren zur
Erfassung des allgemeinen Entwicklungsstandes bedekn im Alter von 3 bis 6 Jahren.

Der WET setzt sich aus 15 Subtests, welche verdehe Fahigkeiten Gberprifen und unter-
schiedlichen Funktionsbereichen zugeordnet werdesammen. Tabelle 1 gibt dazu einen
Uberblick. Die Ergebnisse des Wiener Entwicklungtsteverden in C-Werten angegeben,

welche Auspragungen von 0 bis 10 annehmen kénnen.

Tabelle 1: WET - Funktionsbereiche - Subtests

Funktionsbereich Subtest erfasste Fahigkeit/en
Motorik Turnen Grobmotorik
Lernbar Feinmotorik
Visumotorik / Nachzeichnen Graphomotorik
Visuelle Wahrnehmung  Bilderlotto differenzierte Raum-Lage-
Wahrnehmung
Lernen und Gedachtnis Schatzké&stchen visuell-raumliches Lang- und

Kurzzeitgedachtnis
Zahlen Merken phonologisches Gedachtnis

Kognitive Entwicklung ~ Muster Legen alt (3;0-4;11)

raumliches Denken
Muster Legen neu (4;0-5;11)

Bunte Formen (4;0-5;11) induktives Denken

Gegensatze analoges Denken

Quiz Orientierung in der Lebenswelt

Rechnen (4;0-5;11) numerische Fahigkeiten
Sprache Worter Erklaren sprachliche Begriffsbildung

Puppenspiel Sprachverstandnis
Sozial-emotionale Fotoalbum Einschéatzen mimischer Ge-
Entwicklung sichtsausdriicke

Elternfragebogen Selbststandigkeitsentwicklung
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12. Die Stichprobe

12.1. Soziodemographische Beschreibung der Stichprobe

An der Untersuchung nahmen insgesamt 40 Muttenhren 3- bis 6-jahrigen Kindern aus
Niederosterreich (29 Mitter), Wien (10) und demdgniand (1) teil. Bis auf ein Kind, wel-
ches seit seiner Geburt als Pflegekind bei seiaermilie ist, leben alle Kinder bei ihren Ur-
sprungsfamilien. Zum Zeitpunkt der Erhebung warenKinder 3;0 bis 5;11 Jahre alt. Eine
Einteilung in drei Altersgruppen fiihrte zu keinegnsfikanten Unterschieden innerhalb der
Gruppen §3(2) = 3.372,p = .185]. 24 (60 %) der 40 Kinder waren weiblichdub6 (40%)

mannlich (siehe Tabelle 2).

Tabelle 2: Kreuztabelle - Altersgruppen und Gegditle

Geschlecht des Kindes

weiblich mannlich Gesamt
3;0 bis 3;11 Jahre 7 9 16 (40,0 %)
Altersgruppen  4;0 bis 4;11 Jahre 10 3 13 (32,5 %)
5;0 bis 5;11 Jahre 7 4 11 (27,5 %)
Gesamt 24 (60 %) 16 (40 %) 40 (100,0 %)

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit voibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipats# herangezogen wurde.

Das Alter der Miitter lag zwischen 25 und 50 Jahx&mn den 40 an der Untersuchung teil-
nehmenden Kindern waren 11 Einzelkinder, die amd@& Kinder hatten ein bis vier Ge-
schwister. Tabelle 3 zeigt die Haufigkeitsverteguder Geschwister. 90 % der Vater (36 Va-

ter) wohnten im gemeinsamen Haushalt mit dem Kind.
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Tabelle 3: Anzahl der Geschwister

Anzahl der Geschwister absolute Haufigkeit relatizgifigkeit
0 11 27,5 %
1 21 52,5%
2 6 15,0 %
3 1 25%
4 1 2,5%
Gesamt 40 100,0 %

Ring) i ot e Bomschmgen e gemeinsamenpars herangesogen e, 0o M dor Piplomarbeltveibet (n Vorberei

Alle Kinder hatten als Muttersprache Deutsch. 28der (72,5 %) besuchten den Kindergar-
ten halbtags, zehn Kinder (25,0 %) waren dort gegwuntergebracht und ein Kind (2,5 %)
ging nicht in den Kindergarten.

Als hochste abgeschlossene Ausbildung gaben 2 Mdite Pflichtschule, 15 Miutter eine
Lehre bzw. Fachschule und 14 Mutter die MaturaNsun Mutter hatten einen Hochschulab-
schluss. 31 (77,5 %) der 40 Mitter gaben zum Zekpder Erhebung an, im Ausmald von 10
bis 60 Stunden berufstatig zu sein.

Die Stichprobe konnte der oberen Mittelschicht zugaet werden (siehe Tabelle 4), wobei
fur die Einordnung jeweils der hochste Ausbildunigsigder Mutter oder des Vaters herange-

zogen wurde.

Tabelle 4: Soziale Schichtzugehdérigkeit

absolute relative
Haufigkeit Haufigkeit
selbstandig 5 12,5 %
hoéhere Beamtinnen, Angestellte in leitenden Potio 8 20,0 %
mittlere Beamtinnen, mittlere Angestellte, Fachédoi-
) . 27 67,5 %
nen, Lehrabschluss, Meisterprifung
einfache Beamtinnen, einfache Angestellte, Hilfsads
0 0,0%
rinnen, Angelernte
arbeitslos, Karenz, Pensionistinnen, nicht in eiem
: SN 0 0,0%
beitsverhaltnis
in Ausbildung 0 0,0 %
Gesamt 40 100,0 %

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit vaibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipats# herangezogen wurde.
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12.2. Daten aus NTAKT

In den nachfolgenden Tabellen 5 — 7 werden die igkeitsverteilungen in den einzelnen
Verhaltensdimensionen zusammenfassend darge&slitverden Details zu den absoluten
sowie den dazugehdrigen relativen Haufigkeitendiér einzelnen Auspragungen der Skala
Feinfuhligkeitangefuhrt. Fir die KategoridRickmeldungind Joint Attentionwerden ferner

die absoluten und die relativen Haufigkeiten dezelinen Verhaltensaspekte sowohl fur die
Anzahl als auch fur die Dauer aufgelistet. Zusélteivird der Vollstandigkeit halber fur jede
Kategorie die Auspragungnkodierbarangegeben, welche jedoch aus den weiteren Analysen

ausgeschlossen wird.

Tabelle 5 beinhaltet die Haufigkeitsverteilung &kala Feinfuhligkeit. Die Auspragungen
sehr geringe Feinfuhligkeiind unkodierbarkommen in der gesamten Stichprobe nicht vor.
Das Verhalten der Mutter wird kaum a@sring feinfuhlig(1,4 %) bzweher gering feinfuhlig
(3,1 %) eingeschatzt. Mit 14,2 % konnen die Vedratveisen der Mutter der Auspragung
mittlere Feinflhligkeitzugeordnet werden. Insgesamt Uberwiegt das enhtangeinfihlige
Verhalten éher hohe FeinfuhligkeiB6,9 %,hohe Feinfuhligkeit32,5 % undsehr hohe Fein-
fuhligkeit 11,9 %).

Tabelle 5: Haufigkeitsverteilung der Skdainfuhligkeit

Auspragung ab sglutg r"ela}tive_
Haufigkeit Haufigkeit
(1) sehr geringe Feinfuihligkeit 0 0,0 %
(2) geringe Feinfuhligkeit 13 1,4 %
(3) eher geringe Feinfuhligkeit 29 3,1 %
(4) mittlere Feinfuhligkeit 131 14,2 %
(5) eher hohe Feinfuhligkeit 341 36,9 %
(6) hohe Feinfuhligkeit 300 32,5%
(7) sehr hohe Feinfuhligkeit 110 119%
unkodierbar 0 0,0%
Summe 924 100,0 %

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit vaibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipats# herangezogen wurde.
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In Tabelle 6 sind die absoluten und relativen Hikditen sowie die absolute und relative
Dauer der KategoriRickmeldungufgelistet.

Wahrend der Interaktion mit den Kindern geben digtht Gberwiegenéteine Rickmeldung
(96,59 %). Das Verhalten der Kinder wird mit 1,14%sitiv bewertet, was auch mit 29,44 %
die haufigste Art der Rickmeldungdsitiv) ist. Die Mutter geben ihren Kindern selteega-
tive Ruckmeldung@0,31 %) oder korrigieren die Handlungen des Kin(&69 %). Negative
AuBerungen (6,20 %) bzw. korrigierende Verhaltenseare(6,33 %) werden daher im gesam-
ten Rickmeldeverhalten nur manchmal von den Mutterwendet. 1,26 % der Interaktionen

kann keine  eindeutige @ Ruckmeldung entnommen  werdefunkodierbaj.

Tabelle 6: Haufigkeitsverteilung der KategoRé&ckmeldung

Anzahl Dauer (Minuten)
Rickmeldung Absolute Relative Absolute Relative
Haufigkeit Haufigkeit Dauer Dauer

positiv 726 29,44 % 21.50 1,14 %
korrigierend 156 6,33 % 13.04 0,69 %
negativ 153 6,20 % 5.87 0,31 %
keine 1236 50,12 % 1819.46 96,59 %
unkodierbar 195 7,91 % 23.75 1,26 %
Summe 2 466 100,00 % 1 883.62 100,00 %

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit voibét (in Vorberei-
tung), da fur die Berechnungen ein gemeinsamemipat# herangezogen wurde.

Aus Tabelle 7 sind die Haufigkeitsverteilungen HeategorieJoint Attentionzu entnehmen.
Die Mutter ibernehmen in 63,68 % der Zeit eine ek Rolle in der Interaktion mit dem
Kind, womit die Kategori¢dandlungden vergleichsweise gré3ten Anteil (29,03 %) ent
Attentionausmacht. Verbale AuRRerungen (22,80 %) werderljB11% der Zeit verwendet,
um die Handlungen des Kindes zu kommentiergrb@). Wahrend 16,69 % des Spielge-
schehens sind die Muttgrassiv,wobei dies mit 27,86 % am zweithaufigsten vorkommt.
Wahrend dem Spielgeschehen versucht die Mutter kaimenWechselzu einem anderen
Spiel herbeizufihren (0,19 %), was mit 0,36 % aanh seltensten auftritt. Versuche, die
Aufmerksamkeit des Kindes zu lenken, werden von Méttern mehrmals (10,99 %), aber
kurz (3,75 %) unternommehé&nkung. In lediglich 0,60 % der Zeit haben die Mutter urasd
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Kind keinen gemeinsamen Aufmerksamkeitsfokkeing, was aber eher selten (1,64 %) der

Fall ist. 3,79 % der Interaktionen kdnnen nichtdeutig beurteilt werdenufkodierba}.

Tabelle 7: Haufigkeitsverteilung der Kategodmnt Attention

Anzahl Dauer (Minuten)
Joint Attention Absolute Relative Absolute Relative
Haufigkeit Haufigkeit Dauer Dauer

Handlung 4 081 29,03 % 1 205.85 63,68 %
verbal 3 206 22,80 % 214.12 11,31 %
passiv 3917 27,86 % 316.06 16,69 %
Wechsel 50 0,36 % 3.57 0,19 %
Lenkung 1545 10,99 % 71.09 3,75 %
keine 230 1,64 % 11.32 0,60 %
unkodierbar 1030 7,33 % 71.72 3,79 %
Summe 14 059 100,00 % 1893.73 100,00 %

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit vaibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipat# herangezogen wurde.

12.3. Daten aus dem Wiener Entwicklungstest (WET)

Um Aussagen Uber den Entwicklungsstand der Kingfen zu konnen, wurde der Wiener
Entwicklungstest (WET; Kastner-Koller & Deimann,12) vorgegeben. Im Folgenden wird

auf die Ergebnisse der Kinder naher eingegangen.

12.3.1. Gesamtentwicklung

Der WET erlaubt die Berechnung eines Gesamtentungldscores, um Informationen tber
die Gesamtentwicklung des Kindes zu erhalten. Died& der Stichprobe erreichten einen
durchschnittlichen C-Wert von 5.03 mit einer Staddaweichung von 1.29. Die Spannweite

von 6 ergab sich aus der Differenz des minimaléWe&ts von 2 und des Maximums von 8.
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12.3.2. Ergebnisse in den einzelnen Subtests des WET

In Tabelle 8 werden die Ergebnisse der Kinder im denzelnen Subtests dargestellt.
Zur Veranschaulichung werden neben der Anzahl dedd¢ (N), welche den Subtest bear-
beiteten, auch deskriptive Daten wie Mittelwert (MV8tandardabweichung (SD), Minimum
(Min) bzw. Maximum (Max) und Range (Spannweite) @anzelnen Subtests des Wiener

Entwicklungstests angegeben.

Tabelle 8: WET-Ergebnisse - einzelne Subtests

N MW SD Min Max Range
Turnen 38 4.45 1.06 2 8 6
Lernbar 40 5.35 1.15 3 8 5
Nachzeichnen 39 4.90 1.70 0 8 8
Bilderlotto 40 5.38 1.51 2 10 8
Schatzkastchen 40 5.10 1.95 0 10 10
Zahlen Merken 40 4.98 1.58 2 8 6
Muster Legen 38 4.92 2.14 0 9 9
Bunte Formen 24 5.54 1.98 1 9 8
Gegensatze 40 5.10 1.72 1 9 8
Quiz 40 4.65 1.29 2 9 7
Worter Erklaren 39 6.08 1.61 2 9 7
Puppenspiel 40 4.63 1.51 2 7 5
Fotoalbum 40 5.35 1.46 3 9 6
Rechnen 24 5.58 1.47 2 8 6
Elternfragebogen 40 6.13 1.73 1 9 8

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit voibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipats# herangezogen wurde.

12.3.3. Ergebnisse in den einzelnen Funktionsbereichen d¥$ET

Die Ergebnisse der Kinder in den einzelnen Funkti@neichen werden in Tabelle 9 wieder-

gegeben.
Zur Veranschaulichung werden neben der Anzahl dedd¢ (N), welche den Subtest bear-

beiteten, auch deskriptive Daten wie Mittelwert (MV8tandardabweichung (SD), Minimum
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(Min) bzw. Maximum (Max) und Range (Spannweite) derzelnen Funktionsbereiche des

Wiener Entwicklungstests angegeben.

Tabelle 9: WET-Ergebnisse - einzelne Funktionsiochiei

N MW SD Min Max Range

Motorik 40 4,94 0.89 3.50 7.00 3.50
Visumotorik/Visuelle 515 109 200 7.0 5.00
Wahrnehmung
L

ern?n uqd 40 5.04 1.41 3.00 9.00 6.00
Gedéachtnis
Kognlltlve 40 5.07 1.05 1.80 7.20 5.40
Entwicklung
Sprache 40 5.34 1.38 2.00 8.00 6.00
Sozial-emotionale 40 5.74 118 200 850 6.50
Entwicklung

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit vaibét (in Vorberei-
tung), da fiir die Berechnungen ein gemeinsamemipat# herangezogen wurde.

12.3.4. Ergebnisse im zusétzlichen Funktionsbereich des WET

Neben den im Wiener Entwicklungstest definiertenkfiwnsbereichen wurde, aufbauend auf
bisherigen Studien aus der Literatur, ein zusdtelidcunktionsbereich gebildet. Die Subtests
Quiz, Puppenspiel, Worter Erklaren und Gegenséingen in die Berechnung des Funkti-
onsbereich§&prache-plugin.

In Tabelle 10 werden die Ergebnisse der Kinderamausatzlichen Funktionsbereich darge-
stellt. Zur Veranschaulichung werden neben der Ahdar Kinder (N), welche den Subtest
bearbeiteten, auch deskriptive Daten wie Mittelw@&fiV), Standardabweichung (SD), Mi-
nimum (Min) bzw. Maximum (Max) und Range (Spannegiies zusatzlichen Funktionsbe-

reiches des Wiener Entwicklungstests angegeben.

Tabelle 10: WET-Ergebnisse - zusatzlicher Funktiensich

N MW SD Min Max Range

Sprache - plus 40 5.10 1.15 2.50 7.50 5.00

Anmerkungin Bezug auf den Aufbau und Inhalt der Tabelle erigich Uberschneidungen mit der Diplomarbeit voibét (in Vorberei-
tung), da fur die Berechnungen ein gemeinsamemipat# herangezogen wurde.
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13. Ausfuhrungen zur Untersuchungsdurchftihrung

13.1. Untersuchungsablauf

Das Eintreffen der Versuchsleiterinnen bei den kamwurde von den Kindern gut aufge-
nommen, da sie sich mit grof3em Interesse den magkten Utensilien widmeten. Der Kof-
fer mit den Materialien des Wiener EntwicklungsseSWVET; Kastner-Koller & Deimann,
2012) wurde oftmals als ,,Zauberkoffer” betitelt, ufie Neugier der Kinder zu wecken. Der
Beziehungsaufbau zwischen den Versuchsleiterinmeh den Kindern gestaltete sich sehr
unterschiedlich. Bei einem gemeinsamen Spiel oderhdGesprache tber dem Kind bekann-
te Themen konnte eine fur die Untersuchung unédidgsvertrauensvolle Basis geschaffen
werden. Es wurde zuerst der Wiener Entwicklungstesjegeben, da davon auszugehen war,
dass Aufmerksamkeit und Konzentration zu BeginnUigersuchung héher und die Kinder

dadurch leistungsfahiger sein wirden.

13.2. Die Testsituation

Sobald eine fur das Kind angenehme Atmosphéare usdidge, wurde mit der Entwicklungs-
erhebung begonnen. Der Wiener Entwicklungstest evurder Abwesenheit der Mutter bzw.
sonstiger Bezugspersonen vorgegeben, um eine Besinhg des Kindes zu vermeiden. Die
Kinder waren sehr interessiert und fanden grol3efallée an den verschiedenen Subtests.
Um eine Uberforderung der Kinder zu vermeiden, wubgsonders auf die Einhaltung von
Pausen geachtet. Das anschlieBende gemeinsamenSpnel Basteln mit der Mutter moti-
vierte die Kinder wahrend der Bearbeitung der dimeze Subtests des WET.

Unterdessen wurden die Mutter gebeten, die Eindnedstiserklarung, den Elternfragebogen

des WET sowie ein Datenblatt zur Erfassung deroslernographischen Daten auszufullen.
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13.3. Die Beobachtungssituation

Die Videoaufnahme der Spiel- und Bastelsituatidiolgte lediglich in zwei Féllen bei den
Versuchsleiterinnen zuhause, die restlichen Bedbagen fanden bei den Familien zuhause
statt. Trotz der Anwesenheit weiterer Geschwistelér bei vielen Erhebungen wurde ver-
sucht, eine bestmdgliche Standardisierung der ifiggtion herzustellen. Um eine Beeinflus-
sung oder eine Ablenkung von den Spielsachen baderan Dingen zu vermeiden, wurden
die Materialien fur die Aufnahmen meist am Ess-roa#®hnzimmertisch vorbereitet, sofern
dies die Raumlichkeiten zulieRen. Die Videokamenais die fur die Spiel- und Bastelsitua-
tion bendtigten Utensilien wurden von den Versugitstinnen zur Verfigung gestellt.

Da der Fokus der Untersuchung auf der Interaktisischen den Muttern und ihren Kindern
lag, war es wichtig, diese mdglichst gut mit demésa festzuhalten. Daher wurde eine be-
stimmte Sitzposition (sofern mdglich) von Mutterdulkind angestrebt. Die beiden sollten an
einer Ecke des Tisches Platz nehmen, sodass sidiludier dem Kind zuwenden kann. Die
Kamera wurde genau gegeniber auf einem StativrffiXia inmitten der Spielsituation ein
Wechsel der Sitzpositionen von Mutter und Kind dearkund dadurch eine Aufzeichnung des
gewinschten Verhaltens unmoglich gewesen ware dieaAnwesenheit der Versuchsleite-
rinnen wahrend der Aufnahmen von Vorteil, um erdgspende Anderungen in der Kamera-
einstellung vornehmen zu kdnnen.

Die Beobachtungssituation bestand aus zwei Teued, zwar aus einer Bastel- und einer
Spielsituation. Aufgabe der Mitter und ihrer Kingar es nun, sich zuerst den Bastelmateri-

alien zu widmen und danach mit den mitgebrachteel&zhen zu spielen.

Vor der Aufzeichnung wurde jedem Mutter-Kind-Paalgénde standardisierte Instruktion
gegeben:
»Schau, ich habe hier Bastelmaterial vorbereitetiritest du [Kind] dieses langwei-
lige Haus [Untersucherin zeigt dabei auf die Vogagn ein schoénes, buntes Haus
verwandeln. Deine Mama kann dir dabei helfen undkidnnt alles verwenden, was
am Tisch liegt. Das Haus ist dann fertig, wenn [athes Kindes] sagt, dass es fertig
ist. AnschlieRend habe ich noch etwas fur dich deide Mama zum Spielen [Unter-

sucherin zeigt dabei auf die Kiste[Mirschmann et al., 2012, S. 7)
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13.3.1. Die Bastelsituation

Ausgangspunkt jeder Bastelsituation stellte eifd@siPapier (A4-Blatt) dar, auf welchem die
Umrisse eines Hauses sowie eine Tur und ein Feabggbildet waren. Zusatzlich gab es
mehrere farbige A4-Blatter mit unterschiedlichentiMen: ein rotes Blatt Papier mit zwei
abgebildeten Dachern, ein gelbes Blatt Papier, veslclie Fassade darstellte, ein grines Blatt
Papier, auf welchem die Fenster aufgedruckt wareh ain blaues Blatt Papier mit darauf
abgebildeten Turen. Weiters wurden folgende Utmmsizur Bearbeitung der Aufgabe bereit-
gestellt: Zwei Scheren (eine Kinderschere und 8icteere fur Erwachsene), zwei verschiede-
ne Klebstoffe (eine Flasche mit fliissigem Klebstoffl ein Klebe-Stick), Buntstifte und Filz-
stifte. Die Vorlage (weil3es Blatt Papier) wurde dais Kind auf den Tisch gelegt und das

restliche Material halbkreisféormig um die Vorlagertim angeordnet.

13.3.2. Die freie Spielsituation

Fur die Spielsituation standen der Mutter und deimdkeine Spielkiste mit verschiedenen
Spielsachen zur Verfugung: Fingerpuppen (Tiereppen, Mobel aus Holz, Legosteine und
Legoplatten mit darauf abgebildeter Stral3e, kléints, Bausteine aus Holz sowie ein Korb-
chen mit verschiedenen Stoff-Gemisesorten.

Nach der zu bearbeitenden Bastelaufgabe widmetdn die Mutter und ihre Kinder der

Spielkiste mit den verschiedenen Spielmaterialgars welchen sie frei wahlen konnten. Die
Gestaltung der Spielsituation lag im Ermessen desld§ und seiner Mutter, es galt keine

Anweisungen zu befolgen.

Da die Bearbeitung der Bastelaufgabe durchschafittivischen 15 und 25 Minuten in An-
spruch nahm, gab es dafiir keine ZeitbeschrankureyEbtscheidung fur das Beenden der
Bastelsituation lag trotzdem in den Handen des &nehd/oder seiner Mutter.

Um die Verhaltensweisen der Mutter im freien Sgiglschéatzen zu kénnen, war eine Beo-
bachtungsdauer von in etwa 20 bis 30 Minuten actseeid. Dartiber hinaus konnten auch das
Kind und/oder die Mutter ein frihzeitiges Ende &gielsituation herbeifiihren. Wenn die
Zeitobergrenze von ungefahr 30 Minuten erreicht, veatlte ein pl6tzlicher Abbruch der

Spielsituation vermieden werden, indem die Mitevegen wurden, das jeweilige Spiel fertig
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zu spielen bzw. das Spielgeschehen langsam zu dimel® kommen zu lassen (vgl. Hirsch-
mann et al., 2012).
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13.4. Datenbearbeitung und Datenauswertung

13.4.1. Mangold Interact

Die Auswertung der Videoaufzeichnungen wurde mihd&ogrammnmMangold InteractVer-
sion 9 durchgefihrt.

Mangold Interactist ein computerunterstitztes AuswerteprogrammSammlung und Ana-
lyse von verschiedensten Verhaltensdaten, wiedeBInteraktion zwischen zwei oder meh-
reren Personen. Es erlaubt die Durchfiihrung eiifer bder Videobeobachtung. Die flexible
Erfassungsmethode bietet dem Benutzer/der Benatdezi Moglichkeit, die Kodierung an-
hand vorher festgelegter Codes fur unterschiedé¢daltensaspekte per Tastendruck oder
Mausklick vorzunehmen.

Die einzelnen Verhaltensweisen werden in Ereignisséasst, fur welche die Anfangs- und
Endzeit bestimmt werden. Die daraus resultierenei@irformation wird als Zeitwert oder
Timecode gespeichert, der auf einem FPS-Wert (Fsgmee Second), also der Anzahl von
Bildern pro Sekunde, basiert. Dem Timecode liegs drmat HH:MM:SS:FF (Stun-
den:Minuten:Sekunden:Bilder pro Sekunde) zu Gryivingold, 2011).

13.4.2. Probekodierung

Um eine einheitliche Bewertung der Videos zu geveddten, war es noétig, sich zuvor in ei-
nem Probelauf dem Programihangold Interactsowie dem Prozedere der Auswertung zu
widmen. Fal3nacht (1995) spricht in diesem Zusamarapkon einem Beobachtungstraining,
um den Beobachtungsvorgang zu optimieren.

Ein Video von ungeféahr 15 Minuten wurde von der &kirt kodiert, um mit der Handhabung
des Programms vertraut zu werden. Es wurde einbdbberibereinstimmung zwischen der
Autorin und Frau Mag. Hirschmann berechnet, um mtigl Unklarheiten aufzudecken und
Zu beseitigen. In einem anschlieenden Rickmelgedss mit Frau Mag. Hirschmann wur-
den einzelne Unstimmigkeiten explizit ausformuliéttir die weitere Untersuchung war der

regelmafige Kontakt zwischen den Beobachterinneridsslich.
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13.4.3. Auswertung der Videos

Vor der Auswertung der Aufnahmen war es notig, \dideos in ein einheitliches Format
(.wmv) zu konvertieren.

Die Videos wurden in drei Durchlaufen ausgewerfaterst erfolgte die Einschatzung der
Feinfuhligkeitin 2-Minuten-Intervallen. Dadurch konnte ein erditberblick iber die Beo-
bachtungssituation gewonnen werden. Danach wurdeKdiegorieRuckmeldungentspre-
chend der Beschreibungen kodiert und zum Schlusdendie Bewertung deloint Attention
vorgenommen.

Insgesamt lag Videomaterial von 31 Stunden und Wutdn vor. Fir eine genaue Auflistung

der Lange der einzelnen Videos sei auf den Anhangiesen.

13.4.4. SPSS

Die aus der Verhaltensbeobachtung gewonnenen Datkwlie Informationen aus dem Wie-
ner Entwicklungstest wurden in eine gemeinsame ridadske in das Program&PSSVersi-
on 17.0 gespielt, wodurch sich ein Datenpool von insgastédrDatenséatzen ergab. Alle wei-

teren Berechnungen wurden mit SPSS durchgefihrt.
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14. Ergebnisse

14.1. Analyse der Beobachtertbereinstimmung

Die Beobachtertbereinstimmung wird in der vorliedgm Arbeit lediglich fur die Kategorie
Ruckmeldungdperechnet, fiir Details zu der Sk&ainfuhligkeitsei auf die Diplomarbeit von
Huber (in Vorbereitung) verwiesen und néhere Ausfiipen zur Kategoridoint Attention

finden sich bei Vogler (in Vorbereitung).

14.1.1. Kappa

Cohens Kappa gilt als MalR zur Bestimmung der Beobachtertbet@msung (Wirtz &
Caspar, 2002), ,in welchem die beobachtete relatéeafigkeit der Ubereinstimmung zwi-
schen zwei Beobachtern zur grof3t moglichen Wahnslitigkeit in Beziehung gesetzt
wird.” (FalB3nacht, 1995, S. 206). Kappa bietet digghthkeit, einfache Vergleiche durchzu-
fuhren (Hedderich & Sachs, 2012), bei welchen belspeise eine Beurteilung von Personen
oder Objekten durch zwei unabhangige Gutachterlnregenommen wird (Bahl, 2008).
Bakeman und Quera (2011) sowie Bakeman, Quera mntiG2009) unterscheiden weiters
noch zwischen detime-basedund event-basedMethode zur Berechnung der Beobachter-
Ubereinstimmung. Die Anwendung devent-basedMethode bedeutet, dass die Anzahl der
Ubereinstimmungen zwischen den beiden Beobachmirinsichtlich einzelner Verhal-
tensweisen und unter Berlicksichtigung einer Tolsgenze bestimmt wird. Fur ndhere Aus-
fuhrungen zu diesen beiden Methoden sei auf didoBigrbeit von Kratschmer (in Vorberei-
tung) verwiesen.

Der Kappa-Koeffizient kann Werte zwischen +1.0 {gkte Ubereinstimmung) und -1.0 (kei-
ne Ubereinstimmung) annehmen (Wirtz & Caspar, 2002) wird laut Flei (1983) wie folgt
definiert: Werte unter .40 werden als mangelhafgestuft. Eine annehmbare Ubereinstim-
mung gilt fir Werte zwischen .40 bis .60. Ein Kaaént zwischen .60 und .75 deutet auf
eine gute Ubereinstimmung hin ureWerte Uber .75 kénnen als ausgezeichnete Uberein-

stimmung angesehen werden.
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Die Berechnung der Beobachtertbereinstimmung egatgt dem Programrviangold Inte-
ract (siehe Kapitel 13.4.1.). Dafiivurden zehn Videos herangezogen, von denen eirfeeHal
von der Autorin (NR1, NR5, NR9, NR13 und NR17) uhd andere Halfte von Huber (PH1,
PH5, PH9, PH13 und PH17) kodiert wurde. Die Gegdigkang tUbernahm Kratschmer (in
Vorbereitung), welche sich im Rahmen ihrer Diplobstr mit der Reliabilitdt des Beobach-
tungsinstrumentNITAKT beschaftigt.

Anders als bei Svecz (2010), wo ein Uberschneidogrgsch von zumindest 80 % angenom-
men wurde, wurden fur die Berechnung des Kappafikoeiten in der vorliegenden Arbeit
nur jene Kodierungen herangezogen, welche in eibderschneidungsbereich von zumin-
dest 50 % lagen. Weiters wurde das von Svecz (20&8)endete Toleranzfenster von
00:00:01:15 (HH:MM:SS:FF) durch eine Toleranzgrenvom plus/minus zwei Sekunden
(00:00:02:00) ersetzt. Alle Verhaltensweisen, dig der Kategorieunkodierbar bewertet
wurden, gingen nicht in die Kappa-Berechnung nmit ei

Der fur die KategoridRlickmeldundperechnet&-Koeffizient von 0.6254 weist in Anlehnung

an FleiR (1983) auf eine gute Ubereinstimmung hin.

14.2. Voranalysen

Vor der Durchfiihrung der die Fragestellungen b&gnefen Berechnungen waren einige Vor-
analysen notwendig, um mogliche Unterschiede inRigckmeldung in Bezug auf das Ge-
schlecht oder das Alter der Kinder auszuschlie®enin weiterer Folge nur das tatséachliche
Ruckmeldeverhalten der Bezugsperson fir die Bereuygn verwendet wird (positive, korri-
gierende, negative und keine Ruckmeldung), bleitkategorieunkodierbarin Bezug auf
die weiteren Analysen unbertcksichtigt.

Da aufgrund unterschiedlicher Videolangen (siehbakg) keine eindeutige Vergleichbarkeit
der Videos auf Basis der Dauer in Minuten bzw. Alezahl gegeben war, wurde fir die wei-
teren Berechnungen ausschlie3lich der relative iAriemessen am gesamten Rickmelde-
verhalten (exklusive der Kategonmkodierba), herangezogen. Es wurde fiir jede Variable
der KategorieRuckmeldundpositiv, korrigierend, negativ, keine) jeweilseddauer in Se-
kundenin Relation zur gesamten Ruckmeldung gesetzt. zhdist auch bei unterschiedli-
cher Videodauer ein Vergleich mdglich.

83



ERGEBNISSE

Zusatzlich wurden getrennt fir die beiden Spiedditnen (Basteln und Freies Spiel) die rela-
tiven Anteile der einzelnen Variablen der Kategdrigckmeldundpositiv, korrigierend, ne-

gativ) berechnet.

14.2.1. Unterschiede in der Rickmeldung abhangig vom Gesaitht der Kinder

Um einen Einfluss des Geschlechts auf die Ruckmmglcauszuschlie3en, wurde unter Be-
ricksichtigung der Voraussetzungen ein T-Test fiablhéngige Stichproben (siehe Tabelle
11), ein parametrisches Verfahren, durchgefihrt.

Tabelle 11 gibt fur die einzelnen Kategorien derhattensdimensioiRickmeldungeweils
Mittelwert (MW) und Standardabweichung (SD), gettenach Geschlecht der Kinder, an
und beinhaltet auch das Ergebnis der Signifikarfapigi(Sign.), den T-Wert) und die Frei-
heitsgrade (df).

Wahrend der gesamten Interaktion gaben die Mitiwokl den Madchen (97,81 %) als auch
den Jungen (97,82 %) die meiste Zeit keine RiuckamgldJungen (2,18 %) und Madchen
(2,19 %) bekamen zu beinahe gleichen Anteilen Rigdtamg von ihren Mittern. Das Ver-
halten der Madchen (1,26 %) wurde Ofter positiv &t als jenes der Jungen (1.05 %) und
die Matter korrigierten die Handlungen der Junge8% %) haufiger als die der Madchen
(0,57 %). Den geringsten Anteil am gesamten RucH#ewrhalten wies die negative Rick-
meldung auf, unabhangig davon ob die Madchen (@&35der Jungen (0,29 %) Teil der In-
teraktion waren.

Die Berechnung der Prifgrof3en (siehe Tabelle 1) rficht signifikant aus, dass heil3t es

gibt keine Unterschiede zwischen den beiden Gruppesichtlich der Rickmeldung.
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Tabelle 11: Analysen nach Geschlecht (n = 40)

Ruckmeldung MW SD t df Sign.

gegeben weiblich 2.19 1.37
.013 38 990

mannlich 2.18 1.52

positiv weiblich 1.26 .78
, .845 38 403

mannlich 1.05 .82

korrigierend weiblich 57 .61
. -.986 22.912 .334

mannlich .85 .98

negativ weiblich .35 49
, 418 38 .679

mannlich .29 .34

keine weiblich 97.81 1.37
. -.013 38 990

mannlich 97.82 1.52

14.2.2. Unterschiede in der Rickmeldung abhangig vom Alteder Kinder

Um Unterschiede in der Rickmeldung aufgrund desrélter Kinder ausschliel3en zu kén-
nen, wurde — bei gegebener Normalverteilung — Einéktorielle Varianzanalyse durchge-
fahrt. Tabelle 12 zeigt Mittelwert (MW), Standaraedchung (SD) und das Ergebnis der
Signifikanzprufung (Sign.), den F-Wert und die ReisgradeR, dfl, df2) fur die einzelnen

Verhaltensaspekte, getrennt nach dem Alter deré€ind

Der Vergleich der drei Altersgruppen zeigt, dass Miitter in der Interaktion mit ihren Kin-

dern Uberwiegend keine Rickmeldung geben. Zu bétdadst ein Anstieg der Kategorie
keine Ruckmeldungit dem Alter der Kinder, d. h. die Gruppe derdBfjgen Kinder be-

kommt 97,59 % der Zeit keine Rickmeldung, die 4dd@h erhalten wahrend 97,69 % der
Interaktion keine Ruckmeldung und ihren 5-jahrigfender geben die Mutter in 98,30 % der
Zeit keine Ruckmeldung. Das Verhalten der 3-Jahrigird von den Muttern mit durch-

schnittlich 1,35 % positiv und 0,30 % negativ beegrin 0,76 % der Zeit korrigieren die
Miutter die Handlungen der Kinder. Bei den 4-jahmi¢giendern zeigt sich der geringste Anteil
an positiver Ruickmeldung (1,04 %), andererseitegeatie Mitter den Kindern dieser Alters-
gruppe am haufigsten negative (0,46 %) oder kamegide (0,81 %) Ruckmeldung. Die Al-
tersgruppe der 5-Jahrigen erhalt den vergleicheaggsingsten Anteil an negativer (0,19 %)

85



ERGEBNISSE

und korrigierender (0,43 %) Ruckmeldung, positivduhr Verhalten in 1,08 % der Interakti-

on bewertet.

Die mittels ANOVA berechneten Priifgrél3en (Homoganiker Varianzen kann angenommen
werden; Kategorie gegebep:= .962, positiv.p = .057, korrigierendp = .482, negativ:
p = .110, keinep = .962) weisen keine Signifikanz auf (siehe Tabé). Die drei Alters-

gruppen unterscheiden sich daher nicht in BezuglasiRiickmeldeverhalten der Mutter.

Tabelle 12: Analysen nach Altersgruppen (n = 40)

Ruckmeldung MW SD F (2,37) Sign.

gegeben 3;0 bis 3;11 Jahre 241 1.37
4,0 bis 4;11 Jahre 2.31 1.47 .889 420
5,0 bis 5;11 Jahre 1.70 1.43

positiv 3;0 bis 3;11 Jahre 1.35 .95
4;0 bis 4;11 Jahre 1.04 .59 .643 531
5;0 bis 5;11 Jahre 1.08 .78

korrigierend 3;0 bis 3;11 Jahre .76 .93
4,0 bis 4;11 Jahre .81 .75 .793 460
5,0 bis 5;11 Jahre 43 .50

negativ 3;0 bis 3;11 Jahre .30 .34
4:0 bis 4;11 Jahre 46 .61 1.171 321
5;0 bis 5;11 Jahre 19 .28

keine 3;0 bis 3;11 Jahre 97.59 1.37
4,0 bis 4;11 Jahre 97.69 1.47 .889 420
5,0 bis 5;11 Jahre 98.30 1.43

86



ERGEBNISSE

14.3. Analyse der Validitat des Beobachtungssystems am Ewvicklungsstand der
Kinder

14.3.1. Warming-up Effekt

Zur Uberprifung, ob es einen Warming-up Effekt lggizh des miutterlichen Verhaltens in
den ersten zwei Minuten der Videoaufnahme gab, &muttki jedem Video die ersten beiden
Minuten mit dem Rest des Videos verglichen.

Da die Videoaufnahmen aufgrund unterschiedlicheuddasiehe Anhang) untereinander
nicht vergleichbar sind, wurde auch fir die Ubefpng des Warming-up Effekts ausschlieR3-
lich der relative Anteil herangezogen.

Die Daten waren normalverteilt (siehe Anhang), sedan T-Test fur abhangige Stichproben
durchgefuhrt wurde, dessen Ergebnis in Tabelle rE&ltglich ist. Es werden Mittelwert
(MW), Standardabweichung (SD), T-Wert und Freilggiisle {, df) und das Ergebnis der
Signifikanzprufung (Sign.) angefihrt.

Die Beobachtung der PrufgréoRen fallt sowohl fir gdmsitive (p = .150), korrigierende

(p = .630) undnegative(p = .491) Ruckmeldung nicht signifikant aus. Es Kenkein War-
ming-up Effekt beobachtet werden, das heil3t eskglten Unterschied zwischen den ersten
zwei Minuten und dem Rest des Videos. Es wurderddieegesamte Videolange in die Ana-

lysen miteinbezogen.

Tabelle 13: T-Test fiir abhangige Stichproben - Phigung Warming-up Effekt

Gepaarte
Differenzen
Sign.
MW SD t (39 .
(39) (2-seitig)
itive RM in 2min —
Pagr1 Poorve RN 2Min 389 1674  1.469 150
positive RM Rest
korrigierende RM in 2min —
Paar 2 e A71 2.223 486 .630
korrigierende RM Rest
tive RM in 2min —
Paar3 | Coonve MR £min 142 1.289 695 491

negative RM Rest
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14.3.2. Korrelationen

Die Uberpriifung moglicher Zusammenhange zwischealitgtiven Aspekten der Mutter-
Kind-Interaktion und verschiedenen Bereichen dedktchen Entwicklung erfolgte mittels
Produkt-Moment-Korrelation nach Pearson. Aufgrurt derichtet formulierten Fragestel-
lungen wird eine einseitige Signifikanzprifung chgefihrt. Es werden der Korrelations-
Koeffizient (Korr.) und die Signifikanz (Sign.) fiigde Zusammenhangsberechnung angege-
ben. Korrelationen, die mindestens auf einem Niveaw .05 signifikant sind, werden fett
markiert. Wie bereits in Kapitel 14.2. erwahnt, dviiir die Berechnung der Korrelationen
ausschlief3lich der relative Anteil der Kategdriéckmeldundnerangezogen.

Fur die Analysen wird das gesamte Beobachtungsikerhan die beiden Spielsituationen
Basteln und Freies Spiel geteilt, und es werdereijsvgetrennte KorrelationsmalRe mit den
Entwicklungsbereichen berechnet. Zusatzlich weadesh Zusammenhangsberechnungen mit

dem gesamten Beobachtungsverhalten durchgefuhrt.

14.3.2.1. Ruckmeldung und Gesamtentwicklung

In Tabelle 14 sind die Ergebnisse in Bezug auiGksamtentwicklung der Kinder dargestellt.
In der Bastelsituation zeigt sich ein hoch sigmifik negativer Zusammenhang zwischen der
Gesamtentwicklungnd der KategoriaegativeRickmeldungr(= -.400.p = .005), d.h. hohe-

re Anteile negativer Riuckmeldung wéhrend der Basfghbe gehen mit niedrigeren Werten
in derGesamtentwicklunginher. Unter Beriicksichtigung des gesamten Bdabagsverhal-
tens korrelieren sowohl dlerrigierende(r = -.282.p = .039) als auch dieegative(r = -.362,

p = .011) Ruckmeldung mit d€&esamtentwicklungvobei es sich in beiden Fallen um nega-
tive Zusammenhange handelt. Dies bedeutet, dassrdn@uspragungen in der Gesamtent-
wicklung mit niedrigeren Anteilen in der korrigiexden Rickmeldung einhergehen. Héhere
Anteile der Kategoriemegative Riuckmeldungpiegeln sich in einer geringer&esamtent-

wicklungwider. Im Freien Spiel zeigen sich keine signifiten Zusammenhéange.
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Tabelle 14: Korrelationen der Gesamtentwicklungadeit Rickmeldung (n = 40)

Gesamtentwicklung (n = 40) Ruckmeldung
positiv korrigierend negativ
Basteln Korr. -.034 -.185 -.400**
Sign. 418 126 .005
Freies Spiel Korr. -.143 -.154 -.188
Sign. .190 A72 123
Gesamtes Beobach- Korr. -.167 -.282* -.362*
tungsverhalten Sign. 151 039 011

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von .05 (gitig) signifikant.
** Die Korrelation ist auf dem Niveau von .01 (edisg) signifikant.

14.3.2.2. Rickmeldung und Sprache

Aus Tabelle 15 sind die Ergebnisse des FunktioestieesSprache-plusund der Subtests
Worter Erklaren (expressive Sprache) uRdippenspie(Sprachverstandnis) zu entnehmen.
Der Funktionsbereiclsprache-pluskorreliert signifikant negativ mit deregativenRiickmel-
dung(r = -.343,p = .015) in der Bastelsituation. Im Freien Spiefizsich ebenfalls ein signi-
fikant negativer Zusammenhang zwischen der Kategonegative Rickmeldung
(r =-.264,p = .050) undSprache Diese gegenlaufigen Effekte bedeuten, dass hdtaemsle
negativer Ruckmeldung mit niedrigeren Werten in sfgmachlichen Entwicklung der Kinder
einhergehen. Weiters korreligrositiveRuckmeldundr = -.265,p = .049) signifikant negativ
mit der Sprache d.h. geringere Anteile positiver Rickmeldung gelmeit einer hoheren
sprachlichen Entwicklung einher. Unter Einbezug gesamten Beobachtungsverhaltens be-
steht ein signifikant negativer Zusammenhang zvesgbositive Ruckmeldung¢g = -.297,

p = .031) und dem FunktionsbereiSprache-plusd. h. geringere Anteile positiver Rickmel-
dung gehen mit h6heren Werten in der sprachlich@wiEklung einherNegative Rickmel-
dung(r = -.356,p = .012) korreliert signifikant negativ mit d8prache Dieser gegenlaufige
Effekt bedeutet, dass hohere Anteile negativer Rig#fung mit niedrigeren Werten in der
sprachlichen Entwicklung der Kinder einhergehen.

In der Bastelsituation korreliert sowomégative(r = -.350,p = .015) als auchkorrigierende

(r = -.284,p = .040) Ruckmeldung signifikant negativ mit @éspressiverSprache Im Freien

Spiel kann ein signifikant negativer Zusammenhawgehen der Kategoripositive Rick-
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meldung(r = -.288,p = .038) und deexpressiversprachebeobachtet werden. Weiters korre-
liert negativeRuckmeldungr = -.374,p = .010) hoch signifikant negativ mit dexpressiven
Sprache Unter Beriicksichtigung des gesamten Beobachtenigaltens zeigen sich signifi-
kant negative Zusammenhange zwischeregpressiven Sprachend dermositiven(r = -.280,

p = .042) undkorrigierenden(r = -.368,p = .011) Ruckmeldung und ein hoch signifikanter
Zusammenhang zeigt sich zwischeegativer(r = -.429,p = .003) Ruckmeldung und der
expressiven Sprachélohere Auspragungen der expressiven Sprachkongestegehen mit
geringeren Anteilen in der positiven und korrigireden Rickmeldung einher. Hoéhere Anteile
negativer Ruckmeldung sind mit geringeren Wertetieinexpressiven Sprache verbunden.

In den beiden Spielsituationen (Basteln und Fr8igel) gibt es keine signifikanten Zusam-
menhange zwischen deBprachverstandniand derRickmeldundpositiv, korrigierend und
negativ). Allerdings zeigt sich in der Bastelsitoatfur die KategorisnegativeRuickmeldung
(r =-.257,p = .055) eine Tendenz zur Signifikanz.

Tabelle 15: Korrelationen des Funktionsbereichaa@pe und einzelner sprachlicher Subtests mit dekRel-
dung

Ruckmeldung

positiv korrigierend negativ
Sprache Basteln Korr. -.218 -.134 -.343*
(n = 40) Sign. 088 206 015
Freies Spiel Korr. -.265* -.129 -.264*
Sign. .049 214 .050
Gesamtes Beobach- Korr. -.297* -.209 -.356*
tungsverhalten Sign. 031 098 012
expressive  Basteln Korr. -.101 -.284* -.350*
apiazg)e Sign. 271 040 015
Freies Spiel Korr. -.288* -.240 -.374**
Sign. .038 .070 .010
Gesamtes Beobach- Korr. -.280* -.368* -.429%*
tungsverhalten Sign. 042 011 003

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von .05 (gitig) signifikant.
** Die Korrelation ist auf dem Niveau von .01 (egitsg) signifikant.
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Fortsetzung Tabelle 15: Korrelationen des Funkbensiches Sprache und einzelner sprachlicher Sabtes
der Ruckmeldung

Ruckmeldung

positiv korrigierend negativ
Sprach- Basteln Korr. -.026 -.098 -.257
verstandnis :
(n = 40) Sign. 436 273 .055
Freies Spiel Korr. -.112 .047 -.062
Sign. .246 .387 .352
Gesamtes Beobach- Korr. -.101 -.046 -.181
tungsverhalten Sign. 267 390 132

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von .05 (gitig) signifikant.
** Die Korrelation ist auf dem Niveau von .01 (egitsg) signifikant.

14.3.2.3. Riuckmeldung und kognitive Entwicklung

Die Ergebnisse der kognitiven Entwicklung findechsin Tabelle 16.

In der Bastelsituation korreligpositiveRuckmeldundr = -.282,p = .039) signifikant negativ
mit der kognitiven Entwicklung d.h. niedrigere Anteile positiver Rickmeldung gemit
hoéheren Werten in der kognitiven Entwicklung einHein hoch signifikanter negativer Zu-
sammenhang besteht zwischeggativerRickmeldundr = -.484,p = .001) und dekogniti-
ven Entwicklung das bedeutet hohere Anteile negativer Riuckmeldi#émgen mit einer ge-
ringeren kognitiven Entwicklung zusammen.

In Bezug auf das gesamte Beobachtungsverhalterliavtpositive Riickmeldung & -.329,

p = .019) signifikant negativ mit ddéwognitiven Entwicklungdas heif3t es kann ein gegenlau-
figer Zusammenhang beobachtet werden. Hohere Weder kognitiven Entwicklung treten
mit geringeren Anteilen positiver Riickmeldung alfeiters korreliernegative Rickmeldung
(r = -.415,p = .004) hoch signifikant mit dedognitiven EntwicklungDabei handelt es sich
um einen negativen Zusammenhang, was bedeutethdasse Anteile negativer Ruckmel-
dung mit geringerer kognitiver Entwicklung zusamimémgen.

Im Freien Spiel zeigen sich keine signifikanten ailammenhange.
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Tabelle 16: Korrelationen der kognitiven Entwickiumit der Riickmeldung (n = 40)

Kognitive Entwicklung Ruckmeldung

(n=40) positiv korrigierend negativ

Basteln Korr. -.282* -.057 -.484**
Sign. .039 .363 .001

Freies Spiel Korr. -.162 -.113 -.212
Sign. 158 243 .095

Gesamtes Beobach- Korr. -.329* -.183 -.415**

tungsverhalten Sign. 019 130 004

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von .05 (gitig) signifikant.
** Die Korrelation ist auf dem Niveau von .01 (edisg) signifikant.

14.3.2.4. Ruckmeldung und sozial-emotionale Entwicklung

In Tabelle 17 sind die Ergebnisse bezogen aufai@semotionale Entwicklung dargestellt.
WederpositivenochkorrigierendeRiickmeldung korrelieren mit deozial-emotionalen Ent-
wicklungdes Kindes.

In der Bastelsituation zeigt sich ein signifikaegativer Zusammenhang zwischen sigzial-
emotionalen Entwicklungnd der Kategori@egative Rickmeldung = -.294,p = .033). Im
Freien Spiel korreliernegative Ruckmeldungoch signifikant mit dersozial-emotionalen
Entwicklung(r = -.412,p = .004). Unter Berticksichtigung des gesamten Badbagsverhal-
tens besteht zwischen der KategaregativeRUckmeldungind sozial-emotionale Entwick-
lung ebenfalls ein hoch signifikant negativer Zusamnaagh¢ = -.406,p = .005). H6here
Werte in der Kategorieegative Ruckmeldunigingen mit niedrigeren Werten in der sozial-

emotionalen Entwicklung zusammen.
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Tabelle 17: Korrelationen der sozial-emotionaletvirklung mit der Riickmeldung (n = 40)

Sozial-emotionale Rickmeldung

Entwicklung (n = 40) positiv korrigierend negativ

Basteln Korr. .046 -.180 -.294*
Sign. .390 133 .033

Freies Spiel Korr. .138 -.191 - 412**
Sign. .198 119 .004

Gesamtes Beobach- Korr. .160 -.189 -.406**

tungsverhalten Sign. 162 121 005

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von .05 (gitig) signifikant.
** Die Korrelation ist auf dem Niveau von .01 (edisg) signifikant.

Nach Bortz und Ddring (2009) kénnen die beobachtéterrelationen als Zusammenhénge
mittlerer Effektgré3e beschrieben werden. Genemthen sich signifikante bis hoch signifi-
kante Korrelationen einzelner Entwicklungsbereicioe allem mit der Kategori@megative

Ruckmeldung
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14.3.3. Regressionsanalysen

Wahrend die zuvor berechneten Korrelationen diek8tdes Zusammenhangs zwischen der
Ruckmeldung und unterschiedlichen Bereichen dedliinen Entwicklung in den beiden
Spielsituationen (Basteln und Freies Spiel) autegigwird in den anschlielBenden Regressi-
onsanalysen versucht, die Art dieses Zusammenhbmngs mogliche Ursache-Wirkungs-

Beziehungen aufzudecken.

Da es in beiden Spielsituationen unterschiedliggeifikante Zusammenhange zwischen den
einzelnen Funktionsbereichen des WET und den Katggpositive Rickmeldungegative
Ruckmeldungind korrigierende Rickmeldurgjbt, bauen die nachfolgenden Regressionsana-
lysen auf diesen Verknupfungen auf. Dementsprechanden die drei Kategorien, aufgeteilt
nach Bastel- und Spielsituation, als Pradiktorewian Analysen einbezogen und es soll ge-
pruft werden, ob sie signifikanten Erklarungswéntdie KriterienGesamtentwicklundgpra-

che kognitivesowiesozial-emotionale Entwicklureufweisen.

Fur die Berechnung der folgenden Regressionsamalyggde die Methode Schrittweise

Ruckwarts“gewabhilt.

14.3.3.1. Gesamtentwicklung

Mittels multipler linearer Regression wird gepridh die Kategoriemositive Rickmeldung
negative Ruckmeldungnd korrigierende Ruckmeldunig der Bastel- und Spielsituation ei-
nen gemeinsamen Erklarungswert fir Giesamtentwicklunger Kinder aufweisen. Die fur
die Berechnung notwendigen Voraussetzungen dearéneZusammenhangs zwischen den
Variablen und der — mittels Kolmogorov-Smirnov-TéktS-Test,p = .558) Uberpriften —
Normalverteilung der standardisierten Residuen sifidllt.

Die Modellprifung weist mif (1, 38) = 7.253p = .010 im sechsten Analyseschritt Signifi-
kanz auf. Als bedeutsamer Pradiktor zeigt sichKhéegorienegativeRickmeldungn der
Bastelsituation, welche mR2 = 16,0 % der Varianz an der Gesamtentwicklungkiader
erklart @ = -.400,p = .010; siehe Tabelle 18). Alle anderen Variabderden aus der Mo-
dellgleichung entfernt.
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Tabelle 18: Multiple lineare Regression - Gesamtaiiung und Rickmeldung (n = 40)

Koeffizienterd
Nicht standardisierte = Standardisierte

Koeffizienten Koeffizienten
Modell B Standardfehler B t Sign.
6 (Konstante) 5.376 .230 23.371 <.001
negative RM ;g7 292 400 -2.693 010
Basteln

a. Abhangige Variable: Gesamtentwicklung

14.3.3.2. Sprache

Mittels multipler linearer Regression wird gepridh die Kategoriemositive Rickmeldung
negative Ruckmeldungnd korrigierende Ruckmeldunig der Bastel- und Spielsituation ei-
nen gemeinsamen Erklarungswert fir dprachliche EntwicklundgFunktionsbereictSpra-
che-plug der Kinder aufweisen. Die fir die Berechnung redigen Voraussetzungen des
linearen Zusammenhangs zwischen den Variablen endNdrmalverteilung der standardi-
sierten Residuen (K-S-Tegt= .749) sind erfullt.

Die Modellprifung weist mif (1, 38) = 5.076, p = .030 im sechsten Analyse#c8gnifi-
kanz auf. Der beobachtete Zusammenhang (siehel@d®lzwischen der sprachlichen Ent-
wicklung und der Kategorieegative Riickmeldung der Bastelsituatior(= -.343,p = .030)
erklart einen Varianzanteil vaR?= 11,8 %. Alle anderen Variablen werden aus dedélle

gleichung entfernt.

Tabelle 19: Multiple lineare Regression - Spradfdi&ntwicklung und Rickmeldung (n = 40)

Koeffizienterd

Nicht standardisierte =~ Standardisierte

Koeffizienten Koeffizienten
Modell B Standardfehler B t Sign.
6 (Konstante) 5.367 210 25.515 <.001
negativen RM _ g2 267 -343 2253 030
Basteln

a. Abhangige Variable: Sprache-plus
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14.3.3.3. Kognitive Entwicklung

Mittels multipler linearer Regression wird gepridh die Kategoriemositive Rickmeldung
negative Ruckmeldungnd korrigierende Ruckmeldunig der Bastel- und Spielsituation ei-
nen gemeinsamen Erklarungswert fur Begnitive Entwicklungler Kinder aufweisen. Die
fur die Berechnung notwendigen Voraussetzungenlidearen Zusammenhangs zwischen
den Variablen und der Normalverteilung der standaden Residuen (K-S-Tegt,= .960)
sind erfullt.

Die Modellprifung weist mi€ (2, 37) = 9.265p = .001 im flinften Analyseschritt Signifi-
kanz auf. Als bedeutsame Pradiktoren zeigen sieh Kditegorienpositive Riickmeldung
(B = -.316,p = .024) undnegativeRickmeldundp = -.505,p = .001) in der Bastelsituation,
welche gemeinsam miR2= 33,4 % der Varianz an der kognitiven Entwicklwergléaren (sie-

he Tabelle 20). Alle anderen Variablen werden ardbdellgleichung entfernt.

Tabelle 20: Multiple lineare Regression - Kognitietwicklung und Rickmeldung (n = 40)

Koeffizienterd
Nicht standardisierte = Standardisierte

Koeffizienten Koeffizienten

Modell B Standardfehler B t Sign.

5 (Konstante) 5.934 279 21.255 <.001
positive RM—_ 554 099 -.316 -2.351 024
Basteln
negative RM g4 216 -505 -3.758 001
Basteln

a. Abhangige Variable: kognitive Entwicklung

14.3.3.4. Sozial-emotionale Entwicklung

Mittels multipler linearer Regression wird gepridh die Kategoriemositive Rickmeldung
negative Ruckmeldungnd korrigierende Rickmeldunig der Bastel- und Spielsituation ei-
nen gemeinsamen Erklarungswert fur siizial-emotionale Entwicklunder Kinder aufwei-

sen. Die fir die Berechnung notwendigen Voraussgin des linearen Zusammenhangs
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zwischen den Variablen und der Normalverteilung standardisierten Residuen (K-S-Test,
p = .996) sind erflllt.

Die Modellprifung weist mif (1, 38) = 7.775p = .008 im sechsten Analyseschritt Signifi-
kanz auf. Der beobachtete Zusammenhang (siehe I@dal2d)) zwischen der sozial-
emotionalen Entwicklung und der Kategorieegative Ruckmeldungm Freien Spiel
(B = -.412,p = .008) erklart einen Varianzanteil vét? = 17,0 %. Alle anderen Variablen

werden aus der Modellgleichung entfernt.

Tabelle 21: Multiple lineare Regression - Sozialetionale Entwicklung und Rickmeldung (n = 40)

Koeffizienter?
Nicht standardisierte Standardisierte

Koeffizienten Koeffizienten
Modell B Standardfehler B t Sign.
6 (Konstante) 6.036 .203 29.730 <.001
negative RM ) »6, 453 -.412 -2.788 008
Freies Spiel

a. Abhangige Variable: sozial-emotionale Entwickjun
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15. Diskussion der Ergebnisse

Ziel der vorliegenden Arbeit war es, einen Beitzag Validierung des Beobachtungssystems
Intakt zu leisten. Um Aussagen Uber die Beziehungl#ét zwischen der Mutter und dem
Kind treffen zu kénnen, wurde das beobachtete \fienhanhand der Skaldreinflhligkeit
Ruckmeldungind Joint Attentionbewertet. Da der Schwerpunkt der gegenwartigererndat
chung auf der SkalRtickmeldundag, beziehen sich die weiteren Ausfihrungen ledigauf
diesen Verhaltensaspekt.

Die Stichprobe setzte sich aus 40 unauffalligeibjihen Mattern und ihren drei- bis sechs-

jahrigen Kindern zusammen.

Da die Videoaufnahmen von unterschiedlicher Dauarew und deshalb ein Vergleich auf
Basis der Dauer in Minuten keine eindeutigen Aussaguliel3, wurde fur jede Variable der
KategorieRuckmeldundpositiv, korrigierend, negativ, keine) jeweileddauer in Sekunden
in Relation zum gesamten Ruckmeldeverhalten (exlduder Kategori@inkodierba) gesetzt.

Der Haufigkeitsverteilung der Kategorilickmeldungler gesamten Stichprobe ist zu ent-
nehmen, dass die Mutter wahrend der Interaktionihméin Kindern vorwiegen#leineRuck-
meldung(96,59 %) geben. Am haufigsten bewerten die Mudtes Verhalten ihrer Kinder
positiv (29,44 %), was in 1,14 % der Interaktionen def isal Die Mtter geben ihren Kin-
dern seltennegative Rickmeldung(0,31 %) oder korrigieren die Handlungen der Kmde
(0,69 %).

Die Analyse des miutterlichen Rickmeldeverhalterstegnt nach Geschlecht der Kinder,
zeigt, dass sowohl die Madchen (97,81 %) als aieluwhgen (97,82 %) wahrend der gesam-
ten Interaktion die meiste Zeit keine Riuckmeldung ihren Mittern erhalten. Das Verhalten
der Madchen (1,26 %) wird 6fter positiv bewertet jghes der Jungen (1.05 %) und die Mut-
ter korrigieren die Handlungen der Jungen (0,85h&k)figer als die der Madchen (0,57 %).
Negatives Ruckmeldeverhalten wird am geringsterbaelatet, sowohl bei den Madchen
(0,35 %) als auch bei den Jungen (0,29 %).
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Weiters wurden die Kinder in drei Altersgruppengaiteilt, um Unterschiede im Rickmelde-
verhalten der Mutter abhéangig vom Alter der Kindefzudecken. Der Vergleich zeigt, dass
die Mutter in der Interaktion mit ihren Kindern imgegend keine Rickmeldung geben, wo-
bei die 5-Jahrigen in 98,30 % der Zeit keine Rudkonag erhalten (3-Jahrige: 97,59 %; 4-
Jahrige: 97,69 %). Positives RuckmeldeverhalteB526) kann tUberwiegend bei den 3-
jahrigen Kindern beobachtet werden, gefolgt von@emppe der 5-Jahrigen (1,08 %) und den
4-Jahrigen (1,04 %). Die Mdutter korrigieren das hédten der vier Jahre alten Kinder
(0,81 %) haufiger als jenes der 3-Jahrigen (0,760é&r der 5-Jahrigen (0,43 %). Den ge-
ringsten Anteil an negativer Riuckmeldung erhalt@reppe der 5-Jahrigen (0,19 %), gefolgt
von den 3-jahrigen Kindern (0,30 %) und den 4-gmi(0,46 %).

Der Fokus der vorliegenden Untersuchung lag aufMigidierung des Beobachtungsinstru-
ments NTAKT am Entwicklungsstand der Kinder. Um diesbezlghcdssagen treffen zu kon-
nen, wurden die Kinder mit dem Wiener Entwickluegst(WET; Kastner-Koller & Deimann,
2012) getestet, und die daraus gewonnenen Datedemitnformationen ausitaAkt kombi-

niert.

Neben der Uberpriifung méglicher Zusammenhénge hetsder miitterlicheRiickmeldung
und verschiedenen Bereichen der kindlichen Entwingl mittels Produkt-Moment-
Korrelation wurde in zusatzlichen Regressionsamalysersucht, die Art des Zusammenhangs
aufzudecken. Die Zusammenhangsberechnungen wuntlensedts fir das gesamte beobach-
tete Verhalten durchgefiihrt, andererseits wurdenmefationen getrennt fur die beiden Spiel-
situationen Basteln und Freies Spiel berechnet.

Die Ergebnisse in Bezug auf die Gesamtentwicklumgkinder zeigen in der Bastelsituation
einen hoch signifikanten negativen Zusammenhangchen deGesamtentwicklungnd der
KategorienegativeRickmeldung n( = -.400.p = .005). Dies bedeutet, dass héhere Anteile
negativer Rickmeldung mit niedrigeren Werten in@esamtentwicklunginhergehen. Unter
Einbezug des gesamten Beobachtungsverhaltens ikogrel sowohl diekorrigierende

(r =-.282.p = .039) als auch dieegative(r = -.362,p = .011) Ruckmeldung negativ mit der
GesamtentwicklunglViederum spiegeln sich hohere Anteile negativetkdRieldung in einer
geringeren Gesamtentwicklung wider. Der negativeaflumenhang zwischen der Kategorie

korrigierendeRickmeldunguind derGesamtentwicklungler Kinder deutet darauf hin, dass
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hohere Auspragungen in der Gesamtentwicklung retimgeren Anteilen in der korrigieren-
den Rickmeldung einhergehen.

In der Regressionsanalyse erweist sich die KategegativeRickmeldungn der Bastelsitu-
ation mit einem Varianzanteil von 16,0 % als besauoter Pradiktor fur die Gesamtentwick-
lung der Kinder.

Die sprachliche Entwicklung der Kinder wird, getnéfiir die beiden Spielsituationen Basteln
und Freies Spiel, anhand der WET-Subtéssrter Erklaren (expressive Sprache) sowie
PuppenspielSprachverstandnis) und des zusatzlichen FunkteregthesSprache-plushe-
trachtet, wobei die einzelnen Variablen der KategBRiickmeldungnit den jeweiligen Wer-
ten korreliert werden.

Die SubtestdVorter Erklaren GegensatzeQuiz und Puppenspiebilden gemeinsam den zu-
satzlichen Funktionsberei@prache-plusks zeigen sich fur die beiden Spielsituationes-Ba
teln ¢ =-.343,p = .015) und Freies Spieal € -.264,p = .050) als auch fir das gesamte Beo-
bachtungsverhaltem € -.356,p = .012) signifikant negative Korrelationen der &griene-
gative Ruckmeldungnit dem Funktionsbereic8prache-plusd. h. hohere Anteile negativer
Ruckmeldung gehen mit niedrigeren Werten in deadgichen Entwicklung der Kinder ein-
her. Weiters kann im Freien Spiel ein negativeradusienhang zwischen der Kategqraesi-
tive Rickmeldungr = -.265,p = .049) und deBprachebeobachtet werden. Unter Einbezug
des gesamten Beobachtungsverhaltens besteht aifiksigt negativer Zusammenhang zwi-
schenpositive Ruckmeldunfr = -.297,p = .031) und dem Funktionsberei@prache-plus
Die negativen Zusammenhénge zwischen der Kategosiive Riuckmeldungnd dem Funk-
tionsbereichSprache-pludeuten darauf hin, dass geringere Anteile positRéckmeldung
mit héheren Werten in der sprachlichen Entwicklemhergehen.

Die Ergebnisse bezogen auf die expressiven Spragbdi@nzen der Kinder zeigen in der
Bastelsituation einen signifikant negativen Zusaminaeg zwischen der Kategomegative
Ruckmeldundr = -.350,p = .015) und deexpressiven Sprachén Freien Spiel (= -.374,

p = .010) sowie unter Einbezug des gesamten Beadlag$werhaltensr (= -.429,p = .003)
l&sst sich ein hoch signifikanter negativer Zusammaag zwischen dexxpressiven Sprache
und der negativen Rickmeldung beobachten. Die ivegaZusammenhéange zwischen der
Kategorienegative Rickmeldungnd derexpressiversprachedeuten darauf hin, dass héhere
Anteile negativer Riickmeldung mit niedrigeren Werite derexpressiven Sprachenherge-

hen. In der Bastelsituation korreliert dierrigierendeRuckmeldungr = -.284,p = .040) sig-
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nifikant negativ mit derexpressiverSpracheund unter Einbezug des gesamten Beobach-
tungsverhaltens zeigt sich ein signifikant negat&gsammenhang zwischen depressiven
Spracheund der korrigierenden Rickmeldung< -.368,p = .011). Die negativen Zusam-
menhange zwischen der KategokmrigierendeRuckmeldungind den expressiven Sprach-
kompetenzen der Kinder lassen darauf schlie3ess, lii#fsere Auspragungen in der expressi-
ven Sprache mit niedrigeren Anteilen in der koetgnden Ruckmeldung einhergehen.

Im Freien Spiel kann ein signifikant negativer Zusaenhang zwischen der Kategopiesiti-

ve Ruckmeldungr = -.288,p = .038) und deexpressiverSprachebeobachtet werden. Unter
Berucksichtigung des gesamten Beobachtungsverkatgen sich signifikant negative Zu-
sammenhange zwischen d=pressiven Sprachend derpositivenRuckmeldundr = -.280,

p = .042). Hohere Auspragungen der expressiven Bkoatpetenzen gehen mit geringeren
Anteilen in der positiven Ruckmeldung einher.

In der zusatzlich durchgefihrten Regressionsanalysele lediglich der Funktionsbereich
Sprache-pludir die Berechnungen herangezogen. Als bedeuts&rétiktor erweist sich
dabei die KategorieegativeRuckmeldungn der Bastelsituation, die einen Varianzanteih vo
11,8 % erklart.

Zusammengefasst lasst sich der erwartete negatis@@menhang zwischen der sprachlichen
Entwicklung und der negativen mutterlichen Rickmalglals wesentliches Ergebnis hervor-
heben. Die Ergebnisse anderer Studien (Tamis-Lesl@hal., 2001; Bornstein et al., 2008)
kénnen daher nur zum Teil bestétigt werden, daHilgftuss positiver Rickmeldung auf die
sprachliche Entwicklung des Kindes in dieser Untelnsing nicht nachgewiesen werden
konnte. Allerdings zeigt sich, dass die negativekRieldung sehr wohl einen Einfluss auf
die sprachliche Entwicklung der Kinder hat. DieBasammenhang deckt sich mit den Erwar-
tungen, dass unter entwicklungspsychologischerpektive unerwiinschte miutterliche Ver-

haltensweisen (negative Rickmeldung) negativ mikawellichen Entwicklung korrelieren.

Die Zusammenhangsberechnungen der KategmgativeRickmeldungnit der kognitiven
Entwicklungder Kinder zeigen hoch signifikant negative Zusanhi@nge, einerseits in der
Bastelsituationr(= -.484,p = .001) und andererseits unter Einbezug des gesaB#obach-
tungsverhalteng (= -.415,p = .004). Diese Ergebnisse deuten darauf hin, ldélssre Anteile
negativer Ruckmeldung mit einer geringeren kogaitientwicklung zusammenhangen.

In der Bastelsituation korreligppsitiveRuckmeldundr = -.282,p = .039) signifikant negativ
mit der kognitivenEntwicklungund auch in Bezug auf das gesamte Beobachtungstearh
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kann ein signifikant negativer Zusammenhang zwisdter Kategorigositive Rickmeldung
(r =-.329,p = .019) und dekognitiven Entwicklundpeobachtet werdemie negativen Zu-
sammenhange zwischen der Kategpositive Rickmeldungnd der kognitiven Entwicklung
deuten darauf hin, dass geringere Anteile positRiéckmeldung mit héheren Werten in der
kognitiven Entwicklung einhergehen.

In der Regressionsanalyse erweisen sich mit einemegsam erklarten Varianzanteil von
33,4 % die KategoriepositiveRuckmeldundgp = -.316,p = .024) unchegativeRickmeldung
(B =-.505,p = .001) in der Bastelsituation als bedeutsameikgidn.

Dieses Ergebnis stimmt einerseits mit den Erwagangperein, dass sich aus entwicklungs-
psychologischer Perspektive die negative Rickmejdier Mutter ungtinstig auf die kogniti-
ve Entwicklung des Kindes auswirkt. Allerdings wisiericht der negative Zusammenhang
zwischen der Kategorigositive Rickmeldungnd der kognitiven Entwicklung der Annahme,
dass positive Verhaltensweisen seitens der Mutieteflich fir die kindliche Entwicklung
sind. Die Ergebnisse anderer Studien (Ryan et2@l]1; Page et al., 2010; Landry et al.,

2000) kénnen daher nur zum Teil bestétigt werden.

Die Ergebnisse bezogen auf die sozial-emotionateiEklung der Kinder zeigen einen signi-
fikant negativen Zusammenhang zwischensdaial-emotionalen Entwicklungnd der Kate-
gorienegative Ruckmeldur(g = -.294,p = .033). Hoch signifikant korrelieraregativeRlck-
meldungund diesozial-emotionale Entwicklungpwohl im Freien Spiel (= -.412,p = .004)
als auch unter Einbezug des gesamten Beobachtuhgieas = -.406,p = .005). Dies
bedeutet, dass hohere Werte in der Kateguegative Rickmeldungit niedrigeren Werten
in der sozial-emotionalen Entwicklung zusammenhénge

Der bereits aus den Korrelationsberechnungen ¢lisioh Zusammenhang zwischen der Ka-
tegorienegative Rickmeldungnd dersozial-emotionalen Entwicklurigann auch in der Reg-
ressionsanalyse beobachtet werden. Als bedeutd2n@diktor erweist sich dabei degative
Ruckmeldungm Freien Spiel mit einem Varianzanteil von 17,0 %

Die Ergebnisse anderer Studien (Kelley et al., 2@/der et al., 2003; Lahey et al., 2008)
konnen daher bestatigt werden. Kelley et al. (2¢@@)nten in ihrer Studie zeigen, dass nega-
tive mitterliche Rickmeldung bezogen auf das Kideralessen Handlungen zu mehr kindli-
chem Schamgefuhl fihrt. Snyder et al. (2003) wiedamauf hin, dass die Haufigkeit negati-

ver Riuckmeldung eng mit dem Auftreten antisozidlerhaltens der Kinder zusammenhéngt.
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Lahey et al. (2008) stellten fest, dass die negatitterliche Riickmeldung ein Pradiktor flr

die Angstlichkeit der Kinder war.

Diese Untersuchung konnte zeigen, dass es Zusanamg&hzwischen der miutterlichen
Ruckmeldung und verschiedenen Bereichen der kimeiticEntwicklung gibt. Die Annahme,
erwunschtes miutterliches Verhaltepogitive oder korrigierende Rickmelduny korreliert
positiv mit verschiedenen Bereichen des WET, kommntat bestatigt werden. Die Richtung
der Korrelationen zwischen der Kategopmesitive Rickmeldungnd den verschiedenen Sub-
tests bzw. Funktionsbereichen des WET war wideraien negativ, was auf niedrige Werte
in der Kategorigoositive Rickmeldungerbunden mit héheren Werten in den Entwicklungs-
bereichen schlie3en lasst. Die erwarteten negadusammenhange zwischen der Kategorie
negative Ruckmeldungnd den einzelnen Entwicklungsbereichen findeden vorliegenden
Untersuchung Bestétigung, d.h. unerwinschte midterlVerhaltensweisemégative Rick-

meldung korrelieren negativ mit der kindlichen Entwicktun

Da sich in drei Regressionsanalysen die Kategwgative Rickmeldung der Bastelsituati-
on als bedeutsamer Pradiktor herausstellte, l&sst den Schluss zu, dass die negativen
Handlungsweisen der Mutter fir das Kind dann untiges€Entwicklungsbedingungen schaf-
fen, wenn sich dieses in einer Lernsituation befinthd es gestellten Anforderungen im Sin-
ne von Leistungsaufgaben gerecht werden soll. idhira Freien Spiel das Spielgeschehen
von der Mutter und ihrem Kind frei gestaltet werdemnte, galt es im Rahmen der Bastelsi-

tuation, eine bestimmte Aufgabe zu l6sen.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass ausrdebnissen keine eindeutigen Ursache-
Wirkungs-Erklarungen abgeleitet werden kdonnen. Bigage nach der Kausalitat dieser Er-
gebnisse war nicht Teil der vorliegenden Untersaghund bedarf in Zukunft weiterer For-
schung und Beachtung.

Die Fragen, ob die Mtter den Kindern weniger pesiRickmeldung gaben, weil diese ihrer
Meinung nach bereits hohere Kompetenzen in denchidenen Entwicklungsbereichen
aufweisen oder ob weniger Rickmeldung vielleiclet Bigenstandigkeit des Kindes fordert
und es durch das selbstandige Erarbeiten von Aefgabine Fertigkeiten verbessert, kénnen

anhand dieser Ergebnisse nicht beantwortet werden.
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Ein weiteres Anliegen der vorliegenden Untersuchwag die Berechnung der BeobachterIn-
nendbereinstimmung, welche ein wesentliches Giiggkrm fur diagnostische Verfahren
darstellt und einen Hinweis auf die Annehmbarkeis deobachtungsinstrumentsTAKT
liefert. Die Beobachterinnenubereinstimmung wirdidéich fur die KategorieRlickmeldung
diskutiert, fur Details zu der Skakeinfuhligkeitsei auf die Diplomarbeit von Huber (in Vor-
bereitung) verwiesen und néhere Ausfilhrungen zaedtaieJoint Attentionfinden sich bei

Vogler (in Vorbereitung).

Die dieser Untersuchung vorangehenden Arbeitera(Cel2012; Holzer, 2011; Svecz, 2010)
konnten aufgrund der kontinuierlichen Weiterentwicly und Adaptation des Beobachtungs-
systemsNTAKT bereits annehmbare Werte bezuglich der Glteleitezrzielen.

Vorliegend wurden 10 der 40 Videos zur BerechnuagReobachterinnentbereinstimmung
herangezogen, die Gegenkodierung tibernahm Kratsdimméorbereitung). Als Mal3 fir die
Ubereinstimmung zweier Beobachterinnen diente dgp&-Koeffizient, der in der aktuellen
Untersuchung laut FleiR (1983) mit 0.6254 auf gjue Ubereinstimmung hindeutet.

Im Vergleich zu den Ergebnissen in den Arbeiten Soecz (2010), Holzer (2011) und Ce-
land (2012) lasst dieser Wert bereits eine beddbereinstimmung erkennen, was die Not-
wendigkeit und auch die Wirkungen der laufenderziBrérung der KategoriRickmeldung
hervorhebt. Diese beeinflussen den Kodierprozesemikch und tragen zur Optimierung des

Beobachtungssystems bei.

15.1. Kiritik und Anregungen

Die aktuelle Untersuchung konnte aufgrund der Besiagtitigung der Adaptationen und Ver-
besserungen des Beobachtungssystems zum Grofeiemtos durchgefiihrt werden. Den-
noch seien an dieser Stelle einige Kritikpunkteeditigrt, die als Verbesserungsvorschlage fur

zukinftige Untersuchungen dienen sollen.

Aufgrund der Teilnehmerinnenrekrutierung im Bekamatund Verwandtenkreis der Autorin
und Huber (in Vorbereitung) erwies sich die Stidi@ als sehr homogen und konnte tber-
wiegend der oberen Mittelschicht zugeordnet werd@giters verringerte die Freiwilligkeit
der Teilnahme an der Untersuchung die Reprasenéatier Stichprobe.
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Die Tatsache, wahrend der Interaktion mit dem Kgediimt zu werden, konnte die Mutter
unter Umstanden insofern beeinflusst haben, saralinscht zu handeln, wodurch es zu
Verzerrungen des beobachteten Verhaltens komment&koiine verdeckte Beobachtung

ware aus ethischen Grunden jedoch nicht moglich.

Kritisch zu erwdhnen ist die Auswertung der Viddoahmen, deren Zeitaufwand fur die
aktuelle Untersuchung als unékonomisch eingestaftien kann, da das gesamte Videomate-
rial ausgewertet und kodiert wurde.

Fur zukinftige Untersuchungen zu empfehlen warekinschatzung des mitterlichen Ver-
haltens anhand einzelner Sequenzen der Mutter-Kitgdaktion. Je nach Untersuchungskon-
text ist die Auswahl von langeren oder kirzerenatmischnitten eher zu Beginn oder der
Mitte des Videos zu wahlen. Zu bertcksichtigerdebei die Aufwarmphase, um diesbezig-

liche Effekte auszuschlief3en.
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16. Zusammenfassung

Die gegenwartige Arbeit basierte auf dem von Aigi2€l04) konzipierten und seither laufend
weiter entwickelten BeobachtungssystenmakT (Hirschmann et al., 2012), welches zur Er-
fassung der Beziehungsqualitat zwischen Mutter Kimd eingesetzt wird. Das beobachtete
Interaktionsgeschehen wird anhand der Sk&lkeinfihligkeit RiUckmeldungind Joint Atten-
tion bewertet, wobei der Fokus der aktuellen Untersaghauf dem Aspekt der miutterlichen
Ruckmeldundag.

Ziel dieser Untersuchung war es, mogliche Verbiggunzwischen qualitativen Aspekten der
Mutter-Kind-Beziehung und der kindlichen Entwickiurmufzuzeigen. Zu diesem Zwecke
erfolgte eine Kombination der aus der Verhaltenbbebtung gewonnenen Daten mittels
INTAKT und den mit Hilfe des Wiener Entwicklungstests (WEKastner-Koller & Deimann,

2012) erhobenen Informationen zum EntwicklungsstierKinder.

Eingangs findet sich eine ausfuhrliche Auseinaretetsg die der Fragestellungen zugrunde
liegenden Theorien und Hintergriinde. Die Themenbleeelnteraktion, Kommunikation und
Ruckmeldung bildeten den theoretischen Rahmen rdfgbeit, wobei besonders die Mutter-
Kind-Interaktion, die mutterliche Rickmeldung sowlieren Einflisse auf die kindliche Ent-
wicklung néher betrachtet wurden. Ein besonderageAmerk lag auf der wissenschaftlichen

Verhaltensbeobachtung und dem vermehrten EinsatZideotechnik.

Im Gegensatz zu Aigner (2004), Svecz (2010) undzéto{2011) setzte sich die Stichprobe
der vorliegenden Arbeit aus 40 unauffalligen, lieittbn MUttern und ihren drei- bis sechsjah-
rigen Kindern zusammen. Die Mutter-Kind-Paare wardeim gemeinsamen Basteln und

Spielen gefilmt.

Die Untersuchung der Validitat des Beobachtungsinsgnts NTAKT am Entwicklungsstand
der Kinder erfolgte durch Korrelationen einzelnemcklungsbereiche mit den Variablen
der KategorieRuckmeldundpositiv, korrigierend, negativ) sowie zusétzliopheegressions-
analysen.

In Bezug auf die Gesamtentwicklung der Kinder zngtich in der Bastelsituation und unter

Einbezug des gesamten Beobachtungsverhaltens Beblpth negative Zusammenhange mit
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der Kategorienegative Rickmeldundie Bastelsituation erwies sich dabei als bedenés
Pradiktor.

In beiden Spielsituationen (Basteln und Freies Ippied auch unter Beriicksichtigung des
gesamten Beobachtungsverhaltens korreliertendgative Rickmeldungignifikant negativ
mit dem Funktionsbereich Sprache. Wider Erwartdgtee sich negative Zusammenhénge
zwischen der Kategoripositive Ruckmeldungnd der sprachlichen Entwicklung. Weiters
konnten im Freien Spiel und unter Einbezug desrgesaBeobachtungsverhaltens negative
Korrelationen zwischen dexpressiven Sprachend der positiven Rickmeldung beobachtet
werden. Fur die Kategorieegative Ruckmelduregigten sich in beiden Spielsituationen sig-
nifikante bis hoch signifikante Zusammenhénge rait dxpressiven Sprachkompetenzen der
Kinder. Als bedeutsamer Pradiktor zeigte sichriigative Rickmeldurig der Bastelsituati-
on.

In der Bastelsituation und auch unter Einbezuggssamten Beobachtungsverhaltens korre-
lierte die Kategorigoositive Rickmeldungignifikant negativ mit dekognitiven Entwicklung
und hoch signifikante negative Zusammenhange zeigith zwischen dekognitiven Ent-
wicklungund der negativen Riuckmeldung. In der Regressmagse erwiesen sich die Kate-
gorienpositiveundnegativeRickmeldungn der Bastelsituation als bedeutsame Pradiktoren.
Die negative Ruckmeldunigprrelierte signifikant (Basteln) bis hoch sigként (Freies Spiel
und gesamtes Beobachtungsverhalten) negativ misagal-emotionalen Entwicklungils

bedeutsamer Pradiktor erwies sich megative Ruickmeldunm Freien Spiel.

Die Berechnung der Beobachterlnnentbereinstimmindié KategoridRickmeldungrziel-

te mit einem Kappa-Koeffizient von 0.6254 eine dubtereinstimmung.
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17. Abstract

This thesis is based on the observation instrurhemtkT, which was conceived by Aigner
(2004) and has been advanced constantly ever @ificechmann et al., 2012). This instru-
ment is used to identify the quality of mother-dhiélationships. The observed interaction is
evaluated by means of the rating scaasitivityand the categorideedbackandjoint atten-

tion. In this survey, the main emphasis is put onféeelbaclgiven by mothers.

The goal of this survey was to identify possiblemections between qualitative aspects of
mother-child relationships and childhood developmdfor this purpose, data collected
through observation of behaviour by meansnafakT and information on the developmental
state of the children gathered by means of the ndsa Developmental Test (WET; Kastner-

Koller & Deimann, 2012) were combined.

The thesis starts with an extensive discussiomeftheories and backgrounds on which the
main questions of this thesis are based. The dghjgeraction, communication and feedback
constituted the theoretical frame of this thesistiMr-child interaction, the feedback given
by mothers and the influences of these aspectshiddhood development were looked at
more closely, however. An emphasis was put on Baie observation of behaviour and the

increasing use of video technology.

In contrast to the samples used by Aigner (200d@c% (2010) and Holzer (2011), the sample
used for this thesis was composed of 40 biologicathers and their three- to six-year-old
children. The pairs of mothers and children welradd doing structured craft work and play-

ing together.

Investigations relating to the validity of the obs#ion systemINTAKT were based othe devel-
opmental state of the children. Therefore, develemiad measures with variables of the cate-
gory feedbackpositive, corrective, negative) were correlated additional regression analy-

ses were made.
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As regards the general development of the childneainly negative connections with the
categorynegative feedbackere identified in the craft work situations. Thaft work situa-

tion turned out to be a significant predictor.

In both situations (structured craft work and fpay) and in consideration of the entire be-
haviour observedjegative feedbaatorrelated significantly negatively with the WEien-
sion language. Unexpectedly, negative correlatioetsveen the categonyositive feedback
and language development were identified. Furthegmoegative correlations between the
expressive languagand positive feedback could be observed in free play. the category
negative feedbaclsignificant to highly significant connections twithe expressive language
skills of the children were identifiedNegative feedbackirned out to be a significant predic-
tor in the craft work situation.

In the craft work situation and considering theirenbehaviour observed, the categposi-
tive feedbaclcorrelated significantly negatively wittognitive developmerand highly sig-
nificant negative connections betweeognitive developmerdnd negative feedbackvere
found. Regression analysis indicates the categposiiveandnegative feedbacés signifi-
cant predictors.

Negative feedbac&orrelated significantly (craft work) to highly sidjicantly (free play and
entire behaviour observed) negatively with socicmtamal developmentNegative feedback

turned out to be a significant predictor in FreayP|

Observer agreement for the categmgdbaclkcan be considered as good with a kappa coeffi-
cient of 0.6254.
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|. Elterninformation

Liebe Mutter!

Im Rahmen unserer Diplomarbeit, die wir an der Rakutr Psychologie der Universitat Wien
schreiben, beschaftigen wir uns mit den Theriexliche Entwicklung und derinteraktion zwi-
schen Mattern und ihren 3- bis 5-jahrigen Kindern.

Um Familien mit Problemen zuklnftig helfen zu konnateressieren wir uns in der Untersuchung
dafur, wie Mitter mit ihren Kindern normalerweigaeten.

Um hierfur Daten zu bekommen, brauchen wir die M&hvon Mittern, die sich bereit erklaren, un-
gezwungen beingemeinsamen Basteln und Spielen mit inrem Kind géint zu werden. Die Spiel-
und Bastelsituation dauert in etwa eine Stundediedendtigten Materialien beziehungsweise Spiel-
sachen werden von uns mitgebracht.

Die Aufzeichnungen kénnen entweder an der Univégrgitiebiggasse, 1010 Wien), bei uns zu Hause
oder aber auch bei Ihnen zu Hause gemacht wendenuletzt genannten Fall wére es sehr wichtig,
dass es dabei mdglichst zu keinen Unterbrechungexih dindere Familienmitglieder kommt.
Zusatzlich zu der Aufnahme der gemeinsamen Spiatiiin wollen wir spielerisch mit ihrem Kind
eineallgemeine Entwicklungserhebungdurchfiihren, die uns Informationen tber verschmedent-
wicklungsbereiche liefert.

AbschlieRend wirden wir Sie bitten, eineurzen Fragebogenauszufullen, der Informationen tber
Sie und Ihr Kind enthalt.

Falls lhrerseits der Wunsch besteht, bekommen @ieuns natirlich eine Riickmeldung zu den erho-
benen Ergebnissen lhres Kindes in den verschiedenémicklungsbereichen. Weiters erhalten Sie
gerne eine DVD des erstellten Videos.

Wir freuen uns auf ein Treffen mit lhnen und Ihr&imd!

Bereits im Vorhinein bedanken wir uns fur Ihr Inter esse an der Untersuchung
und somit auch fur die Unterstitzung bei unserer Dplomarbeit!

Bei Interesse melden Sie sich bitte bei:

Pia Huber Nina Reischer
0676/6456749 oder pia.a.huber@gmail.com 0676/4429201 oder nreischer@hotmail.com
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II. Einverstandniserklarung

UNIVERSITAT Fakultat fiir Psychologie

Institut fir Entwicklungspsychologie und
Psychologische Diagnostik

Liebe Mutter!

Vielen Dank fiur lhre Teilnahme an unserer Untersuchung Uuber Mutter-Kind-
Interaktionen mit 3- bis 5-jahrigen Kindern! Im Rahmen dieser Untersuchung ist eine
ca. einstindige Videoaufnahme mit lhnen und lhrem Kind vorgesehen. Wir bitten Sie

daher um lhre Zustimmung zur Videoaufzeichnung.

Ich, , erklare mich damit einverstanden,

dass mein Kind, , und ich gemeinsam in einer

Spielsituation auf Datentrager aufgezeichnet werden. Die aufgezeichneten Videos

werden ausschliel3lich fir Forschungs- und Lehrzwecke weiterverwendet.

Datum Unterschrift
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[ll. Datenblatt zur Erfassung der soziodemographisben Daten

Angaben zur Mutter

Vor- und Zuname der Mutter: Alter:

Hochste abgeschlossene Schulbildung:
] Pflichtschule [] Fachschule/ Lehre [] Matura [ Hochschulabschluss (Universitat, FH)

Beruf: ddrerifstatig: [1Ja [ Nein
Wenn ja, in welchem Ausmal3: Std./Woche

Wohnort:

Angaben zum Kind

Vor- und Zuname des Kindes:

Geburtsdatum: Geschlecht] mannlich [J weiblich

Muttersprache:

Geschwister des Kindes:
Geschlecht: Alter:

Mit welchen Personen lebt das Kind im selben Hatisha

Waren Sie jemals mit lhrem Kind in psychologiscBehandlung oder Beratung?
0Ja [ Nein

Wenn ja, wann und warum?

Betreuungssituation:
Stundenausmalf an Fremdbetreuung pro Woche:

[1 Kindergarten [] Tagesmutter
[] sonstige Einrichtungen / Betreuungspersonen

Vielen Dank fur die Teilnahme an dieser Beobachturggstudie!

Nicht von den Eltern auszufillen:
Teilnehmerlinnennummer:

Dauer der Aufnahme:
Datum der Aufnahme:
Video aufgenommen von: wo:
Sonstige Anmerkungen:
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IV. Videos - Dauer

Video L_éinge ' Basteln _ Freies Spiel
(Stunden:Minuten:Sekunden)  (Minuten:Sekunden)  (Minuten:Sekunden)
NR1 1:03:16 26:30 34:53
NR2 37:34 15:49 21:23
NR3 1:12:52 43:42 28:17
NR4 54:02 21:32 32:21
NR5 52:57 10:13 42:07
NR6 41:49 13:24 27:54
NR7 54:37 25:53 27:05
NR8 50:42 09:14 40:21
NR9 56:50 25:55 29:50
NR10 47:36 11:57 35:09
NR11 59:24 24:55 31:53
NR12 32:50 10:40 18:41
NR13 51:59 26:24 23:49
NR14 32:58 09:10 23:43
NR15 34:27 09:40 24:26
NR16 37:16 23:02 12:48
NR17 45:53 12:04 33:23
NR18 27:05 12:45 13:40
NR19 40:44 09:32 30:44
Jv1 47:00 16:00 29:51
PH1 37:33 08:37 27:45
PH2 36:03 16:30 18:48
PH3 40:12 15:20 23:20
PH4 57:35 22:36 34:43
PH5 33:45 12:36 20:43
PH6 52:21 19:13 31:04
PH7 45:15 12:58 31:07
PH8 49:24 18:10 29:20
PH9 1:09:10 34:55 32:40
PH10 48:36 20:09 27:05
PH11 1:01:00 21:15 39:34
PH12 46:11 16:02 29:01
PH13 27:36 14:00 11:40
PH14 49:12 25:15 23:09
PH15 47:54 08:42 37:53
PH16 51:10 10:57 39:29
PH17 41:59 08:23 32:19
PH18 44:53 10:27 33:31
PH19 52:18 26:43 22:57
PH20 53:04 18:55 32:57

Gesamt: 31:27:02
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V. Normalverteilungsprtfungen

Ruckmeldung — Anteil Schiefe Kurtosis
(n =40) Statistik Standard-  Statistik Standard-
fehler fehler
positiv ersten 2min .626 374 -.844 733
korrigierend ersten 2min 3.201 374 10.751 .733
negativ ersten 2min 3.969 374 17.902 .733
positiv Rest .809 374 -.354 .733
korrigierend Rest 1.627 374 2.801 733
negativ Rest 2.785 374 10.332 733
Ruckmeldung — Anteil Schiefe Kurtosis
(gesamtes Video; n = 40) Statistik Standard- Statistik Standard-
fehler fehler
positiv .781 374 -.365 733
korrigierend 1.605 374 2.470 733
negativ 2.599 374 8.619 733
Ruckmeldung — Basteln Schiefe Kurtosis
(n=40) Statistik Standard- Statistik Standard-
fehler fehler
positiv 1.142 374 2.543 733
korrigierend 1.794 374 3.299 733
negativ 2.826 374 10.715 733
Ruckmeldung — Freies Spiel Schiefe Kurtosis
(n=40) Statistik Standard- Statistik Standard-
fehler fehler
positiv 1.950 374 4.604 733
korrigierend 1.626 374 1.740 733
negativ 1.894 374 2.786 733
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Ruckmeldung - Geschlecht Schiefe Kurtosis
Statistik Standard-  Statistik Standard-
fehler fehler
weiblich gegeben .793 472 .169 918
(n=24) positiv 671 AT72 -.270 918
korrigierend 1.563 A72 2.531 918
negativ 2.657 472 8.549 918
keine -.793 472 169 .918
mannlich gegeben 1.344 .564 1.349 1.091
(n = 16) positiv 1.111 564 159 1.091
korrigierend 1.335 .564 1.248 1.091
negativ 1.850 .564 3.834 1.091
keine -1.344 .564 1.349 1.091
Ruckmeldung - Altersgruppen Schiefe Kurtosis
Statistik Standard-  Statistik Standard-
fehler fehler
3;0 bis 3;11 Jahregegeben 1.051 564 1.714 1.091
(n =16) positiv 402 564 -1.206 1.091
korrigierend 1.826 .564 2.974 1.091
negativ 1.791 .564 3.641 1.091
keine -1.051 .564 1.714 1.091
4;0 bis 4;11 Jahregegeben 1.313 .616 .853 1.191
(n=13) positiv 1.300 .616 1.817 1.191
korrigierend .896 .616 -.022 1.191
negativ 2.270 .616 5.855 1.191
keine -1.313 .616 .853 1.191
5;0 bis 5;11 Jahregegeben 1.226 .661 .616 1.279
(n=11) positiv 919 661 432 1.279
korrigierend 1.386 .661 1.401 1.279
negativ 2.231 .661 5.733 1.279
keine -1.226 .661 .616 1.279
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Wiener Entwicklungstest Schiefe Kurtosis

Statistik Standard-  Statistik Standard-
fehler fehler

Worter Erklaren (n = 39) -.409 378 -.266 741

Puppenspiel (n = 40) .028 374 -.510 733

Sprache-plus (n = 40) -.141 374 -.203 .733

soz_lal-emotlonale Entwicklung _ 555 374 1.640 733

(n =40)

kognltlve Entwicklung _ 460 374 1933 733

(n =40)

Gesamtentwicklung (n = 40) -.196 374 270 733
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VI. Lebenslauf

Persdnliche Daten

Name: Reischer Nina
Geburtsdatum: 16.09.1985
Geburtsort: Wiener Neustadt

Staatsangehorigkeit:  Osterreich

Schulbildung

1992-1996 Volksschule in Pernitz

1996-2000 Hauptschule in Pernitz

2000-2005 Handelsakademie in Wiener Neustadt

2005 Matura (mit ausgezeichnetem Erfolg)

10/2005 Beginn des Diplomstudiums Padagogik arudérersitat Wien

03/2006 Wechsel zum Diplomstudium Psychologie enlhiversitat Wien

02/2009 Abschluss des 1. Studienabschnitts

07/2011-09/2011 Absolvierung des 6 Wochen Praktikin der Klinischen- und Ge-
sundheitspsychologischen Praxis bei Dr. Mag. Ea&k in Baden

10/2011 Beginn der Diplomarbeit
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