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Vorwort

.Gewalt ist die Waffe des Schwachen; Gewaltlosigle2 des Starken.”
(Mahatma Gandhi)

Ausschlaggebend fiur die Erstellung dieser Arbeit r wain  Gesprach im
Konferenzzimmer. Ein erfahrener Religionslehre@d berichtete mir von einem
massiven Mobbing-Problem in einer zweiten AHS-Kéasa der er auch das Amt des
Klassenvorstandes inne hat. Eine Schilerin wurde diei ihrer Mitschilerinnen
gemobbt. Sie wurde unter enormen psychischen Dgasktzt und Uber einen langeren
Zeitraum immer wieder verbal misshandelt. Natirlkdnnte dieser Zustand von ihm
als Klassenvorstand nicht geduldet werden und wélerte er mir gegeniber, dass er
versuchen werde die Werteerziehung im Religionstiote zu ntitzen, um das Problem
zu bekampfen. Er wolle dafir christliche Werte, Wégefiihl und Lehrplanthemen,
wie Leid, Schuld und Personlichkeitsbildung herahen. Natlrlich war ihm auch
bewusst, dass es zur Losung des Problems auch nas#tzlicher, personlicher
Gesprache bedarf und Konsequenzen fir die Taterinoevendig sind. Fur mich war
damit aber klar, dass die Werteerziehung im Retigimterricht zur Gewaltpravention

beitragen kann und somit war auch die Idee furedigiplomarbeit geboren.

Das zu Beginn angefiihrte Zitat von Mahatma Gandiideutlicht, dass starke
Personlichkeiten ihre Konflikte gewaltlos 16sen kén. Nur schwache Personen greifen
zu Gewalt. Somit muss es auch ein Ziel der Werigleung im Schulunterricht sein, die
Schilerinnen und Schiler zu starken Personlichkegseszubilden, um so Gewalt
vorzubeugen. Die Anwendung von Gewalt sollen dieU&azinnen und Schiler nicht
als Starke, sondern als Schwéache begreifen.



Einleitung

Gewalt an Schulen ist in den Medien ein omnipréseiihema. Immer wieder ist von
Gewalthandlungen, wie Mobbing-Fallen und darausiltiesenden Selbstmorden oder
von Amokschitzen zu lesen bzw. zu héren. So ersatglim Dezember des Vorjahres
die Nachricht eines Amokschiitzen aus Denver dietWeieser hatte in einer
Grundschule in Newtown 20 Volksschiler und sechau&m getdtet und sich
anschlieBend selbst gerichtet. Etwas friher, imokdt des vergangenen Jahres,
berichtete die Online-Ausgabe des Standards vaar éfrjahrigen Kanadierin, die sich
aufgrund von anhaltenden Cyber-Mobbing-AttackenlibBben genommen hatte. Vor
ihrem Suizid tatigte das Méadchen jedoch noch eliffieruf auf Youtube, um auf ihre

Situation aufmerksam zu macHen

Auf der anderen Seite ist in den letzten Jahretem Medien immer wieder die Debatte
entfacht, ob der Religionsunterricht in den Schuileate Gberhaupt noch zeitgemal ist

und nicht ersetzt werden konnte.

Anhand dieser Arbeit soll deutlich gemacht werddass der Religionsunterricht als ein
wichtiger Bestandteil des Schulsystems angeseherrdewe kann und die
Werteerziehung in diesem Unterrichtsfach zur Ggwaltention beitragen kann. So soll
im Laufe dieser Arbeit eine Antwort auf die Frag@lelche besonderen Moéglichkeiten
zur Gewaltpravention bietet die Werteerziehung imligionsunterricht?” gefunden

werden.

Um zu einer Antwort zu gelangen sollen am Begina logiden, fir die Weiterarbeit
zentralen Begriffe, Gewalt und Gewaltpraventionlgekwerden. Dabei soll vor allem
auf die Arbeiten von Gertrud Nunner-Winkler, Heidrgriindel und Klaus Hurrelmann,
sowie auf die Werke von Wilfried Schubarth und Rirgdaller und Karin Stégner
Bezug genommen werden. Doch warum sind Begriffdeukigen tberhaupt von
Bedeutung und welche Rolle spielen Definitionen Begriffsbestimmungen in diesem

Zusammenhang?

1 Vgl. RIEGLER, Birgit: 15-Jahrige wird nach Tod rz&ymbolfigur gegen Cybermobbing, Stand
21. Februar 2013, Online im Internet: http://derdtrd.at/1350259009227/15-Jaehrige-wird-nach-Tod-
zur-Symbolfigur-gegen-Cybermobbing.
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Claus Tiedemann zufolge soll eine Definition: ,dBedeutung eines Begriffs
bestimmen, festlegen, ein- bzw. abgrenZeMenschen bilden sich eigene Meinungen
und verwenden Worte in ihrer je eigenen Bedeutugh gleichzeitig ist der Mensch
ein gesellschaftliches Wesen und als solches austatisch und Kommunikation
angewiesen. Um uns nun mit anderen Menschen augbugzu kbnnen, muss unser
Wortgebrauch geklart werden und auf Nachfrage Higutert werden kénnen. In den
Wissenschaften missen zentrale Begriffe, ohne NKaghf abzuwarten, definiert
werden, um die Verstandigung zwischen den Wisseafidem nicht zu behindern. So
stellt das Definieren eine notwendige Voraussetziiing einen wissenschaftlichen
Austausch dar. Durch Definitionen soll die Wirklkght nicht verandert werden,
sondern die vorgefundene Wirklichkeit eindeutig dah Begriff gebracht werden. So
versteht Claus Tiedemann Definitionen folgendermalBefinitionen sollen so klar
und trennscharf wie moglich die Wirklichkeit aufrd®egriff bringen und zugleich
auch in aller Feinheit zumindest andeuten, wieWdigklichkeit auch sein konnté* Fiir
diese Diplomarbeit wird der Anspruch wissenschafdn Arbeitens vorausgesetzt und

deshalb sind klare Begriffserklarungen notwendig.

So wird also gleich zu Beginn der Arbeit der BefigBkewalt definiert. Danach werden
die unterschiedlichen Formen und Ursachen von Geamagefiihrt, um zu zeigen, dass
Gewalt als ein heterogenes Problem zu verstehamdidie Gewaltpravention infolge

mit verschiedenen Ursachen und Gewaltformen kotigdnist. Dazu werden die

Werke von Heidrun Brindel und Klaus Hurrelmann jamtes Werk von Klaus-Jurgen
Tillmann herangezogen. Diese Schritte sind notwggndenn Gewaltpravention setzt
neben einem Kklar definierten Gewaltbegriff aucherirgenauen Kenntnisstand der
Problemlage voraus. Die Gewaltpravention hat sisthamit immer neueren Formen

der Gewalt, wie Cyber-Mobbing oder Happy-Slappaugseinanderzusetzen.

Zum Abschluss dieses Kapitels werden noch die Gpvéalention an Schulen und
diesbezigliche Programme vorgestellt. Hier wird @Bpzgenommen auf das
Gewaltpraventionsprogramm von Dan Olweus und auin deeitfaden zur

Gewaltpravention von Birgitt Haller und Karin Stogner. Das

Gewaltpraventionsprogramm von Dan Olweus ist in dégratur immer wieder zu

2 TIEDEMANN, Claus: Gewalt, Kampf und Aggression $port und Bewegungskultur, In European
Committee for Sport History(Hrsg.): European stadiesports history. ESSH, Mont Saint Aignan, 2008,
2. [In Folge: C. TIEDEMANN: Gewalt, Kampf und Aggrsion in Sport und Bewegungskultur].

3 C. TIEDEMANN: Gewalt, Kampf und Aggression in $pond Bewegungskultur, 3.



finden und gilt zurzeit als das am haufigsten aregelete Praventionsprogramm im
schulischen Bereich.

Im Anschluss an den Gewaltbegriff soll mit der Werziehung der zweite zentrale
Begriff, der sich in der Forschungsfrage findetklgeg werden. Um jedoch diesen
Begriff ndher bestimmen zu kénnen muss zunachigdlegt werden was unter Werten
zu verstehen ist. Die Unklarheit der Wissenschaitleer den Wertebegriff macht hier
mehrere Arbeitsschritte notwendig, um genaue Kesniber den Begriff Werte zu
erlangen. Zunéachst sollen also Definitionen angefiihd der Begriff Werte von ihm
ahnlichen Begriffen abgegrenzt werden. Hier soflenWerke von Wolfgang Brezinka,
Helmut Klages und Hans Joas als Grundlage dienanaéh soll auf die Schwierigkeit
Werte zu messen eingegangen werden und schlussesdll noch der Wertewandel
naher beleuchtet werden. Wie bereits angefuhrsbletrrzwischen den Wissenschaften
und Wissenschaftlern und Wissenschaftlerinnen mmcher Uneinigkeit dartber, was
genau unter Werten zu verstehen ist. Daran an8ande wird der Begriff
Werteerziehung definiert und Modelle der Wertedraigg vorgestellt. Hier werden die
Werke von Hans-Georg Ziebertz und Stefan Meyer-Alilerangezogen, in denen eine
Einteilung der Modelle zur Werteerziehung zu findeh So unterscheidet Stefan
Meyer-Ahlen zwischen einer formalisierten Wertelzieg, einer Werterziehung in
psychologisch-psychoanalytischen Prozessen, einehnaltsorientierten-narrativen

Werterziehung und einer Werterziehung als Prozes&udkulturatiofi.

Im Anschluss wird die Werteerziehung in der Schuie,Religionsunterricht und in
anderen  Unterrichtsfachern  vorgestellt. So  wird  intsterreichischen
Schulorganisationsgesetz festgehalten, dass diete@&eiehung Auftrag aller
Unterrichtsfacher ist. Jedoch wird dem Religionsumtht von vielen Seiten eine
Sonderstellung hinsichtlich der Werteerziehung én 8chule eingerdumt. Die Arbeit
soll klaren, warum der Werteerziehung im Religiontsuricht oft diese Sonderstellung
zugewiesen wird. Dafir sollen neben dem 6sterreiti@n Schulorganisationsgesetz die
Lehrplane fur den katholischen Religionsunterridtit, Bewegung und Sport und fir

Geographie und Wirtschaftskunde zur Analyse herzoggn werden.

4 Vgl. MEYER-AHLEN, Stefan: Mehrwert Religion, InOAS, Hans (Hrsg.): Braucht Werterziehung
Religion?, Géttingen, 2007, 68-92. [In Folge: S.\WHR-AHLEN: Mehrwert Religion].
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An dieser Stelle muss auch erwdhnt werden, dasdem Literatur die Begriffe
Werterziehung und Werteerziehung zu finden sind.sfocht zum Beispiel Stefan
Meyer-Ahlen von Werterziehung und Wolfgang Brezinkhingegen von
Werteerziehung. In dieser Arbeit soll vornehmlicler dBegriff Werteerziehung
verwendet werden, aul3er bei direkten und indirekdgaten, in denen der Begriff

Werterziehung verwendet wird.

Nachdem die wichtigsten Begriffe geklart wordendsiwerden sie im nachsten grof3en
Kapitel Werteerziehung, Gewalt und Religianiteinander in Verbindung gesetzt.
Zuerst wird das Verhéaltnis von Werteerziehung urgligion beleuchtet. Hier soll
zunachst der Beitrag, den Religion zur Werteerzigheistet, aufgezeigt werden. Dazu
sollen die Dimensionen von Stefan Meyer-Ahlen hgeangen werden, in denen er den
Mehrwert, den Religion zur Werteerziehung leistetzaigt. AuRerdem werden noch
die Thesen von Anja Stobener und Hans G. NutzizgerFrage, ob Werteerziehung
heute noch Religion braucht, herangezogen. Danaltivesdeutlicht werden, wie sich
die christliche Werteerziehung von einermalenWerteerziehung unterscheidet und
welche Besonderheiten daraus fir die christlichert¥¢eziehung resultieren. Im
zweiten Schritt soll das Verhéltnis von Gewalt UReligion anhand der Thesen von
Josef Estermann veranschaulicht werden und kureigfewerden, in welcher Form
Gewalt im Religionsunterricht vorkommen kann. Arsdfbend wird die
Werteerziehung mit der Gewaltpravention in Verbimglugebracht. Hier soll unter
anderem, auf einen Vortrag Bezug genommen werderCloistoph Scheilke aus dem
Jahre 2010, in dem er die beiden Begriffe miteieand Verbindung setzt. Aul3erdem
soll das Gewaltpraventionsprogramm Lions Questcled die Werteerziehung als

Schlussel zur Gewaltpravention sieht, vorgesteditden.

Auf diesen Ergebnissen aufbauend sollen dann imhstéc groR3en Kapitel die
besonderen Moglichkeiten, welche sich durch die téégrziehung im

Religionsunterricht fur die Gewaltpravention ergebangefihrt werden. Dabei soll
unterschieden werden welchen Beitrag eine inhadisterte-narrative Werteerziehung
im Religionsunterricht dazu leisten kann und weldhéglichkeiten sich durch eine
Werteerziehung in psychologisch-psychoanalytisdPezessen im Religionsunterricht
ergeben. AulRerdem sollen noch zuséatzliche Moglitkke die sich durch die



Werteerziehung im Religionsunterricht fur die Geaydlvention ergeben angefihrt

werden.

Abschlie3end werden die wichtigsten Ergebnisseknkénntnisse der Arbeit angefuhrt

und eine Antwort auf die zentrale Fragestellungetpeg.
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1 Gewalt

Bevor geklart werden kann, was unter Gewaltpraweerzu verstehen ist, muss zunachst
der Gewaltbegriff genau bestimmt werden, denn Ggwnélention setzt neben einem
genauen Kenntnisstand der Problemlage auch einan ddfinierten Gewaltbegriff
voraus. Eine eindeutige Definition des Gewaltbégmfestaltet sich aber als schwierig,
und deshalb wird zunachst auf die Urspriinge desifiBe@Gewalt naher eingegangen,
um so zu einer Definition zu gelangen. Im Anschiwssden die Formen von Gewalt
naher beleuchtet. Aul3erdem werden verschiedeneteBatgystheorien zu Gewalt
angefuhrt und es wird auf die Gewalt in der Schaihgegangen. Abschlie3end werden
noch die Gewaltpravention in der Schule und Programder Gewaltpravention

vorgestellt.

1.1 Der Begriff Gewalt

Wie bereits in der Einleitung erwahnt, setzt wisstraftliches Arbeiten klar definierte
Begriffe voraus. Aber eine Definition des BegrifBewalt gestaltet sich, obwohl der
Begriff in der Alltagssprache haufig verwendet wiads ein schwieriges Unterfangen.
Die Heterogenitdt und Komplexitat des Begriffes r&ih zu einer Vielzahl an
unterschiedlichen Definitionen. Daher wird der BEgunéachst, ausgehend von seinem
Ursprung und danach in Abgrenzung zu anderen, étenliBegriffen, ndher bestimmit.
Der Begriff Gewalt leitet sich vom indogermanisch®&ort ,val“ ab. Von diesem Wort
leiten sich wiederum die Verben ,giwaltan” und ,\@ah“ ab, mit denen der Besitz von
Kraft und Macht verbunden wurde. AulRerdem wurde itlaie Verfligungsfahigkeit

bzw. Gewalt Uiber etwas assoziiert

Im Lateinischen steht der Begriff ,vis* fur Kraf§tarke, Macht und Gewalt. Somit
deckt er in etwa das gleiche Bedeutungsfeld ab, deie heutige deutsche Begriff
Gewalt. Das davon abgeleitete Verb ,violare* bedewerletzen und impliziert somit
bereits den schadigenden Charakter, der dem Gewaiftbeigen ist. Vom Lateinischen
,violentia“ leitet sich auch der englische Begriffiolence* alf. Im Englischen ist

jedoch eine Unterscheidung zwischen einer legitimie Herrschaftsgewalt (power)

5Vgl. IMBUSCH, Peter: Der Gewaltbegriff, In HEITMWER, Wilhelm/HAGAN, John (Hrsg.):
Internationales Handbuch der Gewaltforschung, Wadsh, 2002, 23.
6 Vgl. C. TIEDEMANN: Gewalt, Kampf und Aggressiom Eport und Bewegungskultur, 4f..
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und einer verletzenden und zerstorerischen Unrgehislt (violence) notwendig. Der
deutsche Gewaltbegriff hingegen subsumiert diesgehePerspektiven. Dieser Arbeit
soll aber vor allem das Verstandnis einer zersgireen Unrechtsgewalt (violence)
zugrunde liegen. Diese Form der Gewalt ist zumestich auf der
zwischenmenschlichen Ebene angesiedelt. Die zwisclrschliche Gewalt sieht
Claus Tiedemann alg:eine uns Menschen natirlich gegebene und kulttoethbare
Handlungs-Moglichkeit, bei deren Verwirklichung wins selbst oder anderen Schaden

androhen oder tatsachlich zuftigén®

In der Fachliteratur findet sich immer wieder awhe Synonymsetzung der beiden
Begriffe Gewalt und Aggression. Unter Aggressiormrdea dabei Handlungen, die auf
die Verletzung eines anderen Menschen zielen vetsta Der Gewaltbegriff
bezeichnet zunachst auch die kérperliche Verletzings Menschen als Resultat von
Aggression. So vertreten Hurrelmann und BriundelAdifassung, dass mit Gewalt und
Aggression dieselben Vorgange bezeichnet werdenfgrdod seiner grol3eren
Anschaulichkeit scheint sich aber der Gewaltbegtifimer mehr durchzusetZen
Tillmann hingegen sieht zwar zwischen den beidegrifen Uberschneidungsbereiche,
aber keine Deckungsgleichheit. Er sieht in der Geelgdiglich einen Teilbereich der
Aggression. Dieser Arbeit wird aber das Verstandrma Hurrelmann und Brindel

zugrunde gelegt und die beiden Begriffe werdenlggfeynonym verwendet.

Den Versuch einer Definition des Begriffes Gewadtgie Nunner-Winkler, die Gewalt
vorliegen sieht, wenn;Menschen hinnehmen miussen, dal3 [sic] Sachen ntigtwil
zerstort, sie selbst korperlich oder seelisch varleausgegrenzt oder unzureichend
gefordert werder? In dieser Definition sind sowohl die physische ysychische, als
auch die Gewalt gegen Gegenstande enthalten. Dieckatmen und Auspragungen
von Gewalt sind noch weit vielfaltiger. Daher wearden folgenden Kapitel die

unterschiedlichen Formen von Gewalt genauer betetich

7 C. TIEDEMANN: Gewalt, Kampf und Aggression in $pond Bewegungskultur, 5.

8 Vgl. BRUNDEL, Heidrun/HURRELMANN, Klaus: GewaltnaSchulen. Padagogische Antworten auf
eine soziale Krise, Weinheim, Basel, 2007, 17 Fdfge: H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an
Schulen].

9 NUNNER-WINKLER, Gertrud: Uberlegungen zum Gewalfiff, In HEITMEYER, Wilhelm/
SOEFFNER, Hans-Georg (Hrsg.): Gewalt. Entwicklungsmmukturen, Analyseprobleme, Frankfurt am
Main, 2004, 24. [In Folge: G. NUNNER-WINKLER: Ubegungen zum Gewaltbegriff].
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1.2 Die Formen von Gewalt

Tillmann nimmt Ausgang von einem sehr engen Gewglif und weitet diesen
danach Schritt fir Schritt aus. Die engste Defnitist dabei rein auf korperlichen
Zwang und physische Schadigung beschrankt. In ddessgorie fallen offensichtliche,
beobachtbare Phanomene der Gewaltanwendung. Espi8edafir ware ein Mann,
welcher seine Ehefrau grin und blau schlagt und oitiensichtliche, korperliche
Verletzungen zufugt. Bei dieser Form von Gewalt kwen physische Mittel, wie
Korperkraft oder Waffen zum Einsatz, um eine and&eson zu schadigen. Doch der
Eindruck, physische Gewalt sei immer objektiv umdleutig messbar, tauscht. So stellt
sich die Frage, ob ein Boxkampf, bei welchem befdatrahenten im Vorfeld ihr
Einverstandnis gegeben haben, als Gewalthandlungidhmet werden kann? Oder ob
jemand, der einen Betrunkenen daran hindert, setn Au starten und ihm dabei blaue
Flecken zufugt als Gewalttater angesehen werders?@ias diesen Fragen wird klar,
dass die Schadigungsabsicht bzw. der korperlichangwerst als Gewalt aufgefasst

werden kénnen, wenn sie als moralisch unangemesaehtet werdefl.

Doch diese Definition von Gewalt greift zu kurz usd erweitert Tillmann den
Gewaltbegriff, um verbale Attacken und psychischeh&ligung. Beleidigungen,
Erniedrigungen oder Erpressungen schmerzen Persahemelmehr als Schlage. Im
Rahmen der psychischen Gewalt sind jedoch keinektijerkennbaren Folgen der
Gewalt, wie etwa eine gebrochene Nase, erkennbar sie muss infolge jeweils neu
interpretiert werden. Dies inkludiert jedoch dieh@erigkeit zu bestimmen, ob Gewalt
vorliegt oder nicht. Verbale Attacken stellen oftnd Ausgangspunkt fir physische

Auseinandersetzungen dar und kommen im BereicSdeule haufig vdr.

Physische und psychische Gewalt werden oft auchAalpragungen individueller
Gewalt verstanden. In diese Kategorie der indiidne Gewalt fallen zudem die
sexuelle Gewalt, die geschlechterfeindliche Gewald die fremdenfeindliche oder
ethnienfeindliche Gewatft

10 Vgl. TILLMANN, Klaus-Jurgen et al.: Schiilergewals Schulproblem. Verursachende Bedingungen,
Erscheinungsformen und padagogische Handlungsperage Weinheim und Minchen, 1999, 19. [In
Folge: K.-J. TILLMANN et al.: Schilergewalt als Sgproblem].

11 Vgl. K.-J. TILLMANN et al.: Schulergewalt als Balproblem, 20.

12 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulgh8f..
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Als spezielle Formen physischer und psychischeraibandlungen sieht Tillmann die
beiden sich sehr ahnlichen Begriffe Mobbing undiad). Mobbing liegt vor: ,wenn
eine oder mehrere Schiler(innen) von anderen, midgperlich Uberlegenen,
regelmaRig und Uber langere Zeit angegriffen wertfeBeim Mobbing liegt ,eine
dauerhafte und massiv ungleichgewichtige Beziehmmigchen Opfer und Tatef
vor. Ebenso besteht beim Bullying ein Machtgefaldschen Opfer und Tater und oft
werden psychische mit physischen Gewalthandlungembkniert. Die Téater gehen

dabei zumeist systematisch vor und wissen (ibeBclisvachen ihrer Opfer Besch¥id

Tillmann erweitert hier den Gewaltbegriff noch ume dinstitutionelle und die
strukturelle Gewalt. Im Rahmen der institutionell@ewalt stehen Schuilerinnen und
Schiler einer Ubermdachtigen Institution, wie etvea 8chule, gegeniber. Diese kann
auf sie sowohl physischen als auch psychischen gvearsiiben, um ein bestimmtes
Verhalten zu erreichen. Der Begriff strukturellewadt stammt vom skandinavischen
Friedensforscher Johan Galtung und umfasst einvgeites Begriffsfeld. Unter Gewalt
versteht er zunéchst alles ,was einem Menschendgchzufiigt*®. Daraus leitet er fir
die strukturelle Gewalt ab: ,Gewalt liegt dann vawenn Menschen so beeinfluf3t [sic]
werden, dal3 [sic] ihre aktuelle somatische undtigeis/erwirklichung geringer ist als
ihre potentielle Verwirklichung”. Galtung sieht Gewalt auch als unbedingt vermeidba
an, weil sie firr die Selbstverwirklichung des Memest ein Hindernis darstéfft Diesen
Ausfuhrungen folgend wirden so auch Leid und Unddigkeit unter den
Sammelbegriff der strukturellen Gewalt fallen. Dediuwurden jedoch Kritiker auf den
Plan gerufen, welche eine Eingrenzung des Begrifftsderten. Leid und
Ungerechtigkeiten sollen nicht als Gewalt selbsfdern als mégliche Folgen oder

Ursachen von Gewalt aufgefasst werden.

1.3 Die Entstehung von Gewalt
Das Spektrum an Theorien zur Entstehung von Geistalbreit gefachert und so
unterscheiden Hurrelmann und Briindel zwischen pdggischen und soziologischen

Theorien. Zu den erst genannten zadhlen sie dieb-Tnend Instinkttheorien, die

13 K.-J. TILLMANN et al.: Schilergewalt als Schudfpptem, 21.

14 K.-J. TILLMANN et al.: Schilergewalt als Schudfpptem, 22.

15 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulgfi6.

16 GALTUNG, Johan: Strukturelle Gewalt. Beitrage Eniedens- und Konfliktforschung, Reinbek bei
Hamburg, 1978, 20. [In Folge: J. GALTUNG: Strukiieesewalt].

17 K.-J. TILLMANN et al.: Schilergewalt als Schutfpptem, 23.

18 Vgl. J. GALTUNG: Strukturelle Gewalt, 11.
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Emotionstheorien und die Lerntheorien. In den Bdreder soziologischen Theorien
fallen die Konflikt- und Spannungstheorien, diekEttierungs- und Definitionstheorien

und die sozialen Kontrolltheorith

Die Trieb- und Instinkttheorien gehen davon aussdia jedem Menschen ein von
Geburt an gegebenes Aggressionspotential schlumrbespringlich diente dieser
Instinkt der Verteidigung des Lebens und der Sethsitung. Jedoch finden diese
beiden Anlasse in der heutigen Gesellschaft nur sellen Anwendung. Daher kdnnen
auch andere Anlasse, wie Zurlicksetzungen oder Rativaoen zu einer Entladung des
Triebes fuhren. Dieses Aggressionspotential kannemiem Dampfkessel verglichen
werden, bei welchem von Zeit zu Zeit Dampf abgelasserden muss. Die Katharsis-
Hypothese schlagt hier vor, dass es sinnvoll ware aggressive Energie in
nichtschadigende Aktivitaten, wie etwa Sport umzoghen. Als problematisch wird in
dieser Theorie nicht die Existenz von Gewalt sellssindern der Umgang damit
angesehefi.

Die Emotionstheorien fihren Gewalt und Aggressionf aeine subjektive

Empfindlichkeit zurtick, welche durch einen Erregemngund Gefuhlszustand
gekennzeichnet ist. In diesem Zusammenhang ist aitem die Frustrations-

Aggressions-Theorie bekannt. Diese geht davon dass beim Nicht-Erreichen eines
bedeutsamen Ziels, Frustration und infolge desseh A&ggression entsteht. Auf den
Schulbereich bezogen kénnen Gewalthandlungen saisiifolge des Scheiterns des
Leistungs- und Anerkennungsstrebens der Schilerimmel Schiler gesehen werden.
Das Auftreten von Aggression und Gewalt kann aushem psychisches Notsignal
betrachtet werden. Im schulischen Bereich solltenisoauf die Achtung und

Anerkennung der personlichen und schulischen Lejsn der Schilerinnen und

Schiller Wert gelegt werd&n

Den Lerntheorien zufolge werden Gewalt und Aggmessils angeeignete und fest
verankerte  Reaktionen auf erregende  Ereignisse tavemn®’.  Die
Aggressionshandlungen werden dabei im Bereich denille und durch soziale

Interaktionen erlernt und eingeiibt. Dabei dienenallem die Eltern und Geschwister

19 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulg84.

20 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulg84—-36.
21 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schule87f..
22 H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulen, 40.
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als Vorbilder und deren Verhaltensweisen werderhgeahmt. Bei positivem Erfolg
werden die aggressiven Handlungen wiederholt. Sméw sich die Handlungsweisen

verfestigen und das Verhalten des Kindes prégen

Die Konflikt- und Spannungstheorien sind den samjschen Theorien zuzurechnen
und unterliegen der Annahme, dass Menschen zu ssjgeen Verhalten neigen, wenn
die Lebensumstande keine Mdglichkeit fur sozialekennung, Integration und Erfolg
zulassen. Gewalt wird als die Folge auswegloseraginen und nicht erreichter Ziele
angesehen. Die Schilerinnen und Schiler findenekektalt und lassen infolge ihren
Aggressionen freien Lauf. Im Bereich der Schulel direr klare Regeln und Normen
gefordert, um den Schiilerinnen und Schiilern Ogemtig zu bieteft.

Bei den Etikettierungs- und Definitionstheorienhstelie Frage, nach der kulturellen
Bedeutung und die gesellschaftliche Bewertung ekt@ndlung im Vordergrund. So
werden storende und irritierende Handlungen alsabandlungen angesehen, und die
.Gewalttater” infolge diskriminiert. Schilerinnenndi Schulern wird, laut dieser
Theorie, aufgrund eines stdrenden Verhaltens, N@rdie Rolle eines ,Aggressors”

zugewiesen. Diese Rollenbilder kénnen sich danchrasrfestigefr.

Als letztes Beispiel sind die sozialen Kontrollthea anzufiihren, welche soziale
Bindungen als GegenmalRnahme zu aggressivem Verhahen. Eine starke
Identifizierung der Schilerinnen und Schiler mitndéehrkréaften und deren
Zielsetzungen fuhrt so zu einer Abnahme der Gewattlungen im Bereich der Schule.
Je starker sich die Schulerinnen und Schiler méreDrganisation oder Institution und
deren Zielen identifizieren, desto weniger stark t@ufig sind die Gewalthandlungen
in dieser. Eine starkere Identifizierung mit destitution Schule kdnnte durch mehr
Mitsprache der Schilerinnen und Schiler am Schetiedreicht werden und folglich

zu weniger Gewalt im Bereich der Schule fiififen

Wie sich Gewalt nun in der Schule zeigen kann, wred sie sich auf das Schulleben
auswirkt, soll im folgenden Kapitel geklart werden.

23 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulga0f..
24 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulea2-44.
25 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an SchuleA5f..
26 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an SchuleA7-49.
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1.4 Gewaltin der Schule

1.4.1 Definition zur Schulgewalt

Nachdem in den vorangegangen Kapiteln Theorien Bbemen und Entstehung von
Gewalt angefiihrt wurden, soll nun erlautert werdeig sich Gewalt in und auf die
Schule auswirkt. Doch was kann unter schulischewdleverstanden werden? Als
Definition fur schulische Gewalt hat sich vor allgeme Definition von Dan Olweus

durchgesetzt, welcher dazu ausfuhrlich formulierte:

-Ein Schiler oder eine Schiilerin ist Gewalt ausgeseder wird gemobbt, wenn er oder sie
wiederholt und Uber eine langere Zeit den negatittandlungen eines oder mehrerer
anderer Schuler und Schilerinnen ausgesetzt is}. Negative Handlungen konnen mit
Worten (verbal) begangen werden, z.B. durch Drolgpuotten, Hanseln und Beschimpfen.
Eine negative Handlung besteht auch, wenn jemandneanderen durch Korperkontakt
schlagt, tritt, stodt, kneift oder festhalt. Es astch mdglich, eine negative Handlung ohne
den Gebrauch von Worten oder Korperkontakt zu begehzum Beispiel durch
Fratzenschneiden oder schmutzige Gesten oder indam jemanden von einer Gruppe
ausschlieR3t oder sich weigert, den Wiinschen einésran entgegenzukomméhn*

Diese Definition enthalt neben der physischen alietpsychische und verbale Gewalt.

Jedoch ist die Definition nur auf die Gewalt zwisshPersonen beschrankt und

Gewalthandlungen gegen Dinge, wie der Vandalisnvasijen vorenthalten.

Hurrelmann und Brindel gehen davon aus, dass inSdfwule noch immer die
physische und psychische Gewalt vorherrschen. Desh finden auch neue
Auspragungsformen der Gewalt, wie etWappy Slappingdas Filmen von brutalen
Ubergriffen und Schlagereien, oder aber auch Cibeasbing und Amoklaufe immer
haufiger Anwendung. Problematisch erscheint auelss dlie psychische Gewalt von

den Schiilerinnen und Schiilern oft nicht als soleakrgenommen wird.

27 HALLER, Birgitt/STOGNER, Karin: Gewaltpraventidn der Schule, Wien, 2004, 2. [In Folge: B.
HALLER/K. STOGNER: Gewaltpravention in der Schule].
28 Vgl. H. BRUNDEL/K. HURRELMANN: Gewalt an Schulg9-75.
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1.4.2 Ergebnisse der Erhebungen zu Gewalt an Schulen

Hinsichtlich der Gewalt an Schulen ist eine differierte Betrachtung notwendig. So
lassen sich etwa Unterschiede hinsichtlich der Bamim, des Geschlechts und des
Alters festmachen. Erhebungen an deutschen unddisteschen Schulen haben dazu
zahlreiche Ergebnisse geliefert, welche sich faligemallen zusammenfassen lassen:

« Extreme Formen der Gewalt, wie Erpressungen odttigbePriigeleien, kommen
eher selten vor. Am haufigsten treten psychiscltewenbale Gewalt und sogenannte
SpalRkampfe auf.

« Burschen neigen eher zu korperlicher Gewalt. Sewan Osterreich etwa viermal
so viele Burschen wie Madchen in Schlagereien \a®if®. Madchen niitzen
hingegen vermehrt verbale Gewalt. Der Grof3teil Téer und Opfer von Gewalt
sind Burschen.

* Auch das Alter hat einen wesentlichen Einfluss das Gewaltverhalten der
Schuilerinnen und Schuiler. Vor allem in der Phase MEebertdt neigen die
Schilerinnen und Schiiler zu kdrperlichen Gewalthanggn.

* Die Rollen von Opfern und Tatern bzw. Taterinnemdsinicht immer Kklar
festzumachen. Diese Rollen kénnen einem Wandelrliggen und deshalb sollte
Abstand von einer vorschnellen Abstempelung alseOpdler als Tater bzw. Taterin
genommen werden.

« Die Opfer schulischer Gewalt leiden infolge haufapn psychosomatischen
Beschwerden, Depressionen, einer erhohten StressAngstbelastung und einem
geringen Selbstwertgefthl.

e Hauptschulen und Schulen in sogenannten sozialennpunkten sind starker von
Gewalt betroffen.

» Entgegen der 6ffentlichen Wahrnehmung und Beristdéiung kann in den letzten
Jahren keine Zunahme der Schulgewalt festgestetti@v®.

e Rund 70 % der Schulerinnen und Schiuler vertreten Aliffassung, dass jeder
Konflikt ohne Gewalt l6sbar i$t

29 Vgl. B. HALLER/K. STOGNER: Gewaltpravention irdSchule, 5.

30 Vgl. SCHMIDT, Marlis/fOERTEL, Lars/MELZER, Wolfgey: Gewalt an Schulen- Ursachen, Ausmalf3
und Pravention, In KANSTEINER-SCHANZLIN, Katja (Hr3: Schule im gesellschaftlichen
Spannungsfeld, Baltmannsweiler, 2011, 162-164Fpge: M. SCHMIDT/L. OERTEL/W. MELZER:
Gewalt an Schulen- Ursachen, Ausmald und Pravention]

31 Vgl. B. HALLER/K. STOGNER: Gewaltpravention iedSchule, 5.
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Es kann also festgehalten werden, dass GewaltnnSaulen an der Tagesordnung
steht, und der schulische Alltag dadurch beeintrgicvird, obwohl der Grol3teil der
Schilerinnen und Schiler die Meinung vertritt, dessflikte auch ohne Gewalt zu
l6sen sind. Um Gewalt vorzubeugen, konnen Gewalgmigon und dementsprechende
Programme an Schulen zum Einsatz kommen. Die infe\dbangefthrten Ergebnisse
der Erhebung bezlglich Gewalt an Schulen miusseh auaer Gewaltpravention
Berucksichtigung finden. Bevor im folgenden Kapilet Gewaltpravention an Schulen
genauer vorgestellt wird, werden am Ende diesest&amoch die Auswirkungen der
unterschiedlichen Formen von Gewalt auf die Gewagntion und die Wirkungen auf

die Gewaltpraventionsprogramme vorgestellt.

* Gewalt und Mobbing sind Bestandteile des Schulggltand folglich ist es auch eine
Aufgabe der Schule sich damit auseinanderzusetzen.

+ Die Vvielfaltigen Bedingungsfaktoren von Gewalt mach auch vielfaltige
Praventionsansatze notwendig, und so gilt es auelberen Formen der
Gewaltentwicklung, wie Mobbing oder Cyberbullingrzubeugen.

« Um den vielfaltigen Grinden von Gewalt auf den @ran gehen, sind nachhaltige
Programme notwendig. So sollte etwa innerhalb dehuf® ein Miteinander
gefordert und geférdert werden.

e Zur Gewaltpravention ist eine Zusammenarbeit ddrulen mit aufl3erschulischen
Institutionen, wie Jugendberatungsstellen, abeh anit der Familie bzw. den Eltern
notwendig.

» Schilerinnen und Schiiler, sowie auch LehrerinnehLahrer sollten Kompetenzen
der gewaltfreien Konfliktldosung erwerben. Lehredurehrerinnen sollten tber eine
Mediationskompetenz verfigen und fur einen richitiggmgang mit Gewalt und
Gewaltpravention geschult werden.

» Die Pravention muss sich auf die konkrete Situation Schuilerinnen und Schiiler
beziehen und die gegebenen Bedingungen akzeptieren.

» Gewaltpravention muss sich auch fir eine Verbesgeder Lebensbedingungen der

Schillerinnen und Schiiler einset¥en

32 Vgl. SCHUBARTH, Wilfried: Gewalt und Mobbing &chulen. Méglichkeiten der Préavention und
Intervention, Stuttgart, 2010, 91f.. [W.SCHUBART@Eewalt und Mobbing an Schulen].
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2 Gewaltpravention in der Schule

2.1 Pravention und Gewaltpravention

2.1.1 Pravention und Intervention

Unter Pravention kénnen ,MaRnahmen zur Vorbeuguog Problemsituationef®
verstanden werden. Anhand von Gewaltpravention st@mnach zukinftigem
aggressivem Verhalten und Gewalthandlungen vorggb&erden. Ginter Gugel
versteht unter Gewaltpravention ,alle institutideaelund personellen Mal3hahmen, die
der Entstehung von Gewalt vorbeugen bzw. diesezredkn. Diese Mal3dhahmen zielen
ab auf die Person selbst, auf die Lebenswelt dikderssaten wie auch auf den Kontext
der sie tangierenden sozialen Systethdtn Bereich von Handlungen gegen Gewalt ist
zu unterscheiden zwischen Gewaltpravention und Gieweavention, unter welcher
-ein unmittelbares Eingriffshandeln zur Beseitigungpn schon existierenden
Gewalthandlunger® verstanden werden kann. Die Préventionsansatzenasich

unterteilen in die Subkategorien universell, selelthd indiziert.

Universelle Praventionsmalinahmen sollen dabei in @esamtbevdlkerung ihre
Anwendung finden. Sie kdnnen aber auch in der ®¢huhabhangig davon, ob es
bereits Schwierigkeiten mit Gewalt gibt, zum Eizsldbmmen. Dabei sollen vor allem
die sozialen Kompetenzen der Schilerinnen und Schgegfordert werden und der
Gewalt vorgebeugt werden, indem die Kinder prodegi&/erhalten lernen. An diesen
Ansatz kann sich auch die Werteerziehung als GepréakentionsmalRnahme
orientieren. Sie findet Anwendung unter allen Sehidhen und Schuilern und zielt

gleichzeitig auf eine Starkung ihrer sozialen Kotepeen ab.

Selektive Pravention beschrankt sich hingegen arkdPen, die durch bestimmte

Risikofaktoren als besonders gefahrdet angeseheteweDiese Risikofaktoren kbénnen

33 M. SCHMIDT/L. OERTEL/W. MELZER: Gewalt an Schale Ursachen, Ausmafl} und
Pravention, 164.

34 GUGEL, Gunther; Gewalt und Gewaltpravention. r@ftagen, Grundlagen, Ansatze und
Handlungsfelder von Gewaltpréavention und ihre Bédieg fir Entwicklungszusammenarbeit, Tibingen,
2006, 31. [G. GUGEL: Gewalt und Gewaltpravention].

35 W. SCHUBARTH: Gewalt und Mobbing an Schulen, 97—
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sowohl in der Schule, als auch in der Person selbdtderen Umfeld gesucht und

gefunden werden.

Die indizierte Prévention kommt zum Einsatz, wenrstee Indikatoren eines
Problemverhaltens sichtbar werden. Diese dirfeageaoch nicht die Kriterien einer
psychischen Storung erfillen. Aus diesen naherestiBmungen wird offensichtlich,
dass die Grenzen zwischen indizierter und selekBvavention verschwimmen kdnnen

und es schwer fallt, hier einen klaren Trennstrgtzieher’,

In der Literatur ist immer wieder auch eine Unteesdung in primare, sekundare und
tertiare Gewaltpravention zu finden. Anhand demgrnen Gewaltpravention sollen
Bedingungen geschaffen werden, um jene Kompetedeechulerinnen und Schiiler,
welche zur Konfliktldsung beitragen, zu starkene Bekundare Gewaltpravention zielt
durch bestimmte Praventionsprogramme auf eine Xdenung gewalttatigen Handelns
ab. Durch die tertidre Pravention sollen Ruckfaiehindert und eine Resozialisierung

eingeleitet werdetl.

2.1.2 Ziele von Gewaltpravention

Als Ziele von Gewaltpraventionsprogrammen nennt t&uugel ,die Starkung des
Selbstkonzeptes, die Reflexion des eigenen SettusStarkung der Personlichkeit, die
Ausbildung sozialer Wahrnehmung, die Schaffung Konfliktfahigkeit, kontrolliertes
Handeln sowie die Vermittlung sozialer KompetenZ&nAls ersten Schritt bei der
Umsetzung von Gewaltpravention fuhrt Gugel an: ,Digentierung an einem klaren
Wertesystem, das sich auf Menschenrechte sowieredigiose oder humane Werte

bezieht®,

Im Zusammenhang mit schulischen Gewaltpraventimggpmmen ist es auch
notwendig zu klaren, in welchem Rahmen und Ausmi@leddurchgefihrt werden
sollen. So mussen unter anderem die Zielgruppedendeitrahmen geklart werden. Im
schulischen Bereich kdnnen die Zielgruppe einzelder mehrere Klassen, einzelne

oder mehrere Schilerinnen und Schiller, einzelnerodbrere Lehrerinnen und Lehrer,

36 Vgl. M. SCHMIDT/L. OERTEL/W. MELZER: Gewalt an c8ulen- Ursachen, Ausmall und
Pravention, 164f..

37 Vgl. W.SCHUBARTH: Gewalt und Mobbing an Schul&gpf..

38 G. GUGEL: Gewalt und Gewaltpravention, 34.

39 G. GUGEL: Gewalt und Gewaltpravention, 42.
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aber auch die Eltern, die Schulleitung oder dassHarsonal sein. Der Zeitrahmen kann
von einzelnen Unterrichtsstunden bis zur gesameinlSeit reichef?.

2.2 Programme der Gewaltpravention

In den vergangenen Jahren haben sich zahlreichgrdPnme der Gewaltpravention
entwickelt. Diese sind zumeist auf Nachhaltigkeisgelegt, da kurzfristige Projekte
zwar eine aktuelle Problemlage entspannen konneadoch nicht die
Auftrittswahrscheinlichkeit problematischen Verleals minimieren. Aul3erdem ist es
notwendig diese Programme auf das Alter und dashBesht der Tater und Taterinnen
individuell abzustimmen. Der Groldteil der Pravemsiprogramme setzt auf der

individuellen Ebene dh

In der Fachliteratur taucht haufig das Anti-BullgiRrogramm nach Dan Olweus auf.
Dieses sehen auch die Verfasserinnen des Gewaltgramsleitfadens
Gewaltpravention in der SchuBrigitte Haller und Karin Stogner als das geeigteet
Programm zur Pravention von Schulgewalt an. DaneD$isetzt bei diesem Modell auf
mehreren institutionellen Ebenen (Schule, Klasadividuum) an, um ein moglichst
umfangreiches Ergebnis zu erreichen. Anfangs weddéxei Fragebtgen ausgeteilt, um
das Gewalt- und Opferpotential der Schilerinnen 8olduler zu erheben. Aufbauend
auf der Auswertung dieser Fragebtgen werden Mal@ahmur Starkung des
Problembewusstseins gesetzt und Hilfestellungen Beétroffene angeboten. Als
geeignete Hilfestellungen und MalRnahmen zur Gewvélgmtion sieht Dan Olweus
einen gemeinsamen P&adagogischen Tag, Pausengutsistdllen von Klassenregeln
gegen Gewalt, Strafen bei Nicht-Einhaltung diesegdétn und ernsthafte Gesprache mit
den Tater und Taterinnen und den Opfern. Dabetesathmer die Einstellung, dass
Gewalt nicht akzeptiert wird, im Mittelpunkt steffén

Ebenso ist in der Fachliteratur immer wieder Ulses Brojekfaustloszu lesen. Dieses
Gewaltpraventionsprogramm zielt auf eine Verbessgder emotionalen und sozialen
Kompetenzen der Kinder und Jugendlichen ab und koimr@sterreich, Deutschland
und der Schweiz erfolgreich zum Einsatz. Bei dies®mgramm stehen die
Empathieforderung, die Impulskontrolle und der Unmyamit Arger und Wut im

40 Vgl. G. GUGEL: Gewalt und Gewaltpravention, 194.

41 Vgl. M. SCHMIDT/ L. OERTEL/ W. MELZER: Gewalt arschulen- Ursachen, Ausmaf3 und
Pravention, 166f..

42 Vgl. B. HALLER/K: STOGNER: Gewaltpravention irdSchule, 9-11.
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Vordergrund. Dieses Programm kann in den Regeluciéreingebaut werden und ist
langfristig ausgelegt. Deshalb sollte es als fiRestandteil ins Schulsystem integriert
werden. Als Effekte dieses Projektes wurden eineb®&®&serung der sozialen
Kompetenzen der Kinder und Jugendlichen, ein RUnfgaon verbaler und

korperlicher Aggression in den Schulen und eine sAngeduzierende Wirkung
festgestelft’.

43 Vgl. KESSLER, Doris/STROHMEIER, Dagmar: Gewadtgention an Schulen.
Personlichkeitsbildung und soziales Lernen, WiemQ02 84. [In Folge: D. KESSLER/
D. STROHMEIER: Gewaltpréavention an Schulen].
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3 Werte

Am Beginn dieses Abschnittes soll zunachst der iHelgverte genauer bestimmt
werden. Dazu werden zuerst einige ausgewahlte iDefian, unter anderem jene von
Hans Joas und Helmut Klages, zum Begriff Werte estglt. Danach wird eine
Abgrenzung des Begriffes von Normen, Winschen umndemden vorgenommen.
AbschlielRend werden die Ursachen und Folgen deseWandels, basierend auf den

Thesen von Helmut Klages und Ronald Ingelhart, Umditet.

3.1 Zahlreiche Definitionen zum Wertbegriff

Urspringlich stammt der Begriff Wert aus der Nagildkonomie des anfanglichen
19. Jahrhunderts und bezeichnete den materiellenrt We®n Tausch- und
Gebrauchsgegenstanden. Erst im Verlauf des 19huadberts erweckte der Begriff
allméhlich auch das Interesse anderer Wissenscohaftee der Soziologie, der
Philosophie, der Erziehungswissenschaften odefldeologie. Seit da an wurde immer
wieder versucht den Begriff abzugrenzen, was zireiahen Definitionen fiihrté. So
startete in den 60er Jahren ein Soziologe den ¥Yerdie Definitionen zum Begriff
Wert zu z&hlen. In 400 einschlagigen Publikatiosesl3 er dabei auf 180 verschiedene
Bestimmungen des Begriffs. Vermutlich sind seitsdie Z&hlung noch einige neue

Definitionen dazugekommén

Bezlglich des Wertbegriffs herrscht in den versidien Wissenschaften also keine
Einigkeit und so stellte der Padagoge Wolfgang iBiez die berechtigte Frage: ,Was
sind Werte? Meinen alle dasselbe, wenn sie von aNesprechen?®. Fir Merril

Harmin, Louis Raths und Sidney Simon herrscht Kigitglediglich dariber, dass Werte
etwas Zentrales im menschlichen Leben darst€ll&v sieht es auch Brezinka, der zur
Pluralitat des Begriffs treffend formulierte: ,Alewas fir Menschen subjektiv oder
objektiv wichtig ist, wird heutzutage Wert genanalles, was sie motiviert, was sie

44 Vgl. NUTZINGER, Hans Georg./STOBENER, Anja: Bcat Werterziehung Religion?, In JOAS,
Hans (Hrsg.): Braucht Werterziehung Religion?, @g&n, 2007, 29. [In Folge:
H. G. NUTZINGER/A. STOBENER: Braucht WerterziehuRgligion?].

45 Vgl. LAUTMANN, RUDIGER: Wert und Norm. Begriffsalysen firr die Soziologie, Kéln, 1969, 87.
46 BREZINKA, Wolfgang: Glaube, Moral und Erziehuniliinchen, Basel, 1992, 143. [In Folge:
W. BREZINKA: Glaube, Moral und Erziehung].

47 Vgl. HARMIN, MerrillRATHS, LOUIS/SIDNEY, SIMON: Werte und Ziele. Methoden zur
Sinnfindung im Unterricht, Minchen, 1976, 24. [lalge: M. HARMIN/L. RATHS/S. SIDNEY: Werte
und Ziele].
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anstreben, woran sie sich tatsdchlich orientieebenso wie das, woran sie sich

orientieren sollerf?.

Wie bereits im Vorfeld erwahnt werden Werte alsojeder Wissenschaftsdisziplin

anders definiert. So werden im Alltagssprachgebirauwch Wertgegenstande, wie etwa
Autos oder teure Uhren, als Werte bezeichnet. Daee=rmoralischen Werte beziehen
sich jedoch nur auf die Lebensbedingungen undrselile gutes Leben garantieren. Im
Unterschied dazu beziehen sich die moralischen &\t die Wirde des Menschen
und sollen ein gerechtes Leben fiir alle gewahedgitin der Alltagssprache steht der
Begriff auch oft stellvertretend fir Normen oderdte. Die Humanwissenschaften

fassen Werte als Ziele des Handelns%uf

Auch im Bereich der Theologie spielen Werte eindelogende Rolle und so definiert
der Theologe Rolf J. Poéhler Werte als: ,ethischein#pien, sittliche
Orientierungsmal3stabe, die den Handlungsnormem &emeinschaft — ihren Regeln,
Geboten, Gesetzen — zugrunde liegen und das rs#tiderhalten der Menschen
bestimmen®. Dieser Definition zufolge bieten Werte den Mersthalso eine

Orientierungshilfe fur ihr sittliches Handeln.

Natdrlich sind Werte auch im Bereich der Soziolagjie zentrales Thema und so haben
sich die beiden Soziologen Helmut Klages und Haves Jntensiv mit dem Thema
Werte auseinandergesetzt. Fir Helmut Klages sindéignnere FihrungsgroR3en des
menschlichen Tuns und Lassens, die Uberall doksam werden, wo nicht biologische
Triebe*, Zwange, oder ,rationale* Nutzenserwagunden Ausschlag gebei* Klages
geht bei seiner Definition also nach dem AusschigfSverfahren vor und spricht
davon, dass Werte dort wirksam werden, wo der Menscht durch Triebe oder
Zwange geleitet ist. Das Wort ,Fihrungsgrof3en” wearauf hin, dass Werte einen

bedeutenden Einfluss auf das menschliche Verhatbmen.

48 W. BREZINKA: Glaube, Moral und Erziehung, 144.

49 Vgl. LADENTHIN, Volker: Werterziehung als Aufgatiles Unterrichts. Beitrag zum Bundeskongress
der Katholischen Elternschaft Deutschlands (KEDadétborn, 19.-21. Méarz 2010, 2f.. [In Folge:
V. LADENTHIN: Werterziehung als Aufgabe des Untehts].

50 Vgl. W. BREZINKA: Glaube, Moral und Erziehungha.

51 POHLER, Rolf: ,Was die Welt im Innersten zusamimit?“, Die Rolle von Religion bei der
Begrindung und Vermittlung von Werten, ThhF-Rindesung: Werte- Wandel und Bestandigkeit,
Friedenau, 3. Dezember 2007-28. Janner 2008, Fdlge: R. POHLER: ,Was die Welt im Innersten
zusammenhalt?*].

52 HEIN, Rudiger: Zum Wertewandel in Gesellschaftd uSport. Didaktische Konsequenzen fiir die
Sportlehrerausbildung am Beispiel des Sport- Umwibnflikts. Regensburg, 1995, 1. [In Folge:
R. HEIN: Zum Wertewandel in Gesellschaft und Sport]
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Joas definiert den Begriff Wert als: ,,Grundelemjgater Kultur; eine von der Mehrheit
einer Gruppe (z.B. Profession, Schicht, Nationatsshaft) geteilte allgemeine
Vorstellung dartiber, was gut oder schlecht, was sefienswert oder unerwiinscht
ist“®3,

In der Alltagssprache werden Werte oft mit Norm&Wdiinschen oder Tugenden
gleichgesetzt. Deshalb soll im folgenden KapiteheeiAbgrenzung des Begriffs

vorgenommen werden.

3.2 Abgrenzung

Normengelten als allgemein gultige Verhaltensregeln, diee schriftlich festgehalten
zu sein, Gultigkeit fur das Zusammenleben einersEhaft besitzen. Im Gegensatz zu
Werte ist fur die Einhaltung von Normen jedoch kieineres Ergriffenseivon Néten.
Fiur die Akzeptanz von Normen reichen rein ratior@ténde au¥. Christoph Scheilke
formuliert dazu: ,Normen begrenzen die Handlungsinbigeiten. Sie sagen: Du sollst
bzw. Du darfst nicht! Wertvorstellungen mit ihremeren Bindung hingegen er6ffnen

Freiheit zur Verantwortung®.

Joas zufolge inkludierevinschenur das faktisch Gewtnschte. Werte hingegen sind
Vorstellungen vom Wiinschenswert&n

Tugenderkdnnen als Wege zur Umsetzung von Werten angesgbeten. Durch die
Beobachtung der Tugenden einer Person kann auimpetg moralische Werte
geschlossen werden. Moralische Werte kdonnen al$arah von Tugenden gelebt
werden”.

Die Erlauterung zu den Tugenden weist bereits didray dass es sich als schwierig

gestaltet, Werte zu messen.

53 JOAS, Hans (Hrsg.): Die kulturellen Werte Eumpkrankfurt am Main, 2005, 515. [In Folge:
H. JOAS (Hrsg.): Die kulturellen Werte Europas].

54 Vgl. H. JOAS (Hrsg.): Die kulturellen Werte Epas, 514.

55 SCHEILKE, Christoph:  Werteerziehung und  Gewdlention, Impulsreferat  zur
.Kick-off-Veranstaltung“ des Projekts Lebenslinieim Rems-Murr-Kreis am 5. Marz 2010 in
Winnenden, 3. [In Folge: C. SCHEILKE: Werteerziegumd Gewaltpravention].

56 Vgl. H. JOAS (Hrsg.): Die kulturellen Werte Epses, 15.

57 vgl. MATTHES, Eva: Werterziehung in der (6ffécilen) Schule. Aufgaben, Mdoglichkeiten und
Grenzen. Vortrag im Rahmen der Veranstaltung ,Albé&chweitzers Ethik. Impulse und
Herausforderungen fir die padagogische Praxis“sHfar Kirche, Dresden, 28. November 2008, 3. [In
Folge: E. MATTHES: Werterziehung in der (6ffentleat) Schule].
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3.3 Die Schwierigkeit Werte zu messen

3.3.1 Probleme mit Grundwertkatalogen

Bei der Messung von Werten stellt sich zun&dchsimalndie Frage, welche Werte
Uberhaupt gemessen werden sollen. Einige Wertetzbasinur in ausgewahlten
Kulturkreisen Gultigkeit, wohingegen andere Wertdtlrelle Grenzen Uberwunden
haben. Hartmut von Hentig entwickelte im Jahre 1988e Liste mit zwolf

Grundwerten, die allgemein gultig sein sollten:
,Das Leben
Freiheit/Selbstentfaltung/Selbstbestimmung/Autoaomi
Frieden/Freundlichkeit/Gewaltlosigkeit

Seelenruhe, zum Beispiel aufgrund der erfillltercifloder aus Ubereinstimmung mit dem

eigenen Gewissen/also auch Schuldlosigkeit
Gerechtigkeit
Solidaritat/Bruderlichkeit/Gemeinsamkeit

Wahrheit

Bildung/Wissen/Einsicht/Weisheit
Lieben-Konnen/Geliebt-Werden

Kaorperliches Wohl/Gesundheit/Schmerzfreiheit/Kraft
Ehre/Achtung der Menschen/Ruhm

Schonheit?®®

Auch Brigitte Beil fihrte einen Katalog mit grundenden Werten fir das Kinderleben
an. Sie nennt dabei Achtung, Bescheidenheit, Dakkiia Ehrlichkeit, Freundschaft,
Friedfertigkeit, Gehorsam, Gelassenheit, Gerechiiglilfsbereitschaft, Hoflichkeit,

Liebestatigkeit, Mitgefihl, Ordnung, RuUcksicht, I8hndigkeit, Selbstvertrauen,
Toleranz, Umweltbewusstsein, Verantwortung, Vedrawnd Zivilcourage als die

zentralen Werte im Leben der Kinder

58 R. HEIN: Zum Wertewandel in Gesellschaft undr§#f..
59 Vgl. BEIL, Brigitte: Gutes Kind, bdses Kind. Wan brauchen Kinder Werte?, Minchen, 1996, 5f..
[In Folge: B. BEIL: Gutes Kind, bdses Kind].

27



Diese Grundwertekataloge riefen jedoch Kritiker deh Plan und so stellte Konrad
Fees fest: ,De facto gibt es keine Grundwerte, weadeder Politik, noch in der
juristischen Fachsprache, noch in der Padag8YikuRerdem kritisierte er noch, dass

,jeder Grundwerte-Vertreter einen anderen Kanofistef®".

Probleme ergeben sich auch beim Versuch Werte watiigdeu definieren, oder bei der
Messung des Auspragungsgrades von Werten. In deirisomen Sozialforschung
gelten Werte, wie etwa Freiheit oder Gleichhei, latente Konstrukte, die nur unter
Beiziehung ausgewahlter Indikatoren quantitativ shas sind. So kdnnen wir Werte
nicht erfragen, sondern ziehen durch Beobachtudgsi/erhaltens Schlussfolgerungen
auf die Werte von bestimmten Persotfen

3.3.2 Werte im standigen Wandel

Brigitte Beil geht davon aus, dass Werte einemditgm Wandel unterliegen. Die
Grunde dafir sieht sie in gesellschaftlichen Veefindgen und in neuen geistigen
Stromungef?. Konrad Kleiner definiert den Wertewandel in seihibilitationsschrift
mit den Worten: ,Wertewandel steht fir heterogenehrperspektivisch gelagerte und
unterschiedlich komplexe Phanomene individuelled ugesellschaftlich-kultureller

W64

Entwicklung Der Wertewandel ist somit immer auch der gededitbchen

Entwicklung geschuldet.

In der einschlagigen Literatur zu diesem Thema hancimmer wieder die beiden
Namen Ronald Ingelhart und Helmut Klages auf. D&ebatte und Uneinigkeit in der
Wertefrage dominierte die Wertewandelforschunglelzten Jahrzehnte. Ingelhart hielt
in seiner zentralen These fest, dass seit Anfamg7@er Jahre ein Wertewandel im
Gange sei und ,materialistische* durch ,postmatestiache” Werte ersetzt werden
wirderf®. Ingelhart nimmt dabei Bezug auf die Maslow’scheslBfnispyramide und

setzt die Bedirfnisse mit den Werten gleich. Erssutiert die physiologischen und die

60 FEES, Konrad: Werte und Bildung. Wertorientigrim Pluralismus als Problem fir Erziehung und
Unterricht, Opladen, 2000, 103. [In Folge: K. FER%erte und Bildung].

61 K. FEES: Werte und Bildung, 103.

62 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Went&hung Religion?, 32.

63 Vgl. B. BEIL: Gutes Kind, béses Kind, 14.

64 KLEINER, Konrad: Sich auflésen in Vielfalt. Emgiche Werte-Forschung im Sport und Perspektiven
der Werte-Erziehung im Sportunterricht unter Bgdimgen des Pluralismus, Wien, 1999, 209. [In Folge:
K. KLEINER: Sich auflésen in Vielfalt].

65 Vgl. ZIEBERTZ, Hans-Georg: Ethisches Lernen, HILGER, Georg/LEIMGRUBER, Stephan/
ZIEBERTZ Hans-Georg (Hrsg.): Religionsdidaktik. Hieitfaden fir Studium, Ausbildung und Beruf,
Minchen, 2001, 437. [In Folge: H.-G. ZIEBERTZ: Eitties Lernen)].
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Sicherheitsbedurfnisse und nennt diese Gruppe dignmaterialistischen Werte*“. Den
gleichen Schritt vollzieht er bei den ,postmatesigdchen Werten“, unter welche er die
Bedurfnisse nach Zuneigung und Liebe, sozialer éuiptund Selbstverwirklichung
zusammenfasst. Den Schritt Bedirfnisse mit Wertkaiclizusetzen lasst Ingelhart

allerdings unkommentiert, was ihm heftige Kritiknvblelmut Klages einbractife

Helmut Klages selbst hingegen propagiert einen (deg von ,Pflicht- und
Ordnungswerten®, wie Selbstzwang und Kontrolle hin ,Selbstentfaltungswerten®,
wie Emanzipation oder Autonomie. Verantwortlich ittagei ein Ubergang von einem
autozentrischen Selbst— und Weltbild hin zu einemmazentrischen Weltbild. Klages
unterscheidet dafir in zwei Typen Mensch. Einesséie ,Nomozentriker®, deren
Selbstwertgefiihl in der Zugehdérigkeit zu einer Gersehaft fuldt und andererseits die
»Autozentriker®, welche sich als selbstbestimmentfesen sehen. ,Nomozentriker*
leiten ihre Werte aus einer gemeinschaftlichen Ongnab und haben somit fir
Werte“, die nicht in dieses System passen, keifdatz. Sie deuten somit den
Wertewandel als Werteverfall. Hingegen bietet dezrtévandel fir ,,Autozentriker”
Raum fir die Entwicklung eigener Wertorientierunggiir sie fuhrt der Wertewandel
somit zu einem Wertpluralismus. Der Wertewandel nkaomit, je nach Typ, als
Werteverfall, aber auch als Wertepluralismus imetiprt werdef'.

3.3.3 Ein Wandel der Rollen

So sieht auch Hans-Georg Ziebertz die Werteplétadits Kennzeichen der heutigen
Gesellschaft. Im Gegensatz zu den gesellschafiaiyegebenen Wertorientierungen
der letzten Jahrhunderte werden heute die Wertigdtu dem individuellen Lebensstil

angepasst. So sehen sich aber Jugendliche auatemi{erausforderung konfrontiert,

aus dem breiten Spektrum an Werten und Wertorremigen, eine aktuell passende
Wertsynthese fiir ihr Leben zu find&nEine bedeutende Rolle fiir die Wertorientierung
Jugendlicher nehmen auch heute noch InstitutioirenDech haben Institutionen, wie

die Kirche, im Laufe der Jahre hinsichtlich der Waentierungen flr junge Menschen

an Einfluss verloren. Heute kdnnen Institutionam Reservoir an Werten anbieten, aus

66 Vgl. KLAGES, Helmut: Die gegenwartige Situatidar Wert- und Wertwandelforschung- Probleme
und Perspektiven, In HERBERT, Willi/HIPPLER, Hanggen: Werte und Wandel. Ergebnisse und
Methoden einer Forschungstradition, Frankfurt aninMidew York, 1992, 12—-14.

67 Vgl. ZIEBERTZ, Hans-Georg: Religidse Signatuterute. Ein Religionspadagogischer Beitrag zur
empirischen Jugendforschung, Freiburg im Breis@@03, 266. [In Folge: H.-G. ZIEBERTZ: Religitse
Signaturen heute].

68 Vgl. H.-G. ZIEBERTZ: Religidse Signaturen hel266.
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denen Kinder und Jugendliche ihre individuellen Wk@nzepte schopfen kénnen. Auch
die Kirche wird nicht mehr dem Anspruch gerechteeiallgemein verbindliche

Wertinstanz zu sefi

69 Vgl. H.-G. ZIEBERTZ: Religidse Signaturen hel26y.
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4 Werteerziehung

Nachdem der Begriff Werte definiert, abgegrenzt endart worden ist, soll nun auf
die Werteerziehung néaher eingegangen werden. Drapkaxitat Werte zu definieren
setzt sich aber auch beim Begriff Werteerziehumgy f0 wird am Beginn versucht den
Begriff zu definieren und im Anschluss werden einigodelle der Werteerziehung,
welche auch im Bereich der Schule ihre Anwendundei kénnen, vorgestellt.

4.1 Definition und Bestimmung

Bereits der Begriff Werte ist nicht eindeutig ural ergeben sich auch fir den Begriff
Werteerziehung mehrere Definitionen und Bestimmuand@ominik Pichler halt dazu
fest: ,Dadurch, dass schon der Begriff Wert in damterschiedlichsten
Verstandnisweisen verwendet wird, Ubertragt siaseliMehrdeutigkeit auch auf das
Wort ,Werteerziehung®”. Der Begriff Werteerziehung setzt sich aus den tefir
Werte und Erziehung zusammen. Wolfgang Brezink#tgteese auf und meint dazu:
~Jede Erziehung ist auf etwas Wertvolles gerichiet niemand kann erziehen, ohne zu

werten?

und so formuliert er: ,Bei der ,Werterziehung' gebs -wie bei jeder
Erziehungsaufgabe- primar um die Entscheidung &stimmte Erziehungsziele und
ihre Rangordnung. [...] Erziehungsziele sind die &dishkeitsideale, die in einer
Gemeinschaft gelte® Fir dieses Verstandnis von Werteerziehung istaésendig,

dass ein gesellschaftlicher Konsens Uber die amipeh Personlichkeitsideale

vorherrscht.

Der Padagoge Volker Ladenthin geht in eine andeightéhg und versteht die
Werteerziehung nicht als die ,Vermittlung vermdutil feststehender Werte, sondern
als die Ermutigung und Befahigung von Kindern b#teranwachsenden, selber zu
,werten’, d.h. selbststdndige und eigenverantvabili Wertentscheidungen zu
treffen*’. Den Kindern soll also kein vorgegebener Wertekamermittelt werden,
sondern sie sollen zum eigenstandigen Werten lggfalerden. Volker Ladenthin

vertritt die Auffassung, dass den Werten erst dugaiibung des Wertens Geltung

70 PICHLER, Dominik: Werterziehung in Schule undoBpnterricht. Ansatze und Konzepte einer
Werte- und Moralerziehung zur Diskussion gestéllien, 2001, 18.

71 W. BREZINKA: Glaube, Moral und Erziehung, 142.

72 W. BREZINKA: Glaube, Moral und Erziehung, 158.

73 V. LADENTHIN: Werterziehung als Aufgabe des Umights, 6.
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verschafft wird. Dazu sollen die Schilerinnen undhier Werte in gewissen
Situationen erkennen kénnen und ein Bewusstseiir @aftwickeln, welche Werte fir
ihr sittliches Handeln bedeutsam <ihd

Rolf Péhler geht davon aus, dass es die Werteemgeh,mit der Vermittlung von
ethischen Orientierungsmal3stdben und den an demd@euten ausgerichteten
Handlungsweisen an nachfolgende Generationen zt’tunat. Als Ziel der
Werteerziehung sieht er: ,die sittiche Urteilsigkeit und die moralische

Urteilskompetenz des Menschéh‘Darauf aufbauend geht Rolf Pohler davon aus:

.iIm Einzelnen geht es bei der Werteerziehung alsoallem um (1) die Entwicklung des
personlichen Verantwortungsbewusstseins, (2) ieageleitetes Handeln aufgrund
eigener, verinnerlichter Werte und (3) die Vermitty solcher grundlegenden Werte. Dies

geschieht am besten durch glaubwirdige Vorbildehera auch durch gezielte

Unterweisung®’.

Die unterschiedlichen Definitionen zeigen, daskase allgemein gultige Definition
von Werteerziehung gibt. Im Laufe der Zeit haberh svielleicht auch bedingt durch
die Mehrdeutigkeit des Begriffs Werteerziehung,searedene Konzepte und Modelle
entwickelt, wie die Werteerziehung im Unterrichtgesetzt werden kann. Einige dieser
Modelle sollen im folgenden Kapitel vorgestellt @en, denn es muss klar sein, wie die
Werteerziehung ablauft, um erkennen zu konnen vige zsir Gewaltpravention

beitragen kann.

Zu kritisieren am Begriff der Werteerziehung bleilstut Stefan Meyer-Ahlen noch,
dass er den Eindruck erwecke, als ob es nur eisgnbate, vorgegebene Menge an
Werten zu vermitteln gabe. Er schlagt deshalb dehbreiter gefassten Begriff des
Ethischen Lernens vBt Konstantin Lindner geht hingegen davon aus, ¢amsslen
letzten Jahren der Begriff ,ethisches Lernen' zameid von Formulierungen abgelost
wird, die den Terminus ,Werte' aufgreifen: z.B. Meéenterricht!, ,Werteerziehung'

74 Vgl. V. LADENTHIN: Werterziehung als Aufgabe désterrichts, 7.

75 R. POHLER: ,Was die Welt im Innersten zusamm#Rhaz.

76 R. POHLER: ,Was die Welt im Innersten zusamm#Rhaz.

77 R. POHLER: ,Was die Welt im Innersten zusamm#Rhaz.

78 Vgl. MEYER-AHLEN, Stefan: Ethisches Lernen. Etheologische Herausforderung im Kontext der
pluralistischen Gesellschaft, Paderborn, Wien, 2000 [In Folge: S. MEYER-AHLEN: Ethisches
Lernen].
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oder ,Wertebildung®. Eine Begriindung dafiir sieht er im zunehmendegrdsse der
Politik und der Offentlichkeit an Werten, angesgchginer scheinbar drohenden
Wertekrise.

4.2 Modelle der Werteerziehung nach Hans-Georg Zieb  ertz
Hans-Georg Ziebertz entwarf vier Modelle der Wertedhung, deren Ziele, Methoden

und Verfahren in folgender Ubersicht zu sehen sind.

tradiert werden
sollen.

und Handelns.

ethischen Urteils.

Wertlibertragung | Werterhellung Wertentwicklung  Wernhmunikation
Ziel Jugendliche sollef Jugendliche sollefy Jugendliche sollef Jugendliche sollen die
vorab erworbene ihre moralische | Wiinschbarkeit und
ausgewabhlte moralische Urteilskompetenz| Haltbarkeit von Werten
Werte und Einstellungen stufenweise und Normen aus einer
Normen erkennen und sich erhdhen. ethischen Optik
Ubernehmen. ggf. davon beurteilen.
emanzipieren.
Methoden/ | Weitergabe von | Bewusstmachung| Diskussion Teilnahme an
Verfahren Werten und von und moralischer argumentativen
Normen auf Konfrontation mit | Konflikte anhand | Diskussionsprozessen
direktem Weg erworbenen von Dilemma- mit Perspektiven-
durch kognitive, | Werten und Geschichten. Wechsel.
affektive und Normen.
volitive
Lernprozesse.
Wert- liegtin den liegt in der liegt im Aufbau liegt im Ziel der
orientierung | Inhalten (,dem Optimierung des | eines von ethischen Mindigkeit
Wert") der Werte | subjektiven Prinzipien des Jugendlichen, die
und Normen, die | Denkens, Fihrens geleisteten Ziel und Methode ist.

Wert-
pluralitat

wird auf jene
Werte reduziert,
die von
Jugendlichen
Ubernommen
werden sollen.

wird auf die
Werte reduziert,
die individuell
bedeutsam sind.

kommt in
ausgesuchten
Dilemmata in
funktionaler
Absicht zur

Sprache.

ist Ausgangspunkt und
Gegenstand der
Kommunikation tber
Werte und Normen.

Tabelle 1: Zusammenfassung der vier Modelle von Zi@btz80

4.2.1 Das Modell der Wertubertragung

Im Rahmen der Wertlibertragung werden zunachst Werte Normen, welche von
einer bestimmten Gruppe bevorzugt werden, ausgéwdd konnen einerseits
traditionelle Werte ausgewahlt werden, aber audtheo die sich als ,Emanzipation®
von der Tradition verstehen. Dadurch soll die EHhshg von Jugendlichen geformt

und Einfluss auf ihr Handeln genommen werden. Vesatzung dafir ist, dass von der

79 LINDNER, Konstantin: Wertebildung im religionstsEgogischen Horizont. Ein
Systematisierungsversuch, In  Arbeitsgemeinschaft thddlache  Religionspadagogik  und
Katechetik (AKRK) (Hrsg.): ReligionspadagogischeitBge. Im Blickpunkt: Ethisches Lernen, Mainz,
2012,11. [In Folge: K. LINDNER: Wertebildung im igibnspadagogischen Horizont].

80 Tabelle 1, In H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernéa5.
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Lehrerin oder vom Lehrer eine Vorauswahl an Wegetnoffen wird, um infolge einen
ausgewahlten Bestand an Werten an die Jugendliwiedgrrgeben zu kdnnen. Dieses
Modell kann sowohl kognitiv, als auch affektiv uadluntativ akzentuiert werden. So
steht bei der kognitiven Akzentuierung die Aneiggwon Wissen im Vordergrund. Die
Werte sollen also kennengelernt und wiedergegelaedem kbnnen. Hingegen sieht die
affektive Akzentuierung: ,im Lernen von Werten uridormen vor allem einen
Internalisierungsvorgand™ So sollen sich die Werthaltungen einpragen und.einen
an Vorbildern, gemeinsamen Idealen und Tugended @&vorzugt. Im Rahmen der
voluntativen Akzentuierung wird auf eine Beeinflusg des Willens Jugendlicher
abgezielt. Die Einstellungen und Haltungen der Kmdnd Jugendlichen sollen dabei
geformt werden und der Lernprozess ist bei der idertragung durch eine Auswabhl
des Stoffes gesteuert. Dadurch werden die Haltungaed Einstellungen der

Schilerinnen und Schiiler beeinfli¥ést

Zusammenfassend formuliert Ziebertz dazu: ,Jugehdlisollen Werte und Normen
Ubernehmen, die in intentionalen Lernprozesseneitars der Lehrerinnen und Lehrer
aus einer Reihe mdoglicher Alternativen ausgewaidt fiir wichtig befunden werden,

damit sie daraus eine Werthaltung ausbilden un#i#mdeln danach ausricht&h*

4.2.2 Das Modell der Wertentwicklung

Lawrence Kohlberg schliet mit seinem sechsstufigdadell der moralischen
Entwicklung an die Arbeiten von Jean Piaget an.chal mit der sensomotorischen
Stufe, der Stufe préoperationalen Denkens, dee $teif konkreten Operationen und der
Stufe der formalen Operationen bereits vier Stuflsm moralischen Entwicklung
unterschied. Jean Piaget entdeckte also bereiten eiantwicklungsprozess der
moralischen Urteilsfahigkéit Kohlberg kniipft daran an und entwickelt das Mbdel
von Piaget weiter. Er entwirft dafur fiktive momsdhe Dilemma-Situationen, um die
moralische Urteilsfahigkeit von seinen Versuchspees zu testen. Die Probanden
sollen dabei die Handlungen einer, in einem maraéa Konflikt steckenden Person
argumentativ beurteilen. Anhand der angefuhrtenuArgnte der Probanden unterteilt

Kohlberg die Versuchspersonen danach in sechs rStufies moralischen

81 H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 439.
82 Vgl. H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 439.
83 H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 439.
84 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Ethisches Lernen, 38.
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BewusstseirfS. Vor allem das ,Heinz-Dilemma*“ erlangte in diesétasammenhang
groRe Beruhmtheit. Im nachsten Schritt fasste Kerglbimmer zwei moralische
Entwicklungsstufen zu einer Ebene zusammen. Diéefteins und zwei bilden somit
die prékonventionelle Ebene. Stufe drei und viéddn die konventionelle Ebene und
die letzen beiden Stufen, funf und sechs, rechndeepostkonventionellen Ebene zu.
Somit gelangt er zu folgendem Modell, wobei die f&uimmer der Reihe nach,

beginnend bei der Ersten, zu durchlaufen sind:

Stufe 1. Orientierung an Strafe und Gehorsam [Thrinishment-and-obedience

orientation];

Stufe 2: Naiver instrumenteller Hedonismus [instemtell-relativistische Orientierung; The

instrumental-relativist orientation];

Stufe 3: Moral des guten Kindes, das gute Beziedtuagfrechterhalt und die Anerkennung
der anderen sucht [Orientierung an zwischenmenskdli Ubereinstimmung; The

interpersonal concordance or good boy, nice giieatation];

Stufe 4: Moral der Aufrechterhaltung von Autorif@trientierung an Recht und Ordnung;

Social system and conscience];

Stufe 5: Moral des Vertrages, der individuellen iRecund des demokratisch anerkannten

Gesetzes/Rechtssystems [legalistische Orientierung]

Stufe 6: Moral der individuellen Gewissensprinaipi{©rientierung an allgemeingultigen

ethischen Prinzipien]™.

Kohlberg entwirft also sechs Stufen der moraliscBatwicklung und erméglicht es so
die Werteerziehung der jeweiligen moralischen Stée Schilerinnen und Schiler
anzupasséh Als Kritikpunkt bleibt jedoch, wie bei allen Sarfmodellen, dass die
Schuler und Schilerinnen einer Klasse nicht alleerillieselbe moralische
Bewusstseins-Entwicklungsstufe verfligen. So musateh der Unterricht an die
verschiedenen Entwicklungsniveaus der Schilerinmed Schiler, innerhalb einer

Klasse, angepasst werden.

85 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Ethisches Lernen, 40.
86 K. KLEINER: Sich auflésen in Vielfalt, 122.
87 Vgl. K. KLEINER: Sich auflésen in Vielfalt, 128.
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4.2.3 Modell der Werterhellung

Harmin, Raths und Simon sehen ,Werte als Zielwataiken“, welche sich durch
vorsatzliches, eigenstandiges ,Werten“ (valuing)tweckeln®. |hrem Verstandnis
folgend sind Werte nicht unumstéi3lich und erst duetgenstandiges, wiederholtes
Probieren entstehen gewisse Verhaltens- und Bemgsmouster. Werte entstehen also
durch Bewertungen und um als Wert Glultigkeit zudmalnissen sieben Kriterien

zutreffen:

.Frei wahlen: Damit etwas Orientierung vorgeben karsowie Werte es tun, muss es frei

gewahlt sein.

Auswahl unter verschiedenen Mdglichkeiten: Erst,nweeine Auswahl zwischen

verschiedenen Mdéglichkeiten gegeben ist, kann edimaen Wert haben.

Auswahl nach sorgfaltiger Uberlegung der Konseqaarjeder Alternative: Nur, wenn das
Ausmald der eigenen Handlung und der Alternativerstaeden wird, kénnen Werte

entstehen.

Hochschatzen: Erst, wenn die eigene, freie Wahhawchgeschatzt wird hat sie fir uns

einen Wert.

Bejahen: Nach freier Wahl und Auswahl unter Altéinren sind wir auch bereit uns

offentlich zu unseren Werten zu bekennen.

Danach handeln: Werte geben dem Leben Orientienumdy zeigen sich so auch in den

Handlungen unseres Lebens.
Wiederholen: Werte inkludieren eine Bestandigkei treten so auch in unserem Leben

immer wieder auf®.

Zusammengefasst basiert dieses Konzept auf dreg@vigen: wahlen, schatzen und

danach handelfi Die Resultate dieses Vorganges nennen die Auttaen Werte.

88 Vgl. M. HARMIN/L. RATHS/S. SIDNEY: Werte und Zie, 9.
89 M. HARMIN/L. RATHS/S. SIDNEY: Werte und Ziele44.
90 Vgl. M. HARMIN/L. RATHS/S. SIDNEY: Werte und Zie, 46.
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Ausgehend von dieser Definition entwickeln Harmfitgths und Simon ein Konzept,
um den Kindern zu helfen ihre Werte zu entwickelbieser Leitfaden umfasst
wiederum sieben Kriterien, welche den Kindern bmiei Wertentwicklung helfen

sollen:
.Kinder zu ermutigen, eine Auswahl zu treffen, andr freiwillig.

Ihnen zu helfen, andere Moglichkeiten zu entdeckehzu prifen, wenn sich ihnen eine

Auswahl bietet.

Kindern zu helfen, die Alternativen sorgféltig avAgen und dabei tiber die Konsequenzen

jeder Alternative nachzudenken.

Kinder zu ermutigen, dariiber nachzudenken, wasteslass sie so schatzen und woran sie

so hangen.
Ihnen Gelegenheit zu geben, das von ihnen Gewdiidtatlich bestatigen zu kénnen.

Sie darin zu bestarken, in Ubereinstimmung, mit Gewahiten zu handeln und danach zu

leben.

lhnen zu helfen, wiederholte Verhaltensweisen ddehaltensstrukturen in inrem Leben zu
untersuchen®.

Die Kinder sollen also die Mdglichkeit haben ihreeké selbststéandig zu finden und

infolge auch danach handeln.

4.2.4 Das Modell der Wertkommunikation

Im Bereich der Wertkommunikation spielt die Intdrak fur den Erwerb von Normen
und Werten eine bedeutende Rolle. Als wichtigsteteMder Interaktion ist die
Sprache zu nennen. Laut Ziebertz liegt die LeistmgSprache darin: ,Verstandigung
Uber strittig gewordene ,Selbstverstandlichkeiténterbeizufithren. Zentral fiir einen
argumentativen Gebrauch von Sprache ist das KormdeptDezentrierung. Darunter
kann ein Wechsel zwischen der Ich-, Du-, Sie-Péttspgeverstanden werden. So lernen
Jugendliche sich in andere hineinzuversetzen unehd®ichtweise wiederzugeben. Es
wird auch noch eine dritte Perspektive eingescbBlpssanhand welcher Uberpruft
werden soll, ob potenziell von diesen Werten Bétrté diesen zustimmen kénnten. Als

Mal3stab dienen die allgemeinen Interessen und deygéordnete Wohl der

91 M. HARMIN/L. RATHS/S. SIDNEY: Werte und Ziele58.
92 H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 442.
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Gesellschaft. Somit orientiert sich dieses Konzapt allgemeinen Willen, wie unter
anderem im Kategorischen Imperativ festgehalted®%ir

Im Rahmen der Wertkommunikation soll der Partnerie wn einer idealen
Sprechsituation, als gleichberechtigt angesehemlemerAls Ziel sieht Ziebertz, dass:
.ochuler und Schilerinnen selbst den Prozess degriBdung und Abwagung
differenter Werte durchlaufen und durch diese Rraikire ethische Kompetenz

erhohen®”,

Zusammenfassend halt Ziebertz zur Zielstellung/Mertkommunikation fest:

.Jugendliche sollen in der Kommunikation Uber Wented Normen mittels argumentativer
Verfahren eine  Urteilskompetenz  ausbilden und Jerohtisch  gewordene

Selbstverstandlichkeiten' nach Inhalt und Begriumpduekonstruieren lernen, um von einer
ethischen Perspektive aus zu klaren, welche WadeNormen als Leitorientierung fur das

konkrete Handeln Geltung beanspruchen kénfren®

4.3 Modelle der Werteerziehung nach Meyer-Ahlen
Der Theologe Stefan Meyer-Ahlen unterscheidet zwasc vier grundlegenden
Modellen der Werteerziehung, wobei er bei jedem &lloden Mehrwert, welchen

Religion dazu leisten kann, herausstellt:
.Formalisierte Werterziehung
Werterziehung in psychologisch-psychoanalytischeadssen
Inhaltsorientiert-narrative Werterziehung

Werterziehung als Prozess der Enkulturatin®

4.3.1 Die formalisierte Werterziehung

Die formalisierte Werterziehung nimmt ihren Ausgsmgnkt bei allgemeinen

Strukturen, die fur das Verhalten grundlegend sind die Basis fur einen ethischen
Lernprozess bilden. In diesem Zusammenhang fulefaGtMeyer-Ahlen den Ansatz
von Lawrence Kohlberg an, welcher im Vorfeld bexastlautert wurde. Meyer-Ahlen

stellt aber auch den Mehrwert, den Religion zumialisierten Werterziehung leisten

93 Vgl. H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 442f..
94 H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 443.

95 H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 443.

96 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 67.
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kann, heraus und geht davon aus, dass die Mensicineim eine standige Konfrontation
mit Dilemma-Situationen die Motivation verlieren rkien, sich auf eine ethische
Entscheidungsfindung einzulassen. Hier kann infolder Glaube helfen die
Widersprichlichkeiten zu bewaéltigen. Religion kadre Gefahr an persoénlichen
Dilemma-Situationen zu verzweifeln bannen, indeenNdenschen nicht allein lasst und

in einen groReren Kontext aufninttht

4.3.2 Werterziehung in psychologisch-psychoanalytischenrBzessen

Im Bereich der Werterziehung, in psychologisch-psymalytischen Prozessen werden
die unterschiedlichen menschlichen Personlichkeitssiren und Veranlagungen ins
Blickfeld geriickt und zum Ausgangspunkt der Wergdang gemacht. In diesem

Zusammenhang sind die Konzepte von Freud und Hriksonennen. Stefan Meyer-

Ahlen fuhrt hier wiederum Anknipfungspunkte fir dReligion an. So kann gelebter
Glaube bei der Selbstannahme und Selbsteinschateifem. Er geht davon aus: ,Da,

wo eine bedingungslose Annahme der ganzen eigeamor® ohne im Vorhinein zu

erbringende Leistung— quasi von aul3en- erfolgt ksinn der Weg zur eigenen—
inneren— ldentitatsfindung und Annahme des eigeluis erfolgreich beschritten

werdenr’®.

4.3.3 Inhaltsorientiert-narrative Werterziehung

Das Modell der inhaltsorientierten-narrativen Wiighung zielt auf die Ubertragung
konkreter Werte auf die ndchste Generation ab. &suchte etwa Friedrich Wilhelm
Foerster anhand der christlichen Sittenlehre Jugdnath Orientierungsmalstdbe zu
vermitteln. Daran knupft auch Wolfgang Brezinka dey einen allgemein giltigen
Wertkonsens anstrebt. Bei der Inhaltsorientieruelgt @s darum konkrete Werte auf die
Folge-Generation zu Ubertragen. Dafur muss jedochredativer Konsens Uber die

Werte vorliegen, um den jungen Menschen so Orientgezu bieten.

Foerster geht davon aus, dass die sogenanntehdtirziehung durch gelebte Beispiele
vollzogen werden kann und die Religion in diesensatumenhang Vorbilder bieten

kann, die ihre Werte aus der Religion abgeleitbeha

Im Rahmen des narrativen Ansatzes der Werterzietwnagvon Werten, die gelebt und

erfahren wurden, erzahlt. Anhand des Verhaltenddesgonisten sollen die Leser und

97 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 68—75.
98 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 82.
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Leserinnen uber ihre personlichen Handlungen uneildmachdenken und das Erlernte
im eigenen Handeln umsetzen. Menschen oder lisefagi Gestalten kdnnen also als
Vorbilder fir das eigene ethische Handeln heramggzowerden. Neben einer
Veranschaulichung kann das Einfuhlen in die litiecdre Person zu einer Auspragung
eigener Werthaltung beitragen. Stefan Meyer-Ahleprickt dabei von der:
~Werthaltung des Mitgefuhls, der Compassion, ausgdhvon einem empathischen
Grundimpuls®®. Den Begriff Compassion bezeichnet er als ,Mitdegischaft* mit
anderen und geht davon aus, dass Religion Motivsgiund fir ein ,mit-leidendes
Handeln“ ist. Denn der Mitleidsaspekt und die N&ehkebe spielen im Christentum
eine groRe Rolf&°

4.3.4 Werterziehung als Prozess der Enkulturation

Beim Modell der Werterziehung als Prozess der Huokafion erfolgt die
Werterziehung aus einer gesellschaftlichen Pergmelnhd soll auf die Bedurfnisse der
Gesellschaft abgestimmt werden. Hier wird Durkheita Vertreter genannt. Wenn
dieser Sichtweise von Durkheim gefolgt wird und Wegiehung als Kulturerziehung
verstanden werden kann, dann ist auch der BeimagReligion offensichtlich. Religion

stellt dann eine klare, abgegrenzte ,WertgroRe*dar

Im folgenden Kapitel wird auf die Werteerziehungler Schule néher eingegangen, um
Zu zeigen, dass sie Auftrag aller Unterrichtsfadeeund der Religionsunterricht eine

gewichtige Rolle in diesem Zusammenhang einnimmt.

4.4 Werteerziehung in der Schule

4.4.1 Werteerziehung als Auftrag aller Unterrichtsfacher

Bereits im ersten Absatz des Schulorganisationsgese 82 Aufgabe der
Osterreichischen Schuleird die Werteerziehung als Auftrag der Schuleagen: ,Die
Osterreichische Schule hat die Aufgabe, an der EEklwng der Anlagen der Jugend

nach den sittlichen, religiosen und sozialen Werteowie nach den Werten des

99 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 87.
100 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 82—88.
101 vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 88—92.
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Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer Entwigsstufe und ihrem

Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirkén*

Ahnliche Bestimmungen sind auch in den deutschemdBsiandern zu finden. So wird
etwa im Art. 101 der Verfassung des Freistaatehs®acim 84 festgehalten: ,Die
Jugend ist zur Ehrfurcht vor allem Lebendigen, déchstenliebe, zum Frieden und zur
Erhaltung der Umwelt, zur Heimatliebe, zu sittliohe und politischem
Verantwortungsbewul3tsein [sic], zu Gerechtigkeitd uaur Achtung vor der
Uberzeugung des anderéfzu erziehen. Der Auftrag der Schulen zur Wertedzng

ist also nicht nur in Osterreich gesetzlich veranke

Das Forum Bildung 2001 hielt in sein&orlaufigen Leitsatzemie Aneignung von

Wertorientierungen als eines von sieben wichtigéduBgszielen fest. Die Begriindung
dafir sehen die Autoren darin, dass Werte auchddidr private und gesellschaftliche
Leben der Schulerinnen und Schiler eine zentralke Rpielen. Somit ist es auch die
Aufgabe der Bildungseinrichtungen den Schilerinmed Schilern die Moéglichkeit

zum Erleben, Erfahren und Reflektieren von Wertergeben. Sowohl im Bereich des
Unterrichts, als auch im Lernumfeld soll ihnen de#\ngebot zur Verfligung gestellt
werdert®. Auch fiir Regina Ammicht Quinn sind Werte immerchazentral fiir die

Qualitat des Bildungssystems. Sie schlagt damatiengleiche Kerbe wie Hartmut von
Hentig, welcher neben der Klarung von Sachverhatea Starkung der Menschen und

ihrer Werte als die zentralen Aufgaben der Bildangieht®.

Aus diesen Bestimmungen lasst sich schliel3en, dlasé/erteerziehung unabdingbarer
Bestandteil der Schule und somit auch Teil alletetthichtsfacher sein sollte. Eine
Erziehung ohne Werte und Bewertungen ist schlichteuech nicht méglich, weil jede

Lehrerin und jeder Lehrer auf der Grundlage iheenisr Werte unterrichtet.

102 BUNDESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT (Hrsg..): Buedgesetzblatt fir die Republik
Osterreich, 242. Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 dieeSchulorganisation (Schulorganisationsgesetz),
§2 Aufgabe der osterreichischen Schule, Wien, 19678. [In Folge: BUNDESMINISTERIUM FUR
UNTERRICHT (Hrsg.): Bundesgesetzblatt fur die RdjsuDsterreich].

103 SACHSISCHER LANDTAG: Verfassung des Freistasdashsen vom 27. Mai 1992, 84, Artikel
101, Dresden, 1992, 22.

104 Vgl. ARBEITSSTAB FORUM BILDUNG (Hrsg.): Bildurgy und Qualifikationsziele von morgen.
Vorlaufige Leitsatze des Forum Bildung, Bonn, 2081,

105 vVgl. AMMICHT QUINN, Regina (Hrsg.): Wertloses i¥¢en? Fachunterricht als Ort ethischer
Reflexion, Bad Heilbrunn, 2007, 26—28.
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Bewertungen tauchen immer wieder im Unterricht anél Inhalte werden stets aus

einer bestimmten Werteperspektive prasentiert.Ubgerricht ist nie wertneutraf.

4.4.2 Werteerziehung als Auftrag des Religionsunterricht8

Wie im vorangegangen Kapitel erwéahnt, ist die Warehung in der Schule Auftrag
aller Unterrichtsfacher. Doch nun stellt sich dieage, welchen Beitrag der
Religionsunterricht zur Werteerziehung in der Sehleistet und leisten kann? Bereits
der Abschnitt ,nach den sittlichen, religidsen ursbzialen Werter!®” im
Osterreichischen Schulorganisationsgesetz lassinena dass der Religionsunterricht
fur die Werteerziehung im Bereich der Schule eirdetende Rolle spielt. So geht
auch die Schulpaddagogin Diemut Kucharz davon aass der Religionsunterricht der
traditionelle Ort ist, wo Werte vermittelt werd8h Ebenso formuliert die frihere
Unterrichtsministerin Elisabeth Gehrer dazu: ,Waeotierung erhalt der junge
Mensch in der Familie und in der Gesellschaft, gomm Religionsunterricht. Deshalb
ist der Religionsunterricht ein wichtiger Bestainldtenseres Schulangebotes und soll
verpflichtend im Angebot bleibelf®. Auch Reinhard Schilméller geht davon aus, dass
im Bereich der Schule dem Religionsunterricht vaglen Seiten die Vermittlung von

Moral beziehungsweise die Werteerziehung zugewieset°.

Diese Funktionalisierung des Religionsunterrichtsrdwauch von zahlreichen
Religionspadagogen kritisiert. So geht etwa Lotkald davon aus: ,Das Verstandnis,
es gehe im Religionsunterricht um Werte, ist eirséfiee, das sich freilich hartnackig
halt, aber es stimmt nicht. Gegenstand des Rebginterrichts ist Religiort*>. Anja

Stobener und Hans G. Nutzinger meinen dazu: ,Wadleung in der Schule steht in

keinem explizit religivsen Kontext*.

106 Vgl. E. MATTHES: Werterziehung in der (6ffentien) Schule, 1.

107 BUNDESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT (Hrsg.): Bunsgesetzblatt fir die Republik
Osterreich, 1178.

108 Vgl. KUCHARZ, Diemut: Werteerziehung in der tikiilturellen und nichtreligidsen Schule - Die
Sicht der Schulpadagogik, In ROMMEL, Herbert/THAEBBMANN, Karoline (Hrsg.): Religion und

Werteerziehung. Beitrdge zur einer kontroversenaflepWaltrop, 2007, 81.

109 BUCHER, Anton: Ethisch-Moralische Erziehung @en Bildungsinstitutionen in Osterreich, In
Mravna Vychova v Skolach na Slovensku a v ZafsiarBanska Bystrica, 2009, 33. [In Folge: A.
BUCHER: Ethisch-Moralische Erziehung an den Bildsingtitutionen in Osterreich].

110 Vgl. SCHILMOLLER, Reinhard: Religionsunterrichtund moralische Erziehung, In

REGENBRECHT, Aloysius/POPPEL, Karl (Hrsg.): Morali® Erziehung im Fachunterricht, Miinster,
1990, 167f..

111 KULD, Lothar: Wertunterricht und Religion- zweiSeiten einer Medaille?, In

ROMMEL, Herbert/ THAIDIGSMANN, Karoline (Hrsg.): Rigion und Werteerziehung. Beitrage zu
einer kontroversen Debatte, Waltrop, 2007, 187.

112 H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Wertetzimg Religion?, 56.
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Zusammenfassend kann festgehalten werden, dasgidReliein wertebildendes
Potenzial hat, welches genutzt werden sollte.

Auch in den Lehrplanen fur den katholischen Refigimterricht ist der Auftrag zur
Werteerziehung festzustellen. Im AHS-Unterstuferpn, BHS-Lehrplan und
Berufsschulen-Lehrplan wird dazu gleich zu Begiestdehalten: ,Damit leistet der
Religionsunterricht einen wesentlichen Beitrag [zur Werteerziehung. So tragt er
auch zur Gestaltung des Schullebens &i‘Eine beinahe identische Formulierung

findet sich auch im AHS-Oberstufenlehrplan.

An dieser Stelle lasst sich sogleich auch eine Mding zur Gewaltpravention
herstellen. Gewalt kommt, wie im Vorfeld bereit&atert, immer wieder in der Schule
vor und die Werteerziehung im Religionsunterriclail shun zum Gelingen des
Schullebens beitragen. Somit wird in den Lehrplamatrekt festgehalten, dass die

Werteerziehung im Religionsunterricht zur Gewalypr&ion beitragen muss.

Im  AHS-Unterstufenlehrplan sind noch einige weiteréSpuren  vom

Werteerziehungsauftrag zu finden. So wird etwalalfgabe des Religionsunterrichts
gesehen: ,Junge Menschen lernen Werte zu entdeokeralisch zu urteilen und zu

handeln. So wird die individuelle und soziale Idgntgestarkt und die Sachkompetenz,
Selbstkompetenz und Sozialkompetenz gefordértEin Werte-Lernen soll also zu
einer Verbesserung der sozialen und individuelldantitat der Schulerinnen und
Schiler beitragen. Die Kinder und Jugendlichenesolluch die Auseinandersetzung:

,mit Werten und Normen als Orientierungshilfe z@bensgestaltung*® sehen.

Ebenso spielt die Werteerziehung im BHS-Lehrplare eentrale Rolle. So wird etwa
im Rahmen des vierten Bildungsziels des Religiotesuichts der
Werteerziehungsauftrag implizit angefuhrt: ,Der iB@nsunterricht soll dazu

beitragen, dass die Schilerinnen und Schiler ziscbthbegrindetem Urteilen,

113 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen (Unterstufe und Hauptschulen).
Novellierter Lehrplan 2000, Approbiert von der Oste&echischen Bischofskonferenz im Juni 2003,
2003, 2. [In Folge: INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERBHT UND ERZIEHUNG (Hrsg.):
Lehrplan fir den katholischen Religionsunterriamt’digemeinbildenden héheren Schulen].

114 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 2.

115 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 5.
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Argumentieren und Handeln aus christlichem Verstinéihig werdern®®. AuRerdem
kommt das Thema ,Lebensbedeutsame We&rtdi ersten Jahrgang vor. Im AHS-
Oberstufenlehrplan wird dazu festgehalten, dass Religionsunterricht: ,einen

eigenstandigen Beitrag zu kritischer Sinn- und \&fertlung*® leistet.

Der Auftrag des Religionsunterrichts zur Wertedraigg ist auch im Berufsschulen-
Lehrplan verankert. So wird zu Beginn der zweiteaBeaph des 0sterreichischen
Schulorganisationsgesetzes  zitiert und zur Erlaoter angefihrt:  ,Im
Religionsunterricht ~ verwirklicht die Schule in Formeines eigenen
Unterrichtsgegenstandes in besonderer Weise ihfgaBa, an der Entwicklung der
Anlagen der Jugend nach den sittlichen, religiosend sozialen Werten

mitzuwirkent*®,

Die Werteerziehung wird somit als besonderer rvagft des
Religionsunterrichts angesehen. Der Religionsuictdrrsoll folglich in der dritten
Klasse: ,dazu beitragen, dass die Schilerinnen Seidiler erkennen, welche Werte
und Haltungen ihr Leben und unsere Gesellschatinbegen, und auf der Grundlage
christlicher Werte urteilen und handeln lerméf

Zu Beginn des Lehrplans fur Polytechnische Scheteht, dass der Religionsunterricht
die Schulerinnen und Schuler: ,zur aktiven Teiln@ham Leben in Gesellschaft und
Staat, das auf Gerechtigkeit, Friede und BewahdergSchopfung abzielt, ermutigen

und befahigen®*soll. Daraus ist ein impliziter Auftrag zur Werteiehung abzulesen.

Zusammenfassend kann also festgehalten werdenddagsaiftrag zur Werteerziehung

in den Lehrplanen des katholischen Religionsurdietsizu finden ist.

116 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUM (Hrsg). Lehrplan fir den katholischen
Religionsunterricht an Berufsbidenden hoherenlehiypprobiert von der Osterreichischen Bischafskenz im Juni 2003, 5. In
Folge: INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERAEING (Hrsg): Lehmplan fir den katholischen
Religionsuntenicht an Berufsbildenden héhereriesihu
117 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUM (Hrsg): Lehrplan fir den katholischen
Religionsuntemicht an Berufsbildenden hthererieseiau
118 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUB (Hrsg): Lehrplan fir den katholischen
Religionsunterricht an der Oberstufe Allgemeinbilse hoherer Schulen, Approbiert von der Ostaseieim Bischofskonferenz am
15. Mérz 2006, 1. [In Folge: INTERDIOZESANES AMT RUUNTERRICHT UND ERZIEHUNG (Hrsg.): Lehrplan furrde
katholischen Religionsunterricht an der OberstiglerAeinbildender hoherer Schuien].
119 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHIBNHrsg): Lehrplan fur den ketholischen Reigiokesiicht an
Berufsschulen, Approbiert von der OsterreichisBissiofskorferenz im Juni 2003, 2. [In Folge: INTEBZESANES AMT FUR
UNTERRICHT UND ERZIEHUNG (Hrsg.): Lehiplan furr detholischen Religionsuntenicht an Berufsschuien).
120 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUM (Hrsg). Lehrplan fir den katholischen
Religionsuntenicht an Berufsschulen, 6.
121 BUNDESMINISTER FUR UNTERRICHT UND KULTURELLE ASELEGENHEITEN (Hrsg,): Bundesgesetzblatt fir die
Republik Osterreich, Jahrgang 1999, ausgegeberiladnii21999, Tei Il, 235, Bekanntmachung: Lehriéar den katholischen
Religionsuntenicht an der Polytechnischen Soii, 1999, 1211. [In Folge: BUNDESMINISTER FUR UERRICHT UND
KULTURELLE ANGELEGENHEITEN (Hrsg,): Lehplan flindéatholischen Religionsunierricht an der Polyteatiem Schule],
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4.4.3 Werteerziehung in den anderen Unterrichtsfachern

Aber auch in den Lehrplanen anderer Unterrichtgfacdt dieser Auftrag zu finden. So
wird etwa auf der ersten Seite des AHS-Unterstefamplans zur Werteerziehung
festgehalten, dass der Geographie- und Wirtschaftiunterricht einen Beitrag zum
LAufbau eines Wertesystems zur verantwortungsbetgoss Gestaltung des
Lebensraums leisten soll. Werte sollen hier also helfen deiéresraum und somit
auch das soziale Umfeld verantwortungsbewusst stalgen. Ebenso tauchen Werte
und  Werteerziehung im  AHS-Oberstufenlehrplan  fir o@aphie und
Wirtschaftskundeunterricht auf, wenn geschriebehtst,Der Fachunterricht soll sich
verstarkt folgenden Werten verpflichtet fihlen:eximenschenwirdigen Gesellschatft,
einer intakten Umwelt und nachhaltigen Wirtsch&ft“ Auch in den Lehrplanen fiir
Bewegung und Sport wird die Werteerziehung eingkfidr So steht im AHS-
Unterstufenlehrplan flir Bewegung und Sport gesbene,Ein sinnerfilltes Leben soll
kennen gelernt werden, sowie Werte und Normen imeiBle Sport, die zu ethischem
Handeln fihren***. So sollen Werte und Normen im Sport und Sportucte die

Schilerinnen und Schiler zu ethischem Handelntanlei

Es bleibt festzuhalten, dass dem Religionsuntdrhatsichtlich der Werteerziehung im
Bereich der Schule eine bedeutende Rolle zukomniier Aauch in den anderen
Unterrichtsfachern findet die Werteerziehung Beawt Im nachsten Schritt sollen die
drei Begriffe Werteerziehung, Gewalt und Religioiteimander in Verbindung gesetzt

werden.

122 BUNDESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KULTURELLEANGELEGENHEITEN
(Hrsg.): Lehrplan der AHS-Unterstufe fur Geographimd Wirtschaftskunde, verlautbart am
11. Mai 2000 im Bundesgesetzblatt, 1. [In Folge:NBRRESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND
KULTURELLE ANGELEGENHEITEN (Hrsg.): Lehrplan der A$tUnterstufe fir Geographie und
Wirtschaftskunde].

123 BUNDESMINISTERIN FUR BILDUNG, WISSENSCHAFT UND KULTUR (Hrsg.):
Bundesgesetzblatt fiir die Republik Osterreich, giaty 2004, Ausgegeben am 8. Juli 2004, Teil II,
277. Verordnung: Anderung der Verordnung uber dihrplane der allgemein bildenden héheren
Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fur den Relsginterricht. Oberstufe Geographie und
Wirtschaftskunde, 2004, 39. [In Folge: BUNDESMINISRIN FUR BILDUNG, WISSENSCHAFT
UND KULTUR (Hrsg.): Oberstufe Geographie und Wittaftskunde].

124 BUNDESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KULTURELLEANGELEGENHEITEN
(Hrsg.): Lehrplan der AHS-Unterstufe fir BewegungduSport, verlautbart am 11. Mai 2000 im
Bundesgesetzblatt, 1. [In Folge: BUNDESMINISTERIUMJR UNTERRICHT UND KULTURELLE
ANGELEGENHEITEN (Hrsg.): Lehrplan der AHS-Unterstuiir Bewegung und Sport].
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5 Werteerziehung, Gewalt und Religion

5.1 Verhéltnis von Werteerziehung und Religion

Ernst Nipkow geht davon aus, dass die Werteerzgimri_aufe der Geschichte stets in
einem engen Verhaltnis zur Religion gestanden nst der Kirche die Aufgabe einer
Erziehungsinstitution zuteil wurde. So waren etwaSpatmittelalter die religiése und
moralische Erziehung eng miteinander verbundendi@anenschliche Vernunft wurde
als gottgegeben aufgefasst. Die Vorstellung eingsng vollkommenen Menschen ging
mit jener eines guten, vollkommenen Christen eintigais Evangelium wurde als
Gesetz aufgefasst, um damit die Disziplinierung diedMoralisierung durch die Kirche
zu rechtfertigetf>. Doch im Laufe der Zeit hat die Kirche immer mehr Einfluss

verloren und ihre Monopolstellung als Werteerziajuinstanz eingebul3t.

5.1.1 Beitrag der Religion zur Werteerziehung

Die beiden Autoren Anja Stobener und Hans G. Ngtirstellten sich die Frage, ob
Werteerziehung heute noch Religion braucht? Siethemteten diese Frage mit ,Ja“
und entwickelten zur Begriindung ihrer Antwort se€hesen. Diese sechs Thesen, die
im Folgenden in zusammengefasster Form vorgestaliden, sollen zeigen, dass
Religion auch heute noch fur die Werteerziehundtigast:

* Werterziehung beruht auf Religion, denn unsere IBebaft basiert auf religiosen
Werten

Auf die kulturelle Entwicklung Europas nahmen mith&n, Rom und Jerusalem vor
allem drei Stadte gro3en Einfluss. Jerusalem stabéi stellvertretend fir den starken
Einfluss, den die Religion auf die Entwicklung Epas genommen hat. Neben Kirchen
und Klostern zeugen auch heute noch viele Dinge Al#éags von einem starken

religiosen Einfluss. Beispiele daflir sind die Sref@ge-Woche, Hilfseinrichtungen,

wie die Caritas, oder aber auch Bereiche der Rpkung.

Doch in den vergangenen Jahrzehnten hat das Wissedie eigene Religion stark

abgenommen und der christliche Hintergrund vondresind Werten gerat oftmals in

den Hintergrund.

125 Vgl. NIPKOW, Karl Ernst: Moralerziehung. Padggehe und theologische Antworten, Gitersloh,
1981, 92f.. [In Folge: K. E. NIPKOW: Moralerziehyng
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Werte sind somit auf Religion angewiesen, damit Kulturelles Erbe nicht in
Vergessenheit gerat. Die Religion ist ein unabdimgb Teil der Kultur und der
kulturellen Entwicklung. Daher sollte auch das giélse Allgemeinwissen wieder
gefordert werden, damit der kulturelle Hintergrurah Werten nicht in Vergessenheit

gerat?®

» Werterziehung ist auf Religion angewiesen, weil densch kein areligioses Wesen
ist
Seit eh und je sind religios-gepragte Riten Ted deenschlichen Lebens. Der Mensch
befindet sich stets auf der Suche nach einem hihgesen. Mircea Eliade geht davon
aus, dass alle Menschen, auch Atheisten, gleichaasm dem homo religiosus
hervorgehen. Der Versuch, sein Leben ganzlich ofatigiose Riten zu gestalten
erweist sich somit als schwierige Aufgabe. Der Mén&ommt bei Taufen oder
Hochzeiten immer wieder in Kontakt mit Religion.lig&se Rituale pragen den Alltag
und helfen mit ihn zu regeln. Der Mensch ist eiligiéses Wesen und diese Tatsache

sollte auch in der Werterziehung beriicksichtigtdeer”’.

» Werterziehung ist auf Religion angewiesen, weil tGas externer Bezugspunkt
gleichzeitig Ermutigung und Korrektiv sein kann

Sowohl religiose als auch areligiosse Menschen $ehaés nicht immer nach den
Maflstaben des Guten zu handeln. Beim Versuch ghimdeln kdnnen sie scheitern
und ins Straucheln geraten. Im Gegensatz zum nétigiosen Menschen wird der
religiose Mensch jedoch dabei nicht allein gelas§sott hilft, vergibt und ermdglicht

einen Neuanfang. Dem nicht-glaubigen Menschen feidser Rickbezug auf Gott.
Beim Umgang mit Fehlern st63t die WerterziehungeoReligion an ihre Grenzen. Im
Rahmen der Werterziehung kann Gott zu einem extdBezugspunkt werden, der hilft

Fehler und Scheitern zu meistkfh

» Werterziehung ist auf Religion angewiesen, damitm&easamkeiten mit und
Unterschiede zu anderen Religionen deutlich werden

Die heutige Gesellschaft zeichnet sich durch ellemalismus von Weltanschauungen

und Religionen aus. Dieser Umstand macht einenoBialwischen den Religionen

notwendig. Doch um diesen Dialog fuhren zu konnewss sowohl der eigene,

126 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STQBENER: Braucht Werziehung Religion?, 32—36.
127 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Werziehung Religion?, 37-39.
128 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Werziehung Religion?, 40f.
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vertretene Standpunkt klar sein, als auch der $tarid anderer Menschen und
Religionen respektiert werden. Also braucht Weredmang Religion, damit Kinder
Kenntnisse und Wissen uber ihre eigenen Werte terhalm diese im Dialog auch
vertreten zu kénnen. Nur so kann infolge auch gemeinsame Wertebasis geschaffen
werdert®®,

» Werterziehung ist auf Religion angewiesen, damitndeér in ihrer
Personlichkeitsentwicklung unterstitzt werden
Dem biblischen Verstandnis folgend ist der Mensamzgeitlich geschaffen. Diese
Ganzheitlichkeit bewahrt uns auch davor Mitmensam@nnach bestimmten Aspekten
des Lebens, wie Reichtum oder Leistung, zu bearteiReligion soll helfen die
Mitmenschen auf Grund ihrer Gottebenbildlichkeidumcht auf Grund ihrer Leistung
zu achten und zu respektieren. Religion kann imnfiahder Werterziehung beitragen,
den Kindern klar zu machen, dass der Wert und digdé/eines Menschen nur aus
seinem Menschsein resultieren. Die Kinder kénneh gon Gott so auch angenommen
fiihlern™,

» Werterziehung ist auf Religion angewiesen, um Kinden Reichtum religioser
Erfahrung teilhaben zu lassen

Die lange Tradition von Religion bringt auch eirgmofRen Schatz an Erfahrungen und
Lebensweisheiten mit sich. Oft sind diese Lebenswegien jedoch ohne eine
Gotteserfahrung nicht méglich und kénnen erst ddielReligion in die Werterziehung
einflieRen. Das religiose Wissen und der religiBsahrungsschatz sollen also genutzt
werden, um auch in der Gegenwart, in einer aktiealen Form, ihre Anwendung zu
finden'®.

Zusammenfassend kann also in vier Punkten festigehakrden:

* Dem Menschen ist die Sehnsucht nach Transzendeh@att eigen und deshalb ist
die Religion fir die Werterziehung nicht wegzudenke

* Der Glaube an Gott kann bei der Entwicklung von Wadtungen helfen und Gott
stellt fur Kinder einen zusatzlichen externen Bepumkt dar. Dieser hilft bei
Erfahrungen des Scheiterns und bei Fehlern.

* Viele Werte lassen sich nur aus einem religioserstdadnis heraus deuten.

129 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STQBENER: Braucht Werziehung Religion?, 41-44.
130 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Werziehung Religion?, 45-49.
131 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Werriehung Religion?, 49-51.
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» Eine religionsfreie Werterziehung wirde auf einegicRtum an Erfahrungen und

Erkenntnissen verzicht&t.

Ebenso sucht Stefan Meyer-Ahlen in sechs Dimensioten Mehrwert, welchen
Religion zur Werteerziehung beitragt. Ulrich Kropkritisiert allerdings den Begriff
Mehrwert und pladiert daftir den Terminus Eigenweerverwenden. Er geht davon aus,
dass der Begriff Mehrwert sich im Diskurs und Dgloit anderen ethischen Systemen
negativ auswirkt®. Trotzdem verlieren die Dimensionen von Meyer-Ahfér diese

Arbeit nicht an Relevanz:

* Dimension der Verantwortlichkeit
Fur die Werteerziehung ist eine aufgeklarte undgtitmusfahige Religion notwendig.
Religion soll durch eine Dimension der Verantwatikeit gekennzeichnet sein und

statt moralischer Indoktrination zu einem verantiichren Miteinander verleiten.

+ Dimension der Relation
Religion soll das eigene Selbstwertgefiihl starkem, den Wert anderer Personen
erkennen zu konnen. Diese Dimension der Relatiorflis ethisches Handeln und

Werterziehung unerlasslich.

* Dimension der Freiheit
Religion muss eine Dimension der Freiheit ermégichum Wertorientierung zulassen

zu kénnen. Aus dieser Freiheit kann dann ethisarantwortung entstehen.

» Dimension der Akzeptanz

Religion leistet auch einen Beitrag, damit die AXamz der eigenen Person gelingen
kann. Sie bildet somit eine wesentliche Grundlage \Werteerziehung. Durch Gottes
Annahme der Menschen kann eine Bereitschaft zueNgid Empathie zwischen den

Menschen entstehen.

* Dimension der Verséhnung bzw. Entlastung
Religion hilft beim Scheitern und bietet Platz fden Umgang mit dem eigenen

Versagen.

132 Vgl. H. G. NUTZINGER/ A. STOBENER: Braucht Wertiehung Religion?, 62—64.

133 Vgl. KROPAC, Ulrich: Ethik im Religionsunterricht? Der Beitrader christlichen Religion zu
ethischer Bildung, In Arbeitsgemeinschaft KathdiscReligionspadagogik und Katechetik (AKRK)
(Hrsg.): Religionspadagogische Beitrage. Im Bliakitu Ethisches Lernen, Mainz, 2012, 27. [In Folge:
U. KROPAC: Ethik im Religionsunterricht? Der Beitrag deristichen Religion zu ethischer Bildung].
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» Dimension der Orientierung

Erfahrungen und Erkenntnisse werden in und durdigiBe Uberliefert. So stellt die
Religion ein breites Spektrum an Erfahrungen undnhWertekodex zur Verfigung.
Dadurch offeriert sie auch der Werteerziehung Biimeension der Orientierund’.

Diese sechs Dimensionen von Stefan Meyer-Ahlensigbeeiden sich zum Teil mit
den sechs Thesen von A. Stébener und H.-G. Nutzinge bietet die religiose
Werteerziehung fur beide die Mdglichkeit zur Enilag) und zur Orientierung und
enthalt die Aufforderung seine Mitmenschen, aufdrinwer Gottesebenbildlichkeit, zu

respektieren.

5.1.2 Die religiose Werteerziehung

Das Spezifikum der religiosen Werteerziehung legeuanderem Hans-Georg Ziebertz
fest. Er geht davon aus, dass sich das christliEHenntnisvermdgen bzw. die
Rationalitdt von Christinnen und Christen nicht vaoler allgemeinen Vernunft
unterscheidet. Auch Christinnen und Christen bestiesich im Rahmen ihres ethischen
Handelns ihrer Vernunft. Unterschiede bestehen asdringehend, dass sich ihr
Handeln auch am christlichen Sinnhorizont oriebtieid so zu bestimmten Handlungen
auffordert®. Wertvorstellungen ergeben sich fiir Christinned @hristen sowohl aus
rationalen Uberlegungen, als auch aus einer gleithen Riickbezogenheit auf Gott.
So geht Alfons Auer davon aus, dass sich der dbhst Horizont erst aus einer
Verbindung zwischen dem naturlich-sittichen Handelnd einer religiosen
Verbundenheit mit Gott ergibf. Die religiose Dimension des Sittlichen muss sicth
den autonom weltlichen Strukturen verwirklich&h Werteerziehung im
Religionsunterricht muss sowohl auf der allgemeiNennunft basieren, als auch von
einem christlichen Sinnhorizont ausgehen. An di&elle bleibt zu klaren, was unter

diesem christlichen Sinnhorizont zu verstehen ist.

Karl Ernst Nipkow sieht diesen christlichen Sinrikont in konkreten Erfahrungen, aus

dem Lebensraum der Kirche Christi und in ihrer Blogt:>8,

134 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 93f..

135 Vgl. H.-G. ZIEBERTZ: Ethisches Lernen, 449.

136 AUER, Alfons: Autonome Moral und christlicherla@be, Dusseldorf, 1971, 178. [A. AUER:
Autonome Moral und christlicher Glaube].

137 Vgl. A. AUER: Autonome Moral und christlicheta@be, 27.

138 Vgl. K. E. NIPKOW: Moralerziehung, 182f..
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Eugen Cooper geht davon aus, dass das christlicheritdn in der personlichen
Glaubenstiberzeugung der Christinnen und Chrisggp. IFUr Christinnen und Christen
ist der Mensch: ,Geschopf Gottes und Erloster imisdhis. Er wird von Gott berufen,
durch sein Verhalten des Trostens, Heilens, Frieded Gerechtigkeitstiftens [sic] und
durch sein ganzes Leben zu zeigen, dal3 [sic] e\l Gottes ist, dal3 [sic] der
Mensch sich so verhalt und so auf die Vollendurgy@ettesreiches hinweist’.

Die Christinnen und Christen gehen also von einesltbld aus, in welchem der

Mensch als ein Geschopf Gottes aufgefasst wird.

Fur die Christinnen und Christen ertffnet sich deluein vielfaltiges Angebot an
Vorbildern, ein breites Reservoir an bereits getest Wertmal3staben und
Ubersinnlichen  Begrindungszusammenhéngen, sowie ¢éi@ben in der

Glaubensgemeinschatft.

Als ein christliches Vorbild fir ethisches Handétann vor allem Jesus Christus
herangezogen werden. Jesus Christus dient als [ dili die Werte Mitgefuhl und
Né&chstenliebe, wie sein Auftrag ,Du sollst deine#chsten lieben wie dich selb¥f*
zeigt. Zugleich verdeutlicht Jesus” Umgang mit Aggitern und Aul3enseiterinnen,
dass er die Wirde aller Menschen achtet und anetrkBoch zu der Vorbildrolle von
Jesus Christus folgt im Kapit@ésus Christus als Vorbil@Kapitel 6.1.1) mehr.

Ebenso sieht Peter Beer das Leben in einer Glagbamanschaft als eine Grundlage
des christlichen Sinnhorizonts. So kann die Gengbiamis mit Gott und den

Mitmenschen als Wegweiser firr sittliches Handeéndit*.

AulRerdem sehen sich Christinnen und Christen dimciVerantwortungsbewusstsein
vor Gott zu einem wertorientierten Handeln verastladie Verantwortung der
Christinnen und Christen vor Gott beruft sie zuteéentierten Handlungen. Zusatzlich

erleichtert das Vertrauen auf Gott eine wertorinei Lebensfiihrung und Erziehdffgy

139 COOPER, Eugen J.: Grundwerte in der ErziehAngatze zur Gewissensbildung des Kleinkindes,
Wiirzburg, 1979, 109. [In Folge: E. COOPER: Grund&@r der Erziehung].

140 Mk 12,31, In dieser Arbeit wird die Einheitsidetzung [EU] verwendet.

141 Vgl. P. BEER: Werterziehung aus christlicheh®i17f..

142 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 84.
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5.2 Verhéltnis von Gewalt und Religion

Friede bzw. friedliches Zusammenleben kénnen netuals zwei der wichtigsten Ziele
des Christentums genannt werden. So wurde beests IChristus, die wichtigste Figur
des Christentums, als Vorbild fir GewaltverzichtduReindes- und Nachstenliebe
angefuhrt. Doch kdénnen Religionen auch Konflikisitonen und Gewalt auslésen. So
entwickelte Josef Estermann mit der Inklusions-,r dexklusions- und der
Ambivalenzthese drei Thesen zum Verhaltnis zwiscRatigion und Gewalt. Die
Inklusionsthese besagt, dass in der Religion eiwaBpotenzial schlummert, welches
grol3e zerstorerische Kraft freisetzen kann. Im Rahmder Exklusionsthese wird
Religion zur Durchsetzung wirtschaftlicher oderigp@ther Interessen eingesetzt. Sie
tritt dabei aber gewaltlos auf. Die Ambivalenzthéssagt, dass je nach historischem
oder sozialem Kontext das gewaltsame oder gewaltRstential von Religion zum
Einsatz kommit*®

Gewalt ist naturlich auch Thema des Religionsuitiets. So wurde vorhin erwahnt,
dass Gewalt in der Schule in den verschiedenstendroauftritt. Im AHS-Lehrplan der
Unter- und Oberstufe fir den katholischen Religuomerricht wird zugleich
festgehalten, dass der Religionsunterricht: ,zust&eung des Schullebens und der
Schulkultur®*** beitragen soll. Daraus ist ein indirekter Auftrafiir den
Religionsunterricht abzuleiten am Schulleben uniglitth an der Gewaltpravention
mitzuwirken. Gewalt wird auch in den Lehrplanen fiden Kkatholischen
Religionsunterricht thematisiert. So wird im BesdBul-Lehrplan als Thema
,Faszination Gewalf* genannt. Im BHS-Lehrplan werden die Themen

,Gewalterfahrunget{® und ,Gewalt und Krie§*™ angefiihrt.

143 Vgl. ESTERMANN, Josef: Religion und Gewalt- [Rigik von Globalisierung und
Fundamentalisierung, In ESTERMANN, Josef/COLLET a@iarlo: Religionen und Gewalt, Miinster,
2002, 139- 157.

144 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an der Oberstufgeineinbildender héherer Schulen, 2.

145 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Berufsschuéen,

146 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbildentdéheren Schulen, 6.

147 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbhildentiheren Schulen, 9.
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5.3 Verhéltnis von Werteerziehung und Gewaltpravent ion

Gunther Gugel fuhrt, wie bereits im Kapi#&kle von GewaltpraventiofKapitel 2.1.2)
erwahnt, als erste Voraussetzung fur die Umsetaziamg Gewaltpravention an: ,Die
Orientierung an einem klaren Wertesystem, das aidhMenschenrechte sowie auf
religiose oder humane Werte bezieht.* Er sieht Wdrkw. ein Wertesystem als

Voraussetzung fur Gewaltpravention an.

Werteerziehung als GewaltpraventionsmalRhahme kamnaillem im Bereich der

universellen Gewaltpravention ansetzen. Denn dieseerselle Gewaltpravention kann
als allgemeine, vorbeugende MalRnahme bei allenl&afvien und Schilern ansetzen
und soll dazu beitragen das Wertebewusstsein detefiund Jugendlichen zu starken,
sowie einen Beitrag zu einem prosozialen Verhatten Schilerinnen und Schiler

leisten.

Im Rahmen der schulischen Praventionsprogramme egbtauch bereits Ansatze,
welche auf die Werteerziehung von Schilerinnen 8aklilern abzielen. Ein Beispiel
daflr ist das Programiarwachsen werdefLions Quest), welches auf die sozialen und
personlichen Kompetenzen der Schiulerinnen und Schalbzielt und infolge eine
Starkung ihres Wertebewusstseins beabsichtigt. denfHomepage von Lions Quest
wird zum Programm festgehalten: ,Gleichzeitig mécliter Unterricht mit diesem
Programm jungen Menschen Orientierung beim Aufbanese eigenen, sozial

eingebundenen Wertsystems anbiet&h*

Vor allem die Werte Selbstbewusstsein und Selbstuen stehen bei dieser
GewaltpraventionsmafRnahme im Vordergrund. Dazu aifdder Homepage angefihrt:
»Sich der eigenen Fahigkeiten und Starken bewusktverden, diese auch einzusetzen
und so Verantwortunfgu] tbernehmen und dafir auch Anerkenn{mg bekommen,

fordert die Ausbildung eines gesunden Selbstvestraif*®

Erwahnenswert in diesem Zusammenhang ist auch derag von Christoph Scheilke
mit dem Thema~Nerteerziehung und Gewaltpraventider schlagt in seinem Vortrag
zwei grundsatzliche Werteperspektiven bzw. Werte, e zur Gewaltpravention

beitragen kdnnen. Einerseits die Ehrfurcht vor derinen und andererseits die Abwehr

148 ARENS, Judith: Lions-Quest. Erwachsen Werdetand 5. Februar 2013, Online im Internet:
http://www.lions-quest.de/lions-quest-im-ueberbligis-ist-lions-quest.html. [J. ARENS: Lions Quest].
149 J. ARENS: Lions Quest.
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von Unmenschlichkeit. Die Erziehung zur Ehrfurcbt dem Leben zielt zunachst auf
eine Entwicklung der seelischen Starke von Kindemd Jugendlichen ab. Zur
Entwicklung dieser kénnen echte Zuwendung und desdPuck von Wertschatzung
beitragen. Kinder sollen sich selbst achten lermem,Achtung vor anderen Menschen
entwickeln zu kbnnen. Als Beispiel, wo dies gefotderd, nennt er den Lehrplan fur
den evangelischen Religionsunterricht, in dem g&slobn steht: ,Der
Religionsunterricht starkt das SelbstwertgefuhlSientlerinnen und Schiler. Sie sollen
sich im Religionsunterricht als Personen angenomwissen und erfahren, dass sie zu
Leistungen fahig sind®®. Er halt aber auch fest, dass dieser Auftrag file a
Unterrichtsfacher Gultigkeit hat. Daraus bleibt rafestzuhalten, dass eine Starkung des
Selbstwertgefiihls und des Selbstvertrauens zur [Ba@zention beitragt.

Im Laufe seines Vortrags nennt Scheilke unter ardeauch die Programnt&ool sein-
cool bleiben Schritte gegen Tritteind das ProjekLions Questwelches im Vorfeld
bereits vorgestellt wurde, als geeignete Gewalgméonsprojekte. In diesem

Zusammenhang tatigt er eine, fir diese Arbeit admthussage:

.Wichtig ist, dass dies nicht nur isolierte Aktianeeinzelner Lehrkrafte bleiben.
Entscheidend ist vielmehr, die verschiedenen El@amemnsitze und Programme
miteinander zu verbinden, aufeinander aufbauen assdn und in ein verbindliches

Gewaltpraventionsgesamtcurriculum einer Schule shrah Netzwerken einzubinden®

So liegt der Schwerpunkt dieser Arbeit zwar auf desonderen Moéglichkeiten, welche
die Werteerziehung im Religionsunterricht zur Gepralvention beitragen kann, aber
natirlich soll auch die Werteerziehung in den aedetUnterrichtsfachern zur
Gewaltpravention beitragen. Den Gedanken von @pistScheilke folgend muss es
Ziel der schulischen Werteerziehung sein, diese afes und Moglichkeiten

miteinander zu verknlipfen, um ein grol3es gemeinsd@®valtpraventionscurriculum

erstellen zu kénnen.

Im nachsten Kapitel werden die besonderen Mdglitbke welche sich durch die
Werteerziehung im Religionsunterricht fir die Gepalvention ergeben,

herausgearbeitet.

150 C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpravemtif..
151 C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpravemtidl.
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6 Besondere Madglichkeiten der Werteerziehung im

Religionsunterricht als Beitrag zur Gewaltpraventio n

Es wurde bereits gezeigt, dass die WerteerziehumgREeligionsunterricht etwas
Besonderes an sich hat. Nun sollen die besondefmgtidfikeiten, die sich dadurch fur
die Gewaltpravention ergeben, aufgezeigt werdene DNerteerziehung im
Religionsunterricht kann nach verschiedenen Modekdblaufen. Hier soll zuerst
angefuhrt werden, welche besonderen Mdglichkeitanirénaltsorientiertes-narratives
Konzept der Werteerziehung im Religionsunterrialnt Gewaltpravention bieten kann.
Danach wird erlautert, welche besonderen Mdoglidiekesich durch das Modell der
Werterziehung in psychologisch-psychoanalytischeveéssen im Religionsunterricht
fur die Gewaltpravention erdffnen. Zum Abschluss rdee noch zusatzliche
Moglichkeiten angefihrt, welche die Werteerziehungbhéangig von einem Modell im

Religionsunterricht zur Gewaltpravention leistenika

6.1 Besondere Moglichkeiten im inhaltsorientierten- narrativen

Konzept der Werteerziehung
Im Rahmen des Modells der inhaltsorientierten-imea Werteerziehung soll vor
allem das Lernen an Vorbildern herausgehoben weutehgezeigt werden, welche
besonderen Méglichkeiten die Religion dazu anhiétét eine besondere Mdoglichkeit
kann ein Lernen am Vorbild Jesus Christus geselezdem. Als Vorbilder kénnen auch
die Religionslehrerinnen und Religionslehrer dier@avor jedoch auf diese Vorbilder
naher eingegangen wird, soll noch geklart werdeas wnter Vorbild-Lernen zu

verstehen ist.

Konstantin Lindner sieht die klassische Definitides Vorbild-Lernens, laut welcher
vorbildhaftes Verhalten einfach tbernommen werds#h kritisch und in der Praxis als
kaum umsetzbar an. Er schlagt daher vor, verstatkt das ,Modell-Lernen®
zuruckzugreifen. Dabei sollen Lernende: ,vorgelsbterhalten kritisch reflektieren
und dieses emanzipierend in ihr ethisches Handédgiieren®*>%> Hans Mendl pladiert
in diesem Zusammenhang fir ein ,Lernen an (aulf®mdhnlichen Biografien“. Er
zeigt auf, wie Kinder und Jugendliche durch die eredgeschichten auf3ergewbhnlicher

152 K. LINDNER: Wertebildung im religionspadagodisn Horizont, 14.
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Menschen in ihrer Orientierungssuche unterstitatdere konnen. Dazu konnen die
Lebensgeschichten biblischer Personen, von StarsEldern oder auch der Lehrerin
und des Lehrers herangezogen wettferAuRerdem erméglichen Vorbilder jungen
Menschen: ,eigene Hoffnungen, Wiinsche und Sehnsid#tan zu spiegelft®. Die
affektive Dimension sollte beim Lernen an Vorbildexlso nicht unterschatzt werden.
Konstantin Lindner formuliert dazu zusammenfassepidernen an Biographien
motiviert, ethische Sachverhalte im Kontext deeagn Biographie zu reflektieren und

diskutieren®®®,

6.1.1 Jesus Christus als Vorbild

In der Definition von Rolf Pdhler zur Werteerzielgufuhrt er an, dass grundlegende
Werte durch glaubwiirdige Vorbilder vermittelt wemd&dnnen®®. Auch Christoph
Scheilke, der in seinem Vortrag zum TheWarteerziehung und Gewaltpraventicie
beiden, fur diese Arbeit zentralen Begriffe in Madung setzt, nennt das Lernen an
Vorbildern als geeignete Moglichkeit der Werteenzieg. Anhand von Vorbildern
konnen laut Scheilke die zur Gewaltpravention dotyein Werte ,Abscheu vor
Unmenschlichkeit und ,Ehrfurcht vor dem Leben* geit werdefr’. Ein Lernen an
Vorbildern  wird, wie erwéhnt, auch im inhaltsoriemten-narrativen
Werteerziehungsansatz von Stefan Meyer-Ahlen alstrale Mdoglichkeit der

Werteerziehung angesefigh

Im Christentum und somit auch im Religionsunteltrigt es nicht notwendig lange
nach einem optimalen Vorbild zu suchen. Die Geska#tus Christus bietet sich dafur
bestens an. Im Religionsunterricht erhalten died€imund Jugendlichen immer wieder
die Mdoglichkeit im Neuen Testament Uber Jesus @lwigu lesen und kénnen ihr
eigenes Handeln an seinem Beispiel ausrichten. ri&tl bieten auch andere
Unterrichtsfacher den Schilerinnen und Schlerrvitiglichkeit ihr ethisches Handeln

an literarischen oder realen Vorbildern zu orieetie Ein Beispiel dafur wére die

153 vVgl. MENDL, Hans: Lernen an (auf3er-)gewohnlith@&iographien. Religionspadagogische
Anregungen fir die Unterrichtspraxis, Donauworti®)02, 95. [In Folge: H. MENDL: Lernen an
(auBer)gewdhnlichen Biographien].

154 H. MENDL: Lernen an (auRer-)gewdhnlichen Bigdnian, 55.

155 K. LINDNER: Wertebildung im religionspadagodist Horizont, 16.

156 Vgl. R. POHLER: ,Was die Welt im Innersten zusaenhalt?*, 7.

157 Vgl. C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpnéton, 7.

158 Vgl. S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 82—88.

56



Beschaftigung mit einer vorbildhaften Gestalt, Martin Luther King, der Gewalt zu
jederzeit abgelehnt hat, im Geschichte- oder Eclglisterricht.

Im Religionsunterricht kann als Besonderheit geseleerden, dass die Gestalt
Jesus Christus und das Arbeiten mit dem Neuen fesiiavom Lehrplan in allen
Schulstufen eingefordert wird, und die Person Je@lmsistus die Kinder und
Jugendlichen so wahrend ihrer gesamten Schullanfbafyleitet. Stefan Meyer-Ahlen
nennt auch noch einen besonderen Aspekt, den ®&eligtum narrativen
Werteerziehungsansatz beitragen kann. Er fuhrt ,Mé-Leidenschaft* mit einer
Gestalt an, die noch intensiver zur Auspragungdodicher Werthaltungen beitragen
kann. Far ihn bildet der Mitleidsaspekt eine zdetr&Religionsgrundlage des
Christentums, und deshalb eignet sich der Religiotesricht besonders fur diese Art
der Werteerziehung. Doch nun soll geklart werdearum Jesus Christus durch seine

Handlungen und Taten als Vorbild fir gewaltfreiendHeln gesehen werden kann.

Jesus trat unter anderem, wie die Goldene Regg, Z8r den gewaltpraventiven Wert
~Ehrfurcht vor dem Leben* ein. So steht im Evangelinach Lukas geschrieben: ,Was
ihr von anderen erwartet, das tut ebenso auch ffitfennd im Evangelium nach
Matth&us: ,Alles, was ihr also von anderen erwadas tut ebenso auch ihn&t So
soll aus Ehrfurcht vor dem eigenen Leben auf Gegedfen andere verzichtet werden.
Die Goldene Regel besagt also, dass man auf Gegegéniber seinen Mitmenschen
verzichten sollte, um selbst keine Gewalt von seikitmenschen zu erfahren. Diese
Goldene Regel ist auch als Thema im Lehrplan firlggholischen Religionsunterricht
an Allgemeinbildenden héheren Schulen (Unterstuaf dauptschulen) zu find&t.

Auch aus dem Gebot Jesus zur Nachstenliebe kankuéiaf zum Verzicht auf Gewalt
abgelesen werden. Denn wer sich selbst liebt fidbtleeine Gewalt zu und Ubt infolge,

aufgrund der Nachstenliebe, auch gegenulber seirtemelischen keine Gewalt aus.

Jesus” Aufruf an seine Anhénger: ,Alle, die zum \8et greifen, werden durch das
Schwert umkommen® zeigt, dass er von seinen Anhangern fordert, dysipche

Gewalt zu verzichten. Im Neuen Testament finddt aiach ein Aufruf von Paulus auf

159 Lk 6,31 in EU.

160 Mt 7,12 in EU.

161 Vgl. INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND EREHUNG (Hrsg.): Lehrplan far
den katholischen Religionsunterricht an Allgemduimden héheren Schulen, 7.

162 Mt 26, 52 in EU.
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verbale Gewalt zu verzichten: ,Alle Bitterkeit ukdut, Zorn, Geschrei und Lasterrede
sei verbannt aus eurer Mitte, samt allem, was 68> Peter Schmid geht davon aus,
dass Jesus am Ende die Gewalt tiberwunden hat.n$ddsus durch den Tod am Kreuz
auf gewaltsame Weise zu Tode. Doch Gott stellte aic seine Seite und erweckte ihn
zu neuem Leben. Christinnen und Christen sehem dagne Motivation fir ihren
Einsatz gegen Gewalt, denn Jesus hat so auf enaltgsse Weise die Gewalt

Uberwunden.

Es kann also festgehalten werden, dass Jesus uWshe#t geeignetes Vorbild fir
gewaltpraventives Handeln darstellt. Neben JesusstOb bietet die Tradition des
Christentums noch zahlreiche andere geeignete MerbiDoch nicht nur Gestalten aus
der langen Geschichte des Christentums kénnenalsiltfer gesehen werden, sondern
auch Menschen, die ihr Leben heute in der Nachfé&gis Christus gestalten, wie es
Religionslehrerinnen und Religionslehrer tun sallt8&o wird im nachsten Kapitel die
Vorbildrolle von Religionslehrerinnen und Religideisrern vorgestellt und erlautert,

wie diese dadurch zur Gewaltpravention beitragemga.

6.1.2 Die Religionslehrerinnen und Religionslehrer als Vilder

Friedrich Wilhelm Foerster betont die ,Bedeutung delebten Beispiel& fir eine
erfolgreiche Werteerziehung. Ein Lernen an Vorbitdstellt somit einen geeigneten
Weg der Werteerziehung dar. Ebenso kénnen hieGewalt-Lerntheorien angefihrt
werden, die davon ausgehen, dass Kinder Aggressiodtungen durch Vorbilder
erlernen und nachahmen, und aus diesem Grund Yerbilotwendig sind, die auf
Gewalt verzichten und einen friedvollen Umgang ilrien Mitmenschen pflegen. So
kommt auch der Religionslehrerin und dem Religienstr eine bedeutende

Vorbildrolle zu.

Doris Kessler und Dagmar Strohmeier gehen davondass Soziales Lernen standig
stattfindet und wesentlich zur Gewaltpraventiontrigt. Deshalb sollten Lehrerinnen
und Lehrer in ihren verbalen und nonverbalen Hamgkm ein soziales Miteinander
vorleben. Der Umgang der Lehrperson mit den Schiilen und Schilern spielt dabei

eine zentrale Rolle. Die Kinder und Jugendlicheanda von den ,personlich erlebten

163 Eph 4, 25-32 in EU.
164 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 83.
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Vorbildern®. Aus der sozialen Vorbildrolle der Lehrerinnen urehrer resultiert fiir
sie eine Verpflichtung, sich selbst an die sozidRageln zu halten. Die Lehrperson
sollte in ihrer Vorbildrolle fir soziales Lernenneauthentisches Auftreten pflegen,
Mitgefihl und Einfihlungsvermdgen zeigen, achtsaih sich selbst und anderen
Personen umgehen und Anerkennung und Wertschatzufligrn. Ebenso kann die
Lehrperson als Vorbild fir kooperatives Verhalteangn. Dies zeigt sich, indem sie
nicht negativ tber andere spricht, Geduld aufbrifrghler eingesteht und Bereitschaft
zur Kooperation mit den restlichen am Schullebeteibigten Personen zeigt. Die
Lehrperson kann auch als Vorbild fur tolerantesh@éen angesehen werden. In diesem
Zusammenhang soll sie Blof3stellungen und Demditigangermeiden, Respekt vor
allen vermitteln und die Gefiihle, Bedirfnisse undingdthe der Schilerinnen und
Schiler ernst nehmen. AuRRerdem kann die Lehrpensoch als Vorbild far
konstruktives Konfliktverhalten auftreten. So wasik bei Meinungsverschiedenheiten
mit den Schilerinnen und Schilern faire Methodankamfliktregelung und versucht

eine fur beide Seiten gerechte Lésung zu finden.

Diese Vorbildrolle sollten alle am Schulleben bejen Lehrerinnen und Lehrer
einnehmen. Die Religionslehrerinnen und Religiom&e sollten sich zu dieser
Vorbildrolle aus zweierlei Grinden verpflichtet féh. Einerseits durch die
Erwartungen an die Profession der Lehrerin und lagsers, und andererseits durch
ihren Auftrag in der Nachfolge von Jesus Christushandeln. Die Lehrerinnen und
Lehrer der anderen Unterrichtsfacher sollten si@zud ebenfalls aufgrund ihrer
Profession und eben ihrem humanistischen Weltlaigflichtet fihlen.

Das Dasein als Christin oder Christ bringt fir dreligionslehrerinnen und
Religionslehrer auch noch andere zusatzliche Awdgaimd Verpflichtungen mit sich.
So geht Eugen Cooper davon aus, dass sich eingioseli und menschliche
Werteerziehung kaum voneinander unterscheiden. DBieimanist mochte zu
Nachstenliebe, Gewaltlosigkeit und Hilfsbereitstleatiehen, weil er an den Menschen
glaubt, und diese Werte gut fir das Zusammenlebheeiner Gesellschaft halt. Die
Christin oder der Christ hingegen: ,weil3 dies afieht nur aufgrund seiner Vernunft
oder personlichen Erfahrung mit seinen Mitmenscheondern Gott hat die

Menschenrechte in die Zehn Gebote und in das Dgpbet der Gottes- und

165 D. KESSLER/D. STROHMEIER: Gewaltpravention am&en, 41.
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N&achstenliebe aufgenommen und als sittlich vertptiéind fur das christliche Verhalten
verkiindigt*®®. Somit sind die Christinnen und Christen durcheihrGlauben zur

Einhaltung dieser Gebote verpflichtet. Die Religiemrerin oder der Religionslehrer
missen nun die Einhaltung dieser Gebote und distiitiie Glaubenstiberzeugung:
,dal [sic] Gott den Menschen erschaffen und erlist und dem Menschen die
grundsatzliche Moéglichkeit [durch die Taufe im GeBottes] zum Tun des Guten, d.h.
Liebe, Gerechtigkeit, Frieden stiften, Heilen usyegeben hat®’ vorleben und den

Schulerinnen und Schiilern so ein Vorbild sein, a#dsGewalt verzichtet und fir den

Frieden eintritt.

Die Religionslehrerin oder der Religionslehrer ®okuch die besondere Dankbarkeit
der Christinnen und Christen fir das Leben vorlelsengeht Christoph Scheilke davon
aus, dass die gewaltpraventiven Werte ,Ehrfurchit dem Leben* und ,Abscheu vor
Unmenschlichkeit* eng mit Glickserfahrungen verkibhigmnd. Dabei ist aber nicht nur
das eigene Gluck entscheidend, sondern: ,die Mikgit, das Gluck der anderen und
das eigene wahrzunehmen. Christinnen und Christéndem dartber hinaus
formulieren, dass es die Dankbarkeit fir das eigesleen ist, aus der heraus die
Ehrfurcht vor dem Leben erwéchst, dem eigenendeia Leben anderef. Denn laut
Scheilke gehort es zur Achtung vor dem Leben: ,gigene Leben als Geschenk und

nicht, zumindest nicht nur als eigene Leistung etstehen®

° In dieser Dankbarkeit

fur das eigene, von Gott geschenkte Leben und aeitd/erbundenen Ehrfurcht vor
dem eigenen und dem Leben anderer ist eine Bedmitldes Christentums zu sehen.
Wie bereits eingangs erwéhnt, kann der Religiomstetder die Religionslehrerin diese
Dankbarkeit vorleben. Davon kénnten die Schilemnaed Schuler inspiriert werden.
Zusammenfassend formuliert Scheilke dazu: ,Der Kativ, das eigene Leben als
sinnvoll und sich selbst als wertvoll zu erlebeehtgdem Imperativ voran, wertvoll zu

handeln®.

166 E. COOPER: Grundwerte in der Erziehung, 109.
167 E. COOPER: Grundwerte in der Erziehung, 109.
168 C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpraventim
169 C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpravemtis
170 C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltpravemtt
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6.1.3 Lernen anhand negativer Moralitat

Wie anhand von Vorbildern ethisch gelernt werdennkevurde bereits aufgezeigt. Ein
Weg, der in der Religionspadagogik seltener betdehriwird, ist ein ethisches Lernen
anhand von negativen moralischen Erfahrungen. Dstledurch die Abgrenzung von
Gemeinheit und Egoismus, Feigheit und Heimtlckegadechtigkeit und Gewalt der
Sinn fur das Gerechte, Gute und Prosoziale gestéektien. Negatives moralisches
Wissen beruht auf eigenen Erfahrungen und Handhrige kann aber auch durch die
Vertiefung in die Erfahrungen anderer angeeignetder® So erlauben es Marchen,
Erzahlungen, Fabeln, Filme, Mythen, Bicher: ,in wtsllvertretend jenes Negative
alzullagern das Entriistung und immer neu Entsetzen freft'd’". Dies gilt natirlich
auch fur biblische Texte, wie ,David und BatsebaGottes Strafe fiir David“?
,Nabots Weinberg“’® oder das ,Gleichnis vom unbarmherzigen Glaubigér
Ulrich Kropa® formuliert dazu zusammenfassend: ,Das Wissen um rdaralisch
Negative sowie eigene oder durch Empathie erworltgfehrungen kdnnen zu einer

ausgepragten Motivation fiihren, das moralisch Resiu tun’>.

6.1.4 Mitgefuhl und Emotionen im Religionsunterricht

In ihrem Werk nennt Elisabeth Naurath den Wert Bhigpl als Schlissel zur

Gewaltpravention. Sie geht davon aus, dass Gevmgllinagen heute mit immer mehr
Brutalitat ausgetragen werden. So wird auch nodhOgiier eingeschlagen, die bereits
am Boden liegen. Daraus ist ein Mangel an Einfiggwermdgen und Mitgefuhl

ablesbar. Im Zusammenhang mit dem Religionsuntdrmgeht sie davon aus, dass
dieser besondere Mdglichkeiten zur Wahrnehmung Eamtionen anbietet. Auch

Stefan Meyer-Ahlen geht im Rahmen des narrativenté®eziehungsansatzes davon

aus, dass Religion Motivationsgrund fur ,mit-leides” Handeln sein kann.

Laut Elisabeth Naurath kdnnen im Religionsuntetriemhand von Selbstreflexion
durch Meditationen oder spielerischen Elementenilefbewusst gemacht werden.
Dabei sollten jedoch alle Gefiihle erlaubt und zagstn werden. Dadurch wird das

Emotionsverstandnis und Emotionswissen geschult ergene Gefiihle kénnen

171 OSER, Fritz: Negative Moralitdt und Entwicklurigin undurchsichtiges Verhaltnis, In Ethik und
Sozialwissenschaften 9, Stuttgart, 1998, 597—-608.

172 2 Sam 11-12 in EU.

173 1 Kdén 21 in EU.

174 Mt 18,23-35 in EU.

175 U. KROPAC: Ethik im Religionsunterricht? Der Beitrag der istlichen Religion zu ethischer
Bildung, 32.
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wahrgenommen werden und verbal bzw. nonverbal it werden. Dies ist auch
Voraussetzung, um sich Arger, Aggression und Wutusst zu machen und infolge
reflektieren zu koénnen. Naurath geht in diesem Rahndavon aus: ,Der
Religionsunterricht kann — vielleicht mehr als amdé&acher — Mdglichkeiten zur
Sensibilisierung eigener Gefuihle erdffnen. Dennenelder zwischenmenschlichen
Perspektive spielt ja auch die Gott-Mensch-Bezighwals Transzendierung der
Wirklichkeit eine Rolle?’® In diesem Zusammenhang fiihrt sie eine geeignete
Bibeldidaktik an, welche helfen kann, die eigenemoBonen in der Verfremdung

biblischer Personen auszudriickén

6.2 Besondere Mdoglichkeiten im Konzept der Werteerz  iehung

in psychologisch-psychoanalytischen Prozessen

Stefan Meyer-Ahlen geht davon aus, dass die bedggijase Annahme durch Gott
einen zentralen Beitrag zum Modell der psycholdgigsychoanalytischen

Werteerziehung leisten kann. Er sieht im Angenomsen durch Gott eine starke
Wurzel fur Urvertrauen, was wiederum: ,die Grunddgr ein Sich-Einlassen auf die
eigene Biografie, einen Weg zum Werterwerb sowredi@ Interaktion mit anderen
bildet*”®. Die bedingungslose Annahme durch Gott kann alsddentitatsfindung und

Annahme der eigenen Person beitragen. Wie siclpalsisv auf die Gewaltpravention
auswirken kann, soll in den folgenden Abschnitterdeutlicht werden.

6.2.1 Dimension der Akzeptanz durch Gott

Stefan Meyer-Ahlen geht im Rahmen des psychologimsgithoanalytischen
Werteerziehungsansatzes davon aus, dass gelelebesldie Selbstannahme und
Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiilersiiitzen kann. So versuchen viele
junge Menschen in Kontakt mit anderen Schilerinmed Schilern sich so zu geben,
wie sie gerne gesehen werden wirden. Das wirklielgggne Ich soll dabei moglichst
im Verborgenen bleiben. Dieser Widerspruch im Méescist jedoch gegen sich selbst
gerichtete Gewalt und wer in der Lage ist sich setbewalt anzutun, der tragt diese
Gewalt auch nach aul3en. In Gott sind jedoch alleddleen angenommen und so kann

176 NAURATH, Elisabeth: Gewaltpravention als Getidema? Die Bedeutung von Emotionen flr
ethische Bildungsprozesse im Religionsunterricht, Lloccumer Pelikan. Religionspadagogisches
Magazin fir Schule und Gemeinde, Hannover, 2010[I6Folge: E. NAURATH: Gewaltpréavention als
Genderthema?].

177 Vgl. E. NAURATH: Gewaltpravention als Genderta?, 58—61.

178 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 82.
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der Religionsunterricht helfen, dass die Schiulemmmuind Schiler lernen sich selbst
anzunehmen. Die Annahme des personlichen Ichs wadlerum dazu beitragen, dass
der gegen sich selbst gerichteten Gewalt und iefelgch der Gewalt gegen andere

vorgebeugt wird"®.

6.2.2 Dimension der Entlastung durch Gott

Anja Stdébener und Hans G. Nutzinger gehen davondass das eigene Handeln nicht
zwingend an religiésen Prinzipien ausgerichtet werdnuss, sondern sich auch an
ethischen und philosophischen Prinzipien orientiet@ann. Unabhangig ob die

Menschen ihr Handeln nun nach philosophischen dimdalen oder nach christlichen

Prinzipien ausrichten, werden sie irgendwann Felbegehen und scheitern. Der
Emotionstheorie der Gewaltentstehung zufolge konkemler und Scheitern zu

Frustration und infolge dessen auch zu Aggressitmeh. Christinnen und Christen

werden mit ihren Fehlern jedoch nicht alleingelass®ndern durch Gott aufgefangen
und erhalten die Mdglichkeit fur einen Neufanfang.

Gott kann auch als helfender externer BezugspunkErscheinung treten. Diese
besondere Mdglichkeit, die Gott anbietet, kann imerdich der tertidren
Gewaltpravention ansetzen, wo Tater oder Taterimhgoh Gewalttaten bereits Fehler
begangen haben. Gott kann nun, als externer Beanigsmund Begleiter mithelfen
einen Neuanfang zu starten. Die Schilerinnen ufdil8cwerden so in ihren Fehlern
nicht allein gelassen, sondern haben in Gott estandigen Weggefahrten, der ihnen
helfen kann aus der Spirale der Gewalt auszusteigeh nicht mehr rickféllig zu

werden.

6.2.3 Starkung des Selbstwertgefihls und Selbstvertrauendurch Gottes
Annahme

Stefan Meyer-Ahlen fordert eine Religion: ,die d8slbstwertgefiihl des Einzelnen

starkt®, denn vom ,eigenen Ich-Bewusstsein mussBliek geweitet sein auf den Wert

jeder anderen Persofi®. Eine Starkung des eigenen Selbstwertgefithls und

Selbstvertrauens soll den Schilerinnen und Schidelien den Wert und die Wirde

ihrer Mitmenschen zu erkennen und zu achten. Dieselerung zur Starkung des

179 Vgl. LAUSTER, Peter: Der Sinn des Lebens, Gilivér, 1991, 177-179.
180 S. MEYER-AHLEN: Mehrwert Religion, 93.
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Selbstwertgefuhls wird aber nicht nur an die Rehggestellt, sondern auch an den
Grol3teil der Gewaltpraventionsprogramme.

So beruht etwa das Konzept von Lions Quest auf Wéent Selbstvertrauen bzw.
Selbstwertgefiihl. Ebenso fordert Thomas ScheillseBaditrag zur Gewaltpravention
eine Starkung des Selbstwertgefiihls bzw. des Selbstuens eifi*. Im Werk von
Doris Kessler und Dagmar Strohmeier steht dazuhgeten: ,Gezielte und bewusste
Forderung von Selbst- und Sozialkompetenzen erweseh als wirkungsvollster
Beitrag zur Gewaltpravention und sind in Schulem w@ntraler Bedeutun§f® Sie
sehen als Basis fur ein soziales Verhalten eineuBsttnachung der eigenen Starken
und Schwachen, den Aufbau von sozialen Beziehungeth eine Starkung des
Selbstvertrauens bzw. Selbstwertgefuhls. Jetzit sieh natirlich die Frage, welchen
besonderen Beitrag die Werteerziehung im Religiotesucht zur Starkung dieser
zentralen Werte leisten kann? Der Religionsuntetricann den Schuilerinnen und
Schulern die Botschaft vermitteln, dass sie sicle Wereits angefihrt, von Gott
angenommen fihlen konnen und Zuspruch erhalten. Bseotionstheorie zur
Entstehung von Gewalt folgend, kdnnen Achtung unérkennung helfen, Frustration
und Aggression vorzubeugen. Im Religionsunterrickbnnen Achtung und
Anerkennung den Schuilerinnen und Schiilern, sowaeinthd die Lehrerin und den
Lehrer, als auch zusétzlich noch durch die Religimal Gott geboten werden. Der
Verband katholischer Tageseinrichtungen fur Kindeht davon aus: ,Die Religion
aul3en vor zu lassen bei dem Bemuhen, Kinder zkestamnd ihr Selbstwertgefihl zu
fordern, wirde bedeuten, genau die Bereiche ausadéh, in denen der Mensch am
starksten Bejahung und Zuspruch erfafift“In oder durch Gott kénnen sich die
Schilerinnen und Schiler, unabhangig von ihrem éhess, ihrer Herkunft oder ihrer
Leistung, angenommen fiihlen. Angenommen-sein dGatt wird auch als Thema in
den Lehrplanen fur den katholischen Religionsuidietr festgehalten. Im AHS-
Unterstufenlehrplan wird dazu angefuhrt: ,Die Zudeng Gottes erahnen und Gott als

einen, der mitgeht, kennen lerné Der Berufsschulen-Lehrplan nennt als Thema fiir

181 Vgl. C. SCHEILKE: Werteerziehung und Gewaltndtion, 5.

182 D. KESSLER/D. STROHMEIER: Gewaltpravention am&den, 41.

183 VERBAND KATHOLISCHER TAGESEINRICHTUNGEN FUR KINER (KTK) (Hrsg.):
Religiése Erziehung als Bildung begreifen. Ein Argantationspapier, Stand 14. Februar 2013, Online im
Internet: http://www.keg-berlin-brandenburg.de/Bekrzieh.pdf.

184 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 7.
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die ersten Klassen: ,Angenommensein durch Gotteskeh®®>. Der BHS-Lehrplan
sieht als Ziel fur den Religionsunterricht vor: sdadie Schilerinnen und Schiiler sich

selbst und Gott in ihrem Leben finden und annehleeen,

6.3 Zusatzliche besondere Mdglichkeiten

6.3.1 Der Beitrag der Lehrplane zur Starkung der Personichkeit und des
Selbstwertgefihls
Generell werden die Themen der Lehrplane fur déimdkachen Religionsunterricht der
Forderung gerecht, dass die Religion zur Starkueg Bersonlichkeit und des
Selbstwertgefiihls beitragen soll. Wie bereits aingef gilt eine Starkung der
Personlichkeit bzw. eine Verbesserung des Selbgjeféihls als Ziel zahlreicher
Gewaltpraventionsprogramme. So wird etwa am BedesAHS-Unterstufenlehrplans
und des AHS-Oberstufenlehrplans als Ziel des Reimjinterrichts festgehalten: ,dass
die Schilerinnen und Schiiler besser mit sich sé¢lbtvertraut werden®’. Infolge
wird auch angefiihrt, dass die ,Selbstkompet&fiztier Kinder und Jugendlichen
gestarkt werden soll. Der AHS-Unterstufenlehrplaghtsals Thema in den zweiten
Klassen vor: ,Meine Personlichkeit: Starken und @ then?®®. Eine
Bewusstmachung der Starken der Schilerinnen undl&ckann dazu beitragen ihr

Selbstwertgefiihl zu steigern.

Zu Beginn des Berufsschullehrplans wird erwahngsdaer Religionsunterricht einen
Beitrag ,zur Personlichkeitsbildunf® leistet und dazu wird als Thema in der ersten

Klasse ,sich selbst als wertvoll erkennEHangefiihrt.

185 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsschufen,

186 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbhildentiheren Schulen, 5.

187 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden hdheren Schulen, 2.

188 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 3.

189 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 9.

190 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Berufsschugen,

191 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsschufen,

65



Der Lehrplan der Polytechnischen Schule sieht: h,siselbst verstehen und
annehmen'®? als Lehrplanpunkt vor. Ebenso soll der Religionericht den jungen

«193

Menschen eine ,Hilfestellung zur Personlichkeitdbilg" sein.

Die Lehrplane fur den katholischen Religionsungdrtri bieten also zahlreiche
Ankniupfungspunkte, um mit den Schuilerinnen und f&chian der Starkung ihres
Selbstbewusstseins bzw. ihrer Personlichkeit zeitmb. An dieser Stelle muss aber
auch erwahnt werden, dass die Lehrplane fiur ddmksthen Religionsunterricht dies
mit den Lehrplanen mehrerer anderer Unterricht&&dbilen. So etwa auch mit den
Lehrplanen fur Bewegung und Sport. Im Lehrplan Bawegung und Sport ab der
9. Schulstufe wird fir den Unterricht geforderim,lUnterricht aus Bewegung und Sport
soll die Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz deiil@dnnen und Schiler entwickelt
und gefordert werden®. Noch konkreter wird der Lehrplan mit dem TheméirBung
der Personlichkeit (z.B. Selbstvertrauen, Durchsegzvermaogen,
Leistungsbereitschaft)®,

Mit dem Thema Werteerziehung und Sportunterrichtsheh auch Susanne Drabek in
ihrer Diplomarbeit auseinandergesetzt. Sie fuhrindaine Studie von Brettschneider
an, in der festgehalten wird, dass eine Teilnahmesport und Sportunterricht Kindern
und Jugendlichen ein starkeres Selbstvertrauenngklen. Dies zeigt sich auch bei
Jugendlichen, die am organisierten Sport teilnehnsea fluhrt auch an, dass guter
Sportunterricht zu einer Starkung des Selbstvesttawnd der Selbstachtung fdfitt

Der Sportunterricht bietet mit Lehrplanthemen, wigEntwickeln von

Kooperationsbereitschaft, Teamfahigkeit und Regellsstsein“ und ,Akzeptanz des

Fair-Play-Gedankens, sowie der Riucksichthahme undtwiEklung eines

192 BUNDESMINISTER FUR UNTERRICHT UND KULTURELLE ABELEGENHEITEN (Hrsg.):
Lehrplan fir den katholischen Religionsunterriamider Polytechnischen Schule, 1211.

193 BUNDESMINISTER FUR UNTERRICHT UND KULTURELLE ABELEGENHEITEN (Hrsg.):
Lehrplan fur den katholischen Religionsunterriamtder Polytechnischen Schule, 1213.

194 BUNDESMINISTERIN FUR BILDUNG, WISSENSCHAFT UND KULTUR (Hrsg.):
Bundesgesetzblatt fir die Republik Osterreich, giatg 2006, Ausgegeben am 28. Juli 2006, Teil I,
284. Verordnung: Anderung der Verordnung (ber dehrplan fur Leibesiibungen an allgemein
bildenden hoheren Schulen (Oberstufe), berufsbildearmittleren und héheren Schulen sowie hdheren
land- und forstwirtschaftlichen Lehranstalten. Lghn fir Bewegung und Sport ab der 9. Schulstufe
(Ausgenommen die Polytechnische Schule), 2006, Id. Holge: BUNDESMINISTERIN FUR
BILDUNG; WISSENSCHAFT UND KULTUR (Hrsg.): Lehrplariir Bewegung und Sport ab der
9. Schulstufe (Ausgenommen die Polytechnische &¢hul

195 BUNDESMINISTERIN FUR BILDUNG; WISSENSCHAFT UNBWULTUR (Hrsg.): Lehrplan fir
Bewegung und Sport ab der 9. Schulstufe (AusgenamtieePolytechnische Schule), 1.

196 Vgl. DRABEK, Susanne: Die Bedeutung ausgewahlf¢erte im Leben von Schiler und
Schilerinnen: Eine empirische Untersuchung, Wi€04225-33.
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Verantwortungsbewusstsein fur sich selbst und &fidezahlreiche weitere
Ankniupfungspunkte fir die Gewaltpravention. Besosderwahnenswert ist hier die
Forderung zur Entwicklung eines Regelbewusstsé&iese Forderung stellen auch die

meisten schulischen Gewaltpraventionsprogramme.

Festgehalten werden kann hier also, dass sowohl Ldieplanthemen fir den

Katholischen Religionsunterricht, als auch die Iptdonthemen fir Bewegung und Sport
Ankniupfungspunkte bieten, um mit den Kindern undehdlichen an der Stéarkung
ihres Selbstwertgefiihls und ihrer Personlichkeit atbeiten. So bieten die
unterschiedlichen Unterrichtsfacher verschiedene glMdikeiten, um an der

Gewaltpravention mitzuwirken. Die oben angefuhrEngebnisse sollen auch zeigen,
dass es im Schulunterricht mdglich ist anhand soteedlicher Themen, Facher und
Schwerpunkte an der Starkung der Personlichkeit. bd@s Selbstwertgeflhls der

Kinder und Jugendlichen mitzuwirken.

6.3.2 Breites Angebot an gewaltpraventiven Werten in deh.ehrplanen

Die Themen der Lehrpléane fiir den katholischen Redgunterricht bieten zahlreiche
Maoglichkeiten sich mit gewaltpraventiven Werten einanderzusetzen. So offerieren
die Lehrplane die Méglichkeit sich im Religionsumieht mit dem, von Hartmut von
Hentig als Grundwert bezeichneten, Wert Frieden/@wsigkeit zu beschaftigen. Im
AHS-Unterstufenlehrplan wird dazu auf Seite dree drorderung gestellt: ,Die
Thematisierung der gesellschaftlichen Bedeutung atamstlichem Glauben soll zum
Einsatz fur Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung 8ehopfung ermutigen und
befahigen*®”. Ebenso ist diese Aufforderung im AHS-Oberstuferpén, im Lehrplan
fur Polytechnische Schulen, im Berufsschulen-Leampund im BHS-Lehrplan zu
finden. Im vierten Jahrgang des BHS-Lehrplans findiegs Thema Frieden mit den
Punkten ,Impulse fir den Frieden - Beitrage deridgR@mhen* und ,Friede und
Friedenserziehund® ebenfalls Beriicksichtigung. AuBerdem sind als Téwgmereiche

in der ersten Klasse ,Gewalterfahrungen, Konflikred Konfliktbewaltigung*®® und

197 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Allgemeinbilden héheren Schulen, 3.

198 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbildentdéheren Schulen, 9.

199 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fur den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbhildentiheren Schulen, 6.
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im vierten Jahrgang ,Gewalt und Kri¢§® vorgesehenAuch im Berufsschulen-
Lehrplan werden als allgemeindidaktische Prinzipte® Friedenserziehung und die
Erziehung zur Konfliktfahigkeit genannt. Dass sicliese Themenbereiche als

Ankniupfungspunkte fir gewaltpraventives Arbeitegnen, liegt auf der Hand.

Christoph Scheilke nennt als zentralen Wert, derGewaltpravention beitragen kann,
die Ehrfurcht vor dem Leben. Dafiir ist zunachsg Wereits gezeigt, die Entwicklung
von einem personlichen Selbstwertgefihl notwendlig,infolge den Blick auch auf die
Wirde anderer Menschen weiten zu konnen. Dass eleplane fir den katholischen
Religionsunterricht Mdglichkeiten fur eine Starkumigs Selbstwertgefihls bieten,
wurde Dbereits verdeutlicht. Aber in den Lehrplandmden sich auch
Anknupfungspunkte fir den We#chtung der Wirde der Mitmensche®o sieht der
BHS-Lehrplan fiir die dritten Klassen das Thema ,bt#renwiirde?® vor. Im AHS-
Oberstufenlehrplan ist fur die sechste Klasse \amigen: ,Den Blick fur die
Einzigartigkeit und Wuirde des menschlichen Lebefimed und diese aus der
Gottebenbildlichkeit begriindeff?. Dieses Ziel soll im Lehrplan fiir die
Polytechnischen Schulen durch den Punkt ,Ehrfuvcntder Wiirde und dem Wert des
Menschen®® erreicht werden. Der Berufsschulen-Lehrplan natmiThema der dritten
Klasse schlicht ,Menschenwirdd®. Die Schiilerinnen und Schiller sollen also
erkennen, dass die Wirde ihrer Mitmenschen aufgibret Gottebenbildlichkeit zu
respektieren ist. Darin liegt auch eine Besonderlaggr Werteerziehung im

Religionsunterricht.

Anhand dieses Abschnittes wird auch deutlich, digsd.ehrplane fir den katholischen
Religionsunterricht ein breites Spektrum an Anknwingspunkten fir gewaltpraventives

Handeln anbieten.

200 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUBI (Hrsg.): Lehrplan fiir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbhildentiheren Schulen, 9.

201 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsbildentdéheren Schulen, 8.

202 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUSI (Hrsg.): Lehrplan fir den
katholischen Religionsunterricht an der Oberstufgeieinbildender hdherer Schulen, 15.

203 BUNDESMINISTER FUR UNTERRICHT UND KULTURELLE ABELEGENHEITEN (Hrsg.):
Lehrplan fir den katholischen Religionsunterriamider Polytechnischen Schule, 1212.

204 INTERDIOZESANES AMT FUR UNTERRICHT UND ERZIEHUBI (Hrsg.): Lehrplan fiir den
katholischen Religionsunterricht an Berufsschuéen,
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6.3.3 Umsetzung der Werteerziehung durch die Religionslelerin und den
Religionslehrer
Religionslehrerinnen und Religionslehrer sehen Mierteerziehung als wichtigen
Bestandteil ihres Unterrichts. So konnte FeigemereStudie mit dem TitdReligion bei
Religionslehrerinnen.  Religionspddagogische Ziedtellungen und religioses
Selbstverstandnis in  empirisch-soziologischen Zggén feststellen, dass den
Religionslehrerinnen  und  Religionslehrern  die  Veétlomg  allgemeiner
Wertvorstellungen besonders wichtig ist. Diese Bnigse lassen sich durch eine
diesbezgliche qualitative Studie unter Religionsdeinnen und Religionslehrern im
Einzug des Erzbistums Bamberg unterstreichen. Diataghte mehr als die Halfte der

Befragten die Werteerziehung zur Sprache, ohnedias®xplizit gefordert wurd®.

Erwdhnenswert in diesem Zusammenhang erscheint aueh Studie von Anton
Bucher. Dieser stellte fest, dass 34 % der Relgi@mwerinnen und Religionslehrer
intensiv das Ziel verfolgen, dass Schilerinnen @uthiler christliche Grundwerte
kennen lernen. Weitere 54 % verfolgen dieses Zksund immerhin noch 12 %
mittel. Dies zeigt, dass die Werteerziehung im d@tetisunterricht nicht nur in den
Lehrplanen festgehalten ist, sondern auch fur dielig®nslehrerinnen und
Religionslehrer wichtig ist, und sie sich gegenuder Werteerziehung verpflichtet
fihlerr®.

Zusammenfassend kann also festgehalten werden,didReligionslehrerinnen und
Religionslehrer Werte und Werteerziehung als zémr8estandteil ihres Unterrichts

sehen.

6.3.4 Werteerziehung im Religionsunterricht als Basis flirden Dialog

Die beiden Autoren Anja Stobener und Hans G. Ng&irgehen davon aus, dass die
heutige Gesellschaft durch zahlreiche verschied®eigionen und Weltanschauungen
gepragt ist. Um Gewalt zwischen den Anhangern unkéagerinnen der Religionen zu

verhindern, ist ein Dialog zwischen ihnen notwend@igch um einen sinnvollen Dialog

fuhren zu koénnen, missen sich die Anhénger und Wgdrinnen ihres eigenen

Standpunktes bewusst werden und ihre eigenen Werteen. AulRerdem muissen sie

lernen die Standpunkte anderer Religionen zu respek. Die Werteerziehung im

205 Vgl. K. LINDNER: Wertebildung im religionspadagjschen Horizont, 8—-10.
206 Vgl. A. BUCHER: Ethisch-Moralische Erziehungden Bildungsinstitutionen in Osterreich, 32.
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Religionsunterricht kann dazu beitragen, dass diehSchulerinnen und Schuler ihrer
eigenen Werte bewusst werden. So kann infolge imloDi auch eine gemeinsame
Wertebasis geschaffen werden, und der Gewalt audgruon religiosen oder

interethnischen Konflikten vorgebeugt werden.
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7 Zusammenfassung

7.1 Zusammenfassung

Den Ausgangspunkt dieser Arbeit bildete die Fraalestg: ,Welche besonderen
Moglichkeiten  bietet die  Werteerziehung im  Religanterricht  zur
Gewaltpravention?“ Im Rahmen der Zusammenfassulgnsoun konkrete Antworten
auf diese Fragestellung gegeben werden. AulRerddmneoh einmal aufgezeigt
werden, warum dieser und jener Arbeitsschritt ggtavurde, und wie damit zur

Beantwortung der Fragestellung beigetragen werdente.

Zu Beginn der Arbeit wurden die Begriffe Gewalt, vizdtpravention, Wert und
Werteerziehung genau bestimmt, um im weiteren \iérlder Arbeit von klar

definierten Begriffen ausgehen zu kénnen.

So wurde im Rahmen des Gewaltbegriffs aufgezeiggsdes mit der physischen,
psychischen, verbalen, strukturellen und instingieen Gewalt zahlreiche
Gewaltformen gibt. Zusatzlich wurden die verschreste Entstehungstheorien und
Ursachen von Gewalt angefuhrt, um aufzuzeigen melcker Vielfalt von

Entstehungstheorien und Ursachen sich die Gewalpt#n infolge auseinandersetzen
muss. AulRerdem wurde noch die aktuelle SituatianSahulgewalt vorgestellt, denn
Gewaltpravention setzt neben einem genau defime@ewaltbegriff, auch einen
detaillierten Kenntnisstand der Problemlage vorabaraus wurde unter anderem
offensichtlich, dass Burschen eher zu korperlickawalt neigen und Madchen
vermehrt verbale Gewalt nltzen und Opfer schulisclizewalt haufig an

psychosomatischen Beschwerden, Depressionen uethegeringen Selbstwertgefihl

leiden.

Danach wurde die, in der neueren Fachliteratur igéndJnterteilung in universelle,
selektive und indizierte Gewaltpravention vorgdstaim im weiteren Verlauf der
Arbeit aufzeigen zu konnen, auf welcher Ebene dieertéérziehung im
Religionsunterricht als GewaltpraventionsmafRnahmeet@en kann. Im Rahmen der
Ziele von Gewaltpravention konnte anhand der Arbeit Ginther Gugel aufgezeigt

werden, dass es fur die Umsetzung von Gewaltpribrerentral ist, Ausgang von
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einem klaren Wertesystem zu nehmen. Somit miussech aWerte und die
Werteerziehung eine wesentliche Rolle fur die Ggwavention spielen. Um eine
Verbindung zwischen Gewaltpravention und Schulezusgellen, wurden schulische
Gewaltpraventionsprogramme, unter anderem jenethekeinnte von Dan Olweus,

vorgestellt.

Im n&chsten Arbeitsschritt wurde der Begriff Wegenau bestimmt, um im Anschluss
zu einem klaren Verstandnis des Begriffes Wertearrig gelangen zu kénnen. Hier
wurde jedoch festgestellt, dass in den Wissensamaftyneinigkeit Uber den
Wertebegriff herrscht und sich diese unterschibdiicVerstandnisweisen auch auf den
Begriff Werteerziehung tbertragen. Vielleicht begidurch diese Uneinigkeit, haben
sich zahlreiche Modelle der Werteerziehung entwicke dieser Arbeit wurde die
Einteilung der Modelle von Hans-Georg Ziebertz @tdfan Meyer-Ahlen vorgestellt.
Dieser Schritt war notwendig, denn jedes Modell Aérteerziehung kann auf seine
Weise zur Gewaltpravention beitragen.

Danach wurde die Werteerziehung in der Schule wbetie um einen Uberblick zu
erhalten, wie diese ablaufen kann, und welche Radleei dem Religionsunterricht
zukommt bzw. zugewiesen wird. Hier konnte festdktsteverden, dass die
Werteerziehung Auftrag aller Unterrichtsfacher istund trotzdem dem
Religionsunterricht von vielen Seiten eine Sonaditstg zugewiesen wird. Es wurde
untersucht welchen Beitrag der Religionsunterritduif Lehrplan, zur Werteerziehung
in der Schule leisten kann. Im nachsten Schrittdewaber, anhand der Lehrplane fur
Geographie und Wirtschaftkunde und Bewegung undrtSpezeigt, dass die

Werteerziehung auch in diesen Unterrichtsfachesnvierankert ist.

Danach wurden die zentralen Begriffe dieser ArhaitVerbindung gesetzt, um
aufzuzeigen in welchem Verhéltnis diese zueinarstenen und um herauszufinden,
wie die Werteerziehung im Religionsunterricht zuswaltpravention beitragen kann.
Zu Beginn wurde das Verhéltnis von Werteerziehund Religion vorgestellt. Dazu
wurde zunachst, anhand der Literatur von Anja Stébeind Hans G. Nutzinger und
dem Werk von Stefan Meyer-Ahlen, der Beitrag dedigitan zur Werteerziehung
leistet, aufgezeigt. So gehen Anja Stbbener undsKanNutzinger davon aus, dass die
Werteerziehung Religion braucht, und Stefan MeykleA spricht von einem

Mehrwert, den die Religion zur Werteerziehung Bgitr So kann etwa Gott die
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Menschen als externer Bezugspunkt bei Fehlern stiiteen und Religion kann den
Menschen helfen ihre Mitmenschen aufgrund ihrertéb@nbildlichkeit zu achten und

Zu respektieren.

Die christliche oder religiose Werteerziehung wsthbeidet sich von demormalen
Werteerziehung durch den Bezug auf einen chrigthcBinnhorizont, der sich aus dem
besonderen Menschenbild der Christinnen und Chrisexgibt. So basieren
Wertvorstellungen von Christinnen und Christen somvauf rationalen Uberlegungen,

als auch auf dem christlichen Glauben.

Danach wurde das ambivalente Verhaltnis von GewaldtReligion verdeutlicht. So ist
es einerseits ein primares Ziel von Religion, Feredu schaffen, und andererseits kann

Religion aber auch zu Gewalt fihren.

Im néchsten Schritt wurde das Verhéltnis von Weriebhung und Gewaltpravention
aufgezeigt. Hier wurde verdeutlicht, dass die Weriehung vor allem im Bereich der
universellen Gewaltpravention ansetzen kann, deesedzielt vor allem auf eine
Starkung des Selbstwertgefihls und des prosoziderhaltens der Kinder und
Jugendlichen ab. Es wurde auch herausgehoben, dasdlreiche

Gewaltpraventionsprogramme auf eine Starkung dertaV8elbstbewusstsein und
Selbstwertgefiihl abzielen. So zielt etwa auch daswdaRpraventionsprogramm
Lions Quest, welches explizit als Werteerziehung$sgiogenannt wird, speziell auf

eine Starkung des Wertes Selbstwertgefuhl ab.

Im letzten groRen Kapitel dieser Diplomarbeit wurdelann die besonderen
Mdglichkeiten, die sich durch die Werteerziehung Religionsunterricht fir die
Gewaltpravention ergeben, vorgestellt. Besondere gligtikeiten fur die

Gewaltpravention ergeben sich vor allem durch diewéndung der Modelle der
inhaltsorientierten-narrativen ~ Werteerziehung under d Werteerziehung in

psychologisch-psychoanalytischen Prozessen im iBefignterricht.

Hier konnte als erste Besonderheit ein Lernen ambiltb Jesus Christus erkannt
werden. Die Gestalt Jesus Christus kann als Votitdgewaltpraventives Handeln
herangezogen werden und begleitet die Kinder ungerlllichen wahrend ihrer

gesamten Schullaufbahn.
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Danach wurde die Vorbildrolle der Religionslehreen und Religionslehrer behandelt
und herausgearbeitet, dass sie Vorbilder fur dintets Handeln sein sollten. Dadurch
sollten sie sich auch verpflichtet fihlen, den $ehiinen und Schilern Gewaltverzicht

und ein friedvolles Miteinander vorzuleben.

Als Nachstes wurde der Ansatz von Elisabeth Nawratbestellt und festgehalten, dass
im Religionsunterricht den Schilerinnen und Schilgie Mdglichkeit geboten wird

Emotionen und Mitgefiihl zeigen zu kdnnen. Ermédlsierden kann dies durch eine
geeignete Bibelarbeit, bei der die Kinder und Jd@ienen die Chance erhalten ihre

eigenen Emotionen in der Verfremdung biblisches&een auszudrtcken.

Im Rahmen des néchsten Punktes wurde gezeigt, evbktonderen Mdglichkeiten sich
fur die Gewaltpravention im Konzept der Werteeramdy in psychologisch-
psychoanalytischen Prozessen im Religionsuntermeeben. Hier wurde zunachst
offensichtlich, dass Gott den Menschen helfen ksich selbst anzunehmen. Diese
Selbstannahme kann zur Pravention von gegen sliokt 3a1d gegen andere gerichtete
Gewalt beitragen. AulBerdem bietet sich Gott denudlgcimnen und Schilern als
externer helfender Bezugspunkt an, der ihnen bkleFe zur Seite steht und ihnen
helfen kann aus der Spirale der Gewalt auszustelgenvurde auch gezeigt, dass den
Schilerinnen und Schulern die Erkenntnis des Ang@men-seins durch Gott helfen
kann ihren Selbstwert und ihre Wirde und infolge d&ert und die Wirde ihrer
Mitmenschen zu erkennen und zu respektieren. So kanReligionsunterricht zur
Starkung des Selbstwertgefiihls der Schilerinnen &idloliler beigetragen werden.
Infolge konnte anhand der Lehrplane gezeigt werdiass der Religionsunterricht
zahlreiche Mdglichkeiten bietet, um mit den Schialeen und Schiilern an der Starkung
ihres Selbstwertgefiihls und ihrer Personlichkeitadoeiten. AuRerdem offerieren die
Lehrplane zahlreiche  Mdoglichkeiten sich  mit  gewsddtgntiven  Werten
auseinanderzusetzen. In diesem Zusammenhang wuwde erwahnt, dass die
Religionslehrerinnen und Religionslehrer die Vetimitg christlicher Werte intensiv

verfolgen.

Im letzten Abschnitt dieser Arbeit wurde die Werggehung im Religionsunterricht als
Basis fur den Dialog mit anderen Kulturen vorgést8lo missen sich die Schilerinnen
und Schiler ihrer eigenen Werte bewusst werden, iofolge in Dialog mit

Vertreterinnen und Vertreter anderer Religionentetre zu kodnnen. Diese
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Dialogbereitschaft kann helfen eine gemeinsame &Wasis zu schaffen und infolge
religiose oder interethnische Konflikte verhindern.

7.2 Ausblick

Anhand dieser Arbeit konnte gezeigt werden, dasgalien den Schulen immer wieder
vorkommt und die Werteerziehung zur Gewaltpraventieitragen kann.

So sollten Lehrkréafte bereits wahrend ihres Studilomw. wéhrend ihrer Ausbildung
die Mdoglichkeit erhalten, sich mit den Themen Werteehung und Gewaltpravention
auseinanderzusetzen. Dabei sollte der Fokus jedddit nur auf die angehenden
Religionslehrerinnen und Religionslehrer gerichteirden, sondern jede angehende
Lehrerin und jeder angehende Lehrer sollte erkenmae ihr Unterrichtsfach zur
Werteerziehung, und infolge auch zur Gewaltpraeentieitragen kann.

Den Abschluss dieser Arbeit soll wiederum ein Ziwanh Mahatma Gandhi bilden,
welches verdeutlicht, dass es notwendig ist, ket den Kindern und somit auch in
der Schule mit der Gewaltpravention zu beginnenpachhaltig Frieden in die Welt zu

bringen.
.Wenn wir wahren Frieden in der Welt erreichen wollmissen wir bei den Kindern

beginnen.”
(Mahatma Gandhi)
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Abstract

Abstract Deutsch

Diese Arbeit setzt sich mit der Fragestellung: , el besonderen Méglichkeiten zur

Gewaltpravention bietet die Werteerziehung im Retigunterricht?* auseinander.

Um Antworten auf diese Fragestellung zu finden wardunéchst die Begriffe Gewalt,
Gewaltpravention, Werte und Werteerziehung bestimonn infolge von Klar
definierten Begriffen ausgehen zu konnen. In dieBaimen werden auch ausgewahite

Gewaltpraventionsprogramme und die GewaltpravergroSchulen vorgestellt.

In Folge werden Modelle der Werteerziehung angefiihm einen Einblick gewinnen
zu konnen, wie die Werteerziehung im Schuluntetrighlaufen kann. Im nachsten
Schritt wird die Werteerziehung in der Schule vetght. Dem Religionsunterricht wird
hier von verschiedenen Seiten oft eine besond&ltusg eingeraumt. Danach werden
die Begriffe Werteerziehung, Gewalt und Religiortemander in Verbindung gesetzt.
So wird gezeigt welchen Beitrag Religion zur Werzezhung leisten kann und wie sich
eine religiose Werteerziehung auszeichnet. Ebemsbdas ambivalente Verhaltnis von
Religion und Gewalt verdeutlicht und herausgeaghbein welchem Verhaltnis
Werteerziehung und Gewaltpravention stehen. AbsBbhd werden die besonderen
Mdoglichkeiten, die sich durch die Werteerziehung Religionsunterricht fir die
Gewaltpravention erdffnen, aufgezeigt. Hier wirgds desondere Maoglichkeit unter
anderem ein Vorbild-Lernen an Jesus Christus undemrReligionslehrerin und dem
Religionslehrer angefihrt. Aul3erdem bietet Gott 8ehulerinnen und Schulern eine
Dimension der Akzeptanz und der Entlastung. Durolt &nnen sich die Schilerinnen
und Schiler angenommen und wertgeschétzt fuhlekaBo auch ihr Selbstwertgefihl
gestarkt werden. Den Abschluss dieser Arbeit bildete Zusammenfassung der
wichtigsten Ergebnisse.
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Abstract English

This thesis deals with the question: ,Which spep@dsibilities for preventing violence
offers the value education in religious educatiom®@’find an answer to this question
first of all the terms violence, prevention of \eate, values and values education are
accurately defined. In this context models of uiake prevention and the prevention of

violence at school are introduced.

Then models of value education are instanced tohseevalues education in school
could proceed. After the value education in schigointroduced the terms value
education, violence and religion are linked. li®wn which input religion achieves for
value education. Then the ambivalent relation 6§ien and violence and the relation
of value education and prevention of violence avmted out. Concluding the special
possibilities, which the value education in religgoeducation offers for the prevention
of violence are shown. Special possibilities arered through Jesus Christ, who can
serve as an example and through god, who can helpttidents to accept themselves.

Finally the most important results are summarized.
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