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Vorwort

Heute ist wissenschaftlich nachgewiesen, dass der Lernprozess des Kindes bereits
von seinen ersten Tagen an startet. Es wird demzufolge auch gesetzlich gefordert, dass
die institutionelle Bildung des Kindes so friih wie mdglich beginnt — wie das z. B. auch
die Einfiihrung des verpflichtenden Kindergartenjahres fur die Finfjahrigen zeigt. Fur
eine frihe Sprachfdrderung z&hlt auch eine Menge von Argumenten, die verninftig und
gunstig scheinen. AuRerdem gibt es in Osterreich mit einer mehrsprachigen und
multikulturellen Gesellschaft, wo die Anzahl von Kindern mit Migrationshintergrund
relativ groR ist, eindeutig einen Bedarf an zusatzlicher Sprachvermittlung bzw. der
deutschen Sprache im Rahmen der Vorbereitung der Kinder fir die Schule, die heute in
Osterreich einsprachig Deutsch ausgerichtet ist.

Was wird nun heutzutage im Kindergarten angeboten, um die
Deutschsprachkenntnisse der Kinder mit Migrationshintergrund zu verbessern? Was
sehen die Bildungspléne im Kindergarten vor und welche Anforderungen werden an die
Kindergartenpédagoglnnen sowie an die Kinder gestellt? Wie werden sie erfiillt? Haben
die Fachkréfte in den elementarpddagogischen Einrichtungen heute genug Wissen,
Erfahrung und auch Zeit, um den Kindern mit Migrationshintergrund ihr Deutsch

verbessern zu helfen?

In dieser Arbeit wird mittels theoretischer Recherche und nachfolgender
empirischen Untersuchung nach der Methode der Qualitativen Inhaltsanalyse von Phillip
Mayring festgestellt, welche Qualifikationen bzw. welches Fachwissen und welche
Kompetenzen die Kindergartenpddagoglnnen fir die effiziente Arbeit in den
mehrsprachigen Kindergartengruppen heutzutage benétigen. Somit werden theoretische
wissenschaftliche Erkenntnisse, offizielle Anforderungen von der Seite des Staates und
subjektive Einschétzungen der Fachkréfte der elementarpddagogischen Einrichtungen in
Wien gesammelt, analysiert und verglichen. Zuletzt werden entsprechende

Schlussfolgerungen gezogen.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in drei groRRe Teile: einen theoretischen, einen
empirischen und einen Schlussteil. Der theoretische Teil besteht aus vier Hauptkapiteln.
Im ersten Kapitel werden wissenschaftliche Argumente fir die frihe Sprachférderung
prasentiert - aus der padagogisch-psychologischen, linguistischen und neurobiologischen

Sichtweise. In dem anschlieBenden Fazit wird eine provisorische Liste von notwendigem
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Fachwissen fur die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen Kindergartengruppen
aufgrund der theoretischen Erkenntnisse von dem Verfasser dieser Arbeit erstellt. Im
zweiten Kapitel wird die aktuelle Situation der Mehrsprachigkeit in den
Kindergarteneinrichtungen Osterreichs bzw. der Stadt Wien beschrieben. Die
Chancengerechtigkeit der Awusbildung und andere gesetzliche Vorschriften, die
internationales Recht fixieren und die fiir das Thema dieser Arbeit relevant sind, werden
stichprobenartig in Kapitel drei angegangen. Kapitel vier wird die Entwicklung der
elementarpédagogischen Einrichtungen sowie die fachliche Kindergartenpédagoglnnen-
Ausbildung analysieren und die aktuellen offiziellen Anforderungen an die
Frihpadagoglnnen von der Seite des Gesetzgebers erldutern. Im Fazit dieses Kapitels
wird eine provisorische Liste von fachlichen Kompetenzen angefihrt, die fir die
Kindergartenpaddagoglnnen aufgrund der offiziellen VVorschriften aber auch aufgrund der

Selbsteinschéatzungen des Verfassers unabdingbar sind.

Der empirische Teil wird die Fragestellung ,,Welche spezifischen Qualifikationen
bzw. welches Fachwissen und welche Kompetenzen bendtigen die Frihpadagoglnnen fiir
die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen Kindergartengruppen?“ beantworten. Das
erste Kapitel dieses Teils wird das Konzept und die Fragestellung festlegen. Im zweiten
Kapitel werden das Erhebungsinstrument, die Stichprobe sowie die Auswertungsmethode
kurz beschrieben. Das dritte Kapitel beinhaltet die Interpretationen von allen
ausgearbeiteten Kategorien. In Kapitel vier wird die Zusammenfassung der empirischen
Untersuchung dargestellt.

AbschlieRend kommt der Schlussteil mit den Schlussfolgerungen.

Es wurde angestrebt, sémtliche Inhaber der Bildrechte ausfindig zu machen und
ihre Zustimmung zur Verwendung der Abbildungen in dieser Arbeit einzuholen. Sollte
dennoch eine Urheberrechtsverletzung bekannt werden, wird ersucht, diese dem

Verfasser dieser Arbeit mitzuteilen.



l. Theoretischer Teil

1.  Wissenschaftliche Argumente fur eine frithe Sprachférderung

In der heutigen multikulturellen und mehrsprachigen Gesellschaft Osterreichs, wo
Migrations- und Integrationsprozesse sehr stark die Bildungspolitik pragen, ist das Thema
der frihen Sprachférderung aktuell geworden, wird mehr und mehr diskutiert und auch
gefordert. Die Regierung - vertreten durch das Bildungsministerium fiir Unterricht, Kunst
und Kultur (seit 01. 03. 2014 Bundesministerium fir Bildung und Frauen) - versucht, den
optimalen Rahmen fir die Kinder mit Migrationshintergrund, die Mangel an
Deutschkenntnissen haben, auszuarbeiten - den Rahmen, der die Kinder bei der
Sprachaneignung schon im Kindergarten unterstutzt, aber sie nicht tberfordert. Der
Kindergarten wird dementsprechend zur ersten elementaren Bildungsinstitution, die die
Kompetenzen und damit die Chancen von den Kindern mit und ohne
Migrationshintergrund vor dem Schuleintritt ausgleichen soll (vgl. Bildungsrahnmenplan
2009: Vorwort). Solches Herangehen ist sinnvoll und hat wissenschaftlich nachgewiesene
Vorteile. Die psychologischen, linguistischen, neurobiologischen und padagogischen
Argumente zugunsten einer friihen Sprachférderung werden im Weiteren in diesem

Kapitel angefiihrt und erlautert.

1.1. Padagogisch-psychologische Aspekte nach Lew Wygotsky

Es gibt viele bedeutende Psychologen, deren Werke das Thema der Entwicklung
des Kindes beriihren und ausfuhrlich erkldren. Das Wissen uber den Entwicklungsprozess
des Kindes und die damit verbundenen Besonderheiten ist heute in vielen Fachbereichen,
speziell in der Padagogik, sowie im privaten Leben von Bedeutung. Darum werden die
psychologisch-pédagogischen Aspekte in dieser Arbeit als erste und wichtigste

Argumente fur die frihe Sprachférderung dargestellt.

Dieser Arbeit liegen die Erkenntnisse des russischen Entwicklungspsychologen
Lew Wygotsky zugrunde, der das Thema der kindlichen Entwicklung aus der Sicht der

! Lew Wygotsky (rus. Jles Borrorckuii, 1896-1934) ist ein russischer Psychologe, der Mitbegriinder der
marxistischen Psychologie, der Vater der Psychopathologie und Sonderpédagogik in der Sowjetunion.
Zusammen mit Leontiev und Luria entwickelte er auch die "Soziokulturelle Theorie". AuRerdem ist er der
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Padagogischen Psychologie betrachtet und damit wahrscheinlich neue Aspekte des

Entwicklungsprozesses und die Spezifika der kindlichen Erziehung aufklaren kann.

1.1.1. Entwicklungsphasen von Kindern - wichtige Merkmale und
Charakteristiken

Das Kind entwickelt sich allméhlich und sprunghaft in seiner sozialen Umgebung
von einem zarten Sdugling zum reifen Menschen. Der Reifeprozess dauert Jahre und ist
von stdndigen Veranderungen begleitet, die sowohl progressiv als auch stagnierend sein
kdnnen. Der ganze Entwicklungsprozess des Kindes wird in der Psychologie in Phasen
gegliedert. Heutzutage gibt es eine Reihe allgemeingiltiger Klassifikationen von den
Klassikern der Psychologie, von Aristoteles bis zu Jean Piaget, Sigmund Freud und Erik
Erikson, die in der grof’en Masse einander dhnlich sind (vgl. Wygotsky 2010: 251).

Diese Arbeit wird, wie schon friher erwéhnt, auf der Entwicklungsklassifikation
des russischen Psychologen Lew Wygotsky basieren, da er auch die Zwischenphasen in

“2 im Leben des

der Kindesentwicklung beschreibt, die von ihm als ,kritische Perioden
Menschen bezeichnet werden und in der Erziehungswissenschaft sowie in der Pddagogik
von Bedeutung sind. Sie beeinflussen massiv die Psyche und dabei auch das Verhalten
des Kindes. Diese wellenartigen Schwankungen des Wachstums veréndern nicht nur das
Verhalten des Kindes, sondern auch seine Wunsche, sein Selbstbewusstsein und auch
seine Laune, werden aber laut Wygotsky, wie alles in der Natur, zu einer qualitativen
Steigerung fihren. Es empfiehlt sich demzufolge, diese Besonderheiten in der

Forderungsarbeit mit den Kindern zu bertcksichtigen.

Nach Wygotsky werden vier ,stabile” Hauptetappen in der Entwicklung des
Kindes unterschieden. Sie zeichnen sich dadurch aus, dass die Entwicklung gleichméafig
und ohne heftige Veranderungen in der Personlichkeit ablauft. Die erste Etappe ,,des
Séauglings” wird von der Geburt des Kindes bis seinem 1. Jahr dauern und dann langsam
durch die né&chste Etappe - die ,frihe Kindheit” - ersetzt. Am Anfang der ersten Phase
gleicht die produktive Aktivitat des Kindes fast Null. Das Kind konzentriert sich auf

seine biologischen Bedurfnisse, die tatsdchlich am wichtigsten zu dieser Zeit sind: essen,

Autor von zahlreichen Beitrdgen zu den Themen: Entwicklungspsychologie, Kognition des Kindes,
Spracherwerb und Denken, Padagogische Psychologie, Pédologie, Defektologie (vgl. Textor 1999).
? Die ausfiihrliche Beschreibung von den kritischen Phasen befindet sich in dem Kapitel 1.1.2.



atmen, schlafen, wachsen. Dazwischen lernt es auch langsam die Umgebung kennen, wo
die Hauptrolle von der Familie bzw. der Mutter Gbernommen wird. Das Kind entdeckt
wéhrend dieser Zeit seine Reaktionen, die sich zum Spiel entwickeln. So spielt es und
trainiert dabei seine Wahrnehmungsorgane. Es erlernt in dieser Phase, wie seine

Kdoperteile funktionieren und wie man sie koordinieren kann.

Ein riesiger Entwicklungssprung findet in der zweiten Phase nach dem Wachsen
der ersten Zahne und der Anderung in der Ernahrung statt. Hier wird auch das Verhiltnis
des Kindes zu seiner AuRenwelt umgestaltet. Das Kind fangt an zu gehen, zu sprechen
und sich mit neuen Sachen zu beschéftigen. Diese Phase dauert bis zum Alter von 6-7
Jahren - das Kind begreift bis dahin mithilfe des Spiels und der Imitation, wie es seine
Bewegungen vollstdndig steuern kann. Die Etappe wird als ,,Spielphase bezeichnet (vgl.
Wygotsky 2010: 252). Die Art des Spielens wird sich auch im Laufe der Phase andern.
Zu Ende der Phase wird sich das Rollenspiel durchsetzen, da das Kind seine soziale
Umgebung erweitert — es interagiert jetzt nicht nur mit der Familie sondern auch mit der
aulleren Gesellschaft bzw. mit Freunden, im Kindergarten, in der VVolksschule usw. Es
reflektiert im Spielen eigene Erfahrungen und modelliert die im Alltag erlebten
Situationen — damit wird sein Wunsch selbstandig zu sein zum Teil realisiert (vgl.
Kulagina 2001: 204).

,.In their play children project themselves into the adult activities of their culture and
rehearse their future roles and values... For this manner children begin to acquire the
motivation, skills and attitudes necessary for their social participation, which can be fully
achieved only with the assistance of their peers and elders* (Wygotsky 1978: 129).

Davon ausgehend ist es in dieser Phase besonders wichtig, dass die &lteren
Personen die Kinder unterstiitzen und sie fuhren, viel erklaren und ein Vorbild fir sie
sind,,,while imitating their elders in culturally patterned activities, children generate

opportunities for intellectual development* (Wygotsky 1978: 129).

Da die Entwicklung und damit auch der Lernprozess von jedem einzelnen Kind
unterschiedlich lang dauern, werden sich die Ergebnisse nur nach einiger Zeit zeigen. Die
Theorie ,,Die Zone der ndheren Entwicklung* von Wygotsky macht darauf aufmerksam,
dass die Rolle der erziehungsberechtigten Personen im Leben des Kindes nicht zu
unterschatzen ist und dass man bei der Bewertung der Kompetenzen des Kindes sehr

vorsichtig sein muss, da es vielleicht selbstandig noch nicht Ldsungen fur einige
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Aufgaben finden kann, aber schon generell eine Vorstellung dariiber hat. Es braucht
oOfters nur einen kleinen Hinweis von der Seite, um eine Entscheidung zu treffen und eine

passende Variante auszusuchen:

,.The zone of proximal development is the distance between the child’s actual
development level as determined by independent problem solving and the level of
potential development as determined through problem solving under adult guidance or in

collaboration with more capable peers*(Wygotsky 1978: 131).

Damit kann behauptet werden, dass die Kindergartenpadagoglnnen teilweise
neben den Eltern und anderen Bezugspersonen die Begleitung des Kindes bis zum
Schulbeginn bernehmen und eine ganz bedeutsame Rolle des Unterstiitzers in der

Entwicklung des Weltbilds sowie der Aneignung des Weltwissens bei dem Kind spielen.

Mit 7 Jahren beginnt die Phase ,,der spateren Kindheit“, die bis zum Alter von 13
- 14 Jahren dauert. Jetzt wird das Kind unmittelbar mit der sozialen Umgebung
interagieren, wo friher die Familie als Filter fungierte. Im Laufe dieser Interaktionen
werden die Fertigkeiten, die das Kind schon als Erwachsener brauchen wird, erworben.
Diese Entwicklungswelle bringt es zur AuBenwelt, fordert neue Kontakte und
Erfahrungen. Dabei verandert sich wesentlich der kindliche Korper - das beeinflusst die
Laune des Kindes insgesamt und erhoht das Konfliktrisiko. Diese Etappe endet mit der
Pubertét, die meist als ,,die tragische Epoche* im Leben eines Menschen bezeichnet wird
(vgl. Wygotsky 2010: 253).

Die néchste Entwicklungsetappe, ,,die Jugend“, fangt mit 13-14 Jahren an und
endet mit 18 Jahren. In diesem Alter wéchst das Gehirn intensiv und nimmt ein Drittel
seines Gesamtgewichts zu. Parallel wird auch beim Kind das Verhaltnis zur AulRenwelt
festgelegt — es wird seinen Platz in der Gesellschaft definieren und einnehmen (vgl.
Wygotsky 2010: 254).



1.1.2. Kritische Phasen im Leben des Kindes

Die moderne Sprachwissenschaft beschaftigt sich schon langer mit der Rolle der
kritischen® Phasen beim Spracherwerb von Kindern sowie von Erwachsenen. Die im
englischsprachigen Raum beriihmte Critical Period Hypothese beispielweise verfolgt die
Idee, dass ,,bestimmte Eigenschaften, Fahigkeiten und Verhaltensweisen nur in einem
biologisch begriindeten Zeitfenster erworben werden kénnen“ (Krumm 2010, Band 1:
868). Einige Vertreter dieser Hypothese behaupten sogar, dass Erst- sowie
Zweitspracherwerb bzw. Grammatikerwerb nur bis zur Pubertat erfolgen kdnnen. Die
meisten Schlussfolgerungen der aktuellen Forschungen wurden mithilfe der Erkenntnisse
von anderen Nachbarwissenschaften entwickelt, einschlieBlich der
Entwicklungspsychologie (vgl. ebd).

So hat Wygotsky am Anfang des letzten Jahrhunderts angenommen, dass jede
Entwicklungsphase der Kindheit eine oder manchmal mehrere kritische Zeitpunkte
enthalt, die auch von den Erziehungspersonen berticksichtigt werden sollen. Sie fallen mit
dem enormen Wachstumsschub des Korpers und des Gehirnes des Kindes zusammen —
aus diesem Grund konnen sich die Laune, das Verhalten oder sogar der Charakter des

Kindes verandern. Die folgenden kritischen Perioden wurden von Wygotsky festgelegt:

Krise der Geburt
Krise des ersten Lebensjahres
Krise des 3. Lebensjahres

Krise des 7. Lebensjahres

A

Krise des 17. Lebensjahres

Aufgrund des Themas dieser Arbeit wird nur die kritische Phase des Kindes im
(Vor-)Schulalter fir die Analyse genommen. Darum wird sie im Weiteren prazis

beschrieben und reflektiert.

Die Krise des 7. Lebensjahres, eigentlich so wie alle anderen, hat normalerwiese
verschwommene Zeitgrenzen, dauert unterschiedlich lang und wird von den individuellen
Charakteristiken jedes Kindes gepragt. Sie wird auch ,die Zeit des kindlichen
Negativismus“ genannt. Wahrend dieser Zeit streiten, diskutieren, negieren und machen

* Die Termini sensible Phase oder optimale Phase kommen oft in der Literatur als Synonyme zur kritischen
Phase vor, wobei die Verwendung bzw. Bedeutung von denen sich &fters voneinander unterscheiden (vgl.
Krumm 2010, Band 1: 868).
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die Kinder gerne alles ,,dagegen”. Sie lehnen die Kontrolle durch Erwachsene ab und
wollen selber Sachen ausprobieren, mit ihnen experimentieren, eigene Entscheidungen
treffen, sich unabhéngig und wichtig fuhlen. Damit passen sie sich an die soziale
Umgebung an, versuchen dort einen eigenen Platz zu finden. Auf emotionaler Ebene ist
das Kind auch sehr empfindlich: es schwankt stdndig zwischen lachen und weinen.
Darum sind die Unterstiitzung und die Hilfe, um das Ganze bestmoglich auszugleichen,
von der Seite der erziehungsberechtigten Personen wiinschenswert (vgl. Wygotsky 2010:
255).

Das Kind bekommt in diesem Alter ublicherweise einen neuen sozialen Status —
es tritt in die Schule ein. Parallel passiert die Umwertung aller Werte - die Dinge, die
fruher wichtig waren, werden uninteressant - beispielsweise mit dem Spielzeug zu
spielen. Mit dem Eintritt in die noch unbekannte Welt werden neue Aktivitdten sowie
ihre Resultate auf einmal bedeutend. Das Kind wird schrittweise Lernerfahrungen
sammeln und dann in der Schule von der Lehrperson und den anderen Mitschilern
anerkannt werden wollen. Die innere Welt des Kindes veréndert sich, die Gedanken
flieBen nun in eine andere Richtung. Jetzt werden nicht nur die Situationen oder die
Fakten aus der AulRenwelt reflektiert - das Kind versucht schon, die Motivation und die
Begrindung fir die eigene Tétigkeit, den Sinn und seine Rolle in der Gesellschaft zu
finden (vgl. Kulagina 2001: 251-254).

Aufgrund der oben angefiihrten Fakten Uber die Besonderheiten des kindlichen
Entwicklungsprozesses kann die Schlussfolgerung gezogen werden, dass eine rechtzeitige
Unterstutzung den Kindern, die Probleme mit oder einen Mangel an Kenntnissen der
deutschen Sprache haben, in der Vorschulphase eine seelische Balance zwischen der
inneren Welt des Kindes und der neuen sozialen Umgebung beim Schuleintritt bringen
wird. Wenn alle Kinder mit gleichen Chancen eine neue Etappe ihres Lebens - in Form
des Schuleintritts - beginnen, wenn sie als Menschen mit Migrationshintergrund und mit
geringeren Sprachkenntnissen nicht stigmatisiert und damit gleichzeitig auch aus der
Schulgemeinschaft nicht automatisch ausgeschlossen sind, werden sich die Motivation
beim Lernprozess sowie die nachkommenden positiven Leistungen zeigen. Die
Kindergartenpédagoglnnen ihrerseits sollen jedoch die notwendigen Kenntnisse tber die
kindliche Entwicklung und die Besonderheiten jeder Entwicklungsphase haben und die
passende positive psychologische Atmosphare schaffen sowie die notwendige

Unterstutzung fur die Kinder im Kindergarten geben kdnnen.



1.2. Sprachaneignung von mehrsprachigen Kindern

Das Ph&dnomen der Mehrsprachigkeit zeigt sich als ,,ein Faktum gegenwartiger
gesellschaftlicher Kontexte”, das in der Folge der traditionellen Migration von
verschiedenen Volkern durch die unterschiedlichen Territorien auftritt. So werden
heutzutage in jedem Land Europas und so auch in Osterreich nicht nur die
Nationalsprache, sondern auch viele andere Sprachen im Alltag von der Bevolkerung
gesprochen (vgl. Mecheril 2010: 115). Die Kinder sind in dem Fall keine Ausnahme,
sondern sogar umgekehrt eher eine Mehrheit, die eine groBe Anzahl von Sprachen
beherrscht. Die einmal umgesiedelten Eltern sprechen zum Beispiel zu Hause ihre
Muttersprache(n), und die Vertreter der weiteren Umgebung von den Kindern wie etwa in
der Schule, im Kindergarten oder in der Nachbarschaft verstandigen sich in einer anderen
Sprache — im Regelfall in Osterreich auf Deutsch. Aufgrund eines so vielseitigen

Einflusses wird sich die Mehrsprachigkeit beim Kind automatisch entwickeln.

»Mehrsprachigkeit verweist auf spezielle Kenntnisse in mehreren und aufgrund mehrerer
Sprachen sowie Kenntnisse praktisch-sozialer Kontexte. Hierbei handelt es sich nicht
zwingend um ,,perfekte** Kenntnisse in den Sprachen im Sinne von abstrakten Standards,
sondern vielmehr um Fertigkeiten und Kenntnisse, die in den jeweiligen Lebenswelten
Sinn machen (Gogolin, 1998) [...] d.h. die Kinder und Jugendliche lernen die Sprachen
in unterschiedlichem AusmalR [...]* (Mecheril 2010: 114).

Der Prozess der Sprachaneignung von mehrsprachigen Kindern ist komplex, da hier
das Lernen der Sprache und der Spracherwerb gleichzeitig stattfinden und damit
zusammen das gemeinsame Endprodukt in Form von Kenntnissen schaffen. Der
Spracherwerb findet ungesteuert durch die Anwendung der Sprache im Alltag z. B. mit
den Altersgenossen statt. Der Lernprozess fangt klassischerweise spéter in der Schule an.
Die Lehrpersonen vermitteln dann die Sprache mithilfe der Regeln und ,,orientieren sich
dabei an den vier Fertigkeiten: Schreiben und Sprechen (Sprachproduktion) und Lesen
und Horen (Sprachrezeption)” (Boeckmann 2011: 14). Die Situation der
Sprachaneignung im Kindergartenalter zeichnet sich durch den parallelen Ablauf dieser

Prozesse bzw. Erwerben - Lernen, die sich blicherweise tUberlappen, aus (vgl. ebd.).

In diesem Kapitel werden die VVorgénge beim Spracherwerb sowie beim Lernen von
Sprachen im Kindergartenalter mit Ricksicht auf die Mehrsprachigkeit erlautert und die

Rolle der Kindergartenpadagoglnnen im Sprachaneignungsprozess der Kinder
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angegangen. Dazu werden auch praktische Beispiele angefiihrt, um den theoretischen
Input zu kommentieren und die Anwendungsbereiche von den dargestellten Ansétzen zu

illustrieren.

1.2.1. Erst- und Zweitspracherwerb

Jungere Forschungsergebnisse haben gezeigt, dass das Kind mit einem
individuellen Set von Féhigkeiten geboren wird. Eine davon ist die sogenannte
Sprachfahigkeit, die dem Kind die Mdglichkeit gibt, sich Sprachen schnell, unbewusst
und muhelos anzueignen und die daflir gebrauchten Lernstrategien unwillkirlich zu

entwickeln und anzuwenden (vgl. Boeckmann 2011: 15).

Die erste Sprache, mit welcher das Kind in Begegnung kommt und mit welcher es
ab der Geburt im n&hersten Umfeld konfrontiert ist, wird in der Sprachwissenschaft die
Erstsprache* genannt. Der Prozess der Aneignung von der Erstsprache scheint auf den
ersten Blick natirlich und unkompliziert. Er ist aber viel komplexer und von
unterschiedlichen  Faktoren abhangig. So spielen die Interaktions- sowie
Kommunikationsbedingungen in der nahersten Umgebung des Kindes eine wesentliche
Rolle, da das Kind von Natur aus emotional und sensibel ist (vgl. Apeltauer 1997: 10).
Aus diesem Grund ist darauf zu achten, dass (obwohl die Erstsprache intuitiv und ohne
Unterweisung von dem Kind erworben wird) sie sich dementsprechend entwickelt, je
nachdem wie viel Unterstitzung sowie Feedback das Kind von den

erziehungsberechtigten Personen und seinem Umfeld generell bekommen wird.

In Familien, in denen die Eltern, andere Familienmitglieder oder néhere Personen
verschiedene Sprachen beherrschen und sie auch in der Kommunikation mit dem Kind
einsetzen, kann man das Phdnomen des zwei- oder mehrsprachigen Erstspracherwerbs
beobachten (vgl. Boeckmann 2011: 19). Alle Sprachen, die das Kind im Familienumfeld

oder in anderen Situationen von Anfang seines Lebens an erwirbt, gehdren auch zu

* Es ist darauf zu achten, dass die Begrifflichkeit in diesem Feld heutzutage von vielen Diskussionen
und kontroversen Meinungen gepragt wird. Demzufolge erscheinen neue Definitionen wahrend die alten
Begriffe an ihrer Aktualitat sowie Objektivitat verlieren. Als Synonyme zur Erstsprache werden ebenso die
Begriffe Muttersprache, Herkunftssprache und L1 verwendet, obwohl die Grenzen von allen vier erwdhnten
Definitionen nicht gleich gultig, aber auch nicht festgelegt und eher verschwommen sind. Demzufolge
werden diese Begriffe in unterschiedlichen Kontexten in der Literatur sowie im Alltag verwendet.
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seinen Muttersprachen, die im englischsprachigen Raum den eigenen Gesamtbegriff

,Heritage Languages* bekommen haben:

“A language qualifies as a heritage language if it is a language spoken at home or
otherwise readily available to young children, and crucially this language is not a
dominant language of the larger (national) society. Like the acquisition of a primary
language in monolingual situations and the acquisition of two or more languages in
situations of societal bilingualism/multilingualism, the heritage language is acquired on
the basis of an interaction with naturalistic input and whatever in-born linguistic
mechanisms are at play in any instance of child language acquisition” (Rothman 2009:
156).

Es wird auch in deutschsprachigen Landern oft iber den simultanen oder doppelten
Erstspracherwerb gesprochen, der dieselbe Bedeutung wie der Erwerb von Heritage
Languages in sich einschlieit. Heutzutage ist diese Form des Spracherwerbs sehr
verbreitet und wird schon nicht mehr so skeptisch als im vorigen Jahrhundert gesehen
(vgl. Tracy 2008: 108). Im Gegenteil - empirische Forschungen weisen mehr und mehr
nach, dass die Kinder aufgrund ihrer Mehrsprachigkeit nicht Giberfordert werden, sondern

eher davon profitieren:

,.Individuelle Zweisprachigkeit stellt keine intellektuelle Uberforderung dar. Sie hat als
solche keine negativen Auswirkungen auf die soziale, geistige und sprachliche
Entwicklung von Kindern und Jugendlichen. Nicht selten geht sie sogar mit einer friiher
entwickelten Sprachbewusstheit einher*“(Reich/Roth 2002: 41).

Nach einer der heute herrschenden Lehren, die als ,,Interdependenzhypothese” von
Cummins bekannt ist und schon 1979 formuliert und empirisch Gberprift wurde, hangt
der Erfolg des Zweit- und Fremdsprachenlernens von der Entwicklung der

Erstsprachkompetenz ab:

“The level of development of children’s mother tongue is a strong predictor of their
second language development. Children who come to school with a solid foundation in
their mother tongue develop stronger literacy abilities in the school language”
(Cummins 2001: 17).

Deswegen ist anzustreben, dass die mehrsprachigen Kinder von ihrer Muttersprache

nicht getrennt werden, sondern sie als Basis fur das Lernen von weiteren Sprachen, so
11



auch von Deutsch benutzen. Denn die Weiterentwicklung der Erstsprache des Kindes
fordert seine affektive, kognitive und sprachliche Entfaltung und fuhrt zum erfolgreichen
Zweitspracherwerb.

In der Zeit, in der das Kind in den Kindergarten kommt, wo nicht seine
Umgebungssprache bzw. nicht die Erstsprache(n) gesprochen wird/werden, fangt der
Prozess des Zweitspracherwerbs® an bzw. eine ,nachzeitige Aneignung einer oder
mehrerer weiteren Sprachen“ (vgl. Boeckmann 2011: 19). In unserem Fall ist das die in

den oOsterreichischen Kindergarten allgangige Landessprache - Deutsch.

Die Aneignung von der Zweitsprache verlauft normalerweise auch ungesteuert, ist
aber im Vergleich zum Erstspracherwerb variabler. D.h. der ganze Aneignungsprozess,
seine Dauer, die erreichten Ziele und die letztendlich erworbenen Kompetenzen werden
sich individuell bei jedem Kind voneinander unterscheiden. Das passiert wegen der
starken Abhangigkeit des Zweitspracherwerbs von dem Lernkontext und anderen &ul3eren
Faktoren. Einer von denen ist z. B. das Alter (vgl. Miesel 2007: 100).

Man muss darauf hinweisen, dass in der Wissenschaft eine Grenze zwischen dem
zwei- oder mehrsprachigen Erstspracherwerb und dem Zweitspracherwerb ca. bei drei
Jahren gesetzt wird (vgl. Klein 1992: 27). Das bedeutet, dass die
Sprachaneignungsprozesse bei einem dreijdhrigen Kind noch dem Erstspracherwerb
gleichen, aber ab dem vierten Lebensjahr die Strukturen der neuen Sprache auf die im
Hintergrund stehenden Erstsprachstrukturen aufbauen. Das Kind wird beim
Zweitspracherwerb auf das bereits vorhandene sprachliche Wissen zuriickgreifen und
damit seine erworbenen kognitiven Fahigkeiten im Aneignungsprozess von weiteren

Sprachen aktivieren.

Es gibt eine grolle Anzahl vielféltiger Faktoren, die hier nicht thematisiert werden,
aber doch den Zweitspracherwerb, die Sprachaneignungsdauer und die Qualitat der
Sprachkenntnisse beeinflussen, wie eben Besonderheiten des phonologischen Systems
der Muttersprache oder das soziobkonomische Niveau der Familie usw. Man kann aber
trotzdem anhand der oben genannten Faktoren behaupten, dass sich hauptsachlich die
Kinder mit einer anderen Muttersprache als Deutsch, aber auch die
Kindergartenfachkrafte, die sich mit dem Sprachforderprozess dieser Kinder auseinander

setzten sollen, zum Teil Uberfordert fiihlen. VVon einer Seite soll(en) die Erstsprache(n) als

® Auch L2.
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Basiswissen des Kindes gepflegt werden, von der anderen Seite sollen sich die Kinder die
neue allgangige Sprache bzw. Deutsch aneignen, da die Schulen sich erstrangig als
deutschsprachige Schulen positionieren, und die Kinder mit einer anderen Muttersprache
als Deutsch dort 6fters als defizitar betrachtet werden (vgl. Krumm 2005: 195). Damit die
Kinder einen maximalen Spracherwerbserfolg im Kindergarten erreichen kdnnen,
benotigen sie die professionelle Hilfe der Kindergartenpéddagoglnnen, die aber bislang
wenig Ausbildungs- und Weiterbildungsangebote zum Thema ,,Sprachférderung“ haben
und demzufolge von einer solchen Aufgabe belastet werden. Dieses Thema ist eine
Herausforderung auch fur die Eltern, da sie auch eine direkte Verantwortung fiir die
Entwicklung sowie fur die Ergebnisse des Zweitspracherwerbs ihrer Kinder haben und
diese mit den Kindergartenpadagoginnen und den Kindern teilen werden. Ohne
synergetische Kooperation von diesen drei Seiten kann aber kein gelungener

Zweitspracherwerb erfolgen.

1.2.2. Sprachlernprozess im Vorschulalter

Uber das Lernen im Allgemeinen sowie (iber das Fremdsprachenlernen im
Speziellen spricht man ublicherweise dann, wenn es schon um die schulische Ausbildung
der Kinder geht. Unter den Fremdsprachen werden in dieser Arbeit jene Sprachen
verstanden, denen das Kind in der spateren Kindheit begegnet, sie gezielt lernen wird und
die ,,in der unmittelbaren Lebenswelt des Lernenden keine entscheidenden Rollen spielen
[...]*“(Boeckmann 2011: 20). Sie werden normalerweise schon im Schulalter - gesteuert
mithilfe der Lehrperson - in einem kiinstlich erschaffenen Ambiente gelernt.

Der Fremdsprachenunterricht hat eine lange Geschichte mit zahlreichen
didaktischen Erfahrungen, die auch zum Teil in den Erst- und Zweitspracherwerbsbereich
ubertragen und dort praktiziert werden konnen. Traditionell gibt es zwei Arten des
Unterrichts in der Fremdsprachendidaktik, die sich voneinander konzeptuell

unterscheiden (ebd.).

Nach dem ersten Konzept wird die Fremdsprache konventionell im Unterricht an
der Schule gelernt, d.h. zu Grunde liegen die Regeln sowie die ausfihrlichen Erklarungen
von der Seite der Lehrperson. Das andere Konzept fordert einen Dualfokus und geht

davon aus, dass die Sprache zusammen mit dem nicht-linguistischen Wissen vermittelt
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werden soll. Dieser Unterrichtsansatz wird heute ,,CLIL“® genannt und schon seit einigen

Jahren im Schul- sowie Kindergartenbereich experimental angewendet (ebd.).

Obwohl dieser Ansatz erst vor kurzem allgemein bekannt und populédr wurde,
existiert er schon seit Antikzeiten. Er wurde auch fur das Lateinlernen im Mittelalter,
sowie fir den Franzdsischunterricht im 18. Jahrhundert weit verbreitet verwendet (vgl.
Haataja 2009: 6). Das Hauptprinzip dieses Ansatzes beim Fremdsprachenlernen ist das
Einsetzen von der anderen Sprache als Arbeits- oder Kommunikationssprache fir die
Lernenden. Dieses Prinzip kann auf den elementarpddagogischen Bereich Ubertragen
werden, indem L1 von den mehrsprachigen Kindern in das Kindergartenleben zugelassen
wird. Damit wird die Mehrsprachigkeit von den Kindern gefdrdert bzw. die Erstsprache
weiterentwickelt und Deutsch als Zweitsprache effizienter und natiirlicher angeeignet’,
auflerdem wird die interkulturelle Handlungskompetenz bei den Kindern anerzogen
(ebd.).

Als Beispiel oder eine Variante der erfolgreichen Anwendung des CLIL Ansatzes
fur die frilhe Sprachférderung mit der Beriicksichtigung des Bi(Multi-)lingualismuses® im
Kindergartenalter dient die folgende Aktivitdt des Programms der St. Nikolaus-
Kindertagesheimstiftung bzw. des Kindergartens Speising in Wien. Da wurden die
Muttersprachen von den mehrsprachigen Kindern, das neue Wissen uber ihre Lander als
auch Uber Osterreich in dem Jahresplan beriicksichtigt und sinnvoll angewendet. Im
Laufe des Jahres ,reisten” die Kinder mit den Kindergartenpéddagoglnnen um die Welt
mit dem Ziel, etwas Neues tber die Kinder in den verschiedenen Erdteilen zu erfahren.

,.unser Ausgangspunkt war Wien. Wie stellten uns und unsere Freunde in den
Mittelpunkt. [...] Fragen Uber Fragen gingen uns durch den Kopf: Welche Sprachen
werden gesprochen? Welche Tiere gibt es? Wie begriRen sich die Menschen? Was essen
die Kinder gerne? [...] Zunachst kamen die Mutter aus Karnten und Osttirol, erzahlten
von ihrer Heimat, brachten Bilder und Ansichtskarten mit, und wir horten Geschichten
auf Mundart. [...] Matter aus der Ukraine und aus Tschechien waren bei uns, erzéhlten
aus ihrer Heimat und lasen uns ein Bilderbuch in ihrer Muttersprache vor* (Gullner,
Biesenbender 2011: 128).

® CLIL - Content and Language Integrated Learning; ggf. in der deutschen Ubersetzung “ Integriertes
Sprachen- und Fachlernen”.

’ Siehe ,,Interdependenzhypothese: Kapitel 1.2.1.
® Das englische Synonym zur Zwei(Mehr-)sprachigkeit (De).
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Die Aktualitat, Effizienz und, wie man oben sehen kann, auch die Anwendbarkeit
des CLIL Ansatzes in modernen Kindergérten ist unwiderlegbar, da er nicht nur die
sprachliche Basis und das Weltwissen aller Kinder in der Kindergartengruppe erweitert,
sondern auch die Begegnung mit anderen Kulturen und Religionen ermdglicht,
interkulturelle Handlungskompetenz entwickelt und demzufolge Empathie und Toleranz

schon in frihem Kindesalter erzeugt.

1.3. Neurobiologische Erkenntnisse (ber den Lernprozess im

Kindesalter

In diesem Jahrhundert zeigt sich die Tendenz zur gegenseitigen Unterstiitzung
oder zu Synergien von unterschiedlichen wissenschaftlichen Disziplinen. Das passiert
auch in der padagogischen Umgebung — die Hirnforscher kommen als Erste den
Padagoglnnen zu Hilfe. Sie untersuchen das Gehirn des Menschen bzw. des Kindes um
herauszufinden, wie die Prozesse beim Lernen im Gehirn ablaufen und wie man sie
steuern bzw. fordern oder effizient ausrichten kann. Da nicht nur die kognitiven sondern
auch die emotionalen VVorgénge das Gehirn beeinflussen, sollen die Lehrpersonen sowie
die Lernenden selber wissen, welche Mechanismen den Lernprozess leiten und wie im
Prinzip das Gehirn funktioniert. Dann wird das Lernen besser und einfacher ablaufen
(vgl. Caspary 2006: 7-8). Es gibt wissenschaftliche Belege, die unmittelbar den Kindern
im Vorschulalter die Sprachaneignung erleichtern kdnnen. Die bedeutsamsten davon, die
gerade im Kindergarten und mit den mehrsprachigen Lernenden bei den Fachkréften
beruicksichtigt und genutzt werden koénnen, werden als wissenschaftliche Erkenntnisse

exemplarisch im Folgenden prasentiert:

Erkenntnis 1. Nach heute herrschender Lehre ist das Gehirn der zentrale Ort des
Sprachlernens. Im Gehirn werden alle sprachlichen Reize aufgenommen und verarbeitet.
Das Gehirn wéhlt auch aus, was gespeichert wird und was nicht. Dann verwendet es die
gespeicherten Daten, um eigene sprachliche AuRerungen vorzubereiten (vgl. Boeckmann
2008: 6).

Das Gehirn wird lebenslang von Erfahrungen gepragt. Damit kann es prinzipiell
keine zwei ,,gleichen* Gehirne geben, denn jeder einzelne ,,verwendet” sein Gehirn auf

seine eigene individuelle Art und Weise. Das Gehirn ,,updated” sich standig, und es
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beschaftigt sich wéhrend des ganzen Lebens damit, sich selbst umzubauen — also die
Speicherung der Daten stdndig so zu ordnen, wie es am besten den Anforderungen
entspricht, die an die Person und damit an das Gehirn gestellt werden (vgl. Boeckmann,
2008: 6-7).

Erkenntnis 2. Das Gehirn als Ganzes und nicht nur eine Gehirnhdlfte, ist das
Sprachorgan des Menschen. Friher wurde das Sprachzentrum der linken Hirnhélfte
zugeordnet. Moderne Methoden der Hirnforschung zeigen heute, dass bei
mehrsprachigen Personen auch die rechte Hirnhdlfte in sprachliche Leistungen
eingebunden wird. Damit ware es sinnvoll, in der Arbeit mit den Kindern mit

Migrationshintergrund beide Hirnhalften anzusprechen (vgl. Boeckmann, 2008: 7).

Erkenntnis 3. Der Prozess der Speicherung von Informationen im Gehirn wurde durch
die Hirnforschung auch sorgfaltig untersucht. Die Speicherung passiert bei den Kindern
genauso wie bei den Erwachsenen folgendermallen. Das Gehirn muss einen Reiz erst
einmal als bedeutsam bewerten, um auf ihn aufmerksam zu werden - und um ihn dann
unter Umsténden auch zu speichern. Die Bewertung von Informationen erfolgt einerseits
auf affektiv-emotionaler Ebene, wo die Sinneseindricke aus verschiedenen
Wahrnehmungsbereichen eine groRe Rolle spielen und ein ,,Wahrnehmungsbild®
erschaffen, andererseits wird entschieden, ob eine Information ,bekannt* oder
»unbekannt* ist, ob sie schon in Form des ,,Erinnerungsbilds® im Gedachtnis existiert und
in ein bestehendes Wissensnetz eingeordnet werden kann oder nicht, d.h. ob diese
Information in den VerknlUpfungen oder in den Konstellationen von regelmafiig
aktivierten Hirnarealen liegt (vgl. Boeckmann 2008: 10; Hither 2006: 76-77).

,.Der Hippocampus speichert Einzelheiten dann, wenn sie zwei Qualitaten aufweisen:
Neuigkeit und Bedeutsamkeit. Wichtige Neuigkeiten héren wir einmal, und schon haben

wir sie uns gemerkt* (Spitzer 2006: 25).

Aullerdem sind die Bewertung von Informationen und ihre Speicherung im
Wissensnetz hochindividuell, sodass ein und derselbe Wissensinhalt bei jedem Kind einer
Altersgruppe unterschiedlich gespeichert wird. Damit lernt im Grunde also jedes Kind
(gleich wie jeder Erwachsene) trotz gleichen Inputs etwas anderes (vgl. Boeckmann,
2008: 10).
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Erkenntnis 4. Die emotionale Ebene bei der Speicherung ist nicht zu ignorieren, da es
experimental nachgewiesen ist, dass der Hippocampus® die Informationen mit einem
positiven Kontext im Langzeitgedachtnis speichert, und sie dann im Weiteren erfolgreich
benutzt werden koénnen. Das Inputmaterial mit einem negativen emotionalen Kontext
wird mithilfe des Mandelkerns™® gespeichert und kann dann nicht kreativ verwendet
werden, d.h. es wird meist nicht aufgerufen und benutzt (vgl. Spitzer 2006: 28-29). Somit
soll die Atmosphére bei der Arbeit mit den Kindern angenehm und spannungsfrei sein
und der ganze Prozess gute Laune, SpalR und parallel auch neues Wissen bringen. Am
besten lernen die Kinder, wenn sie selbst etwas entdecken und ausprobieren, ihre Neugier
befriedigen konnen — in diesem Fall kommt die Motivation von innen. Wenn das Kind
das Problem selbst 16sen kann, wachst seine Mut und sein Selbstvertrauen, es freut sich,
flihlt sich stolz und wird damit geistig starker (vgl. Hither 2006: 82-83).

Erkenntnis 5. Das Lernen in jungem Alter ist bedeutsam, weil die Kindergehirne offen,
formbar und enorm lernfahig sind. Sie entwickeln sich beim Lernen durch die
Nervenzellenverschaltungen, die sich mithilfe von den neuen Erfahrungen bilden. Bei
kleinen Kindern steigert sich das Gewicht des Gehirns auf das Vierfache von dem
Gehirngewicht des Sauglings und hat ca. hundert Billionen Nervendrmchen. Das
Kindergehirn hat doppelt so viele Schaltstellen und verwendet zweimal mehr Energie als
im erwachsenen Alter (vgl. Butzkamm 2004: 312-313). Die Hirnforscher haben mittels
neuer Techniken schon nachgeprift, dass das Lernen mit zunehmendem Alter langsamer
wird. AulRerdem wird hier auch auf die sensiblen Phasen bei Kindern hingewiesen (siehe
Kapitel 1.1.2.) bzw. wann die kleinen Lernenden besonders offen flir neue Informationen
sind und wann das Vermitteln von dem Wissen hervorragende Ergebnisse zeigen kann.
Ein Beispiel von solch einem ,,Zeitfenster ist das Alter zwischen zwei und vier Jahren,
in dem Grammatik leicht und unbewusst gelernt wird, aber auch mehrere andere

Fahigkeiten ungezwungen erworben werden kénnen (vgl. ebd).

% Der Hippocampus gehdrt zu unserem limbischen System und ist fiir die Steuerung unserer Affekte sowie
fiur die Funktionen unseres Gedé&chtnisses zustandig. Er erzeugt, archiviert und - wenn nétig - ruft die
Informationen im Langzeitgedachtnis wieder ab. AuRerdem ist der Hippocampus der Teil des Gehirnes, wo
neue Nervenzellen geboren werden (=Neuroneogenese). (vgl. http://dasgehirn.info/entdecken/anatomie/der-
hippocampus).

10 Der Mandelkern oder die Amygdala ist ein Teil des limbischen Systems. Das ist der Ort im
Temporallappen, welcher mit der Produktion von Emotionen verbunden ist. Es beurteilt den Inhalt oder
eine Situation und reagiert darauf. Besonders empfindlich reagiert es auf eine Bedrohung (vgl.
http://dasgehirn.info/glossar?search_letter=a&item=amygdala).
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Die Erfahrungen aus der Kindheit wirken im weiteren Leben als Grundlage fir
den Aufbau von neuen Kenntnissen. Die in jungem Alter gemachten Erfahrungen werden
in Form von Karten im Gehirn bzw. in der Gehirnrinde organisiert und fir spéater
gemachte Erfahrungen benutzt, gepragt und veréndert. Das kindliche Gehirn ist aber auch
von den Kompetenzen der Bezugspersonen abhangig, darum sollen sie ihre ganze
Verantwortung fir die kindliche Entwicklung wahrnehmen (vgl. Spitzer 2006: 26-27;
Huther 2006: 70-74).

Erkenntnis 6. Sprache ist ein komplexer Prozess, wo viele Neuronenverbindungen bei
Rezeption und Produktion gemeinsam mit dem Hor-Sprechapparat zusammenarbeiten
sollen. Die Hirnforscher haben nachgewiesen, dass kleine Kinder sehr sensibel in Bezug
auf phonetische Unterschiede in allen Sprachen sind und sehr gut Laute, Intonation und
rhythmische Muster sowie Silbengrenzen erkennen konnen. Alle Sprech- und
Atmungsorgane, die nétigen Muskeln und der Stimmtrakt, die am Sprechprozess beteiligt
sind, kénnen schon bei Dreijahrigen gut entwickelt sein. Es ist aber ganz natirlich und
auch genetisch vorgesehen, dass die Stimme durch die Ohren durchgeleitet wird. Damit
wird die erste Begegnung mit der gesprochenen Sprache gestaltet (vgl. Butzkamm 2004:
314-316).

Erkenntnis 7. Die Sprache ist mit der Arbeit der Spiegelneuronen! verbunden, da der
Mensch mit deren Hilfe imitiert, was er sieht oder hort. Die Spiegelzellen erméglichen
von Anfang an die Kommunikation des Sduglings mit der AuBenwelt mittels der
Imitation. Die Sduglinge sowie spéter die Kindergartenkinder kopieren alles sehr gerne
unbewusst, und das kann im Lernprozess effizient benutzt werden (vgl. Bauer 2006: 44-
49). Die Kinder erwerben beim Spielen mit anderen die Kompetenzen, die sie dann
lebenslang autonom aufrufen kénnen. Je ofter das Kind die Ausfuhrung einer Aktion
beobachten kann oder das Gleiche horen wird, desto besser und praziser kann das
Gesehene oder das Gehorte von ihm reproduziert werden (vgl. ebd).

Aufgrund dieser Erkenntnisse wurde auch ein padagogisch-didaktisches Pladoyer

fiir das ,,Lernen am Modell“ entwickelt. Das Vorbild von der Lehrperson, exemplarisches

'* Spiegelneuronen sind die Nervenzellen im Gehirn von Primaten sowie von Menschen. In den 1990er
Jahren wurden diese Neuronen bei Affen experimentell gefunden, spater aber auch in menschlichen
Gehirnen. Spiegelneuronen reagieren genauso aktiv, wenn der Proband eine Handlung beobachtet oder
selber ausflihrt. Sie sind auch am Sprachverarbeitungsprozess beteiligt. Es wird behauptet, dass die
Spiegelneuronen flr die Empathie zustandig sind und uns die Gefiihle und Absichten anderer Menschen
nachzuvollziehen helfen (vgl. http://dasgehirn.info/glossar?search_letter=s&item=spiegelneurone).
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Vormachen im Lernprozess, deutliche Erklarungen mit den Wiederholungsphasen und
der personliche Zugang zu den Kindern sind die Hauptprinzipien dieses Modells. Als
Folgerung davon wird auf eine hohe Belastung des Spiegelzellensystems geschlossen,

was im Weiteren einen Erfolg beim Lernen ermdglichen kann (vgl. ebd).

Erkenntnis 8. Die Besonderheiten der Gehirne von mehrsprachigen Menschen wurden
von den Hirnforschern auch nicht auBer Acht gelassen. Heute tendiert man zu einer
Akzeptanz, dass sich mehrere Sprachen parallel im Gehirn aufbauen und sich danach im
weiteren Sprachentwicklungsprozess gegenseitig unterstiitzen konnen. Davon ausgehend
fordert die moderne Mehrsprachigkeitsdidaktik, mehrere Sprachen koordiniert und
gemeinsam zu lernen. Die Untersuchungen in dem Feld der Mehrsprachigkeit zeigen,
dass die anderen nicht-linguistischen kognitiven Bereiche von dem Parallelspracherwerb
auch bestimmt positiv beeinflusst werden. Damit kommt die n&chste Folgerung: weg von
den negativ bewerteten Interferenzen zwischen den Sprachen hin zu den lernférdernden
Madglichkeiten des Wissenstransfers von einer Sprache sowie Kultur in die andere. (vgl.
Boeckmann 2008: 8).

1.4. Fazit

Nachdem in diesem Kapitel die wichtigsten Aspekte der kindlichen Entwicklung
sowie die Besonderheiten der Sprachaneignung bzw. von den mehrsprachigen Kinder im
Vorschulalter aus verschiedenen Perspektiven betrachtet und prazis dargestellt wurden,
lasst sich behaupten, dass die Erziehungspersonen bzw. Kindergartenpédagoglnnen eine
prominente Rolle im Lern- und Entwicklungsprozess der Kinder spielen und demzufolge
auch die Verantwortung daftir haben und bestimmte Anforderungen erftllen sollen bzw.
miussen. Aufgrund des synergetischen Ausschnitts aus Psychologie, Padagogik und
Neurobiologie zu dem festgelegten Thema der friihen Sprachforderung kann das
notwendige Wissen von den Kindergartenpadagoginnen, die auch unmittelbar mit den
mehrsprachigen Kinder arbeiten, provisorisch festgestellt werden.

Somit wird das fachliche Wissen in folgenden Bereichen fur den Beruf der

Kindergartenpédagoglnnen in der mehrsprachigen Umgebung unabdingbar sein:
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Entwicklungspsychologie: mit der besonderen Aufmerksamkeit auf die Phasen der
kindlichen Entwicklung, besonders auf die kritischen bzw. sensiblen Phasen und ihre
spezifischen Charakteristiken.

Padagogische Psychologie: mit der Berucksichtigung der Wichtigkeit von der
emotionalen Ebene und der Rolle von den Bezugspersonen bzw. in der Familie sowie

im Kindergarten auf jeder Entwicklungsetappe des Kindes.

Neurobiologie: Untersuchungen im Feld der kindlichen Sprachaneignung: Ablauf
des Sprachlernprozesses im Gehirn, Einflussfaktoren und Resultate der
Gehirnaktivitat, Lang- und Kurzzeitgedachtnis usw. Rationale Vorschlage fir die
Optimierung des Zweitspracherwerbprozesses sowie der Sprachférderung im
Vorschulalter.

Didaktik und Methodik: aktuelle konventionelle sowie alternative methodisch-
didaktische Ansétze flr die Sprachvermittlung sowie Sprachférderung im frihen
Kindesalter bzw. die fir das Erlernen der Fremd- und Zweitsprachen und fur die
Forderung der Muttersprachen geeignet sind.

Sprachwissenschaft: wissenschaftlich begriindete Inhalte mit den ausfihrlichen
Erklarungen des Phdnomens ,,Mehrsprachigkeit®, seinen Besonderheiten und seiner
Einmaligkeit, aulerdem den anderen Begriffen wie Erst-, Zweit-, Fremdsprache

usw., die flr diesen Beruf heutzutage von Relevanz sind.

Sozialpadagogik: beispielweise mit der Aufklarung der Rolle der Gesellschaft und
ihren sozialen Strukturen bzw. Schule, Kindergarten, Familie in der Herausbildung

der Personlichkeit jedes einzelnen Individuums.

Migrationspadagogik: Migrationsprozesse in Europa aus dem historischen
Sichtwinkel, ihre Ursachen und Ergebnisse; Gerechtigkeit und Toleranz in der

multinationalen, -kulturellen und -religiosen Gesellschaft.
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2. Aktuelle Situation der Mehrsprachigkeit in den Kindergéarten

Osterreichs

Laut den aktuellen von STATISTIK AUSTRIA erstellten statistischen Daten aus
dem Berichtsjahr 2012/13 gibt es in Osterreich bundesweit 8.322 institutionelle
Kinderbetreuungseinrichtungen  (ohne  Saisontagesheime); davon sind 4.668
Kindergarten, 1.349 Kinderkrippen, 1.200 Horte wund 1.105 altersgemischte
Betreuungseinrichtungen. Mit dem Strichtag 15. Oktober 2012 waren in die Kindergérten
209.615 Kinder und in die Kinderkrippen 25.539 Kinder eingeschrieben (vgl.
STATISTIK AUSTRIA 2012).

Die elementarpadagogischen Einrichtungen Osterreichs werden zum groRten Teil
bzw. bis zu 60% von den 6ffentlichen Gebietskdrperschaften erhalten. Die Gemeinden
finanzieren 98,8% der oOffentlichen Kindergarten. Die privaten Kinderheime werden
groltenteils von kirchlichen Organisationen (28,3%) und Vereinen (60,9%) geleitet. Der
restliche Prozentanteil der Einrichtungen, die tagliche Kinderbetreuung leisten, steht im

Eigentum von Privatpersonen oder Betrieben (vgl. ebd.).

Die Elementarbildung in Osterreich fallt in die Grundsatzgesetzgebung des
Bundes und unter die Durchfiihrungsgesetzgebung des Landes (aufgrund einer 8§ 15a
BVG Vereinbarung). Die Landesgesetze und die damit verbundenen Verordnungen
beziglich Kindergérten unterscheiden sich ihrerseits dementsprechend von Bundesland
zu Bundesland. Die neun Landesgesetze definieren neun verschiedene Richtlinien ohne
gemeinsame Kontrollinstrumente sowie ohne irgendein allgemeines und bundesweit
gultiges Kontrollorgan. Es gibt wesentliche Unterschiede in den Offnungszeiten sowie
beziglich der Gruppengrélien, der Raumstandards der Kindergarten jedes Landes, aber
auch in den WeiterbildungsmalRnahmen fiir die Fachkréfte (vgl. Wutzlhofer 2013: 11). Es
wurde  empirisch  von  STATISTIK  AUSTRIA  erhoben, dass die
Kindergarteneinrichtungen im Durchschnitt insgesamt 34,7 Tage jahrlich bundesweit
geschlossen haben. Jedoch wird auch darauf hingewiesen, dass die Kindergarten in Wien
wesentlich weniger Tage geschlossen sind (ca. 30 Tage) als diese in Tirol (40,2 Tage)
oder in der Steiermark (55,1 Tage). Dieselbe nicht homogene Situation kann man auch
bei den Offnungszeiten beobachten. Es zeigt sich, dass Wien die langsten Offnungszeiten
im Vergleich zu den anderen Bundeslandern anbietet bzw. zwei Drittel der Einrichtungen

arbeiten von 7:00 bis 17:00 Uhr. Normalerweise haben ,,durchschnittliche” Kindergéarten

21



in Osterreich ab 7:30 offen und arbeiten bis zu 6 Stunden taglich. Mehr als ein Viertel der
elementarpadagogischen Einrichtungen steht heute nur bis 14:00 zur Verfugung (vgl.
STATISTIK AUSTRIA 2012).

Das Kindergartenwesen in Wien liegt im Téatigkeitsbereich der Abteilung Wiener
Kindergarten (MA10), die flur die Betriebsfiihrung der stadtischen Kinderkrippen,
Kindergarten und Horte, die Férderung von privaten Einrichtungen und die Ausbildung
von Fachkraften zustdndig ist. Diese Dienstleistungsabteilung ist selber die groRe
Tragerin von 351 stadtischen Kinderbetreuungseinrichtungen. Die anderen Tréger
innerhalb Wiens sind privat - die Wiener Kinderfreunde, Kinder in Wien, die
Kindercompany, der Dachverband der Wiener Privatkindergarten und -horte, die
Osterreichische Montessori-Gesellschaft - Dachverband von Montessori-Einrichtungen,
die Wiener Kinder- und Jugendbetreuung; einige von denen sind konfessionelle
Betreuungseinrichtungen - Diakonie Kindergarten, Kinderbetreuungseinrichtungen der
evangelischen  Superintendentur, die St. Nikolaus-Kindertagesheimstiftung, die

Vereinigung katholischer Kindertagesheime (vgl. Magistrat der Stadt Wien 2013).

Im Jahr 2009 wurden die Kindergarten Osterreichs wegen der Einfilhrung des
verpflichtenden Kindergartenjahres fiir die Funfjahrigen und der Umsetzung des
bundesweit gultigen ,,Bildungsrahmenplanes® zu den ersten Bildungseinrichtungen der

Kinder des Landes.

Am 1. September 2009 ist die Vereinbarung zwischen dem Bund und den neun
Landern Uber die Einfuhrung der halbtégig kostenlosen und verpflichtenden friihen
Forderung in institutionellen Kinderbetreuungseinrichtungen in Kraft getreten. Kinder im
letzten Jahr wvor der Schulpflicht missen eine ,geeignete institutionelle
Kinderbetreuungseinrichtung” mindestens 16 bis 20 Stunden viermal pro Woche
besuchen. Die Zielsetzung der Mallnahme ist, ,allen Kindern beste
Bildungsmdglichkeiten und Startchancen in das spatere Berufsleben unabhéngig von
ihrer soziokonomischen Herkunft zu bieten” (vgl. BGBI. | Nr. 99/2009: Artikel 1). Die
Besuchspflicht in Wien laut dem ein Jahr spater eingefuhrten Landesgesetz Uber die
verpflichtende  frihe Forderung in  Kinderbetreuungseinrichtungen  (,,Wiener
Frihférderungsgesetz von 6. April 2010 — WFfG*) trat erst mit 6. September 2010 in
Kraft (vgl. WFfG, 2010: 1).
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http://wien.kinderfreunde.at/index.php
http://www.kinderinwien.at/
http://www.kindercompany.at/
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http://www.wiener-kinderbetreuung.at/
http://kindergaerten.diakonie.at/goto/de/startseite
http://www.wien.gv.at/bildung/kindergarten/privat/superintendentur.html
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http://www.kathkids.at/
http://www.superiorenkonferenz.at/kkth/
http://www.ris.bka.gv.at/Dokument.wxe?Abfrage=BgblAuth&Dokumentnummer=BGBLA_2009_I_99

Der ,,Bildungsrahmenplan® als gemeinsames Produkt aller Bundeslander wurde in
den Jahren 2008-2009 konzipiert und im Jahr 2009 veroffentlicht. Die wissenschaftliche
Erarbeitung des ,Bildungsranmenplans® wurde vom Charlotte Bihler Institut
durchgefuhrt. Der Plan ist ein grundlegendes Papier fir alle Kindergarteneinrichtungen
Osterreichs, das als Unterstitzungsinstrument fir ,die Umsetzung des elementaren
Bildungsauftrags® betrachtet werden soll (vgl. Einfuhrung in den Bildungsrahmenplan
2009: 7). Er enthdlt die Anforderungen an die Lehrkréfte in Kindergarteneinrichtungen
bzw. ihre Qualifikationen, definiert die Ziele fir die Orientierung im Bildungs- und
Erziehungsprozess, beschreibt die Bildungsbereiche des Lernprozesses. AuflRerdem legt er
die essentiellen allgemeinen Prinzipien der Erziehung und Bildung in den Kindergéarten
fest (vgl. Bildungsrahmenplan 2009: 2-5).

Die besondere Aufmerksamkeit im Dokument wurde der padagogischen Qualitét
gegeben, sodass die Kinder optimale Bedingungen fir ihre individuelle Entwicklung
haben sowie die vielféltigen Bildungsmadglichkeiten flr sich nutzen kdnnen. Das Kapitel
»oprache und Kommunikation® ist unmittelbar der frihsprachlichen Forderung im
Kindergarten gewidmet. Da wird an erster Stelle die Wichtigkeit des Erstspracherwerbs
hervorgehoben. Die Familiensprachen sind laut des ,,Bildungsranmenplans® wertvolle
Guter und Identitatscharakteristiken jedes Kindes, die unterstutzt und weiterentwickelt
gehdren. Aulerdem wird darauf hingewiesen, dass ,die Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Sprachen das Zusammenleben in einer pluralistischen Gesellschaft
begunstigt” (vgl. Bildungsrahmenplan 2009: 14). Es soll laut dem Plan auch schon im
Kindergarten versucht werden,  Kommunikations- und Medienkompetenz sowie

12

,Literacy zu fordern und zu erziehen, um Kkontinuierlich die Sprachkompetenz

weiterzuentwickeln und das Sprachverstéandnis zu erleichtern (vgl. ebd: 15).

Im Jahr 2009 wurde noch ein Dokument vom Charlotte Buhler Institut fir
praxisnahe Kleinkindforschung im Auftrag des Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst
und Kultur (BMUKK) mit dem Titel ,,Bildungsplan-Anteil zur sprachlichen Férderung in
elementaren  Bildungseinrichtungen® erstellt. Das Dokument beschreibt die
sprachdidaktischen Grundlagen fir die professionelle Begleitung des Spracherwerbs von

Kindern im Kindergarten und wurde als Hilfsmittel fir die Padagoglinnen sowie fir die

2 Der Begriff ,,Literacy* umfasst alle Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die Kinder im Umgang
mit Buch-, Erzahl- und Schriftkultur vor dem eigentlichen Lesen- und Schreibenlernen machen“ (Hartmann
2009).
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Eltern ausgearbeitet. Die meisten Aspekte dieses Planes betreffen die Kapitel des
»Bildungsrahmenplanes”, wurden aber ausfihrlicher dargestellt und anhand von
praktischen Beispielen erklart. Hier wird schon wieder die besondere Aufmerksamkeit
der Mehrsprachigkeit gegeben und die Notwendigkeit der Unterstiitzung von den

Erstsprachen hervorgehoben (vgl. Bildungsplan-Anteil 2009: 23).

Wahrscheinlich stand bei der Einfihrung des ,,Bildungsrahmenplans® die Idee
einer bundesweiten Zentralisierung des elementarpddagogischen Bereiches im
Hintergrund. Da das ganze Bildungssystem in Osterreich derzeit in einer
Umstrukturierungsphase ist, fihrt man heute zumeist nur einzelne Projekte oder
beschrénkte Reformen ein. Es kann aber behauptet werden, dass der
bundeslanderibergreifende ,,Bildungsrahmenplan® im Laufe der Zeit die Rolle des ersten

Kontrollinstruments im elementaren Bereich tibernehmen soll.

In Zusammenhang mit den obenerwahnten institutionellen Anderungen in
Kindergarteneinrichtungen wurde auch eine Analyse der Entwicklung der
Betreuungsquoten von den 3-, 4- und 5-jahrigen Kindern in den letzten zehn Jahren von
STATISTIK AUSTRIA durchgefiihrt. Sie zeigt, dass bei allen drei Alterskategorien
bedeutsame Anstiege zu erkennen sind. Die Betreuungsquote der 3-Jahrigen hat sich von
60,8 Prozent im Jahr 2002 auf mittlerweile 81,5 Prozent erhéht. Bei den 4-J&hrigen
wurde in den letzten zehn Jahren eine Steigerung von 88,0 auf 94,3 Prozent verzeichnet,
bei den 5-Jahrigen von 92,0 auf 95,9 Prozent (vgl. STATISTIK AUSTRIA 2012).

Die Abbildung 1 unten zeigt die ganze Vielfalt von den Nationalitaten sowie
Sprachen, die heutzutage in den Kindergarten Osterreichs gesprochen werden. Offiziell
besuchen 54.282 Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache die elementarpddagogischen
Einrichtungen oOsterreichweit. Bezuglich der Staatsangehorigkeit stellen Kinder tirkischer
Herkunft die groRte Gruppe (ca. 4000), wobei der Anteil der Kinder aus den
Balkanlandern auch relativ groB ist (Bosnien/Herzegowina mit ca. 2000,
Serbien/Montenegro mit ca. 3000, Kroatien mit ca. 1400 Kindern). Der gesamte
Prozentanteil der Kinder mit einer anderen Muttersprache als Deutsch ist 25,9%, was 2%

mehr als im vorherigen Jahr ist (vgl. ebd.).
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Abbildung 1.
Kinder in Kindertagesheimen
nach der Staatsangehorigkeit und der Muttersprache 2012
. Insge- Bosnien
Bundesland samt | 9% | Turkei | Herze- | Kroatien Slowo- | Deutsch- | oo | polen
reich . nien land
gowina
Kindergiirten
Osterreich 209.615 183.032 4.040 2.044 1.408 2.818 642 230 2.563 287 1.002
Burgenland 7.311 6.607 52 16 19 25 8 5 56 - 13
Kirnten 11.048 9.890 33 164 111 56 10 70 119 43 10
Niedertsterreich 49.857 45.255 975 398 142 288 153 12 254 22 182
Oberbsterreich 36.318 32.274 586 513 279 257 148 34 371 23 64
Salzburg 13.119 11336 247 254 145 216 32 12 254 14 16
Steiermark 27413 24.757 243 222 229 68 23 66 221 20 31
Tirol 19.287 17.124 563 164 119 160 6 4 474 66 26
Vorarlberg 9.371 8.176 320 47 25 66 4 4 342 29 16
Wien 35891 27.613 1.021 266 339 1.682 258 23 472 70 644
Staatsangehorigkeit Darunter mit
sonst. andere nicht-deutscher Insge- Bundest
d
Ungam | Bulgarien | R¥™ | 'Ey. | 598 | Aika | Asien | Staaten | Muttersprache | samt p—
nien Europa 1
Staaten ) absolut [ in%
Kindergiirten
1.002 255 1.643 2.017 2.424 741 1.950 1517 54.282 259 209.615 Osterreich
195 ] 47 155 62 4 21 21 1.152 15.8 7.311 Burgenland
28 - - 105 12 13 25 359 1.384 12,5 11.048 Kimten
203 29 424 397 518 30 240 335 8.654 17,4 49.857 Niederdsterreich
130 29 310 239 400 124 293 244 7.938 21,9 36318  Oberdsterreich
67 9 44 115 174 31 108 45 2.861 21,8 13.119 Salzburg
147 18 359 181 365 138 177 148 3.900 14,2 27413 Steiermark
74 13 43 152 129 41 77 52 3.489 18,1 19.287 Tirol
18 8 18 84 130 5 39 40 2.773 29,6 9.371 Vorarlberg
140 144 398 589 634 355 970 273 22.131 61,7 35.891 Wien

Quelle: STATISTIK AUSTRIA, Kindertagesheimstatistik 2012/13.
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3. Chancengerechtigkeit durch Bildung

Die Bildungspolitik Europas richtet sich heute explizit auf die Forderung der
Mehrsprachigkeit bei den Kindern bzw. in deutschsprachigen Landern bei den Kindern
mit nichtdeutscher Erstsprache in Bildungseinrichtungen mit dem Hauptziel, dass
»Europa als demokratisches Gemeinwesen funktioniert* (Krumm 2005: 195). Das wird
einerseits die Integrationsprozesse beschleunigen, anderseits die Sprachrechte von den
Migrantinnen bericksichtigen. Im Hintergrund dieses Ansatzes stehen aber noch immer
die Probleme mit den Leistungen von Kindern mit Migrationshintergrund in der Schule
und ihren nicht genligenden Sprachkenntnissen in Deutsch. Die Schiler mit
Migrationshintergrund werden eher als hemmender Faktor im ganzen Bildungsprozess
betrachtet und genauso behandelt. Das beweisen ebenso die mehrfachen Untersuchungen
und Erhebungen an den dsterreichischen Schulen, die meist das allgemeine Niveau des
Schulprogrammwissens in verschiedenen Fachbereichen der deutschsprachigen und
mehrsprachigen Schiler nicht differenziert messen. Die Mehrsprachigkeit wird in der
Realitét als Defizit angenommen, da die Bildung ursprunglich institutionell monolingual

deutschsprachig war und bis jetzt auch so verstanden wird (vgl. ebd.).

»Schule betrachtet die Anwesenheit von Kindern nichtdeutschsprachiger Muttersprache
immer noch teilweise als Stérung, ihre mangelnden Deutschkenntnisse als Defizit. [...]
Der Sprachreichtum von Kindern mit Migrationshintergrund kommt bei einer solchen
Betrachtungsweise gar nicht in den Blick* (Krumm, 2005: 195).

Die Kinder mit Migrationshintergrund sollen aber in ihr schulisches Leben als
gleichberechtigte und nicht als wegen des Mangels an Deutschkenntnissen
ausgeschlossene Individuen eintreten, sich in der Schule wohl fiihlen und die Lust am
Lernen von Anfang an nicht verlieren. Daflr spricht nicht nur gesunder
Menschenverstand, sondern auch die UN-Kinderrechtskonvention, die das Wohl und die
Wirde der Kinder der ganzen Welt verteidigt:

,Bei allen MalRnahmen, die Kinder betreffen, gleichviel ob sie von offentlichen oder
privaten Einrichtungen der sozialen Firsorge, Gerichten, Verwaltungsbehérden oder
Gesetzgebungsorganen getroffen werden, ist das Wohl des Kindes ein Gesichtspunkt, der

vorrangig zu bericksichtigen ist“ (UN-Konvention 1989: Art. 3).
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Die Konvention (ber die Kinderrechte wurde im November 1989 von den
Vereinten Nationen beschlossen und in Form eines internationalen Vertrags von 192
Staaten (darunter auch Osterreich) unterzeichnet. Die 54 Artikel der Konvention legen
die sozialen, 6konomischen, kulturellen sowie politischen Rechte des Kindes fest und
verlangen die Anerkennung dieser Grundsatze von allen Mitgliedern der menschlichen
Gesellschaft (vgl. ebd.: Art.1).

Das Recht der Kinder auf Bildung ist in den Artikel 28 und 29 der Konvention
dargelegt und dient dazu, die Chancengerechtigkeit in weiterem Leben jedes einzelnen
Kindes abzusichern. Es sieht vor, dass ,die Personlichkeit, die Begabung und die
geistigen und korperlichen Fahigkeiten des Kindes voll zur Entfaltung* gebracht werden
sollen (vgl. UN-Konvention: Art. 29).

Die oben angesprochene Forderung der Konvention zum Wohle und zur Wiirde
des Kindes im Bildungsprozess richtet sich bestimmt an die Qualitat der pddagogischen
Betreuung sowie des ganzen Lernprozesses und stellt damit auch mehr Anforderungen an
die padagogischen Fachkrafte sowie an die erziehungsberechtigten Personen. Die
Hauptidee dahinter ist, dass ,,die Wirde und das Wohl im Bildungsprozess erfahrbar sein
muss“ (vgl. Kerber-Ganse 2009: 213). Es ist wichtig, dass alle Mitglieder der
Gesellschaft die Menschenrechte in Bildungsprozessen ernst nehmen, da Bildung selbst
ein Menschenrecht ist, noch mehr ist sie aber auch erforderlich, um Menschenrechte bei
jedem Individuum fiir sich selbst beanspruchen und fiir andere geltend machen zu
konnen. Da Bildung als Menschenrecht definiert wird, muss man sie nicht nur
zuganglich, sondern auch ,adaptierbar* machen, d.h. die Inhalte sollen ,relevant,
kulturell angemessen und hochwertig sein“ und den Bedirfnissen der Kinder
entsprechen. AuBerdem waére es sinnvoll, dass das Thema der Kinderrechte im
Lernprozess explizit angegangen wird, d.h. die Lehrpersonen , fiir, Gber und durch die

Menschenrechte* sprechen und mit denen im Alltag arbeiten (ebd.: 214).

Es wurde schon vor Jahren mithilfe zahlreicher Untersuchungen® konstatiert,
dass die Migrantenkinder weniger gute Leistungen in der Schule wegen des Mangels an
Vorwissen bzw. an Sprachkompetenz zeigen. Sie kommen in die erste Klasse der
Volksschule mit einem geringen Wortschatz sowie mehreren grammatischen Fehlern

beim Sprechen. Wahrend des Unterrichts verstehen sie wegen der nicht geniigenden

137 B. PISA 2001, 2013
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Deutschsprachkenntnisse Ofters die Aufgaben oder die Inhalte bzw. im Sachunterricht
nicht. In diesem Fall wére es gerecht, sich nicht um die Leistungen der Migrantenkinder
im schulischen Leben zu kummern, sondern (ber die Chancenungleichheit des
Bildungssystems zu sprechen. Es empfiehlt sich auch in diesem Kontext, die gezielte
frihsprachliche Forderung im Kindergarten fortzusetzen, um die allgemeine Situation im
Bildungsbereich zu verbessern, den Kindern sowie den Lehrkréften zu helfen und
Chancengerechtigkeit fir alle Kinder - so wie es die UN-Konvention verschreibt - zu

gewahrleisten.

Die Forderung der Mehrsprachigkeit bei den Kindern, die bereits mehrmals in
institutionellen Programmen und Deklarationen als Hauptprinzip der Innenpolitik von
Europa festgeschrieben wurde und eindeutig zu positiven Ergebnissen fuihren wirde, soll
nicht nur theoretisch propagiert, sondern auch in der Praxis umgesetzt werden, wobei das
offensichtlich eine finanzielle Belastungen fur das Bildungssystem bedeutet und nicht
leicht zu realisieren ist. Noch mehr ist es wichtig, die Mehrsprachigkeit wéhrend der
verschiedenen Entwicklungsphasen des Kindes zu unterstlitzen bzw. schon in der friihen
Kindheit damit anzufangen und im Kindergarten fortzusetzen, sodass das Kind sich
ungetrennt von der eigenen Kultur, Sprache und Familie in der deutschsprachigen
Gesellschaft wohl fuhlen und aulerdem parallel in Erst- und Zweitsprache
weiterentwickeln kann. Im Kapitel 1.2.1. der vorhandenen Arbeit sind die
wissenschaftlichen Argumente zur Forderung der Mehrsprachigkeit bei den Kindern mit
Migrationshintergrund und deren Wichtigkeit behandelt und ausfthrlich erldutert.
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4, Entwicklung  der  Kindergarteneinrichtungen und  der

Kindergartenpadagoglnnen-Ausbildung in Osterreich

Die Signifikanz der Rolle der Kindergartenpéddagoglnnen im Leben und in der
Entwicklung des Kindes unterliegt heute keinem Zweifel. Dieser Beruf wird in der
Gesellschaft des XXI. Jahrhunderts von mehreren Richtungen auch gefordert. Der
»Nationale Aktionsplan fiir Integration®, der im Janner 2010 im Ministerrat verabschiedet
wurde, bestimmt die Bedeutsamkeit und ZweckmaRigkeit der friihen Sprachférderung
und Bertcksichtigung der Mehrsprachigkeit sowie der Interkulturalitat von Kindern im
gesamten Bildungssystem. Dieses Dokument verweist aber auch auf die Mangelhaftigkeit
von den damit verbundenen Kenntnissen und Erfahrungen der Fachkréafte im
Elementarbereich und betrachtet als nétig, die geeignete Ausbildung bzw. fachliche

Fortbildung fur die Kindergartenpddagoglnnen zu ermdglichen:

,,Die Padagog/innen-Ausbildung ist weiterzuentwickeln. Fir Padagoginnen soll es eine
spezifische Aus- und Weiterbildung im Bereich der interkulturellen Kompetenz geben.
Insbesondere soll das Personal im Bereich der Elementarpadagogik fur die umfassende

sprachliche Forderung von mehrsprachigen Kindern befahigt werden “ (NAP 2010: 18).

In dem jeweiligen Kapitel werden die Entstehung der
Kinderbetreuungseinrichtungen mit dem aufklarerischen Hintergrund in Osterreich kurz
dargestellt, die  Situation  bezlglich  der  fachlichen  Ausbildung  der
Kindergartenpadagoglnnen in diesem Jahrhundert in Osterreich geschildert und die
nétigen Kompetenzen, die offiziell gesetzlich als Anforderungen fir diesen Beruf

bestimmt sind, aufgezahlt.

4.1. Geschichte den Kinderbetreuungseinrichtungen

Der Anfang der Industrialisierung flihrte zur Doppelbeschéaftigung der Frauen der
Arbeiterklasse in der westeuropdischen Gesellschaft aufgrund ihrer  (Teilzeit-)
Erwerbstatigkeit auBerhalo der Familie. Dementsprechend wurden die ersten
Kinderbetreuungseinrichtungen, die sich auf die Unterstiitzung der Familien innerhalb
der Arbeitszeiten von Eltern (nicht nur von Waisenkindern) gerichtet haben, in Osterreich
gegriindet (vgl. Oberhuemer 2010: 275).
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Der erste Kindergarten in Wien wurde im Jahr 1830 eroffnet. Ab 1863 haben
diese Einrichtungen schon auf Basis der theoretischen Konzepte von Pestalozzi'* und
Frobel’® gearbeitet. 1871 wurde der Berufsverein fiir Kindergértnerinnen gegriindet. Ein
Jahr danach ist die allgemeine Kindergartengesetzgebung als Standard flr das ganze
Land in Kraft getreten. Gleichzeitig wurde auch der offizielle Rahmenplan fir die
professionelle Ausbildung von Kindergartnerinnen festgelegt. In den weiteren Jahren
haben sich die Kindergarten in Osterreich vielmals vermehrt (vgl. ebd.).

Ab 1920 hat sich der Montessori-Ansatz in privaten sowie Offentlichen
Kinderbetreuungseinrichtungen durchgesetzt. Das Nazi-Regime hat aber bald wesentliche
Anderungen in das padagogische Konzept gebracht. Da die Frauen in den Kriegszeiten
mehr arbeiten sollten, wurden viele Betriebskindergérten erdffnet, die gehorsame und
heroische Nachkommen erziehen sollten (vgl. ebd.).

Nach dem Krieg wurden im Jahr 1957 alle solche Kinderbetreuungseinrichtungen
abgeschafft. 1962 wurde die Kompetenz fur die Ausfuhrungsgesetzgebung im
Kindergartenwesen auf die einzelnen Lander in Osterreich (ibertragen. Die Ausbildung
von Kindergartenfachkraften sowie die Festlegung von ihren professionellen
Basisqualifikationen blieben bis heute beim Bundesministerium fir Bildung und
kulturelle Angelegenheiten (jetzt Bundesministerium fir Bildung und Frauen) in Wien
(vgl. ebd).

4.2. Berufliche Ausbildung von Kindergartenpadagoginnen

Die heutige berufliche Kindergartenpadagoginnen- Ausbildung in Osterreich kann
als mehr oder weniger homogen betrachtet werden, da sie unter die Zustandigkeit des
Bundes féllt, d.h. die Bildungsanstalten fir Kindergartenpddagogik in den neun
Bundeslandern haben denselben allgemeinen Lehrplan. Die Statistiken der letzten Jahre
zeigen aber, dass das Niveau von dieser Ausbildung in Osterreich im Vergleich zu den
von anderen européischen Landern relativ niedrig ist. Es wurde vor kurzem versucht, die

Ausbildung auf die tertidare Ebene zu bringen, um die Kindergartenfachkréfte mit den

1 Der schweizerische Vorlaufer der Anschauungspadagogik, Reformpadagogik und des ganzheitlichen
Lernen.
1> Deutscher Padagoge, Schiiler von Pestalozzi. Als erster vereinigte er im Kindergarten die Funktionen der
Betreuung, Erziehung und Bildung.
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Schulpédagoglinnen gleichzustellen (vgl. Oberhuemer 2010: 278) — es blieb aber beim
Versuch.

Schon seit 2009 dauert der Prozess der Ausbildungsreform flr die padagogischen
Fachkrafte (vgl. Abb. 2). Vor finf Jahren hat die Diskussion tber eine gleichwertige
akademische Ausbildung fur alle Pd4dagoglnnen begonnen. Das Bildungsministerium hat
eine Expertinnengruppe geschaffen, die bis 2011 schlussendlich ein Konzept fir die
Reorganisation ausgearbeitet hatte. Im Juni 2011 wurden die Empfehlungen dieser
Vorbereitungsgruppe, die Umsetzungsvorschldge bzw. die Eckpunkte und Standards fur
die Rahmencurricula, die Ausbildungswege, die Qualitatsstandards fir die
Trégerorganisationen und die inhaltlichen Grundlagen fur die Einrichtung eines
Entwicklungsrates fur ,,Padagoginnenbildung NEU — Die Zukunft der padagogischen
Berufe* enthielten, dem Bildungsministerium vorgestellt. Als weiterer Schritt wurde im
Jahr 2012 der gemeinsame Entwicklungsrat zur ,,Padagoginnenbildung NEU* von
BMUKK und BMWEF eingerichtet. Nach einem Jahr der Zusammenarbeit sind die
Gesetzesentwurfe als eine Grundlage fir die Umsetzung der neuen Ausbildung fiir alle
Padagoglnnen fertiggestellt worden (vgl. ebd.).

Am 12. Juni 2013 wurde das neue Bundesgesetz, das Anderungen im
padagogischen Bildungsbereich vorsieht, beschlossen. Dieses Gesetz bringt kaum
Umgestaltungen im elementarpddagogischen Bereich. Die friiher vorgeschlagene
akademische Ausbildung fir die Kindergartenpaddagoglnnen wird nur als kiinftige Option
und auch nicht als verpflichtend betrachtet. Die Ausbildung an der BAKIP wird als
ausreichend angesehen. Der Mangel an den Spezialisten, die an den Hochschulen
unterrichten koénnen, ist einer der Hauptgrinde, warum die Lehrstihle an den
Universitdten in Osterreich derzeit nicht eingerichtet werden konnen (vgl. Lex-Nalis
2013).
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Abbildung 2.

PROZESS ,,PADAGOGINNENBILDUNG NEU - DIE ZUKUNFT DER PADAGOGISCHEN BERUFE“

Einrichtung des Entwicklungsrates fir ,Padagoglnnenbildung NEU — Die Zukunft der padagogischen Berufe”
Aufgaben:

* Entwicklungsplan fiir die Umstellungsphase

* Richtlinien fir Rohmencurricula, Ausbildungsginge, Tragerorganisationen

s Akkreditierung der Studiengdnge

* Sicherung der Aushildungsstandards

» Forderung der Qualitdt der Lehre und Forschung

= Beratung der zustdndigen Ministerinnen

ab Herbst 2011

2011 -2013

Ausarbeitung von:
* Eckpunkten und Standards fiir Rehmencurricula
» Eckpunkten und Standards fiir Aushildungsgénge
* Qualiriitsstandards fiir die Tragerorganisationen
» inhaltlichen Grundlagen fir Einrichtung eines Entwicklungsrates fiir ,Padagoglnnenbildung NEU
Die Zukunft der padagogischen Berufe
Koordination durch Vorbereitungsgruppe

UMSETZUNG

Jtinner = Juni 2011

Empioblungen dor Expertiansngrappe” mit BN Dr. Cloudio Schrvied, BN Dr,Johonnes Hahn
und Mag. Dr. Peter Hartel

Diskussionen innerhalb der Expertinnengruppe

Einrichtung der Expertinnengruppe*)

26.1. Pressekonferenz
Startschuss fir die neue Lehrerlnnenbildung® mit BM Dr. Claudia Schmied und BM Dr. Johannes Hahn

Janner — Dezember 2009

*) Mitglieder der Expertinnengruppe: Mag. Dr. Peter Hartel (Vorsitz), PD DDr. Ulrike Greiner, Univ.-Prof. Dr. Stefon Hopmann, Bettina Jorzik, Prof. Dr. Marlies Krainz-Di,
Ao. Univ.-Prof. Dr. Arthur Meftinger, Ao. Univ.-Prof. Dr. Marfin Polaschek, Univ.-Prof. Dr. Michael Schratz, Mag.* Martina Stoll, Prof. Dr. Willi Stadelmann

Stand: Dezember 2010

2 weitere Informationen: b . k i
www.bmukk.gv.at/pbneu und www.bmwf.gvat m.u Unterricht, Kunst und Kultur

Quelle: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/19976/prozess.pdf
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Somit ist die Kindergartenpadagoglnnen-Ausbildung heutzutage bundesweit an 29
Orten in BAKIPs (Bildungsanstalten fir Kindergartenpédagogik) sowie in Kollegs oder
in Lehrgangen zu erwerben. Sie sind sowohl o6ffentlich als auch privat gefiihrte
Organisationen (vgl. BMUKK 2010: BAKIP).

Das Studium an der BAKIP ist eine 5-jahrige Ausbildung, die nach der achten
Schulstufe anfangt und mit der Reife- und Diplomprufung bzw. Matura abschlief3t.
Kolleg und Lehrgang koénnen in vier Semester mit einer vorhandenen Reifeprifung,
Berufsreifeprifung oder  Studienberechtigungspriifung absolviert werden. Die
weiterfihrende Ausbildung im Bereich der Sonderkindergartenpddagogik und
Frihférderung kann hier auch im Anschluss daran gemacht werden. Dieselben
Bildungsinstitutionen bereiten auch die Horterzieherinnen sowie die Spezialistinnen im

Bereich ,,Fruherziehung®, d.h. fur Kinder unter drei Jahren, vor (vgl. ebd.).

Die Inhalte bzw. das Curriculum der schulischen 5-jhrigen Ausbildung der
Kindergartenpadagoglnnen haben sich wahrend der letzten Jahrzehnte nicht wesentlich
geéndert. Der letzte Lehrplan, der bis heute ein gultiges Rahmendokument fur die
Bildungsanstalten fir Kindergartenpadagogik ist, gilt seit dem 12. August 2004. Der
Lehrplan enthalt allgemeine Bildungsziele, didaktische Grundsétze, schulautonome
Lehrplanbestimmungen, Stundentafeln sowie Bildungs- und Lehraufgaben und Lehrstoff
von Unterrichtsgegenstanden (vgl. BGBI. 11, 2004 — Nr. 327: 1).

Nach einer néheren Analyse des Lehrstoffs sowie der Bildungs- und
Lehrausgaben und der didaktischen Grundsédtze der einzelnen Gegenstanden des
Curriculums ist es deutlich geworden, dass die im Lehrplan vorgeschriebenen Facher
kaum das notwendige spezielle Wissen fur die Arbeit in den mehrsprachigen Gruppen
vermitteln. Das Lehrprogramm sieht vor, dass die Padagogische Psychologie sowie
Soziologie, die grundlegend fur die Arbeit mit allen Kindern sind, im Pflichtgegentand
»Padagogik® im gesamten AusmaR von 10 Wochenstunden innerhalb von 4 Jahren ab der
2. Klasse unterrichtet werden (vgl. ebd.: 25). Didaktische Grundsatze dieses Faches
weisen auch darauf hin, dass ,,der Unterricht unter Berucksichtigung integrativer und
interkultureller Aspekte zu gestalten ist“ (ebd.: 24). Das Grundwissen in diesem Feld
wird mit solchen Gegenstdnden wie ,Integrationspadagogik®* und ,interkulturelle
Erziehung und Bildung* in der 4. Klasse erweitert. Die interkulturelle Erziehung als auch
der Vergleich von den aktuellen Modellen im In- und Ausland wurden fir die 5. Klasse

im Rahmen des Faches ,Didaktik* geplant, das insgesamt im Ausmal} von 10
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Wochenstunden wéhrend der fiinf Jahre unterrichtet wird (vgl. ebd.: 30). Deutsch wird
auch als Gegenstand des Curriculums im Lehrplan mit insgesamt 15 Wochenstunden
innerhalb von 5 Jahren angeboten, wobei aus den didaktischen Zielen und Grundsétzen
geschlossen werden kann, dass die Vermittlung von Deutschkenntnissen auf die
monolingualen Kindergruppen gerichtet ist. Es wird nur nebenbei erwahnt, dass die
mehrsprachigen Kinder eine besondere Aufmerksamkeit bzw. Sprachférderung bendtigen

werden:

,Bei unterschiedlichen Lernvoraussetzungen auf Grund der Herkunft der Schulerinnen
und Schiler aus anderen Kulturkreisen sind insbesondere bei daraus resultierender

eingeschrankter Sprachkompetenz geeignete Férdermalinahmen zu setzen* (ebd.: 34).

Die Kindegartenpraxis sieht ihrerseits den Erwerb von Erfahrungen in den
»integrativ geflhrten Kindergarten® vor. Damit soll Interkulturalitit bzw. die
Zweisprachigkeit beriicksichtigt und die vermittelten theoretischen Grundlagen in der
Praxis erprobt werden (vgl. ebd.: 31). Bei der Kindergartenpraxis in der 4. Klasse soll die
interkulturelle Erziehung als ein ,besonderer exemplarisch genannter Aspekt®
bertcksichtigt werden (vgl. ebd.: 32). Wobei es nicht deutlich im Lehrplan definiert ist,
welcher Gegenstand genau Theorie ber den Spracherwerb, Mehr- und Zweisprachigkeit

in sich einschliefit.

SchlieBlich lasst sich behaupten, dass die Besonderheiten der kindlichen
Entwicklung aus der neurobiologischen Sicht, die sprachwissenschaftlichen Aspekte bzw.
Spracherwerbstheorien, Phanomen der Mehrsprachigkeit sowie die Themen der
Migrationspadagogik, die als wesentliche Bestandteile des Fachwissens von
Kindergartenpaddagoglnnen im Kapitel 1.4 definiert wurden, entweder fehlen oder
wahrscheinlich nur teilweise in allgemeinen Gegenstdnden mit geringem Umfang in der
Stundentafel prasent sind. Die Hauptrichtlinien der Ausbildung sind auf Padagogik,
Didaktik und Vermittlung des allgemeinen schulischen Wissens sowie auf bildnerische
Erziehung bzw. Musik, Werken, Instrumentalerziehung, Textiles Gestalten usw.

gerichtet.

Die fir die Analyse herangezogene Stundentafel mit den aktuellen Gegenstéanden

des Bildungsprogramms wird in der Abbildung 3 gezeigt.
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Stundentafel.

BGBIL. Il - Ausgegeben am 12. August 2004 — Nr. 327

V. STUNDENTAFEL"
{Gesamtstundenzahl und Stundenausmal der cinzelnen Unterrichisgegenstinde)

Abbildung 3.

6 von 90

Lehrver-
Wochenstunden pﬂich-
A. PMichtgegenstinde Klasse Summe  tungs-
1. 2. 3. 4. 5.
1. Religion ... 2 2 2 2 2 10 (TImy
2. Pidagogik (cinschlicBlich ngﬂgl'
sche Psychologie, Pidagogische
Soziologic, Philosophie) ....cccieennnes - 2 2 3 3 10 nn
3. Heil und Snnderp&d:@umk - - - 1 1 2 1]
4. Didaktik .. 2 2 2 2 2 10 11
5. Kmdﬂpﬂmpruis B RRaE 2 2 4 4 4 16 i}
6. Deutsch (einschlieBlich Sprecherzie-
hung, Kinder- und Jugendliteratur) .. 4 3 3 3 2 15 1
7. Lebende Fremd.ipmchl:-l"
Volksgruppensprache *. k] 3 2 - 2 12 1
B, Gm:hl:ht: und S-ozwlkundn, Puluu—
i 2 1 2 - i 7 I
9. 2 - 2 2 - 6 (1)
10. 2 2 2 2 - 8 (IT)
1. - 2 i 2 " 4 (T
12. SRR - 2 2 - - 4 (1I)
13. Biologie lmd Umwnllkmtd.: (:m—
schlieBlich Gesundheit und Emih-
rung) .. ; 2 2 1 2 - 7 m
14, Mum.bu:mh'.mg 2 1 | 2 8 (TVa)
15. Inmmmulnmlnnchi
1. Instrument (Gitarre/
Klavier/Akkordeon) * ........coovrrines 2 1 1w - 5/4
2. Instrument (FloteVioline) * ........ - 1 1 o1 - 23 v
16. Rhyihmuwh—mmskﬂtmhe Emehung - 1 1 | 1 4 v
17. Bildnerische Em;ehung 2 2 2 - - 6 (TVa)
18. Werkerzichung ... 1 1 1 - - 3 (ITv)
19. Textiles Gﬁtall:en | 1 1 - - 3 1w
20. Seminar B\Idnl:ml:h: Eitehl.tncg.
Werkerzichung, Textiles Gestalten . 6
Schwerpunkt Bildnerische I:'.rzir,hm:g - - - 1 | I'Va
Schwerpunkt Werkerzichung ........... - - - 1 1 v
Schwerpunkt Textiles Gestalten ....... - - - 1 | 5
21. Bewegungserzichung; ere.gung und
Sport ... 2 2 2 2 k] 11 Va
22, Inforlmuk uud Mudnm 1 1 1 - - 3 I
23, Seminar Organisation, Ml.nagemmt
und Recht . - - - - 2 2 1
24, Seminar Emﬂmmg mit pu'ahﬂschen
Ubungen ... - 1 1 - - - 2 v

' Von der Verteilung der Wochenstunden kann schulautonom abgewichen werden: hinsichtlich der Aufteilung auf die
cinzeinen Klassen sowie der inhaltlichen Gestaltungsfreiheit siche Abschnitt IV (Schulmitonome Lehmlanbestim-

mungen ).
? praxiswochen: 8 Wochen, auf die einzelnen Klassen laut Lehrplan verteilt, bei zusitzlicher Ausbildung zur Erziche-

rinfzum Erzicher an Horten {Zusatzaushildung Hortpidagogik) davon 2 Wochen im Hort,

! Siche Abschnitt IV (Schulautonome Lehrplanbestimmungen).

* Festlegung des Instrumenies erfolgt durch die Schulleiterin/den Schulleiter,

www.ris. bka gv.at
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BGBIL. I — Ausgegeben am 12. August 2004 — Nr. 327 7 von 90

Wochenstunden ;;?gfr-
Klasse Summe  tungs-
1. 2 3 4. 5. gruppe
B. Verbindliche Ubung
25. Seminar Kommunikationspraxis und
Gruppendynamik ..........cccoeeeeiiniiunene - - - - 2 2 I
Gesamtwochenstundenzahl 33 35 35 34 31 168
C. Pflichtgegenstiinde der zusiitzlichen Lehrver-
Ausbildung zur Erzieherin/zum Erzieher Wochenstunden pflich-
an Horten (ISZusatzausbildung Hort- Klasse Summe  tungs-
pidagogik) L. 2 3 4 5 gruppe
26. Pidagogik/Hort ... z - - 1 = 1 I
27. Didaktik der Honemehung - = 1 1 2 4 I
28. HoMpraxis ¥ uosaansainisia - - 1 2 2 ] i
29. Deutsch (Lcrnhllfe) ............................ - - - - 1 1 I
30. Lebende Fremdsprache (Lembhilfe) .... - - - - 1 1 @
31. Mathematik (Lernhilfe) ...................... 2 = - - 1 1 (1)
Summe (Zusatzausbildung Hortpiidagegik) - - 2 4 7 13
Gesamtwochenstundenzahl inklusive Zu-
satzausbildung Hortpidagogik 33 35 37 38 38 181
D. Freigegenstinde
Seminar Sm:nmblldung ....................... - 1 - - - 1 v
Fritherziehung ¢
Physiologische Grundlagen................. - - - - 1 1 111
Padagogik und Didaktik der Friither-
ZIEhUNZ ... - - - 2 2 L i
Didaktik der Fritherzichung .... - - 1 - - 1 11
Fritherziehungspraxis .........c..c.cceeiuee - - 1 2 - 3 1

Schulautonome Freigegenstinde '

E. unverbindliche Ubungen
Fritherziehung °
Friiherziehungspraxis, Kommunikati-
on und Personlichkeitsbildung ........... - - - - 3 3 11
Schulautonome unverbindliche Ubungen ’

F. Forderunterricht *

5 Falls diese Zusatzausbildung Hortpadagogik gemaB § 94 Abs. 2 des Schulorganisationsgesetzes angeboten wird,
konnen sich die Schillerinnen und Schiiler spétestens am Beginn des Schuljahres der dritten Klasse hiezu anmelden.
Die Anmeldung darf nur dann erfolgen, wenn sich die Schiilerin bzw. der Schiiler nicht zu den Bereich ,,Frilherzie-
hung“ (Freigegenstinde und unverbindliche Ubung) angemeldet hat.

6 Falls die Freigegenstinde und die unverbindliche Ubung des Bereiches ,,Friiherzichung“ angeboten werden, diirfen
sich die Schiilerinnen und Schiiler spitestens am Beginn des Schuljahres der dritten Klasse nur fiir alle Freigegen-
stinde und die unverbindliche Ubung des Bereiches "Fritherziehung" anmelden und nur dann, wenn sie sich nicht zur
"Zusatzausbildung Hortpddagogik" angemeldet haben.

7 Schulautonome Festlegung (siche Abschnitt IV und Abschnitt VII).

8 Als Klassen- oder Mehrklassenkurs durch einen Teil des Unterrichtjahres. Der Forderunterricht kann bei Bedarf je
Unterrichtsjahr und Klasse héchstens insgesamt dreimal fiir eine Kursdauer von jeweils héchstens 8 Wochen einge-
richtet werden. Eine Schiilerin oder ein Schiiler darf je Unterrichtsjahr hochstens insgesamt vier Kurse besuchen.

www.ris.bka.gv.at

Quelle: http://www.abc.berufsbildendeschulen.at/upload/2036_BAKIP.pdf
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Der Lehrplan des Kollegs (oder Lehrgangs) fur Kindergartenpadagoginnen
entspricht im Wesentlichen dem oben vorgelegten Curriculum. Wobei es einen
wesentlichen positiven Unterschied gibt: im 3. Semester des Studiums wird das Fach
,Deutsch als Zweitsprache* einmal wochentlich angeboten. Dieser Gegenstand gibt den
Lernenden eine Mdoglichkeit, sich mit der Mehrsprachigkeit im Kindesalter
auseinanderzusetzen, die Unterschiede beim Erst- und Zweitspracherwerb zu erkennen,
aullerdem die Rolle der Muttersprache im Sprachaneignungsprozess von den weiteren
Sprachen zu verstehen. Somit werden theoretische Grundlagen uUber Erst- und
Zweitspracherwerb, Fremdsprachendidaktische Aspekte,
Sprachstandsdiagnoseinstrumente sowie didaktische Materialien zur Sprachforderung im
Laufe des Semesters behandelt und ausprobiert (vgl. BGBI. 1l Nr. 173/2007 v. 17.7.2007,
Anlage: 18).

Demzufolge l&sst sich behaupten, dass die jungen Kindergartenpadagoginnen
nach den 5 Jahren in der BAKIP in die Kindergarten de facto mit beschréankten und
verallgemeinernden fachlichen Kenntnissen kommen, aullerdem sind sie fur die Arbeit
mit den heterogenen interkulturellen Kindergruppen kaum vorbereitet und dafir
sensibilisiert, da die Stundentafel, die schon an Aktualitét verloren hat, sich offensichtlich
auf die Erziehung und die Betreuung von den homogenen einsprachigen Kindergruppen
mit der Muttersprache Deutsch richtet. Die Spezialistinnen nach dem Kolleg haben
bessere Chancen fir die erfolgreiche Arbeit in den mehrsprachigen Kindergruppen, da sie
ein basales Wissen tber Mehrsprachigkeit bei den Kindern in einem Seminar ,,Deutsch

als Zweitsprache bekommen kdnnen, wobei auch nur im geringen Stundenausmaf.

Der Migrationsforscher Mark Terkessidis stellt in diesem Zusammenhang in
seinem Interview "Sonderklassen sind alte Integrationslogik™ in der Zeitung ,,Der
Standard“ zum Thema ,Integration, Interkultur und Multikulti* fest, dass die
padagogischen Fachkrafte im Kindergarten sowie in der Schule unabdingbar das
Kontextwissen uber die Lebensumstédnde des Kindes sowie seiner Familie haben sollen,
um den individuellen Zugang zu jeder Personlichkeit in der Gruppe zu finden. Dafur
braucht man auch unbedingt das Wissen von der Geschichte der Migration sowie von der
Auslandergesetzgebung, da Osterreich heutzutage bestimmt ein Einwanderungsland ist
(vgl. Nimmervoll 2012: 2).
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4.3.  Weiter- und Fortbildung der Kindergartenpadagoglnnen

Aufgrund des Mangels an dem praxisbezogenen Wissen von den
Kindergartenpaddagoginnen nach Ende ihrer fachlichen BAKIP Ausbildung in den
heutzutage aktuellen Bereichen wie z. B. Mehrsprachigkeit und Interkulturalitat, haben
sich verschiedene Weiter- und Fortbildungsprogramme und Projekte etabliert. Diese
MaRnahmen bieten gezielte Trainings fir eine erfolgreiche Sprachstandsanalyse sowie
weitere Sprachforderung in den Kindergartengruppen an und kompensieren zum Teil die
Licken der konventionellen Kindergartenpadagoglnnen-Ausbildung. Die Studie von
Stanzel-Tischler von 2012 beweist, dass sie in der Regel freiwillige Lehrgédnge an den
Padagogischen Hochschulen, so wie der Lehrgang ,,Frihe Sprachférderung®, der schon
zum Zeitpunkt der Studie seit drei Semestern lauft (12,1% der Befragten bilden sich dort
weiter), oder bestimmte Kurse, die im Rahmen der neu entwickelten
Sprachstandsanalyseverfahren angeboten werden, um diese zu testen oder einzusetzen
(43,8%), sind. Die verbleibenden 55,5% von Kindergartenbetreuerlnnen ergénzen ihre
Kenntnisse mithilfe der speziellen Fachliteratur und Handbtichern oder der sonstigen
Quellen (9,3%) (vgl. Stanzel-Tischler 2012: 8).

Eines der heutzutage aktuellen und in Deutschland sowie in Osterreich
weitverbreiteten Fortbildungsprogramme fiir die Forderung des Zweitspracherwerbs in
Kindergarteneinrichtungen ist das Konzept von Roger Loos'. Das Konzept wurde
speziell fur die Kindergartenkinder ab 3 Jahre, die eine nicht-deutsche Muttersprache
haben, entwickelt. Die Quintessenz dieses Ansatzes ist eine systematische dreijéhrige
Sprachférderung in Kleingruppen von 5-7 Kindern mit den vorgegebenen Themen und
mit dem ausgearbeiteten Grundwortschatz. Das Hauptziel dabei ist die VVorbereitung der
Kinder fir die Schule, sodass sie ausreichende Kenntnisse in Deutsch haben, um den
Unterricht folgen zu kénnen (vgl. Overmann 2007: 4). Es wurden bis jetzt 3 Bande fir
die Kindergartenp&dagoglnnen und ein spezieller Band fir die Eltern herausgegeben. Die
Bucher enthalten die grundlegenden Informationen Uber die Besonderheiten des
Zweitspracherwerbs, die ausgearbeiteten Stundeneinheiten sowie die Materialien nach
dieser Methode (vgl. Roger Loos 2007-2009). So bietet beispielweise der
Kindergartentrdger  ,,Wiener  Kinderfreunde* seit 2007 im Rahmen des

Weiterbildungsprogramms flr seine Fachkréfte spezielle Schulungen nach dieser

1 Roger Loos ist der Dipl. Sozialarbeiter aus Kéln, der ein Konzept ,.Zweitspracherwerb im Kiga“
entwickelt hat und erfolgreich seit 1996 in Deutschland praktiziert (vgl. Don Bosco Medien GmbH 2013).
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Methode an — mit dem Ziel eines nachfolgenden praktischen Einsatzes in den
Kindergartengruppen, die einer solchen Forderung bedirfen (vgl. KIZ 2013-2014: 24-
26).

Noch eine neuentwickelte Weiterbildungsmalinahme fir die padagogischen
Fachkrafte ist eine Website: http://www.sprich-mit-mir.at, die vom Bundesministerium
fiir Unterricht, Kunst und Kultur eingerichtet wurde. Sie bietet Informationen zur friihen
sprachlichen Forderung im Kindergarten an und sieht als Klientel Padagoglnnen sowie
Eltern und ,,alle, die sich fiir das Thema ,,friihe sprachliche Férderung* interessieren®
(vgl. Stanzel-Tischler 2010: 42). Die dort vorkommenden Informationen fur die
Padagoglnnen wurden in folgenden Themenbereichen ubersichtlich und deutlich,
auflerdem in mehreren Sprachen dargestellt: ,,Bildungsplane®, ,,.Schilereinschreibung®,
»Fordern im Kindergarten*, ,,Online-Schulung®, ,,Praxisbeispiele®, ,,Bundeslanderinfos*,
,Blcher & Spiele” (vgl. BMUKK: http://www.sprich-mit-mir.at). Unter der Rubrik
,Downloads“ befinden sich Kontaktadressen, Literaturhinweise, Erfahrungsberichte,
Materialienpakete (u. a. die Beobachtungsbégen, Handbicher und Rickmeldelisten zur
Sprachstandsfeststellung, die Bildungsstandards zur Sprech- und Sprachkompetenz zu
Beginn der Schulpflicht, der Bildungsplan-Anteil zur friihen sprachlichen Férderung im
Kindergarten) sowie die Informationsfolder der Bundeslander. In dem Teil fir die Eltern
stehen neben den Themenbereichen ,,Bildungsplane®, ,Schilereinschreibung®,
»Praxisbeispiele”, ,,Bundesléanderinfos®, ,,Blicher & Spiele” und ,,Downloads“ auch die
einfach und verstandlich gefassten Informationen Uber Sprachférderung bzw. ,,Schritte
zum Schulstart®, ,,\Wer wird gefordert?“, ,,Wie wird gefdrdert?” und ,,Wer fordert?*
bereit. Es werden ausfuhrlich Ziele und Argumente sowie der Ablauf der
Sprachférderung im letzten Jahr vor dem Schulanfang dargestellt (vgl. Stanzel-Tischler
2010: 43). Die empirische Untersuchung der Effektivitat dieser Website von Stanzel-
Tischler im Jahr 2010 hat aber gezeigt, dass nur 12% von den befragten Padagoglnnen

http://www.sprich-mit-mir.at kennen und aktiv ausnitzen.
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4.4, Padagogische Qualitat

Seitdem die erzieherische Ziele der Kindergarteneinrichtungen sich nicht
ausschlieBlich auf die Kinderbetreuung richten und auch die Forderung der
Weiterentwicklung jeder Personlichkeit sowie ihres Wissens beinhalten, werden die
Anforderungen und Erwartungen fir die padagogischen Kréfte und ihren Qualifikationen
vielseitiger und anspruchsvoller. Die Frage der paddagogischen Qualitdt kommt mehr und
mehr in den Untersuchungen und Vorgaben vor. Der ,,Bildungsrahmenplan® betont, dass
»,die padagogische Qualitat in elementaren Einrichtungen fir die Entwicklung der
Kompetenzen junger Kinder und damit auch fur die Bildungsbiographie von

ausschlaggebender Bedeutung ist* (Bildungsrahmenplan 2009: 25).

Die padagogische Qualitat berticksichtigt erstrangig die Interessen und die
Bedirfnisse des Kindes, das in den Mittelpunkt gestellt wird, gewéhrt die optimalen
Bedingungen fur seine Entwicklung und elementare Bildung, dient dem Wohlbefinden
des Kindes. Damit wird das Kind selbst als Mal3stab fir die Qualitat der Kinderbetreuung
genommen (vgl. Tietze 2005: 24).

Die anderen Bezugsgruppen, die aus einer anderen Perspektive die Qualitat
betrachten konnen, werden aber auch auf den Prozess ihren Einfluss geltend machen -
und ihre Prioritdten sollen somit ausreichend berticksichtigt werden: die Eltern, flr die
die organisatorischen Momente von Bedeutung sind, z. B. langere Offnungszeiten, die
Kindergartenpadagoglnnen, die beispielweise eigene familienfreundliche
Arbeitsbedingungen mogen, die Tréger und die Wirtschaft, die die Arbeit, Kosten und
Betreuungsinfrastruktur optimieren und ginstig machen wollen (vgl. ebd.: 23).

Um die padagogische Qualitat leichter untersuchen und evaluieren zu kdnnen,

wurden die folgenden Qualitétsbereiche unterschieden:

- Prozessqualitat

- Strukturqualitat

- Orientierungsqualitat (vgl. ebd.: 26)

- Qualitatsmanagement®’ (vgl. Bildungsrahmenplan 2009: 26)

" Dieser Qualitatsbereich wurde zusatzlich aus dem ,,Bildungsrahmenplan® in die Klassifikation

einbezogen.
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Der erste Bereich, die Prozessqualitat, hangt unmittelbar mit der padagogischen
Betreuung des Kindes zusammen, mit der Interaktion zwischen den
Kindergartenpédagoglnnen und dem Kind sowie anderen Erwachsenen, die in den
Prozess integriert sind (vgl. ebd.: 26). Die Atmosphédre im Kindergarten wird die
Situation mit diesen Faktoren deutlich widerspiegeln: die Professionalitdt der
Kindergartenpédagoglnnen zeigt sich in padagogischen Impulsen, Stimulationen und
Motivationen, Forderung der Weiterentwicklung von den kindlichen Kompetenzen,
Schaffen von Geborgenheit und Wohlfiihlen im Ambiente. Die gesetzlichen
Orientierungen sowie die erhaltene fachliche Ausbildung werden in diesem Fall die
Grundlage fir die kreative Erschaffung von entsprechenden Bedingungen fir den
erfolgreichen Lernprozess des Kindes (vgl. Bildungsrahmenplan 2009: 25).

Unter der Strukturqualitat werden die situationsabhangigen Rahmenbedingungen
im Kindergarten verstanden, also die R&umlichkeiten und Materialien, die soziale
Zusammensetzung in der Gruppe, Bildungsqualitdt der Fachkrafte und somit ihre
Qualifikation (vgl. Tietze 2005: 26). Diese Faktoren beeinflussen die Atmosphéare sowie
den ganzen Lern- und Erziehungsprozess enorm, sollen demzufolge bestmdglich

organisiert werden (vgl. Bildungsrahmenplan 2009: 26).

Mit der Orientierungsqualitit werden die padagogischen Leitbilder, Einstellungen
und Uberzeugungen, die Glaubenssysteme von allen in den alltaglichen
Erziehungsprozess  einbezogenen  erwachsenen  Personen  gemeint.  Diese
Orientierungskomponente sind beispielsweise das Verstehen von der Rolle der
Kindergartenpédagoglinnen sowie Familie auf dieser Etappe des kindlichen Lebens, das
gesamte Bild vom Kind, die relevanten Vorstellungen von dem Gestalten der Erziehungs-

und der Bildungsprozesse (vgl. ebd.: 25-26).

Das Qualitdtsmanagement beinhaltet die organisatorische Leitung der elementaren
Bildungseinrichtungen, das Schaffen von den optimalen Bedingungen fur die effiziente
Arbeit und erfolgreiche Resultate. Damit werden auch die VVorgabe von den passenden
Leitfaden und Zielen und die Kontrolle ihrer Durchfiihrung gemeint. Die Reflexion sowie
Evaluation des ganzen Prozesses sind Teil des Qualititsmanagements, das die

padagogische Qualitat sichern, optimieren und weiterentwickeln soll (vgl. ebd.: 26).

Die padagogische Qualitat im Kindergarten sowie an der Schule wurde von Tietze

im Jahr 2005 als gesamtes Konstrukt untersucht und analysiert. Nach den Befunden der
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Untersuchung wurde festgestellt, dass die elementarpéddagogischen Einrichtungen und das
System ,,keine ungebihrlich hohen Erwartungen® erfiillen, da z. B. ein knappes Drittel
der Einrichtungen eine gute Prozessqualitét erreicht (vgl. Tietze 2005: 272). Die Autoren
der Untersuchung haben demzufolge die Vorschlage fir die Verbesserung und
Stabilisierung der Situation in jedem einzelnen Qualitatsbereich ausgearbeitet. Es wurde
auch behauptet, dass z. B. die Erfahrungen der amerikanischen Kollegen in einzelnen
Aspekten sowie das Erschaffen von einem péadagogischen Gutesiegel als
Steuerungsinstrument die padagogische Qualitét in die positive Richtung bringen kdnnten
(vgl. ebd.: 282-283).

4.5. Fachliche Kompetenzen und personliche Eigenschaften der

Kindergartenpadagoglnnen

Obwohl das Kindergartenwesen heute nicht zentralisiert und primdr Landessache
ist, werden jedoch in mehreren offiziellen Dokumenten des Bundesministeriums die
Standards im Elementarbereich festgelegt und die Beachtung derselben verlangt. Auf
diese grundlegenden Papiere wurde im Kapitel 2 der vorhandenen Arbeit im Detail
eingegangen, und manche von denen wurden dort auch teilweise analysiert. Wenn diese
Dokumente unter dem Blickwinkel von ,,Kompetenzen der Fachkrafte* angesehen

werden, kommt das folgende Bild heraus.

Es wird gesetzlich unmittelbar in dem ,Lehrplan der Bildungsanstalt fir
Kindergartenpédagogik“ von 2004 festgehalten, dass die Kindergartenpddagoglnnen fir
ihre Arbeit mit Kindern gewisse Personlichkeitsmerkmale haben sollen. Die erstrangige
Eigenschaft, die unabdingbar fir die elementarpddagogischen Fachkréfte ware, kommt
unter dem Gesamtbegriff ,Wertbewusstsein® im Lehrplan vor. Damit wird das
Bewusstsein  Uber religiose, soziale und ethnische Werte verstanden. Die
Kindergartenpéddagoglinnen sollen daneben verantwortungsvoll und bereit sein, die
Eigenverantwortung - wo notig - zu Ubernehmen und auch Kritik an ihrer Person zu
akzeptieren. Sie sollen offen aber auch sensibel fir philosophisch-existenzielle und
religiése Fragen der Kinder sein, auBerdem spezifische kulturelle und geschlechtliche
Aspekte von der Kindergruppe beriicksichtigen. Kreativitat, Flexibilitdt und Mobilitét
sind auch Merkmale, die fiir diesen Beruf von Bedeutung sind. AulRerdem sollen die
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Kindergartenpédagoglnnen sich fur die weitere Fortbildung in dem beruflichen Bereich
interessieren und den Arbeitsprozess sowie die dabei gemachten Erfahrungen reflektieren
konnen (vgl. BGBI. 1l, 2004 — Nr. 327: 1).

Die Absolventinnen der BAKIP sollen laut dem ,,Lehrplan der Bildungsanstalt fir
Kindergartenpddagogik” Uber die folgenden allgemeinen berufsrelevanten sowie

speziellen Kompetenzen®® fiir die beruflichen Erfordernisse verfiigen:

Soziale Kompetenz: Empathie, Konfliktlésungsfahigkeit, addquater Umgang mit den

Emotionen — mit fremden sowie mit eigenen;

Kommunikative Kompetenz: bereit fiir die Zusammenarbeit im Team und auf3erhalb

mit den anderen 6ffentlichen Institutionen zu sein, Fahigkeit zu prasentieren;
Philosophische, ethische, religidse sowie sprachliche Kompetenzen;
Kreativitat;

Fahigkeit, Gespréache zu fuhren und Gruppen zu leiten;

Fahigkeit, die erworbenen Kenntnisse in den Bereichen Padagogik, Psychologie und

Soziologie situationsgerecht im Arbeitstag mit den Kindern umsetzen zu kénnen;

Riicksicht auf das Wissen aus den anderen beruflichen Disziplinen bzw. Sicherheit,

Haftung, Hygiene, Ausstattung, Erste Hilfe und Verkehrserziehung zu nehmen;

Fahigkeit, Wissbegier und Neugier den Kindern in philosophisch-ethisch-religidsen
Fragen befriedigen und fordern zu kénnen;

Bereitschaft und Fahigkeit, die Eltern in Erziehungsaspekten - wenn nétig - zu

unterstitzen und zu beraten;

Kompetenz in Planung, Durchfiihrung sowie Reflexion des Arbeitsprozesses bzw. auf
der individuellen sowie auf Gruppenebene mit unterschiedlichen Aufgaben und Zielen

die jeweiligen Mallnahmen zu setzen;

8 Unter Kompetenz wird ein Netzwerk von Kenntnissen, Féhigkeiten und Fertigkeiten, Strategien und
Routinen verstanden, das jeder Mensch zusétzlich zur Lernmotivation benétigt, um in unterschiedlichen
Situationen handlungsfahig zu sein“ (Reitinger 2007:In: Bildungsrahmenplan 2009: 6).
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e Genlgende Kenntnisse fir die Betriebsorganisation sowie Management von
Kindergarteneinrichtungen zu haben und diese situationsgerecht umsetzen zu kénnen
(vgl. BGBI. 11, 2004 — Nr. 327: 1-2).

Im ,,Bildungsrahmenplan* wird auch die Wichtigkeit des VVorhandenseins von den
obenerwdhnten Kompetenzen und Eigenschaften bei den Kindergartenpadagoglnnen
betont, da dieses ,,breite Spektrum an professionellen Kompetenzen der Padagoginnen
und Padagogen zur Qualitat der Lernanregungen beitragt” (vgl. Bildungsrahmenplan
2009: 2).

AuBer den allgemeinen péadagogischen Kompetenzen, die oben beschrieben
wurden, nennen die gesetzlichen Vorgaben keine spezielle Eigenschaften sowie
Kompetenzen, die die Kindergartenpddagoglnnen unmittelbar fir die Arbeit mit den
mehrsprachigen Kindern haben sollen. Einerseits sind die aufgelisteten Kompetenzen
auch fir die Handlungen mit den Kindern mit Migrationshintergrund guiltig und relevant,
andererseits kdnnen die Besonderheiten des Zweitspracherwerbs bei diesen Kindern nicht
ignoriert werden. Nachdem die elementarpadagogischen Fachkréafte laut dem
,»Bildungsrahmenplan® fir die Vermittlung der Sprache zustandig sind, sollen sie auch

eine Sprachférderkompetenz haben.

Im Jahr 2010 wurde das Modell der Sprachférderkompetenz friihpadagogischer
Fachkréafte von einer Gruppe der Sprach- und Erziehungswissenschaftlern entwickelt
bzw. Hopp H., Thoma D., Tracy R. (vgl. Hopp 2010: 610). In diesem Kompetenzmodell
wurden die Spracherwerbsaspekte sowie die allgemeinen sprachwissenschaftlichen
Erkenntnisse Dberlcksichtigt. Wenngleich die Entwicklung und Unterstltzung des
natlrlichen Spracherwerbs der frihkindlichen Sprachférderung zugrunde liegt, wird noch

ein praziseres Ziel fir die Pddagoglnnen definiert:

»[--- ] Kindern Mdglichkeiten zu eroffnen, um auf Grundlage des sprachlichen Wissens
und der sprachlichen Fahigkeiten, die sie in ihrem Spracherwerb bereits erlangt haben,
sowie unter Berucksichtigung ihrer kognitiven Entwicklung, ihre Kompetenzen in der

Zielsprache weiter auszubauen (Hopp 2010: 611).

Die gelungene Sprachférderung wird direkt von der Sprachfordersituation
abhangig sein, d.h. was und wie was den Kindern angeboten wird. Die

Sprachférderkompetenz wird dementsprechend aus mehreren Komponenten nach dem
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Modell von Hopp bestehen (siehe Abbildung 4). Um eine passende und angemessene
Sprachfordersituation zu schaffen, sollen die padagogischen Fachkréfte die speziellen
Kenntnisse (Wissen) und F&higkeiten (Konnen) haben sowie Handlungen (Machen)
setzen (vgl. Hopp 2010: 614).

Sprachférderkompetenzmodell. Abbildung 4.

[ Kognitives System
WISSEN | — Sprache - :
Kommunikatives Syster
Bereichsbezogene Lernproz
Zielsprachliche Lernproze
% Spracherwerb &
g Mehrsprachigkeit [ | Entwicklungsbezog
% Lernprozesse
£}
=
g KONNEN
.g Methoden
# Sprachdiagnostik Instrumente

Konsequenzen

—{ Strategien

MACHEN I_‘ Sprachforderung Methodik
—‘ Einstellungen

Quelle: Hopp 2010: 614.

Unter Wissen werden die Kenntnisse Uber die Sprache(n), ihre Struktur und
Funktion verstanden. Auflerdem gehoren auch die Kenntnisse Uber den Ablauf des
Spracherwerbs  bzw.  Zweitspracherwerbs,  verschiedene  Methoden  sowie
Sprachstandsdiagnostikverfahren zu diesem Bereich. Die Komponente ,,Konnen* sieht
die Fahigkeit vor, die geeigneten Sprachstandsdiagnostikverfahren auszusuchen, diese
anzuwenden und die Ergebnisse zu evaluieren. Der Handlungsbereich ist unmittelbar mit
dem Sprachforderprozess verbunden und umfasst die Umsetzung von den

SprachfordermaBnahmen in der realen Sprachfordersituation. Fur die Erfullung der
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Aufgaben des dritten Bereiches sollen die Paddagoginnen kompetent in den zwei anderen
Feldern sein (vgl. ebd.: 614-615).

Das Modell der Sprachférderkompetenz soll nach der Meinung seines Autors zu
einem Konstrukt werden und als eine Grundlage fur die Weiter- und Fortbildung von den
Fachkraften sowie unmittelbar fir die Arbeit in der Lernumgebung betrachtet werden
(vgl. ebd.: 624).

4.6. Fazit

Die offiziellen Standards, die erfolgsorientiert und zielfihrend fir die
professionellen Fachkréafte im Kindergarten sein sollen, berlcksichtigen viele Aspekte,
die das berufliche Leben der Kindergartenpadagoginnen beeinflussen werden. Sie
verlangen nicht nur die bestimmten Kenntnisse in oben aufgelisteten Feldern, sondern
auch die relevanten Kompetenzen fur die Arbeit mit den Kindern, bestimmte
organisatorische Féhigkeiten sowie eine gewisse Verantwortung fur jedes Kind als auch
fiir dessen Betreuung und dessen Lernprozess. Allerdings wurden bis jetzt einige Aspekte
in der Ausbildung der Fachkrafte offensichtlich aulRer Acht gelassen wie z. B. das
Phédnomen der Mehrsprachigkeit in Kindergartengruppen und die Problembereiche des
sozio-kulturellen Charakters von Kindern mit Migrationshintergrund. Das Thema der
Sprachforderung des Deutschen sowie der Muttersprachen von den Kindern mit
Migrationshintergrund wird nicht beruhrt. Die dementsprechenden Kompetenzen, die
aufgrund des themenrelevanten Wissens entwickelt werden sollen, fehlen in den Listen
der institutionellen Vorschriften genauso wie die zu diesen Bereichen passenden
Unterrichtseinheiten im Lehrplan der zukunftigen elementarpadagogischen Fachkréfte.
Wobei solche Kompetenzen wie Toleranz und Empathie, aber auch
Sprachforderkompetenz, interkulturelle Kompetenz, Gerechtigkeit besonders fir die
Kindergartenpaddagoglnnen, die in den mehrsprachigen und multikulturellen

Kindergruppen tétig sind, von wesentlicher Bedeutung sind.
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1. Empirischer Teil

1. Konzept und Fragestellung der Untersuchung

Aufgrund der aktuellen Statistikdaten, die im Kapitel 2 angefiihrt wurden, wird
klar, dass viele Kinder heutzutage mehr als die Halfte ihres Alltages in einem
Kindergarten (auch in der Krippe vor dem 3. Lebensjahr oder im Hort nach dem 7.
Lebensjahr) verbringen. Diese Zahl nimmt aulerdem jahrlich zu. In diesem
Zusammenhang kann behauptet werden, dass der Einfluss und die Rolle der
institutionellen  padagogischen  Einrichtungen dementsprechend wachsen.  Der
Kindergarten ist zu einer wichtigen Sozialisationsumwelt flr Kinder geworden und hat
die Funktionen der Betreuung, Bildung und Erziehung tbernommen (vgl. Tietze 2005:
36). Damit sollten sich der Status der Kindergartenpadagoglnnen sowie die Qualitat von
ihrer Arbeit in die positive Richtung &ndern. Was in der Realitat zu beobachten ist, sind
die neuen gesetzlichen Anforderungen, die mehr an Wissen, Kompetenzen und Zeit fur
die weitere fachliche Entwicklung verlangen, und die begrenzten Mdglichkeiten der
fachlichen Ausbildung, die allen VVorschriften und heute geltenden Standards entsprechen
wird. Diese Schlussfolgerungen werden nach der theoretischen Erforschung der aktuellen
Situation, die im Teil | dieser Arbeit vorgelegt wurde, gezogen. Daran anschliefend
kommt die Frage, welche Anderungen braucht das Bildungssystem im Bereich der
Kindergartenpédagoglnnen-Ausbildung. Das kann festgestellt werden, wenn die Situation
noch ,,von innen* angesehen und analysiert wird, wenn die im Kindergartenalltag
wichtigen Faktoren angegangen und diskutiert werden. Aus diesem Grund wurde
entschieden, in der vorhandenen Arbeit die Aufmerksamkeit den spezifischen fachlichen
Qualifikationen der Kindergartenpddagoglnnen zu widmen und mithilfe der Fachkréfte
selber zu definieren, welches Fachwissen und welche Kompetenzen die
Kindergartenpaddagoglnnen fur die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen

Kindergartengruppen bengtigen.

Diese Arbeit wird nach den Prinzipien der Qualitativen Inhaltsanalyse nach
Phillip Mayring™® aufgebaut, die erst theoretische Untersuchungen in dem vorhandenen
Interessenbereich und unmittelbar danach die empirische Phase vorsieht. Aus den
theoretischen Untersuchungen des Teils | dieser Arbeit, kénnen schon einige Kategorien

der fachlichen Qualifikationen erstellt werden. Die ganze Palette der Qualifikationen wird

' Diese Methode wird ausfihrlich im Kapitel 2.3. erlautert.
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im empirischen Teil aufgedeckt, indem die personlichen Meinungen und Erfahrungen
von den Kindergartenpadagoglnnen selbst gesammelt und im Anschluss daran analysiert
werden. Anschliefend werden die Kategorien interpretiert und die Ergebnisse der
empirischen Forschung zusammengefasst. Nachdem die personlichen Meinungen einen
deskriptiven Charakter haben kdnnen, werden in die Zusammenfassung auch einige

theoretische Inhalte — wenn notig — zugezogen.

Demzufolge wird die Fragestellung dieser Arbeit die folgende Definition haben:
»Welche spezifische Qualifikationen bzw. welches Fachwissen und welche Kompetenzen
benotigen die Kindergartenpadagoglnnen fur die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen

Kindergartengruppen?*

2.  Stichprobe, Erhebungsinstrument und Auswertungsmethode

2.1. Stichprobe

Nachdem im Konzept dieser Arbeit vorgesehen ist, dass die Liste der
padagogischen Qualifikationen bzw. Fachwissen und Kompetenzen mithilfe der
Kindergartenpadagoglnnen aufgrund ihrer Erfahrungen zusammengestellt wird, empfiehlt
sich fur dieses eine gezielte Stichprobe, die in einer genau definierten Gruppe
durchgefuhrt wird - im Kreis der Kindergartenpaddagoglnnen. Diese ProbandInnengruppe
scheint relevant fur die Untersuchung zu sein, da die aktive Kindergartenpadagoglnnen
entsprechende berufliche Ausbildung und als praktizierende P&dagoglnnen eigene
Einstellungen und Meinungen zum Thema der Untersuchung haben werden. Diese
Personen beschaftigen sich alltaglich unmittelbar mit den Aspekten, die fiir diese Arbeit
von Bedeutung sind, und koénnen einen wesentlichen Beitrag zur vorhandenen
Untersuchung leisten. Die ausgewéhlte Stichprobe entspricht somit den theoretischen
Voraussetzungen der Inferenz- oder schliefenden Statistik fir Planung von Erhebungen
und wird ,eine Teilmenge aller Untersuchungsobjekte darstellen, die die
untersuchungsrelevanten Eigenschaften der Grundgesamtheit moglichst genau abbilden
soll. Eine Stichprobe wird somit zum ,,Miniaturbild** der Grundgesamtheit” (vgl.
Bortz/Schuster 2010: 80).

Demzufolge wurde entschieden, dass die Probandinnengruppe aus den

padagogischen Fachkréaften bestehen wird, die einen hohen Anteil von Kindern mit
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Migrationshintergrund in ihren Kindergartengruppen haben. Damit werden die kritischen
Meinungen und die kritischen Erfahrungen die Situation deutlicher und die Kategorien

vielseitiger und umfangreicher machen.

Die geographischen Grenzen der Datenerhebung wurden auf Wien beschrénkt, da
dieser Untersuchung eine qualitative Methode zugrunde liegt, die sich eher an der Tiefe
und den Umfang der noétigen Information als an einer Vielzahl an Probandinnen
orientiert. Es wurde auch entschieden, nur die padagogischen Fachkréfte eines
Kindergartentragers - der ,,Wiener Kinderfreunde* - zur Analyse heranzuziehen, da die
Richtlinien, die Programme sowie die FortbildungsmalRnahmen fir die angestellten
Padagoglnnen von den verschiedenen Kindergartentrdger in Wien sich voneinander
unterscheiden konnen, was den Vergleich und die Analyse erschweren und damit auch
den Umfang dieser Arbeit massiv vergroRBern kann. Wenn sich aber am Schluss zeigen
sollte, dass die Datenerhebung nicht genug umfangreich war und die Fachkréfte von
anderen Regionen sowie Tréger in die Untersuchung einbezogen werden sollen, kann

dieselbe Erhebung im gréRReren MaRstab durchgefuhrt werden.

Die Analyse der Wiener Bevolkerung nach Staatsburgerschaft und Geburtsland
nach Bezirken vom Jahr 2012, die vom Magistrat der Stadt Wien verdffentlicht wurde,
zeigt, dass aus dem Gesamtanteil von Menschen, die in diesem Jahr in Wien lebten,
ungefahr 78% osterreichische Staatsblrger sind. 31% von ihnen wurden im Ausland
geboren. Die Konzentration von den Menschen mit Migrationshintergrund in Wien ist

aber je nach Bezirk unterschiedlich.

Die Graphik weist darauf hin, dass der Anteil der Menschen mit
Migrationshintergrund in einigen Bezirken viel hoher als in den anderen ist. So wohnen
im 2., 5., 15. und 20. Bezirk ca. 40% im Ausland geborene und durchschnittlich 30%
auslandische Staatsburgerinnen. Die Situation im 13., 14., 21., 22. und 23.Bezirk zeigt im

Gegensatz dazu einen niedrigen Prozentanteil von den auslandischen Staaatsburgerinnen.

Davon ausgehend werden die Kindergéarten in vier Bezirken bzw. im 2., 5., 15.
und 20. als solche mit einem groBen Anteil von mehrsprachigen Kindern betrachtet und
zur Analyse herangezogen. Zwei Kindergéartnerinnen aus jedem obenerwahnten Bezirk
wurden mittels Interview befragt. Die Ergebnisse der offiziellen Untersuchung der

Wiener Bevolkerung im Jahr 2012 werden in der folgenden Grafik (Abb. 5) dargestellt:
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Abbildung 5.

Wiener Bevolkerung nach Staatsbuirgerschaft und Geburtsland auf Bezirksebene.
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Quelle: http://lwww.wien.gv.at/menschen/integration/grundlagen/daten.html

2.2. Erhebungsinstrument

Die Auswahl des Erhebungsinstrumentes fiur die vorhandene Untersuchung war
nicht unbeschrankt: es konnte entweder eine schriftliche Befragung mittels Fragebogen,
die zu den quantitativen Methoden z&hlt, oder ein Interview nach dem qualitativen Ansatz
verwendet werden, um das Thema aufdecken zu helfen. Die Entscheidung fiel zugunsten

des Interviews:

»Als Interview wird eine verabredete Zusammenkunft bezeichnet, die sich in der Regel als
direkte Interaktion zwischen zwei Personen gestaltet, die sich auf der Basis vorab
getroffener Vereinbarung und damit festgelegter Rollenvorgaben als Interviewender und
Befragter begegnen* (Friebertshduser 2010: 374).
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Offensichtlich kann freie Kommunikation mit den Probandinnen bzw. auch -
wenn notig - mithilfe von zuséatzlichen Fragen mehr Informationen erzielen. Die
personlichen Erfahrungen, Wahrnehmungen und Einschatzungen der pdadagogischen
Fachkrafte konnen das Untersuchungsthema aus einem anderen Gesichtswinkeln zeigen
und das Bild vervollstandigen. AuBerdem wird im Laufe des Interviews auch die
emotionale Ebene angesprochen, die eine wesentliche Rolle bei Ergebnissen spielen

kann:

,.Jedes Interview ist Kommunikation, und zwar wechselseitige, und aber auch ein
Prozess. Jedes Interview ist Interaktion und Kooperation. Das ,Interview’ als fertiger
Text ist gerade das Produkt des ,Interviews’ als gemeinsamen Interaktionsprozess, von
Erzahlperson und interviewender Person gemeinsam erzeugt — das gilt fir jeden
Interviewtypus [...]** (Helfferich 2005: 10).

Die Interviewtechniken unterscheiden sich, je nachdem wie vorstrukturiert sie
sind, und konnen in zwei grof3e Gruppen gegliedert werden - in stark vorstrukturierende -
Leitfadeninterviews - und offene Formen - erzdhlgenerierende Interviews (vgl.
Friebershauser 2010: 372). Fir diese Arbeit wurde entschieden, dass Leitfaden fir die
geplanten Dialoge hilfreich sein werden, da sie als Gerust dienen und das Gesprach in die
erforderliche Richtung lenken kdnnen. Solche Strukturiertheit des Prozesses erleichtert
auch den Auswertungsprozess bzw. das Herausbilden von Kategorien und den Vergleich

von Ergebnissen (vgl. Mayer 2008: 37).

Die Leitfadeninterviews existieren schon lange und haben zwischenzeitlich einen
guten Ruf bekommen, aber werden im Sozialforschungsbereich auch mehrfach kritisiert
und diskutiert. Es wird oft betont, dass die Leifragen die Offenheit des Interviews
zerstoren und eher als Hindernisse wahrend des Interviews wirken. Die vorhandene
Arbeit ignoriert die kritischen Ansichten seitens dieser Interviewtechnik und schlief3t sich

der Meinung von Mayer an.

,.Der Interviewleitfaden [...] ermdoglicht in der Interviewsituation zunachst ein
regelgeleitetes Vorgehen, das dann im weiteren Verlauf des Interviews die Basis fir die
geforderte Offenheit und Flexibilitat der Gesprachsfuhrung bildet. [...] Auch birgt der in
den narrativen Interviewformen oft eingeforderte Verzicht auf jegliche thematische

Vorstrukturierung die Gefahr in sich, etwa in Expertinneninterviews als inkompetente/r
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Gesprachspartnerin  zu gelten oder wichtige Aspekte des Forschungsthema zu
ubersehen* (Stigler, Felbinger 2005: 130f).

Die Leitfadeninterviews werden ihrerseits auch in Unterkategorien eingeteilt. Die
bei Flick vorgeschlagene Kategorisierung unterscheidet zwischen den fokussierten, den
problematisierten, den halbstandardisierten, den Expertinnen- und den ethnographischen
Interviews (vgl. Flick 2007: 270f). Die offensichtlichen Merkmale der Gruppe von
Probandinnen bei der vorhandenen Untersuchung fiihren zu dem Ergebnis, dass das
fokussierte Interview am besten in diesem Fall passen wird. Die erstrangige
Voraussetzung dieser Interviewtechnik ist eine auffallende Gemeinsamkeit der
Erfahrungen von ProbandInnen, damit sie einer bestimmten Gruppe zugerechnet werden
kénnen. Um die Wahrnehmungen und Meinungen von Befragten in maximaler Breite zu
erheben, werden erst die unstrukturierten Fragen gestellt, die den Interviewten sich wohl
und frei im Thema fihlen lassen werden. Danach werden die Fokusfragen die
Aufmerksamkeit auf die fur die Untersuchung benétigten Aspekte wahrend des Dialogs
richten und die optionalen Fragen die Detaillierungen herausarbeiten (vgl. Friebershduser
2010: 378). Die fir die Interviews erstellten und verwendeten Leitfragen werden im

Anhang 1 dieser Masterarbeit beigelegt.

Es soll darauf hingewiesen werden, dass das Kriterium der Nicht-Beeinflussung
der Interviewten in dieser Technik wahrend der Erhebung besonders stark berlcksichtigt
wird, wobei die Interviewerin keine spezielle Schulung sowie praktische Erfahrungen in

diesem Bereich hatte.

2.3.  Auswertungsmethode

Diese Arbeit wurde nach den Prinzipien der Methode der Qualitativen
Inhaltsanalyse von Philipp Mayring aufgebaut. VVor der Durchfiihrung der empirischen
Untersuchung wurden die theoretischen Erforschungen zum Thema der Arbeit gemacht,
um die eventuellen technischen Unschérfen auszugleichen. Damit wird die Hauptregel
dieser Methode bzw. ,,Validitat geht vor Reliabilitat” beriicksichtigt. Das bedeutet, dass
die inhaltlichen Argumente vorrangig vor den Verfahrensargumenten in Betracht gezogen
werden (vgl. Mayring 2010: 50-51).
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Nachdem die Interviews bei einem Kindergartentrager erhoben wurden, wird das
Prinzip der Anonymitat (vgl. Kuckartzt 2010: 47) in der vorhandenen Arbeit gewahrt.
Die Interessen und die Winsche der Fachkréfte, die an der Untersuchung teilgenommen
haben, werden hierbei hdchst beriicksichtigt - die erhobenen Audiodateien sowie die
transkribierten Interviews werden anonym bleiben und in dem Anhang dieser Arbeit nicht
beigelegt. Stattdessen stehen die zusammengestellten Tabellen mit Kategorien, die die
zitierten Aussagen von den Probandinnen enthalten, an mehreren Stellen der Auswertung

im Anhang dieser Arbeit zur Verfugung.

Die Analyse von den erhobenen Daten erfolgte mithilfe des elektronischen
Programms MAXQDA. Um die Effizienz des Programms zu gewahrleisten, werden die
transkribierten Interviews vor der Analyse teilweise korrigiert bzw. die Satze werden
grammatikalisch richtig und vollstdndig gemacht, da sie im freien Sprechen oft
abgebrochen werden. Die ganze Vorbereitungsphase wurde nach den in der Abbildung 6

dargestellten Schritten durchgefihrt.

Der Weg eines Textes in das QDA-Programm. Abbildung 6.
Band- digitale
aufnahme Aufnahme
nicht
digitalisierter digitalisierter
Text Text
" 5 I Transkriptionsregein I

scannen

| Transkription erstellen mit Word ]

ggf. Struktur- und +
Formaténderungen I korrigieren und anonymisieren I

Als DOC/RTF-Datei Windows
speichern Zwischenablage

I I

| Import QDA Software ]

Quelle: Kuckartzt 2010: 51.
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Die Qualitative Analyse kann nach mehreren Regeln durchgefiihrt werden. Fir die
Analyse der erhobenen Daten wurde festgestellt, dass die Zusammenfassung und
induktive Kategorienbildung optimal in diesem Fall fir die Auswertung ist. Das
Grundprinzip hier liegt in sukzessivem Schaffen der Abstraktionsebene durch die
Transformation und Verallgemeinerung der erhobenen Informationen mit der

anschlieBenden Zusammenfassung der neugeformten Aussagen (vgl. Mayring 2010: 67).

Im Zentrum der Analyse stehen die Kategorien, die aufgrund der theoretischen
Erkenntnisse sowie von den Probandinnen bekommenen Informationen zun&chst
formuliert werden. Die vorhandene Arbeit schliet acht Hauptkategorien ein, einige von
denen haben ihrerseits noch Subkategorien. Die vollstandige Liste der Kategorien ist im

Anhang 2 dargestellt.

Im néchsten Schritt wurden die transkribierten, korrigierten und anonymisierten
Interviews ins MAXQDA Programm Ubertragen. lhre Teile wurden den festgelegten
Kategorien manuell zugeordnet. Als Ergebnis enthalt jede Kategorie mehrere Aussagen
von allen ProbandInnen zum definierten Themenbereich. Danach wurde eine mehrstufige
Paraphrasierung bzw. Generalisierung und Reduktion des Materials im Excel Programm
durchgefuhrt. Die Darstellung dieser Schritte der Auswertung wird in den Tabellen 3-11
im Anhang beigelegt. Daran anschlieRend wurden die Ergebnisse nach den Kategorien

interpretiert und zusammengefasst (vgl. Mayring 2010: 68).
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3. Interpretation der Kategorien

3.1. Erfahrung

Alle acht ProbandInnen sind weiblich. Drei Probandinnen haben grofl3e Erfahrung
im pédagogischen Bereich und arbeiten schon seit 21 Jahren in Kindergérten. Drei
weitere Probandinnen sind schon seit acht Jahren in Kindergérten tatig. Die zwei Ubrigen
Kindergartnerinnen haben im Vergleich dazu verhéltnismélig weniger Erfahrungen, da

sie erst im vierten Jahr ihrer Arbeitspraxis sind.

Alle Probandinnen haben bis heute nur in Wien gearbeitet und ausschlielich bei
einem Kindergartentrager - den ,,Wiener Kinderfreunden*. Allerdings haben sie viele
Kindergarten in Wien im Rahmen der Schulpraktika kennengelernt, auBerdem auch als
»opringerinnen” am Anfang ihrer Karriere. Die ganze Probandinnengruppe hat
demzufolge einen Uberblick iiber mehrere Bezirke in Wien, bzw. den 2., 3., 4., 5., 7., 15.,
19., 20. Bezirk.

Alle Probandinnen haben eine fachliche Kindergartenpddagoglnnen-Ausbildung.
Die meisten Personen haben eine BAKIP absolviert: eine Probandin die BAKIP in Ried
im Innkreis, Oberdsterreich, zwei Probandinnen die BAKIP im 8. Bezirk in Wien, zwei
Probandinnen die BAKIP im 10. Bezirk in Wien und eine Probandin die BAKIP im 19.
Bezirk in Wien. Eine Probandin studiert jetzt noch an der BAKIP im Sacre Coeur in
Pressbaum. Einige Befragten haben ihre Ausbildung an anderen Bildungsinstitutionen
bzw. auch in einem anderen Land bzw. in Ungarn gemacht. So ist eine Padagogin eine
Absolventin der Hochschule fiir Padagogik in Ungarn. lhre Kollegin ist auch eine
Gymnasial- und Hauptschullehrerin aus Ungarn. Die beiden haben anschlieBend ein
BAKIP Kolleg in der Albertgasse im 8. Bezirk in Wien abgeschlossen. Die schulische
Ausbildung an der BAKIP hat ca. 5 Jahre und am Kolleg ca. 3-4 Jahre gedauert. Es soll
in Betracht bezogen werden, dass die Kollegausbildung berufsbegleitend gemacht wurde,

deswegen hat das Studium langer als tblich gedauert.

Sechs Befragte waren zur Zeit der Erhebung bei den ,Wiener
Kindergartenfreunden als Kindergartenpadagoginnen téatig. Die zwei anderen haben als
Kindergartenleiterinnen  bei  demselben  Kindergartentrdger  gearbeitet.  Eine
Kindergartenleiterin war zusatzlich zu der Leitung des Kindergartens auch fir

Kinderdienste sowie das Management von einzelnen Projekten verantwortlich. Die
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zweite Kindergartenleiterin war flr die Leitung von zwei Hausern in einem Bezirk
zustandig. Sie fuhrte zusatzlich die Sprachférdereinheiten in den Kleinkindergruppen
durch.

3.2. Mehrsprachige Kinder im Kindergarten: Anzahl,
Muttersprachen, deutsche  Sprachkenntnisse,  Problembereiche,

Integrationsniveau

Die Situation bezliglich des Anteils von Kindern mit Migrationshintergrund in den
Kindergarten der Stadt Wien ist nach dem Wissen der Probandinnen heutzutage nicht
homogen. Die meisten Befragten haben angemerkt, dass sie von Bezirk zu Bezirk
variiert. lhrer Meinung nach ist die Tendenz, dass die Randbezirke, beispielweise der 13.,
19., 23. Bezirk weniger betroffen sind und die Kindergartengruppen eher einen geringen
Anteil an mehrsprachigen Kindern haben. Die anderen bzw. auch innere Bezirke sowie
der 2., 5., 10., 11., 15., 20. Bezirk haben einen sehr hohen Anteil von solchen Kindern.
Sehr oft bestehen die Kindergruppen oder sogar auch die ganzen Kindergarten praktisch

nur aus Kindern mit Migrationshintergrund:

,» In meinem Haus — 100%! Ich hab heuer zum ersten Mal ein Kind, das aus Osterreich
selber kommt, also wo auch die Eltern aus Osterreich kommen und die GroReltern, ja ...

Die anderen Kinder haben alle Eltern aus dem Ausland** (Probandin 2).

Allerdings wird eine solche Situation von den Fachkraften auf keinem Fall als
Problem wahrgenommen. Diejenigen Probandinnen, die schon eine groRe Erfahrung
haben, sind der Meinung, dass Kinder mit Migrationshintergrund auch schon vor 20
Jahren in Wien in Kindergdrten waren. Es gab aber nicht so viele von denen in einer
Gruppe und die Nationalitaten oder gesprochenen Sprachen waren eher aus den

Nachbarlandern:

,, Aber es gab sie auch schon friher ... als ich 1995 in der Schottenfeldgasse angefangen
habe - auch dort gab es schon einige Kinder mit einer anderen Muttersprache. Ich
glaub”, dass die Vielfalt einfach bunter geworden ist. Damals gab es eher tlrkische
Kinder, chinesische Kinder, bosnisch/kroatisch/serbische Kinder. Die Vielfalt ist einfach

bunter geworden* (Probandin 1).
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Der Unterschied heute ist, dass Kinder mit Migrationshintergrund nicht aus dem
Ausland kommen — sie wurden schon in Osterreich geboren und sind meistens
Osterreichische Staatsburgerinnen. Die Muttersprachen werden bei den Kindern von den
Eltern erworben, und die Deutschkenntnisse werden sie in der Regel erst im Kindergarten
bekommen. Die Palette der Muttersprachen in den Kindergartengruppen der Befragten ist
sehr breit: Turkisch, Serbisch, Deutsch, Arabisch, Rumanisch, Polnisch, Chinesisch,
Tschetschenisch, Franzosisch, Tschechisch, Malayalam, Englisch, Kroatisch, Spanisch,

slawische und philippinische Sprachgruppen.

Die Probandinnen sehen in solch mehrsprachigen Kindergartengruppen sowohl
problematische als auch positive Seiten. Positiv ist, dass die Eltern und die Kinder, die
unterschiedliche Muttersprache haben, miteinander gerne interagieren, Deutsch auch
akzeptieren und keine Grenzen setzen. Aber es kann auch passieren, dass die Kinder mit
der gleichen Muttersprache (am meisten ist es Turkisch) in dem Kindergarten nur
miteinander und nur in ihrer Sprache kommunizieren. Damit wird die deutsche Sprache

ignoriert, und der Lernprozess sowie die VVorbereitung fur die Schule langer dauern:

,und da habe ich ein riesengroRes Problem, weil leider bei uns - also dieses Jahr ist es
bei mir so, dass ich vier gleichaltrige tirkische Buben bekommen habe und voriges Jahr
habe ich drei kleine tlrkische Buben gehabt. Das bedeutet, dass jetzt sieben fast
gleichaltrige turkische Buben in der Gruppe sind und dadurch natirlich die Situation viel
schwieriger ist, weil diese Buben natirlich... na ja... die Muttersprache ist viel einfacher

.-und dann auf der Muttersprache zu spielen ist natlrlich viel angenehmer als so
miteinander zu spielen, dass ich die Worter auf Deutsch suchen muss. Und diese Kinder
sprechen dann auch im Kindergarten ganz, ganz viel Turkisch miteinander* (Probandin
7).

Die Einstellung der Mehrheit von den befragten Fachkraften in dieser Situation ist
definitiv: der Kindergarten ist fir die Vermittlung der deutschen Sprache zustandig, und
die Muttersprache soll zu Hause erworben und praktiziert werden. Damit definieren die
Befragten deutlich eine Anforderung an sich, den Kindern mit Migrationshintergrund im

Laufe der Kindergartenzeit die deutsche Sprache beizubringen:

,Die Padagoginnen und Padagogen sind sehr wohl der Meinung, dass die Eltern ihre
Muttersprache zu Hause verwenden sollen... Wir probieren, den Kindern Angebote in der

deutschen Sprache zu geben, weil das auch etwas ist, was die Eltern von uns erwarten.
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Und ich finde, dass es fiir die Kinder sehr wichtig ist, dass sie den Schuleintritt schaffen*
(Probandin 8).

Manche sind aber auch der Meinung, dass die Muttersprachen ebenfalls im
Kindergartenleben berlcksichtigt und nebenseitig, wenn noétig, gefordert werden sollen.
Diese Einstellung kann als eine private Initiative interpretiert werden, da keine Probandin
sich Uber die offiziellen Voraussetzungen oder speziellen Férdermalinahmen, die im

Programm sind, zu diesem Thema geduf3ert hat.

Die Vorkenntnisse der Kinder mit Migrationshintergrund in der deutschen
Sprache beim Eintritt in den Kindergarten sind laut den Aussagen der Probandinnen
kaum vorhanden. Die Kinder, die schon die Kinderstube besucht haben, kdnnen aber
Deutsch gut verstehen und haben keine Kommunikationsprobleme. Es wird bei mehreren
Befragten betont, dass es sehr schwierig ist, am Anfang des Jahres zu arbeiten, wann die
Kinder nicht verstehen, was gesagt wird und sich selbst nicht &uern kdnnen. Hier
werden in manchen Féllen die Eltern zur Zusammenarbeit ersucht, um die

Adaptationsphase flr die Kinder leichter zu machen.

,Die Mutter von einem spricht sehr gut Deutsch, aber der Sohn spricht kein einziges
Wort. Ich habe sie gebeten, sie soll ein bisschen zu Hause halt auch ... damit es ihm
vertrauter ist — auch die deutsche Sprache. Er hat immer abgeblockt. Jetzt fangt er schon
langsam an, aber am Anfang hat er immer abgeblockt, wenn ich Deutsch mit ihm geredet
habe* (Probandin 6).

Das durchschnittliche Alter, in dem die Kinder mit Migrationshintergrund in den
Kindergarten kommen, ist 3-4 Jahre. Manche fangen in der Kinderstube an, aber das ist
eher selten. Der schlechteste und komplizierteste Fall ist, wenn die Kinder mit
Migrationshintergrund erst mit 5 Jahren in den Kindergarten kommen, da das letzte Jahr
vor der Schule verpflichtend ist. Sie sollen dann innerhalb nur eines Jahres fir den
Eintritt in die Schule vorbereitet werden bzw. oft Deutsch von Null an erlernen. In dieser
Situation werden sowohl das Kind als auch die Kindergartenpadagoginnen stark
uberfordert, und die Ergebnisse werden eher mangelhaft sein. Davon ausgehend kann
behauptet werden, dass die gesetzlich gesetzte Grenze mit dem verpflichtenden Jahr im
Kindergarten vor dem Schuleintritt nicht ausreichend fur die Aneignung von der
deutschen Sprache fiir die Kinder mit Migrationshintergrund ohne oder mit den geringen

Deutschsprachkenntnissen ist:
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,» Die Tendenz ist leider noch immer da, dass die Kinder hierher erst mit 4 Jahren
kommen. Mir wére es am liebsten und ich glaube, dass es auch wichtig ist, dass die
Kinder mit 2 Jahren kommen. Weil dann haben sie gut 4 Jahre Zeit, um Deutsch als
Zweitsprache zu erlernen. Und da ist meine Erfahrung die, dass es an und fiir sich reicht,
dass sie wirklich einen guten Schulstart hinlegen kénnen, da sie dann ihr Deutsch

wirklich sehr gefestigt haben (Probandin 1).

Das Integrationsniveau von den mehrsprachigen Kindern in der Gruppe ist relativ
hoch. Die Probandinnen geben an, dass die Kinder mithilfe der Gestik und Mimik,
auflerdem anhand eigener erfundener Geheimsprachen miteinander hirdenlos spielen und
kommunizieren kdnnen. Es wird komplizierter, wenn sie die Kindergartenpaddagoglnnen

verstehen sollen und etwas selbst in Deutsch sagen wollen:

,»Also integriert bei den Kindern sind die total gut. Ich hab” die Kinder, die manchmal
eine Misere haben, weil sie mich nicht verstehen, was ich will. Und dann was falsch
machen und Uberhaupt nicht verstehen und irgendwie verzweifelt sind, dass sie mich
nicht verstehen. Das gibt es schon. So untereinander sprechen sie teilweise irgendwelche

Fantasiesprachen® (Probandin 4).

Am Anfang sind viele Kinder, die Deutsch nicht kdénnen, eher die Einzelganger.
Diese Zeit wird von einer Probandin als Herausforderung fur das Kind bezeichnet.
Langsam gewohnen sie sich an das neue Ambiente, erlernen die deutsche Sprache und

fiihlen sich dann wohl im Kindergarten.

,Der Einstieg ist naturlich sprachlich auch eine Herausforderung! Sie fihlen sich sehr
wohl dann mit der Zeit, wo die Sprache dann als Schatz vermittelt wird. Dann zwischen
den Spielpartnern fiihlen sie sich sehr wohl. Wichtig ist fir mich aber schon, dass es
bewusst ist, dass unsere gemeinsame Sprache Deutsch ist und dass sie Deutsch mit
einander sprechen* (Probandin 8).

An diesem schwierigen Weg bekommen die Kinder mit Migrationshintergrund
alle mogliche Hilfe von der Seite der Padagoglnnen, Assistentinnen, die manchmal
glucklicherweise dieselbe Muttersprache wie die Kinder haben, und von den anderen
Kindern in der Gruppe, die auch ihre Sprache beherrschen und schon Deutsch kénnen, -
sie werden im Notfall als Ubersetzer ,,engagiert*:
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,» Zum Beispiel haben wir jetzt ein serbisches Madchen drinnen. Sie ist jetzt erst in den
Kindergarten gekommen, und sie ist jetzt 4 Jahre. Also sie konnte erst sehr, sehr wenig
Deutsch. Ihr Vorteil ist natiirlich, dass ich einige andere Kinder in der Gruppe hab’, die
ihre Erstsprache koénnen, wo ich dann halt sag™: konnt ihr bitte mit diesem Kind
irgendwie auch die Muttersprache sprechen. Ich selber kann ein paar Phrasen in
diversen Sprachen, die man halt mitlernt im Laufe der Jahre, um ein bisschen die Kinder
aufzufangen.... Und natirlich ist halt es wiederum - eine Assistentin von uns spricht

serbisch, die kann man dann da zuziehen* (Probandin 5).

Daraus kann der Schluss gezogen werden, dass die Fachkrédfte oder die
Assistentlnnen, die mehreren Sprachen sprechen, Migrationshintergrund haben oder
zweisprachig aufgewachsen sind, den Kindern mit mangelnden Deutschkenntnissen am
meisten im Alltag unterstitzen und einen wesentlichen Einfluss auf den
Sprachférderungsprozess bzw. des Deutschen sowie der Muttersprachen von Kindern im

Kindergarten haben kénnen.

3.3. Forderung des Deutschen

Die deutsche Sprache wird heutzutage in den Kindergéarten vielseitig vermittelt
und gefordert. Es gibt mehrere Variationen von Sprachférdermanahmenkombinationen
in den Kindergarten, wo die Probandinnen angestellt sind. Mehrere Hauser arbeiten nach
dem Roger Loos Konzept. Die Sprachforderung wird in diesem Fall in kleinen
Kindergruppen spielerisch von speziell geschulten Fachkréften durchgefuhrt. Zusétzlich
zu solchen Sprachfordereinheiten bekommen einige Kindergarten auch einmal
wdchentlich eine externe Hilfe von den professionellen Sprachférderinnen bzw. von der

MA 10, die auch gezielt nach eigenem Programm in den kleinen Kindergruppen arbeiten.

Die tagtagliche sukzessive Sprachvermittlung flielit in den Alltag aller

Kindergarteneinrichtungen ein und ist ein unabdingbarer Bestandteil des Tagesablaufs:

.»|.--] €s halt so, dass wir irrsinnig viel mit Sprache machen. Und mit den Kindern
intensiv kommunizieren — tber Bicher und Bilder, und Spiele und Spriiche, und was es

halt alles gibt - die Sprache einfach entwickeln in dem Alltag permanent” (Probandin 3).
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Manche Kindergarten arbeiten aber auch ausschlieflich intuitiv nach diesem
Prinzip und haben bis jetzt keine zusétzliche spezielle Unterstiitzung bekommen. Wobei
es auch solche Kindergarteneinrichtungen gibt, die sich nebenbei auch eine externe

Sprachférderhilfe holen oder Roger Loos Spracheinheiten in das Programm einbauen.

Die Mehrheit der Probandinnen ist der Meinung, dass die mehrsprachigen Kinder
mehr Aufmerksamkeit sowie spezielle Hilfe, wenn es um die Sprachvermittlung und
Sprachforderung geht, bendtigen. In diesem Zusammenhang kommt auch ein sensibles
Thema - der Mangel an Fachkraften - in den Interviews vor. Die Probandinnen sind
Uberzeugt, dass die Sprachférderung im Laufe des Tages stattfinden und in den kleinen
Gruppen durchgefuhrt werden soll. Dafur missen zwei Kindergértnerinnen in einer
Kindergruppe arbeiten, um auf alle Kinder Ricksicht zu nehmen und einen Tagesplan

parallel zum Sprachférderprogramm erfillen zu kénnen:

»oehr traurig ist leider nur, dass wir dafiir leider recht wenig Personal haben. Man hat
halt ...leider gibt es im Kindergarten nicht so viel Personal, dass ich sagen kann: ok, ich

gehe jetzt mit finf Kindern und mache eine tolle Sprachférderung* (Probandin 4).

Daraus kann geschlossen werden, dass ein konstruktives und ubergreifendes
Herangehen zum Problem der Forderung des Deutschen im Kindergartenbereich benétigt
wird. Dabei missen verschiedene Aspekte wissenschaftlicher, wirtschaftlicher und

pragmatischer Art in Betracht genommen werden.

Noch ein Problem, das eine Probandin angesprochen hat, ist ein geringes Interesse
sowie Unterstitzung von der Seite der Eltern. Es wurde ein spezielles
Sprachférderangebot fur die Kinder mit den mangelnden Deutschsprachkenntnissen in
einem Kindergarten vorbereitet, welches auflerhalb der reguldren Kindergartenzeiten
stattfinden hatte sollen. Die Reaktion der Eltern war bedauerlich — die Kinder waren nie

in der vorgeschlagenen Zeit im Kindergarten, und der Kurs musste aufgelst werden:

»Wir haben es dann geschafft, einmal in der Woche das Ganze einzufiihren. Wir haben
den Eltern auch einen Brief geschrieben, dass sie unbedingt um die und die Zeit da sein
mussen. Es hat genau gar nicht funktioniert. Die Kinder waren nie da. Mit einem Kind
setze ich mich dann nicht hin, ja. Und dann haben wir es leider auflésen mussen. Weil
wir gesagt haben: ok, wenn den Eltern das nicht so wichtig ist, dann kdnnen wir leider
nichts tun* (Probandin 4).
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Nachdem die Interaktion zwischen Kindergartenpddagoglnnen und Eltern positiv
auf die Forderung der deutschen Sprache wirken kann, sollen entsprechende Malinahmen
gesetzt werden, um einen Kontakt zwischen diesen Gruppen zu erstellen und damit den

Sprachférderprozess bei den Kindern effizienter zu machen.

3.4. Forderung der Muttersprache

Alle Probandinnen nennen die Vermittlung der deutschen Sprache und
Vorbereitung des Kindes flr den Schuleintritt als Hauptziel des Kindergartens. Aber die
Muttersprache spielt beim Zweitspracherwerb auch eine wesentliche Rolle. Laut ihrer
Erfahrungen findet die Foérderung der Muttersprachen von mehrsprachigen Kindern im

Alltag heutzutage implizit auf verschiedenen Ebenen statt.

Von einer Seite werden die Muttersprachen der Kinder unmittelbar im
Kindergarten angesprochen und als eines der Kommunikationsmittel verwendet. So
sprechen beispielweise die Kinder mit der gleichen Muttersprache beim Spielen ihre
Erstsprache miteinander. Die Assistentinnen, die dieselbe Sprache wie die Kinder
beherrschen, helfen den Kindern mit den geringen Deutschsprachkenntnissen im Alltag -
sie Ubersetzen oder erklaren in ihrer Muttersprache, was das Kind in Deutsch nicht
verstanden hat:

,.Wir hatten voriges Jahr eine tirkischsprachige Assistentin, und sie hat dann mit den
tirkischen Kindern auf ihrer Sprache halt mit den Kindern reden kénnen. Oder jetzt
haben wir eine serbische Assistentin, und sie redet immer auch Serbisch mit den Kindern
- mit den serbischen Kindern. Und das nehmen sie schon gut an - die Kinder. Es gefallt
ihnen, ihre eigene Muttersprache zu héren* (Probandin 6).

Ein Kindergarten hat ein Elterncafé, wo sich die ganzen Familien treffen und
miteinander kommunizieren kénnen. Dort werden verschiedene Muttersprachen sowie

Deutsch verwendet, um Kontakte herzustellen und wichtige Themen zu besprechen.

Andererseits sind flr die Muttersprachforderung in der ersten Linie die Eltern von
den Kindern mit Migrationshintergrund zustdndig und verantwortlich. Fast alle
Probandinnen sind der Ansicht, dass die Forderung von Muttersprachen auf’erhalb des
Kindergartens von den Eltern kommen und organisiert werden soll. Die Fachkrafte
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stimmen zu, dass die Muttersprache eine Basis fur die Entwicklung von anderen
Kompetenzen des Kindes ist und so bei den Eltern auch wahrgenommen werden soll. Die
Muttersprache soll nicht nur zu Hause gesprochen werden — heutzutage gibt es viele
zusatzliche Angebote, wo sie weiterentwickelt werden kann, beispielweise

Wochenendschulen, Kulturgruppen, usw.:

»ES gibt tirkische Familien, die regelmaRig sogenannte muslimische Schulen am
Wochenende besuchen. Das ist ein Extra-Angebot, das naturlich auch ein Sprachangebot
ist. Oder halt — keine Ahnung - slawische Schulen, ungarische Kulturgruppe oder

sonstige Moglichkeiten auch nutzen — das bleibt auch frei“ (Probandin 8).

Die Probandinnen haben auch einige Ideen und Uberlegungen geduBert, wie die
Muttersprachen von den Kindern im Kindergarten expliziter gefordert werden kénnen.
Erstens sollen der Kindergartenerziehung die interkulturellen Prinzipien zugrunde liegen.
D.h. alle Sprachen sind gleich wichtig, die allgemeine Sprache in Osterreich ist Deutsch,
und man soll sie beherrschen, die anderen Sprachen sollen aber auch geschétzt und im
Leben der Kinder zugelassen werden. Im Kindergarten soll das Wissen tber die anderen
Lander, Kulturen und Sprachen vermittelt werden. Das kann mithilfe des CLIL Ansatzes

realisiert werden, was teilweise in manchen Kindergéarten schon praktiziert wird:

,»Also ich hab” schon ein Projekt zum Beispiel gemacht... tGber Italien und Frankreich.
Und da haben wir halt, weil wir Kinder aus den L&ndern drinnen hatten, ein paar
Vokabeln gelernt. Und haben halt auch gelernt, was hei3t das und das auf Italienisch und
was heil3t das auf Franzdsisch* (Probandin 4).

Nachdem allen Probandinnen bewusst ist, dass die Muttersprache ein Gerst fur
den Erwerb von weiteren Sprachen ist, soll eine besondere Aufmerksamkeit bei der
Handlungsplanung im Kindergartenbereich diesem Aspekt gegeben werden und jeglicher

Sprachforderung zugrunde liegen.

3.5. Fachwissen von Fachkréaften

Die wichtigsten Fachwissensbereiche fur die effiziente Arbeit in den
mehrsprachigen Kindergartengruppen, die die Probandinnen im Laufe des Interviews

auflisten, sind ganz unterschiedlich. Jede Padagogin hat eigene Prioritdten und eigene
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Ansichten, deswegen betont jede genau diese Felder, die ihr personlich in der Praxis
helfen oder fehlen. Das Gesamtbild von den noétigen Fachkenntnissen sieht

folgendermal3en aus.

Das basale Fachwissen jeder Padagogin laut Probandinnen st die
Entwicklungspsychologie — wie sich das Kind psychisch und physisch entwickelt. Das
néachste und nicht weniger wichtige Feld ist die Linguistik mit den Erklarungen aus der
neurobiologischen und der logopadischen Seite — wie der Zweitspracherwerb ablauft, wie

man die Sprachvermittlung effizient machen kann:

»,Na, grundsatzlich ist halt schon wichtig, dass man weil}, was die Kinder in welchem
Alter kbnnen sollten und dass man halt nicht aus den Augen verliert ... Man braucht halt
ein grundsatzliches Wissen Uber den Sprachaufbau, dann sollte man ein bisschen

logopadischen Hintergrund haben (Probandin 4).

Das Wissen uber die Rolle der Muttersprache beim Zweitspracherwerb (z.B.
Interdependenzhypothese) — wie die Sprachen sich entwickeln, wie sie einander
beeinflussen kdnnen, wie man die Entwicklung von beiden Sprachen erfolgreich steuern
kann — wird auch von den Probandinnen genannt. Sie verstehen intuitiv und haben in der
Praxis gesehen, dass die Muttersprache eine Basis fur die anderen Sprachen ist. Leider
wissen aber nicht alle, wie man damit umgehen kann, d.h. explizites Wissen zu diesem

Thema fehlt, wird aber benotigt und soll vermittelt werden:

,»Sie sollen sich auf jeden Fall bewusst machen, dass diese Kinder eine Muttersprache
haben und dass die Muttersprache fur diese Kinder wichtig ist. Und sie diirfen niemals
sagen: ,,Du darfst deine Muttersprache nicht sprechen* — und das kommt leider oft vor*
(Probandin 7).

Das Wissen und die Akzeptanz von anderen Kulturen finden die Probandinnen
auch als einen Bestandteil des Hintergrunds, den sie haben sollen. Die Kenntnisse im
Bereich ,Interkulturalitat” helfen, um eine gelungene Kommunikation sowie eine

positive Atmosphére in der Kindergartengruppe zu schaffen:

,»Auf der einen Seite ist das der Zugang zu einer anderen Kultur, der man sich annahern
soll, z. B. vielleicht einmal in eine Moschee zu gehen, um zu wissen wie alles ausschaut

oder um zu verstehen, wie alles dort funktioniert [...]“ (Probandin 1).
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In den mehrsprachigen Gruppen arbeiten und dabei die Kinderrechte
bertcksichtigen, wahrnehmen, dass jedes Kind eine Persdnlichkeit ist und Rechte wie die
anderen Personen (wie die Erwachsenen) hat — ist eine Fahigkeit, die man auf Basis des
Wissens (ber gesetzliche Normen und Regelungen in der Gesellschaft entwickeln kann.
Dieser Aspekt wurde in der Padagoglnnen-Ausbildung aufler Acht gelassen und die

Fachkrafte missen da ausschliel3lich intuitiv agieren:

»Ich glaube, dass es ganz, ganz wichtig ist, dass man das Kind annimmt wie jedes Kind,
also dass einfach Kinder individuell sind und dass man jedes Kind gleich annimmt. Das

ist, glaube ich, einmal ganz, ganz wichtig“ (Probandin 5).

Um eine gelungene Sprachférderung zu leisten (von der Muttersprache des
Kindes sowie von dem Deutschen), wird das Grundwissen Uber den Sprachforderprozess
sowie (ber die Umsetzung des Geplanten in den Tagesablauf, die daflir passenden
Strategien bendtigt. Heutzutage wird so etwas nur im Roger Loos Programm angeboten:

die fertige Sprachférdereinheiten und die VVorschlage fur die Arbeit damit:

,»Ich denke man lernt einfach zu wenig dariber... Ich habe jetzt zum Beispiel sehr viel mit
Roger Loos gearbeitet, habe Seminare besucht. Der hat mir sehr geholfen, weil er das
Ganze sehr spielerisch aufbaut in den Bichern, d.h. es ist nicht eine Lektire - ich weil3
nicht - so ein Walzer, den man durchlesen muss und nur Fachwissen -, sondern es ist sehr
spielerisch erklart, auch fur uns Padagogen. Und man kann damit sehr gut was
anfangen! Und den finde ich recht gut, also den kann ich nur weiter empfehlen...fir alle,

die sich bei der Sprachférderung einfach noch nicht so gut auskennen® (Probandin 4).

Die P&dagoglnnen sollen auch wissen, wie sie ihre Kenntnisse Uber
Sprachforderung den Eltern weitergeben sollen, die auch an dem Sprachférderprozess
von dem Kind beteiligt sind. Also waren die sozialpadagogischen Hintergriinde fiir die
Probandinnen flr die Arbeit mit den Eltern ein Hilfsmittel und eine Unterstltzung — wie

die Kooperation zwischen den Eltern und dem Kindergarten gelingen kann:

»[---] €s wurde betont, dass wir uns dafiir in den Elternarbeit einsetzen sollen, dass die

Kinder sehr wohl zu Hause die Muttersprache pflegen sollen* (Probandin 8).

Aus den Interviews mit den Probandinnen ist herausgekommen, dass nur manche
von denen das obenerwédhnte Fachwissen im Rahmen des BAKIP-Studiums bekommen

haben, den meisten fehlen sie einfach. Diejenigen Probandinnen, die die fiinfjahrige
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BAKIP abgeschlossen haben, geben an, dass dort zu wenig Information zum Thema
»Mehrsprachigkeit” und zu den anderen damit verbundenen Bereichen vermittelt wird. In
der Praxis wird dann dieser Mangel an Kenntnissen 6fters gespurt:

»ES wird schon angeschnitten, es wird kurz thematisiert, aber man kann sich gar nicht
vorstellen, wenn man in der Schule noch ist, wie das dann wirklich draufRen ist. Also man
lernt einfach Fakten: was ist Sprache und woflr brauche ich Sprache und so was. Aber
nicht: ,,Wie kann ich jetzt einem Kind helfen, das zwei Sprachen lernen muss.* Also das
nicht — wie ich das Ganze lose... Also meiner Meinung nach lernen wir viel zu wenig
dartber. Wir streifen das Thema nur. Das wird ganz kurz angeschnitten und erledigt. Es
ist aber in jedem Kindergarten prasent, deswegen — ganz, ganz schlimm eigentlich.”
(Probandin 4).

Das BAKIP Kolleg bekommt das bessere Feedback von den Absolventinnen. Sie
sind insgesamt sehr zufrieden mit dem Studium und mit den Inhalten, die dort im
Curriculum vorhanden sind. Einen besonderen Wert wird dem Fach ,,Deutsch als
Zweitsprache* gegeben. Im Rahmen dieses Gegenstands werden viele wesentliche Seiten
der Arbeit in den mehrsprachigen Gruppen angesprochen, beispielweise
Zweitspracherwerb, Interkulturalitdat, usw. Der Nachteil, den die Probandinnen da

betonen, ist das geringe Stundenausmal? dieses Faches:

,» Ich habe schon die Erfahrung gemacht, dass ich in der Albertgasse in der BAKIP sehr
klar im Rahmen eines Gegenstandes - und zwar das Fach hiefl ,,Deutsch als
Zweitsprache* - sehr wohl klar fachlich grundiertes Wissen bekommen habe. Also fir
mich war das eine groRe Hilfe... Also zuerst haben wir viel fundiertes Fachwissen
bekommen... Es wurde dann entwicklungspsychologisch auch begriindet, warum das
wichtig ist, dass die Muttersprache gut fundiert ist — weil nur darauf wir die
Zweitsprache bauen kénnen. Und nicht gemischt die Sprachen wahlen - also, dass die
Eltern halt mit einem nicht guten Deutsch da versuchen, die Defizite irgendwie
auszugleichen — gut gemeint - dass wir uns daflr einsetzen sollen. Welche biologischen
und psychologischen Grundlagen das hat und welche Griinde das hat. Ja. Allgemeine
Ratschlage... Also wirklich sehr viele praktische Sachen haben wir mitbekommen in
unsere Tasche [...] ,,Deutsch als Zweitsprache* hieR dieser Gegenstand. Jetzt ganz
genau — so viel Zeit hatten wir nicht, dass wir jetzt die ganz kleinen Einheiten auch
mitbekommen hatten [...]“ (Probandin 8).
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Um die Lucken der Ausbildung auszugleichen, sollen die Padagoginnen die
FortbildungsmaBnahmen besuchen und von denen profitieren. Eines der heutzutage
aktuellen Programme fur die Sprachférderung im frihkindlichen Alter wurde nach Roger
Loos ausgearbeitet. Es bietet die fertiggestellten Sprachfordereinheiten sowie die
spezielle Schulung fur die Fachkrafte an. Mehrere Organisationen arbeiten nach diesem
Programm incl. die ,,Wiener Kinderfreunde“. Der Tréger organisiert die Schulungen
sowie die allgemeinen Seminare zum Thema ,,Sprachférderung nach Roger Loos®, um
den Padagoglnnen eine Unterstiitzung zu geben und ihre Arbeit in den mehrsprachigen

Kindegartengruppen zu optimieren:

,Da unterstitzt uns unser Trager - bei der Roger Loos Sprachmethode. Herr Roger Loos
hat bis jetzt 3 Biicher geschrieben... Da stehen explizit - ausgearbeitete Einheiten. Da
steht: die Padagogin hat einen konkreten Schatz in der Hand, womit sie schon arbeiten
kann. Also 4-5 Kinder da rausholen — bei der Gruppenanzahl natirlich schauen, dass sie
so niedrig wie moglich ist, weil man nicht in einer GroRgruppe mit 25 Kindern arbeiten
kann. Deswegen holen wir diese Kinder flir Roger Loose Spracheinheiten aus der Gruppe
raus — und das ist dann wirklich eine gezielte Sprachférderung, wo sie mit sieben
Grundworter zu einem Thema arbeiten, und diese Worter bearbeiten wir dann in dem
Kontext mit den Kindern, d.h. in kleinen Reimen, in kleinen Liedern. Oder halt eventuell -
wenn wir vielleicht einen Text irgendwo finden oder selbst schreiben — mit diesen
Grundwortern, mit Artikeln usw. — verwenden wir diese in kleinen 15 bis 20 minutigen
Einheiten - fur die Altersgruppe passend - ab 3 Jahre. Und wir bauen das konsequent
auf* (Probandin 8).

Die engagierten Kindergartenpadagoginnen, die auch ein personliches Interesse
zu den Themen ,,Zweitspracherwerb®, ,,Mehrsprachigkeit“ usw. haben, recherchieren
selbst in dem Feld, besuchen die themenrelevanten Seminare, die sie am Markt finden,
oder bilden sich mithilfe der Fachliteratur weiter. So hat beispielweise eine Probandin
ihre Diplomarbeit dariiber geschrieben. Damit kann festgestellt werden, dass die
Motivation und die Bereitschaft sowie auch ein Bedarf an der Weiter- und Fortbildung

von der Seite der padagogischen Fachkrafte vorhanden ist:

»,und Menschen mit Migrationshintergrund waren fiir mich ein grof3es Thema. Da habe
ich meine Diplomarbeit dariiber auch geschrieben. Und da hatte ich, das stimmt - nein ...
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es war eigentlich Uberhaupt kein Thema, weil ich mich um alle Sachen und die ganzen

Dinge, die man gebraucht hat, selber kimmern musste* (Probandin 3).

3.6. Kompetenzen der Fachkréafte

Die allgemeinen Fachkompetenzen, die fiir den padagogischen Beruf unabdingbar
sind, und die bei fast allen Probandinnen genannt wurden, sind im Prinzip auch die
personlichen Eigenschaften jedes Menschen z. B. Geduld, Hilfsbereitschaft. Diese
werden aber in dem pdadagogischen Kontext eine besondere Bedeutung haben und
grundlegend fiir den Beruf der Kindergartenpéddagoglnnen sein:

,Geduld — die ist, glaube ich, sehr wichtig. Man darf halt nicht erwarten, dass die Kinder
rasend schnell lernen — sie lernen eh super schnell — aber es braucht halt alles seine
Zeit* (Probandin 4).

Manche Befragten betonen, dass gelassen sein, auf die Kinder eingehen und mit
den Kindern umgehen kénnen, die basale Kompetenz der Kindergartenfachkréfte ist:

,»Sie sollten auf die Kinder eingehen kénnen. Einfach merken, wenn es einem Kind nicht
gut geht, obwohl das Kind es nicht so sagt. Also auf die Kinder eingehen kdnnen, mit
Kindern umgehen kdnnen. Ja, aber so ... Spezielles lernt man alles in der Arbeit, ich
habe auch alles in der Arbeit gelernt” (Probandin 2).

Eine Befragte weist darauf hin, dass die Kindergartenpaddagoginnen ihren Job
bewusst machen und die Ziele sowie die Folgerungen ihrer Arbeit klar verstehen sollen.
Das betrifft auch die Sprachvermittlung. Die elementarpédagogischen Fachkrafte formen
eine sprachliche Basis fir die Kinder und sollen das mdglichst umfangreich machen.
Wenn der Sprachforderprozess bewusst und verninftig aufgebaut wird, kénnen sich auch

die besseren Ergebnisse zeigen:

,»Die Sprache ist eben Giberall — im Turnsaal, im Garten... Die Kinder kdnnen sie so leicht
und spielerisch lernen, und die P&dagoginnen sollen sie lehren wollen! Dieses

Bewusstsein fehlt leider oft *“ (Probandin 1).

Das personliche Interesse und Engagement konnen auch die Qualitat der

padagogischen Leistungen erhéhen. Die besonderen Erfahrungen in der Praxis, der
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Austausch ~ zwischen den Kolleglnnen, eigene Recherchen und spezielle
Fachliteraturlektire bringen nicht nur zusatzliches Wissen, sondern auch Motivation
sowie Ehrgeiz in den Alltag der Probandinnen:

»Ich glaube, der Rest kommt eh vom Herzen irgendwie - es funktioniert dann, wenn man
sich einfach auch ein bisschen dafiir interessiert und interessiert, dass man den Kindern
hilft, das kommt dann eh von alleine, dass man sich halt dieses Wissen aneignet und ein
bisschen Ehrgeiz entwickelt* (Probandin 4).

,»DU kannst schon sehr viel theoretisch lernen. Aber wie es dann wirklich sein wird und
wie dann der Umgang wirklich ist und wie man wirklich ist, wenn man dann selber in der
Gruppe steht ... ja ... das kommt dann alles erst in der Praxis. Und dann kommt natiirlich
auch hinzu — ob das einen interessiert - inwieweit man sich auf das Ganze einlassen will,
ob man bereit ist, sich weiteres Wissen irgendwie anzueignen. Aber es ist halt schon von
einem personlich sehr abhéangig - du kannst dir mitnehmen, was du in der BAKIP
irgendwie einmal gehort hast und schaust selber auch weiter, ob man tiber den Horizont

hinausschauen kann* (Probandin 3).

Eine spezielle Kompetenz, die fur die Arbeit mit den mehrsprachigen Kindern von
Bedeutung ware, ist die interkulturelle Kompetenz. Sie wird von mehreren Probandinnen
genannt, ihre Wichtigkeit wird vielseitig erklart und nachgewiesen. Einige Befragten
betonen, dass die Herkunft und die Muttersprache der Kinder keine Unterschiede machen

sollen, und die Kinder ausschlieBlich als Persdnlichkeiten angenommen werden sollen:

,» J3, ... einfach jedes Kind so aufzunehmen, wie es ist. Also die Individualitat der Kinder
nutzen konnen - und keine Unterschiede zu machen, woher kommt das Kind - im
Gegenteil - das positiv aufnehmen und damit positiv zu arbeiten. Also reinflielen zu
lassen in die Gruppe und das Gruppengeschehen. Also ich glaube, dass es ganz, ganz
wichtig ist, die Individualitdt der Kinder als Nutzen zu sehen und aufzunehmen®
(Probandin 5).

Die eigene Stellung der Fachkrafte zu den anderen Nationalitdten sowie Sprachen
kann die Arbeit in den heterogenen Kindergruppen wesentlich bzw. positiv als auch
negativ beeinflussen. Deswegen wird dieser Punkt von den Befragten in den Interviews

gleichfalls hervorgehoben:

69



»,und sonst gehe ich mit den Kindern nicht anders um - ich mache jetzt da keine
Unterschiede zwischen den Kindern mit Migrationshintergrund und o6sterreichischen.
Das wiirde ich nicht fair finden. Ich habe alle mit allen ihren Sachen lieb, wurscht, von
wo und wie die Eltern sind - egal. Mir ist es halt wichtig, dass ich sie in die Schule
schicken kann und dass sie dann mit 6 Jahren gerdstet sind und nicht in der Schule sitzen
und nichts verstehen. Und es kommt oft auch vor, dass ein Kind mit
Migrationshintergrund von den Kompetenzen auf einmal besser ist, als eines, das eher
die Sprache eigentlich beherrschen sollte, weil es ein Osterreicher ist ... das gibt’s auch,
ja. Die er einfach tberholt - und ehrgeizig sind sie eh. Die sind dann ganz neidisch, weil

die dann drei Sprachen kénnen — wow* (Probandin 4).

Die von den Probandinnen genannten Kompetenzen, die die Sprachvermittlung
und Sprachférderung betreffen, werden in dieser Interpretation dem Gesamtbegriff
Sprachforderkompetenz  zugeteilt. So finden die meisten Befragten, dass die
Padagoglnnen selbst sehr gut Deutsch beherrschen sollen, um die Sprache vermitteln zu
kdnnen. Es soll viel und korrekt, wenn notig auch mit den mehrsprachigen Kindern
langsamer gesprochen werden. Viele Sachen sollen deutlich und ausfuhrlich im Laufe des

Tages erklart werden:

»ES ist gut, wenn ich selbst gut Deutsch kann. Weil ... also ich hab™ den Vorteil, dass ich
Grammatik gut kann, die Worter gut kann, wirklich den richtigen ... den Kindern richtige
Satze vorsprechen kann... Man muss halt hier definitiv viel mehr reden und viel mehr
erklaren. Also das ist hier schon der Fall. Ja. Man muss sich einfach daran gewoéhnen,
wenn man in einem Haus arbeitet, wo die Sprache nicht Deutsch ist, sondern es auch
andere Sprachen gibt, dass man hier einfach alles erklaren muss. Es ist nicht so wie in
deutschsprachigen Hausern, wo die Kinder schon wissen, was du meinst. Hier ist es
wirklich so, dass man selbst beim Essen oder beim Trinken erklaren muss, das ist Wasser,
das ist Brot, das ist K&se [...]* (Probandin 2).

Die Sprachfehlerkorrekturen, die auch in den Bereich der Sprachférderkompetenz
fallen, werden von vielen Probandinnen als pragende Faktoren beim Zweitspracherwerb
betrachtet, da die negativen Bemerkungen von der Seite der Betreuerin die richtige
Datenspeicherung im  kindlichen  Gehirn  blockieren. Deswegen sollen die

Kindergartenpadagoglnnen auf die Sprachfehler der Kinder folgendermalien reagieren:
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»Man sollte jetzt nicht halt gerade dem sagen, der grammatikalisch total falsch ist: Das
ist jetzt falsch! — Nur eher richtig wiederholen. Also wenn man das richtig wiederholt,
dann werden die Kinder schneller und besser verstehen als wenn man sagt: Nein, das ist
jetzt falsch!* (Probandin 6).

Die Probandinnen versuchen ihrerseits die Kreativitat im Sprachforderprozess
einzusetzen, mit der Sprache zu experimentieren, die Sprachvermittlung spielerisch und
unterhaltsam aufzubauen, Druck und Zwang beim Spracherwerbprozess zu vermeiden.
Solche Art der Handlungen gehért auch zu den Bestandteilen der

Sprachférderkompetenz:

»[---] den Kindern jetzt nicht die Sprache aufzwingen vielleicht, spielerisch die Sprache
erarbeiten — wirde ich sagen. Man muss halt lehren durch Spiele, sodass es ihnen, den

Kindern, auch SpaR macht ohne Druck* (Probandin 6).

Davon ausgehend kann man behaupten, dass Sprachforderkompetenz im
elementarpddagogischen Bereich heute eine kolossale Rolle spielt und bei der
Handlungsplanung besonders berticksichtigt werden soll.

3.7. FortbildungsmalRnahmen

Die Probandinnen geben an, dass es heutzutage ein umfangreiches Angebot von
FortbildungsmalRnahmen am Markt gibt. Manche von ihnen machen eine zusatzliche
akademische Ausbildung, andere besuchen Seminare oder Kurse zu den aktuellen

Themen. VVon 8 Befragten haben 3 Personen bis jetzt keine Seminare besucht.

Die Seminare werden meistens von dem Kindergartentrager gefordert. Es gibt
beispielweise ein internes KIZ Programm der ,,Kinderfreunde“, wo man sich zu den
unterschiedlichen Fortbildungsseminaren anmelden kann. AufRerdem wurde vor kurzem
bei den ,Kinderfreunden“ ein spezielles online-Netzwerk fir die P&adagoglnnen
eingerichtet, wo sie ihre Erfahrungen miteinander austauschen und die aktuellen Fragen
diskutieren konnen. Manche Probandinnen besuchen zusétzlich Seminare, die von
anderen Organisationen angeboten werden, z. B. von dem ,,Interkulturellen Zentrum™ von

Mari Steindl oder von den stadtischen VHSn:
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»[---] ich mache immer Gebrauch von Angeboten des ,,Interkulturellen Zentrums* in
Wien, von Mari Steindl. Und fiir mich ist sehr wichtig, dass auch meine Teams von ihr
geschult werden — sie bietet Gott sei Dank auch Schulungen beziglich interkultureller
Kompetenzen an. Das ist flir mich eine basale und ganz wichtige Erfahrung mit ihr, aber
ich glaube auch fur die Kolleginnen, wo auch sehr viele Selbsterfahrungselemente dabei
sind. [...] es gibt sicher in Wien an den Volkshochschulen andere Angebote oder
vielleicht auch in verschiedenen Zentren [...] unser KIZ Angebot von unserem Trager
(sicherlich gibt’s bei anderen Trager auch Angebote oder es gibt verschiedene Angebote
an den Volkshochschulen — auch die VHS in dem Bezirk Brigittenau bietet unseren
Mitarbeitern kostenlos Kurse an) - und die Leitung schaut drauf -, dass sie gute
Referenzen haben, dass ich gezielt irgendwelche Methode dann praktisch nitzen kann
und umsetzen. Und dann auch die kleine Hilfe, aber auch eine groRe Hilfe: ein Intranet,
das gerade entstanden ist, wo alle Mitarbeiter der ,,Wiener Kinderfreunden* mit ihren

Personalnummern rein kénnen“ (Probandin 8).

Es wird meistens das Folgende von den Seminaren laut Probandinnen erwarten:
der neue theoretische Input, Vermittlung von den neuen Methoden, Umsetzung derselben
in der Praxis, Austausch zwischen den Pé&dagoginnen, Selbstreflexionen, neue

interessante ldeen, praktische Hinweise von den Kolleglnnen sowie Expertinnen:

»Also vieles hat einen theoretischen Hintergrund, und man geht halt hin mit einem
bestimmten Hintergrund und mit dem bestimmten Titel von der Ausbildung, aber es gibt
dann immer eine Mdglichkeit zum Austausch und zu der Reflexion, wie man das halt
selber erlebt. Und auch offen zeigen kann, wie man das Ganze anders machen konnte.

Oder auch neue Ideen einbringen kann®“ (Probandin 3).

So werden beispielweise die Seminare zur Sprachférderung nach Roger Loos zu
den Themen ,,Interkulturalitat und ,,Umgang mit der Muttersprache von mehrsprachigen

Kindern* von einigen Probandinnen als positiv und sehr nutzbringend bewertet:

,»Also bei mir war das jetzt speziell eben Roger Loos. Da wurde halt wirklich von Grund
auf erklart, wie das funktioniert, was da im Hintergrund war, welche Konzepte dahinter
stehen, wie er dazu gekommen ist. Und wie das halt mit verschiedenen Kindern umgesetzt

werden kann, und umgesetzt wird* (Probandin 3).
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Die FortbildungsmalRnahmen, die unmittelbar von den ,,Wiener Kinderfreunden*
angeboten werden, bekommen ein vielseitiges Feedback von den Befragten. Die meisten
Probandinnen sind mit der Auswahl sowie mit der Qualitit der Seminare ganz zufrieden,
wobei da auch die heiklen Aspekte der Fortbildungsmdglichkeiten thematisiert werden.
Nachdem die Seminare teils gratis, teils kostenpflichtig sind, finden nicht alle eine
Maoglichkeit, sich diese zu leisten. Noch ein heikler Punkt dabei ist die vorgeschlagenen
Termine — die Seminare finden teilweise in den Arbeitszeiten, teilweise in der Freizeit
statt. Demzufolge kénnen einige Personen wegen der 100%en Belastung in der Arbeit
keine FortbildungsmalRnahmen zusétzlich besuchen. Die anderen Befragten stellen fest,
dass sie die Seminare, die ihre private Freizeit minimieren, eher als abschreckend

empfinden:

»ES ist fur uns teils gratis, teils kostenpflichtig — es kommt immer auf das Seminar drauf
an. Es ist auch teilweise in der Arbeitszeit und teilweise nicht ... es sind halt sehr, sehr
wenige in der Arbeitszeit beinhaltet, was natlrlich dann abschreckt - muss ich ehrlich
zugeben, weil jetzt in meiner privaten Freizeit irgendwohin noch zu gehen, und man hat
eh schon so einen Kopf und sehr viel Arbeit. Es wéare halt schon, wenn wir da irgendwie
mehr Moglichkeiten bekommen wiirden. Aber es funktioniert auch so ganz gut mit den

Seminaren. Sie sind halt alle sehr gut und haben sehr viel gebracht* (Probandin 4).

3.8. Was fehlt

In dieser Kategorie werden die Bemerkungen von den Befragten
zusammengefasst, die Verbesserungsmoglichkeiten angehen oder die Problemzonen

bezeichnen.

Als erstes, was heutzutage den Fachkraften fehlt, wird das Fachwissen in den
Bereichen ,,Interkulturalitat”, ,,Zweitspracherwerb* und ,,Sprachférderung“ genannt. Die
diesbeziiglich im Rahmen der Ausbildung vermittelten Kenntnisse werden als nicht
ausreichend und oft bei dem Fachpersonal als fehlend empfunden. Manches Wissen wird

entweder nicht aktiviert, oder nicht wahrgenommen, oder auch ignoriert:

»Ja, was wichtig ist und mir bei manchen P&dagoginnen fehlt, ist die Lust, mit der

Sprache zu experimentieren. Einige reden vor den Kindern zu wenig, die anderen zu viel,
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manche verfallen oOfters in den Dialekt... Man muss die Sprache selbst beherrschen
konnen und verstehen, wie sie den Kindern vermittelt werden kann. Die Sprache ist eben
uberall — im Turnsaal, im Garten... Die Kinder kdnnen sie so leicht und spielerisch
lernen, und die Padagoginnen sollen sie lehren wollen! Dieses Bewusstsein fehlt leider
oft“ (Probandin 1).

Andererseits fehlen ofters den Probandinnen nicht nur die theoretische Inhalte,
sondern auch einfach die Mdoglichkeiten, dieses Wissen nachzuholen. Alle Befragten
kennen den Katalog mit dem KIZ Programm, aber nicht alle haben bis jetzt die

angebotenen Seminare besucht, wobei die Notwendigkeit sowie das Interesse da waren:

»Wie gesagt, leider war ich selber noch bei keiner solchen Veranstaltung... Das ist so ein
dickes Buch, das einmal oder sogar zweimal im Jahr herausgegeben wird. Und da kann
man sich fiir verschiedene Kurse anmelden, und dann muss man halt schauen, wie das
speziell ist. Ob das irgendwie auf die Arbeit mit Kindern mit Migrationshintergrund
ausgerichtet ist oder auf den Spracherwerb direkt” (Probandin 5).

,»Also ich habe zum Beispiel das Roger Loos Programm nicht gemacht. Ich weil, dass es
das gibt — ich habe das nicht gemacht* (Probandin 7).

Die Probandinnen weisen auch darauf hin, dass die Sprachférderung in den
grolRen Kindergruppen nicht effizient verlauft - die padagogischen Fachkrafte sind eher
uberfordert und kénnen so nicht alle Kinder beschaftigen. Demzufolge ware es

wiinschenswert, in kleineren Gruppen den Sprachférderprozess zu organisieren:

,und die Moglichkeit, dass wir mit weniger Kindern arbeiten kdnnen - also in einer
grolRen Gruppe kann man, glaube ich, die Sprache nicht so fordern wie in einer kleineren
Gruppe. Also, auf jedem Fall... die Kinder brauchen mehr persénlichen Kontakt. Und

eine Person mit 19 oder 20 Kindern - das geht ja nicht* (Probandin 7).

Dafur  spricht  beispielweise  auch Roger Loos in seinem
Zweitsprachforderkonzept, das heutzutage sehr aktuell ist. Mehrere Probandinnen haben
die Seminare nach Roger Loos besucht. Sie sind von dem Sprachfdrderkonzept sehr
begeistert und versuchen die vorgeschlagenen Didaktisierungen in ihren Tagesablauf zu
integrieren. Das erfolgt leider nicht immer, da die Realitat die eigenen Regeln bestimmt,
z. B. Kinderanzahl in der Gruppe. Somit winschen sich die Befragten eine professionelle

Hilfe der Expertinnen fur die Umsetzung des Konzeptes im Alltagsprogramm des
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Kindergartens mit Rucksicht auf die anderen gesetzlichen Voraussetzungen sowie die

Aufgaben der Kindergarteneinrichtungen:

,Wie man’s am besten umsetzt bei den Kindern auch. Und mir wirde irgendwie auch
fehlen - ein bisschen so Mdglichkeiten, wie ich es wirklich gut in den Tagesablauf
einbaue. Weil natlrlich ist es am effektivsten: ich nehme die Kinder raus und mache in
einer Flnfergruppe eine Sprachférderung. Das beherrsche ich recht gut - eben durch den
Roger Loos, aber wie ich es jetzt in der Gruppe durchfiihren kann, ohne dass es
denjenigen, die es kdnnen, fad wird — das wéare natlrlich etwas Interessantes* (Probandin
4).

Demzufolge schlagen die Probandinnen vor, mehr Personal hier zu involvieren,
mehr Fachkréfte fir die Betreuung einer Gruppe zuzuziehen, auRerdem die
Kindergruppen so zu mischen, dass die Anzahl von deutschsprachigen Kindern und

Kindern mit Migrationshintergrund ausgewogener wird:

»,und die Mdoglichkeit, dass wir mit weniger Kindern arbeiten konnen... Aber dazu
brauchen wir dann die... irgendwie... mehr Personal (und dann sind wir schon bei einem
anderen Thema) und weniger Kinder in der Gruppe - auf jeden Fall. Und ich wiirde gut
finden, wenn wir... es gibt Kindergarten, wo nicht so viele Auslanderkinder sind... z. B.
im 19. Bezirk... und da sind zu viele... und wenn wir irgendwie Kinder ein bisschen

austauschen konnten, dann ware es ein bisschen mehr ausgewogen[...]“ (Probandin 7).

Die letzte und eine der wichtigsten Anmerkungen zur notwendigen Verbesserung
im Kindergartenwesen betrifft die Ausbildung der Kindergartenpddagoginnen. Eine
Probandin mit groRRer Erfahrung, die viel selbst gemacht und viel gesehen hat, stellt fest,
dass der Unterrichtsgegenstand ,,Deutsch als Zweitsprache* unabdingbar in das
Curriculum der BAKIP sowie des Kollegs in einem ausreichenden Stundenausmal

gehort:

»Wunschenswert ware es meiner Meinung nach, weil ich so gute Erfahrungen damit
gemacht habe — mit ,,Deutsch als Zweitsprache* als Unterrichtsgegenstand — unbedingt
ware das winschenswert. Sogar in mehr Stundenausmaf konnte ich mir das vorstellen —
also unser Stundenausmald war nicht sehr groR. Ich verstehe aber auch nattrlich, dass
nicht alles so ausfuhrlich behandelt werden kann. Aber dieser Gegenstand sehr wichtig
war [...]* (Probandin 8).
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4. Zusammenfassung

Die durchgefuhrte empirische Untersuchung zur Fragestellung ,,Welche
spezifische Qualifikationen bzw. welches Fachwissen und welche Kompetenzen
bendtigen die Frihpddagoglnnen fir die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen
Kindergartengruppen?“ hat ermdoglicht, verschiedene Seiten des Themas auf der

pragmatischen Ebene in Betracht zu ziehen und diese zu analysieren.

Das Gesamtbild der Mehrsprachigkeit in den Kindergarten im 2., 5., 15., 20.
Bezirk der Stadt Wien nach der Befragung kann als heterogen bezeichnet werden. Die
Anzahl von den Kindern mit Migrationshintergrund in dieser Umgebung schwankt seit
Jahren im Durchschnitt zwischen den Grenzen ,relativ hoch* und ,,hoch®. Die Vielfalt
von Nationalitdten der Kinder mit Migrationshintergrund ist jedoch nicht so groR — die
Mehrheit von ihnen wurde schon in Osterreich geboren, d.h. viele Kinder sind eventuell
Osterreichische Staatsbirgerinnen, wobei beide Elternteile 6fters aus dem Ausland
stammen. Demzufolge haben die Kinder andere Muttersprachen als Deutsch und kommen
in den Kindergarten mit dem Hauptziel, Deutsch zu lernen und sich fiir den Schuleintritt

vorzubereiten.

Die Tendenz ist so, dass sie erst mit 4 oder 5 Jahren in dem Kindergarten
anfangen und schlussendlich nicht genug Zeit fir die Aneignung der deutschen Sprache
haben. Nachdem nur das flinfte Jahr im Kindergarten verpflichtend ist, wird diese Zeit
wahrscheinlich von der Seite der Eltern aus verschiedenen Griinden und oft bewusst
verzogert. Es ist empfehlungswert, mehr Zeit der Forderung des Deutschen im
Kindergarten zu widmen und - wenn notig - die gesetzliche Grenze auf zwei Pflichtjahre

im Kindergarten zu erhthen.

Die Vielfalt der heutzutage in den obenerwdhnten Bezirken gesprochenen
Sprachen ist sehr groR — in Vergleich zu den vorigen Jahrzehnten und zu den anderen
Bezirken in Wien. Das wird aber bei den Probandinnen nicht als Problem betrachtet,
wobei es fir sie nicht immer leicht ist, sich im Alltag mit den Kindern zu verstéandigen.
Am Anfang des Jahres ist die Situation mit der Kommunikation in der Kindergruppe
nicht erfreulich, denn keine gemeinsame Sprache, sondern eine Mischung von mehreren
wird in der Gruppe gesprochen. Das ist die Herausforderung fur die Fachkréfte sowie fur

die Kinder, zusammen leben zu lernen, Deutsch als ,,Linga Franca“ zu etablieren/zu
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akzeptieren und diese zu lehren/sich anzueignen. Oft helfen die mehrsprachigen
Assistentlinnen oder die mehrsprachigen Kinder, die schon Deutsch beherrschen, die
Verstandnishirden zu bewadltigen. Gleichzeitig werden die Muttersprachen von den
Kindern mit Migrationshintergrund angesprochen, wertgeschatzt und damit indirekt
gefordert. Generell fiihlen sich die mehrsprachigen Kinder in den Kindergartengruppen
integriert — wenn nicht ganz von dem Begin an, dann spéter, wenn sie Deutsch verstehen
und sprechen konnen. Die Anstellung von den mehrsprachigen Fachkréften oder
Hilfskréften im Kindergarten kann demzufolge die Sprachférderprozesse beschleunigen,
die Einstellungen der Kinder zu den verschiedenen Sprachen positiv beeinflussen und
mentale  sowie sprachliche  Unterstutzung fir Kinder mit mangelnden

Deutschsprachkenntnissen gewahrleisten.

Die Befragten geben an, dass die Kinder mit Migrationshintergrund auf jeden Fall
mehr Zeit und Hilfe beim Zweitspracherwerb bendtigen. Heutzutage wird fir die gezielte
Sprachférderung bei den ,,Wiener Kinderfreunden® die Sprachférdermethode nach Roger
Loos praktiziert. Viele befragte Probandinnen haben die Seminare oder sogar eine
spezielle Ausbildung nach diesem Konzept gemacht. Die vorgeschlagenen didaktisierten
Sprachférdereinheiten sollen in kleinen Kindergruppen durchgefuhrt werden, was
meistens aber in der Realitat nicht moglich ist, da die gesamte Kindergartengruppe nur
eine Kindergartenpadagogln hat, die fir die Betreuung von allen Kinder zustandig ist.
Darum finden die Probandinnen einerseits die Methode nach Roger Loos sowie die
ausgearbeiteten Materialien sehr nutzbringend und effektiv, andererseits wissen sie aber
nicht, wie sie diese im realen Alltag und unter den bestimmten Voraussetzungen
umsetzen koénnen. Die Befragten nehmen an, dass in diesem Zusammenhang entweder
ein professionelles Coaching fiir die Umsetzung des Konzepts von den Expertinnen oder
zusatzliche Fachkréfte hilfreich wéren.

Es findet in einigen Kindergarten noch eine Art der Sprachforderung statt, die von
der MA 10 angeboten wird. Die externen SprachférderIinnen arbeiten jede Woche mit den
Kindern in den kleinen Gruppen nach ihrem speziellen Sprachférderprogramm. Manche
Kindergarten haben aber Uberhaupt keine spezielle Hilfe in diesem Bereich und bauen
den Spracherwerbsprozess selbst auf. Damit wird die implizite Sprachvermittlung im
Alltag gemeint, wo die Padagoglnnen eigene Phantasie und Kreativitidt einsetzen,
spielerisch mithilfe von Puppen, Bicher und anderen zuganglichen Materialien die

deutsche Sprache vermitteln. Daraus kann der Schluss gezogen werden, dass ein
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zentralisiertes konstruktives tbergreifendes Sprachférderkonzept im Kindergartenwesen

heutzutage fehlt, wobei es dringend ben6tig wird.

Um die Sprachférderung jeglicher Art effizient zu organisieren und diese
durchzufihren, brauchen die p&dagogischen Fachkréafte ein spezielles Wissen aus
verschiedenen Bereichen. Die Probandinnen stellen fest, dass solche Kenntnisse ihnen
einfach im GroRen und Ganzem sehr oft fehlen. Die BAKIP-Ausbildung hat das Thema
»Mehrsprachigkeit” usw. nicht oder ganz wenig behandelt. Im Kolleg wird im Gegensatz
dazu der Gegenstand ,,Deutsch als Zweitsprache® unterrichtet, aber auch im geringen
Stundenausmal3. Somit wurde der Mehrheit der Probandinnen ausschlielich das
allgemeine Wissen aus der Entwicklungspsychologie, Pédagogik und ,,Arbeit mit den
Eltern” im Rahmen des Studiums vermittelt. Die speziellen fachlichen Kenntnisse (ber
den Spracherwerb, bzw. Zweitspracherwerb, Deutsch- und Muttersprachférderung,
interkulturelle Erziehung, Kinderrechte, die von den Befragten als basal und grundlegend

fiir die heutige Arbeit im Kindergarten bezeichnet werden, fehlen generell.

Die Kompetenzen fur die Arbeit in den mehrsprachigen Kindergartengruppen, die
normalerweise auf Basis des Wissens aufgebaut werden sollen, kénnen dementsprechend
auch nicht vollistandig entwickelt werden. Die Probandinnen finden die allgemeinen
Kompetenzen fur die Handlungen im Kindergarten notwendig, beispielweise: auf die
Kinder eingehen, mit den Kindern umgehen konnen, bewusst alles machen, geduldig,
hilfsbereit, engagiert und gelassen sein. Sie weisen aber auch unbewusst und intuitiv auf
die Aspekte der interkulturellen Kompetenz und Sprachférderkompetenz hin, die man
unbedingt in den mehrsprachigen Kindergruppen bertcksichtigen soll. Damit kann
behauptet werden, dass die entsprechenden Kompetenzen in der Praxis sogar ohne die
Vermittlung des speziellen Wissens angeeignet und angewendet werden. Sie werden sich
in diesem Fall aufgrund der Erfahrungen entwickeln und sind dementsprechend von den
personlichen  Erfahrungen, Einstellungen und von dem  Standpunkt der
Kindergartenpaddagoglnnen stark gepragt.

Alle Befragten sind engagierte Personen, die eine groRe Erfahrung mit den
mehrsprachigen Kindern haben. Sie haben ein Interesse an dem Bereich, in dem sie
arbeiten, sind motiviert und offen fir den Austausch und die Kooperation miteinander.
Diese Fachkrafte brauchen aber auch eine professionelle Unterstlitzung, um ihre
Fahigkeiten weiterzuentwickeln und ihre Kenntnisse zu erweitern. Der Trager sowie

andere Organisationen in Wien bieten mehrere Seminare zur Fort- und Weiterbildung der
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padagogischen Fachkrafte an. Es ist leider fir die Kindergartenpddagoglnnen nicht
immer aufgrund der Arbeitszeiten oder ihrer materiellen Situation moglich, diese zu
besuchen. Deswegen empfiehlt sich als Folgerung davon, die Verantwortung fir die
Vermittlung von den entsprechenden Inhalten den Bildungsorganisationen, die die basale

fachliche Ausbildung flr die Kindergartenpadagoglnnen anbieten, zu Ubertragen.

79



I11. Schluss

Die im Rahmen dieser Masterarbeit durchgefuhrten theoretische sowie auch die
empirische Untersuchungen zeigen, dass heutzutage eine unbedingte Notwendigkeit flr
die spezielle Sprachférderung bzw. des Deutschen fir die Kinder mit
Migrationshintergrund in den mehrsprachigen Kindergartengruppen besteht. Die
offiziellen VVorgaben sowie die reale Situation der Mehrsprachigkeit in den Kindergéarten
Osterreichs bzw. in Wien beweisen, dass die Rolle des ersten 6ffentlichen
Sprachvermittlers fir diese Kinder im Wesentlichen den elementarpddagogischen
Einrichtungen Ubertragen wurde. Die Kindergartenpadagoglnnen haben ein breites
Spektrum an Aufgaben sowie eine direkte Verantwortung fur die Vorbereitung der
Kinder fiir den Schuleintritt bzw. auch auf der Sprachebene. Fir die erfolgreiche Arbeit
im Kindergarten mit dem Schwerpunkt auf der Sprachférderung sollen demzufolge die

padagogischen Fachkrafte ein spezielles Wissen sowie Kompetenzen haben.

Es gibt heutzutage mehrere theoretische Modelle bezuglich des professionellen
Handelns von Padagoglnnen, die auch im elementarpddagogischen Bereich als Basis fur
die paddagogischen Handlungen der Fachkréafte verwendet werden. Dem jlingsten Modell
— dem Kompetenzmodell, das von Fréhlich-Gildhoff, Nentwig-Gesemann und Pietsch
(2011) ausgearbeitet wurde, liegt die Interaktion von professionellen Kompetenzen und
professionellem Handeln zugrunde. Dieses Modell bericksichtigt die Prinzipien der
friher entwickelten Struktur®®- und Prozessmodelle? und lasst sie zusammenwirken.
Nachdem die Handlungsaufgabenstellungen im Kindergarten heute komplex und
vielseitig sind, gibt dieses Modell den Kindergartenpéddagoglnnen eine Mdéglichkeit, unter
aktuellen Voraussetzungen ,,kreativ, selbstorganisiert und reflexiv* zu arbeiten und an sie

gestellten Anforderungen erfolgreich zu erfullen (vgl. Anders 2012: 15).

Im Hintergrund des Kompetenzmodells stehen drei Facetten des padagogischen
Handelns: Handlungsgrundlagen, Handlungsbereitschaft und Handlungsrealisierung. Die
professionelle  Haltung, die von  Werthaltungen und Einstellungen  der

Kindergartenpédagoglnnen gepréagt wird, spielt in diesem Modell eine bedeutsame Rolle

2% In strukturellen Ansatzen wird Handlungskompetenz in ihre Teildimensionen zerlegt und die zugrunde
liegenden Fahigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten beschrieben und hierarchisiert” (Anders 2012: 13).
2L Hierbei bildet die padagogische Situation den Ausgangspunkt und der Prozesscharakter des
professionellen Handelns und Verstehens in der Situation wird abgebildet. Es werden folgende Prozesse
unterschieden: Wissen und Verstehen, Analyse und Einschatzung, Recherche und Forschung, Planung und
Konzeption, Organisation und Durchfiilhrung sowie Evaluation“ (Anders 2012: 13).
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und beeinflusst die grundsatzliche Struktur des padagogischen Denkens und Haltens. Die
Handlungsgrundlagen schlief3en in sich explizites wissenschaftlich-theoretisches Wissen,
implizites Erfahrungswissen, methodische und didaktische Fahigkeiten und Fertigkeiten,
Wahrnehmung und Analyse der Handlungssituation sowie auch Motivation ein. Diese
Grundlagen haben einen direkten Einfluss auf die Handlungsbereitschaft und Planung des
Handlungsprozesses. Schlieflich kommt die Handlung in einer bestimmten Situation, die
weiterhin von den Fachkraften evaluiert und reflektiert wird. Die abschliefende
Evaluation und Selbstreflexion pragen ihrerseits die Voraussetzungen fir die
darauffolgenden padagogischen Handlungen (vgl. ebd.: 15).

Kompetenzmodell fur Erzieherinnen und Erzieher. Abbildung 7.
X A= )

Wissen
(wissenschattlich-theoretisches

implizites Erfal

Situationswahrnehmung
und Situationsanalyse

Motivation

Handlungspotenziale
(Fahigkeiten und Fertigkeiten)

Quelle: Anders Y. 2012: 14.
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Aufgrund  der  professionellen Meinungen  von  den befragten
Kindergartenpédagoginnen und mit der Hinsicht auf das obenerwéhnte Modell des
padagogischen Handelns wird festgestellt, dass die elementarpddagogische Fachkréfte
eine breite Palette von bestimmtem spezifischen Wissen sowie professionelle

Handlungskompetenzen haben sollen.

Das explizit vermittelte Fachwissen fir die Arbeit in den mehrsprachigen
Kindergartengruppen soll allgemeine padagogische sowie spezielle wissenschaftliche
Bereiche umfassen. Die Kenntnisse, die direkt in den Aktivitaten mit den mehrsprachigen
Kindern laut Probandinnen eingesetzt werden sollen, werden aus den folgenden

wissenschaftlichen Feldern stammen:

- Entwicklungspsychologie: mit dem Akzent auf die Phasen der kindlichen
Entwicklung, besonders auf die kritischen bzw. sensiblen Phasen und ihre

spezifischen Charakteristiken.

- Padagogische Psychologie: mit der Berlcksichtigung der Wichtigkeit von der
emotionalen Ebene und der Rolle der Bezugsperson bzw. in der Familie sowie im

Kindergarten auf jeder Entwicklungsetappe des Kindes.

- Neurobiologie: Untersuchungen im Feld der kindlichen Sprachaneignung: Ablauf
des Prozesses im Gehirn, Einflussfaktoren und Resultate der Gehirnaktivitat, Lang-
und Kurzzeitgedachtnis usw. Rationale Vorschldge fir die Optimierung des

Zweitspracherwerbprozesses sowie der Sprachforderung im Vorschulalter.

- Logopéadie: Theorie uber Sprachstérungen, ihre Merkmale, Diagnostik und
Pravention; Grenzen zwischen Sprachstérungen und schwachen Sprachkenntnissen,
Muttersprachentransfer, Anwendungsfélle von Sprachheilkunde und

Sprachférderung.

- Didaktik und Methodik (zur Sprachférderung): aktuelle konventionelle sowie
alternative methodisch-didaktische Ansatze unmittelbar fur die Sprachférderung im
frihen Kindesalter bzw. die fir das Erlernen und fur die Forderung der Mutter-,

Zweit und Fremdsprachen geeignet sind.

- Sprachwissenschaft: wissenschaftlich begriindete Inhalte mit den ausfuhrlichen

Erklarungen des Phédnomens ,,Mehrsprachigkeit”, seinen Besonderheiten und seine

82



Einmaligkeit, auRerdem der anderen Begriffe wie Erst-, Zweit-, Fremdsprache usw.,
sowie Prozessen bzw. Erwerben und Lernen, die Rolle der Muttersprache beim

Zweitspracherwerb und Fremdsprachenlernen usw.

- Sprachstandsdiagnostik: verschiedene Verfahren fiir Diagnose und Evaluation des
Sprachstands von Kindern, ihre Ziele, Umsetzung, Analyse sowie Arbeit mit den

bekommenen Ergebnissen.

- Sozialpadagogik: beispielweise mit der Aufklarung der Rolle der Gesellschaft und
ihren sozialen Strukturen bzw. Schule, Kindergarten, Familie in der Herausbildung

der Personlichkeit jedes einzelnen Individuums.

- Migrationspadagogik: Migrationsprozesse in Europa aus dem historischen
Sichtwinkel, ihre Ursachen und Ergebnisse, Gerechtigkeit und Toleranz in der

multinationalen, -kulturellen und -religiésen Gesellschaft, Kinderrechte usw.

- Interkulturelle Padagogik: Auseinandersetzung mit den Charakteristiken und
Merkmalen  verschiedener  Nationen,  Religionen,  Unterschieden  und
Gemeinsamkeiten von denen, Stereotypen und Klischees, Strategien, um ein

optimales Klima in der multilingualen und multinationalen Gruppe zu schaffen.

Nach der Analyse des Stundenplanes von der BAKIP l&sst sich behaupten, dass
die oben aufgelisteten Inhalte nur teilweise in einigen Unterrichtsgegenstdnden prasent
sind, was laut der Meinung von den befragten Kindergartenpddagoginnen nicht
ausreichend fur die weitere Arbeit ist. Das Kolleg umfasst mehr Aspekte aus diesem Feld
und bietet ein separates Fach ,,Deutsch als Zweitsprache” an. Die Befragungsergebnisse
stellen fest, dass der Umfang von den Unterrichtseinheiten nicht geniigend fur die

grindliche Auseinandersetzung mit dem Thema ist.

Nachdem die Bildungsanstalten fur Kindergartenpddagoglnnen die einzige
Institutionen sind, die heute padagogische Fachkréfte fur die Arbeit in den Kindergérten
Osterreichs ausbilden (diirfen), sollen die Curricula und die dort vermittelten Inhalte
adaptiert und erganzt werden. Die aktuelle Situation der Mehrsprachigkeit im Land soll
dabei bertcksichtigt werden und dem BAKIP-Studium zugrunde liegen. Als alternative
Maglichkeit der Verbesserung der Bildungsqualitat der Kindergartenpadagoglnnen dazu
wirde sich nur anbieten, dass alle Absolventinnen die Fortbildung unmittelbar nach ihrer

abgeschlossenen Ausbildung beginnen, die die Kindergartentrdger oder andere
83



Organisationen fordern sollen. Diese Variante scheint aber weder fiir die Trager noch fur
die Fachkrafte rentabel zu sein und wird demzufolge keine qualitativ sowie quantitativ
positive Ergebnisse bringen.

Die fachlichen Kompetenzen, die teilweise von dem Fachwissen, teilweise von
der Erfahrung und der Fahigkeit zur Evaluation und Selbstreflexion der
Kindergartenpéddagoglnnen abhéngig sind, enthalten nicht ausschlieBlich allgemeine
padagogische, sondern auch spezielle professionelle Fahigkeiten fiir die effiziente Arbeit
in  mehrsprachigen  Kindergartengruppen. Demzufolge konnen die folgenden
Kompetenzen nicht auBer Acht gelassen werden und sollen die offizielle Liste® von den
padagogischen Handlungskompetenzen, die von den Bildungsinstitutionen im

elementarpédagogischen Bereich verfasst wurde, erganzen:

- Toleranz

- Empathie

- Gerechtigkeit

- Sprachférderkompetenz

- Interkulturelle Kompetenz

Nachdem die Analyse der gesetzlichen  Vorschriften  fur  die
Kindergartenpaddagoginnen, z. B. des ,Lehrplans der Bildungsanstalt fir
Kindergartenpddagogik®“ beweist, dass der Akzent heutzutage explizit auf dem Erwerb
von den allgemeinen péadagogischen Fahigkeiten liegt, sollen diese sich auch auf den
Erwerb der obenerwédhnten Kompetenzen ausrichten und solche verlangen. Die
durchgefuihrte Befragung hat gezeigt, dass diese speziellen professionellen Kompetenzen
heute nur in der Praxis angeeignet werden, was eigentlich schon friher wéhrend den
BAKIP-Studienzeiten stattfinden sollte.

Generell l&sst sich behaupten, dass heute die Ausbildung fur die
elementarpédagogischen Fachkréfte sich auf die veralteten Normen und Pléane stitzt und
demzufolge nicht ausreichende Inhalte fir eine erfolgreiche Tétigkeit der zukunftigen
Kindergartenpéddagoglnnen anbietet. Darum steigert der heutige Zustand die Nachfrage
nach Fort- und Weiterbildung, die unmittelbar zur Okonomisierung im Bildungsbereich
fihrt, da die fehlenden Inhalte bzw. Wissen und Kompetenzen nachtraglich, zuséatzlich

und meist gegen Bezahlung erworben werden mussen.

%2 Siehe Kapitel 4.5.
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Anhang 1

Interviewleitfaden

> Wie lange sind Sie schon als Kindergartenpédagogln tétig?

> Wann und wo haben Sie ihre Ausbildung zur Friihpadagogin gemacht?
- Wie lange hat diese Ausbildung gedauert?

> Waren Sie bisher nur in einem oder schon in mehreren Kindergarten in Wien oder
auch aufRerhalb von Wien tatig?
- Wer war der Kindergartentréger (Land, ,,groRer* Trégerverein, privat)?

> Gibt es lhrer Meinung nach heute viele Kinder mit Migrationshintergrund
innerhalb einer durchschnittlichen Kindergartengruppe in Wien?

- In welchem Alter kommen die Kinder mit Migrationshintergrund in den
Kindergarten nach Ihrer Erfahrung?

- Konnen die meisten davon schon Deutsch?

> Wie schaut ihre jetzige Kindergruppe aus — gesprochene Muttersprachen,
Nationalitaten?
- Wirden Sie meinen, dass alle Kinder in der Gruppe integriert sind, oder gibt es

»Aulenseiter” aufgrund von ,,Verstandigungsproblemen?

> Bendtigen die nicht-deutschsprachigen Kinder mehr Aufmerksamkeit oder Hilfe
von lhrer Seite wegen des Mangels an Deutschkenntnissen?

- Miussen Sie einen besonderen Zugang zu diesen Kindern finden?

- Gibt es in lhrem Kindergarten spezielle Angebote fir die Kinder mit

Migrationshintergrund (wie zB. eine Art von Sprachférderunterricht)?

> Braucht man Ihrer Meinung nach ein spezielles Fachwissen fir die effiziente
Arbeit mit solchen Kindern unter Berlcksichtigung der Anforderungen der friihen

Sprachférderung in elementarpadagogischen Einrichtungen?
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- Wenn ja, welche?

- Haben Sie solch relevante Kenntnisse in der BAKIP bekommen oder haben Sie
eine Fortbildung daftr gemacht?

- Kennen Sie Einrichtungen, die solche spezifische Fortbildungen anbieten?

- Oder fehlen Ihnen solch spezifische Kenntnisse?

> Welche personliche Eigenschaften sowie Kompetenzen sollen IThrer Meinung nach
die Kindergartenpadagoglnnen heutzutage fur die Arbeit im Kindergarten bzw. in Wien
haben?

- Was alles sollen sie konnen laut den offiziellen Anforderungen und Ihrer

Erfahrung nach?

> Sollte im Kindergarten auch die Muttersprache von Kindern mit
Migrationshintergrund gefordert werden?
- Ist es Ihrer Ansicht nach realisierbar?

- Wie kann die Forderung funktionieren (z.B.)?
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Forderung der Muttersprache

Forderung des Deutschen

Was fehlt

FortbildungsmaRnahmen
Kompetenzen der Fachkrafte

Fachwissen von Fachkraften

Mehrsprachige Kinder

Erfahrung

Liste der Kategorien

interkulturelle Padagogik

implizite Sprachférderung
im Alltag

intuitiv im Alltag
spezielles Programm

mehr Fachkréafte
Ausbildung, Weiterbildung

Roger Loos

nach Erfahrung
aus den Seminaren
aus der Praxis

erlernt in der Schule

in der jetzigen Gruppe
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Erfahrung Anhang 3
Interviews Paraphrase Generalisierung Reduktion | Reduktion Il
P1: Seit 21 Jahren. 21 Jahre 21 Jahre K1  Berufsjahre: K1  Berufsjahre:
P2: Jeétzt sind’s 7 Jahre ... 8 Jahre sogar schon! Also ich arbeite schon 8 Jahre im *3x21 Jahre; *3x8 Jahre; *2x4 Jahre. *3x21 Jahre; *3x8 Jahre; *2x4 Jahre.
Kindergarten. 8 Jahre 8 Jahre
P3: 8lJahre. 8 Jahre 8 Jahre
P4: Seit 4 Jahren. 4 Jahre 4 Jahre
P5: Seit 3 Jahren — jetzt ist es das 4. Jahr. 4 Jahre 4 Jahre
P6: Seit 7 und drei Viertel Jahren, fast 8 Jahren. 8 Jahre 8 Jahre
P7: Also ich arbeite seit 1992 — also das miissen wir dann schon ausrechnen, wie
viele Jahre. Ich habe im Jahr 1992 im J&nner angefangen — als Kindergértnerin bei
den "Wiener Kinderfreunden". 21 Jahre 21 Jahre
P8: Seit 1992 arbeite ich als Padagogin. Ich habe wihrend dieser Zeit nicht nur im
Kindergarten, sondern auch im Hort und in der Kinderstube gearbeitet. 21 Jahre 21 Jahre

P1: I¢h habe bei den “Kinderfreunden® im 7. Bezirk angefangen, bin dann in den
4., Bezirk, vom 4. bin ich in den 2., und dazwischen in den 3. Und dann bin ich
hierhergekommen.

Ich habe im 7., 4., 2., 3. gearbeitet. Trager
"Kinderfreunde".

Arbeitserfahrung: 7., 4., 2., 3.Bezirk. Tréger:
"Kinderfreunde"

P2: Nein, nein, ich habe nur in Wien gearbeitet.

Ich habe nur in Wien gearbeitet.

Avrbeit nur in Wien.

P2: I¢h war vorher mal Springerin, da habe ich ganz viele Kindergérten in Wien
immer wieder besucht. Aber seit 7 Jahren arbeite ich hier als Padagogin.

Ich war eine Springerin. Seit 7 Jahre arbeite ich nur
in diesem Kindergarten als Padagogin.

Avrbeitserfahrung: war eine Springerin.

P3: Nein, ich hab nur ausschlieBlich in Wien gearbeitet.

Ich habe nur in Wien gearbeitet.

Avrbeit nur in Wien.

K2  Arbeitsort:
*7.4.,2.,3.,5.,19.,20.,15; *viele KG als
Springerin gesehen; *viele KG wahrend
Schulpraktika besucht; *alle nur in Wien.

K2  Arbeitsort:
*7.,4.,2.,3.,5.,19.,20.,15; *viele KG als
Springerin gesehen; *viele KG wéhrend
Schulpraktika besucht; *alle nur in
Wien;*bei einem Tréger: "Wiener
Kinderfreunde".

P3: Nein, Praktika .... angeschaut habe ich mir sehr viele und wirklich gearbeitet
habe ich dann nur in einem.

Ich habe wéhrend meiner Schulpraktika viele
Kindergdrten besucht. Ich habe nur in einem
Kindergarten gearbeitet.

Arbeitserfahrung: nur in Wien. Schulpraktika: viele
Kindergéarten besucht.

K3  Kindergartentrager: "Wiener
Kinderfreunde"

P3: "Kinderfreunde".

Der Tréger ist "Kinderfreunde".

Der Trager: "Kinderfreunde™———

P4: Genau. Gleich in Wien, gleich in diesem Kindergarten, hier im 2. Bezirk, und
.. ja.

Ich habe nur im 2.Bezirk in Wien in diesem
Kindergarten gearbeitet.

Arbeitsel : irk in Wien

P5: Nein, ich habe gleich da angefangen im 5.Bezirk. Im gleichen Kindergarten —
direkt da angefangen.

Ich habe nur im 5.Bezirk in Wien in diesem
Kindergarten gearbeitet.

Avrbeitser : zirk in Wien

P6: I¢h war in Wien, ich war im 19. Bezirk. Und jetzt bin ich seit 2 Jahren hier —
im 5.

Ich habe in Wien im 19. und 5.Bezirk gearbeitet.

Arbeitserfahrung: 19., 5.Bezirk in Wien

P6: Ja, nur in Wien bei den "Kinderfreunden".

Nur in Wien. Der Tréger ist "Kinderfreunde".

Nur in Wien. Tréager: "Kinderfreunde".

P7: Nein, nur in Wien.

Nur in Wien.

Nur in Wien.

P7: Zwei Jahre lang war ich eine Springerin. Und damals war es noch so, dass
eine Springerin nicht nur im Haus oder nur im Bezirk, sondern fast in halb Wien
eingesetzt wurde - also ich war Springerin in mehreren Bezirken und habe viele
Kindergarten kennengelernt.

Ich war eine Springerin und habe viele Kindergarten
in Wien kennengelernt.

Arbeitserfahrung: war eine Springerin in vielen
Kindergérten in Wien.

K4 Ausbildungsinstitution:

* BAKIP in Ried im Innkreis,
Oberdsterreich; *2xBAKIP im 8.Bezirk
in Wien; *2xBAKIP im 10.Bezirk in
Wien; *BAKIP im 19.Bezirk in Wien;
*BAKIP im Sacre Coeur in Presshaum;
*Hochschule fiir Padagogik in Ungarn;
*Gymnasial- und Hauptschullehrerin in
Ungarn; *2xKolleg in der Albertgasse im
8.Bezirk in Wien.

K3 Ausbildung:

Institution: * BAKIP in Ried im
Innkreis, Oberosterreich; *2xBAKIP im
8.Bezirk in Wien; *2xBAKIP im
10.Bezirk in Wien; *BAKIP im
19.Bezirk in Wien; *BAKIP im Sacre
Coeur in Pressbaum; *Hochschule fir
Padagogik in Ungarn; *Gymnasial- und
Hauptschullehrerin in Ungarn;
*2xKolleg in der Albertgasse im
8.Bezirk in Wien. Dauer: *Schule-ca. 5
Jahre; *Kolleg -ca. 3-4 Jahre.

P7: "Kinderfreunde". Also ich war nur bei den "Kinderfreunden". [

Der Trager ist "Kinderfreunde".

Trager: "Kinderfreunde——

P8: Nur in Wien bei den "Kinderfreunden".

Nur in Wien. Der Tréger ist "Kinderfreunde".

Nur in Wien. Trager- "Kinderfreunde™.

P1: I¢h hab’ die fiinfjéhrige Kindergértnerinnenschule in Ried im Innkreis in
Oberdsterreich gemacht.

Ausbildung: BAKIP im Innkreis in Ried in
Oberdsterreich.

Ausbildung: BAKIP im Innkreis, Ried,
Oberésterreich.

P1: Ja. Ich habe die Ausbildung fiir die Kindergartenpidagogin und
Fruherzieherin, d.h. also fiir die Kinder von 0 bis 3 Jahren, gemacht. Dann —
schon wahrend meiner Arbeitszeit - habe ich angefangen, fur mich Fortbildungen
zu machen, d.h. ich habe die Elternbildnerinnenausbildung gemacht - ich mache
auch die Elternseminare in anderen Kindergérten. Ich habe den Coach gemacht.
Und nebenbei habe ich dann Seminare besucht, die fiir mich als Pédagogin
interessant waren z.B. zum Thema ,,Zweitspracherwerb* nach Roger Loos.

Ausbildung: Kindergartenpadagogin und
Friherzieherin; Fortbildung: Elternbildnerin, Roger
Loos Programm.

Ausbildung: Kindergartenpadagogin und
Fruherzieherin; Fortbildung: Elternbildnerin, Roger
Loos Programm.

K5 Arbeitsstelle:
*6xKindergartenpadagoginnen;
*2xKindergartenleiterinnen (1x mit
Kinderdienst und Projektmanagement;
1x mit Sprachférderung).

K4 Arbeitsstelle:
*6xKindergartenpédagoginnen;
*2xKindergartenleiterinnen (1x mit
Kinderdienst und Projektmanagement;
1x mit Sprachférderung).

P2: Ja, ich habe die Schule gemacht ... die Kindergartenschule ... im 8.Bezirk in
der Lange Gasse in Wien.

Ausbildung: BAKIP im 8.Bezirk in Wien.

Ausbildung: BAKIP im 8.Bezirk’in

P3: Iim 10. Bezirk in der Ettenreichgasse und abgeschlossen habe ich 2005.

Ausbildung: BAKIP im 10.Bezirk in Wien.

Ausbildung: B

P3: Fiinf Jahre hat es gedauert.

Die Ausbildung hat fiinf Jahre gedauert.

Die Ausbildung hat fiinf Jahre gedauert.

P4: In der BAKIP 8, in der Lange Gasse.

Ausbildung: BAKIP im 8.Bezirk in Wien.

Ausbildung: BAKIP im 8.Bezirk in Wien.

P5: In der BAKIP 10 in Favoriten -10.Bezirk, Ettenreichgasse.

Ausbildung: BAKIP im 10.Bezirk in Wien.

Ausbildung: BAKIP im 10.Bezirk in Wien.

K6  Ausbildungsdauer:
*BAKIP Schule - 5 Jahre; *BAKIP
Kolleg - 3 oder 4 Jahre.
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P6: I¢h habe in der BAKIP 19 in der Hofzeile meine Ausbildung gemacht. Ich
mache jetzt die Kinderstuben- also die Friiherziehungsausbildung nach. Also
BAKIP in Sacre Coeur in Presshaum.

Ausbildung: BAKIP im 19.Bezirk in Wien. Jetzt
mache ich die Friiherzieherinnenausbildung an der
BAKIP im Sacre Coeur in Presshaum.

Ausbildung: BAKIP im 19.Bezirk in Wien. Jetzt:
Friiherzieherinnenausbildung an der BAKIP im
Sacre Coeur in Presshaum.

P7: I¢h bin eigentlich eine Lehrerin. Ich komme aus Ungarn. Also dort habe ich
an der Hochschule fur Padagogik studiert und dann - als ich dann in Wien als
Kindergartnerin angefangen habe - dann habe ich neuneinhalb Jahre lang
eigentlich ohne Kindergartendiplom gearbeitet. Aber dann habe ich da die Schule
nachholen mussen - und ich habe dann ein Kolleg in der Albertgasse gemacht.

Ausbildung: Hochschule fiir Padagogik in Ungarn.
Dann neuneinhalbjéhrige Arbeit als
Kinderpadagogin in Wien. Dann Kolleg in der
Albertgasse im 8.Bezirk in Wien.

Ausbildung: Hochschule fir Pddagogik in Ungarn;
9 Jahre - Arbeit als Kinderp&dagogin in Wien;
Kolleg in der Albertgasse im 8.Bezirk in Wien.

P7: Ja, in der Albertgasse. Und ich bin dort im Jahr 2004 fertig geworden.

Das Kolleg im 8.Bezirk wurde in 2004
abgeschlossen.

Das Kollegim-8-Bezirk wurde in 2004
abgeschlossen.

P7: Oh, vier Jahre... oder drei. Das ist schon lange her. Vier oder drei — ich weif3
es schon nicht. [

Das Studium im Kolleg hat ca. 3-4 Jahre gedauert.

Das Studium im Kolleg hat ca. 3-4 Jahre gedauert.

P8: Ich komme aus Ungarn und habe schon dort eine Ausbildung als Gymnasial-
und Hauptschullehrerin gemacht. Dann habe ich die BAKIP in der Albertgasse
abgeschlossen - einen Lehrgang. Heute leite ich zwei Kindergérten im 20. Bezirk
—in der Kluckygasse und hier in der Forsthausgasse.

Ausbildung: Gymnasial- und Hauptschullehrerin in
Ungarn. Lehrgang in der BAKIP in der Albertgasse
im 8.Bezirk in Wien. Heute eine Kindergartenleiterin
von zwei Kindergérten im 20.Bezirk.

Ausbildung: Gymnasial- und Hauptschullehrerin in
Ungarn; Lehrgang in der BAKIP in der Albertgasse
im 8.Bezirk in Wien. Heute eine
Kindergartenleiterin von zwei Kindergarten im
20.Bezirk.

P1: Genau. Ich habe bis 2002 als Kindergartenpddagogin gearbeitet und seit 2002
bin ich Leiterin des Kindergartens.

Bis 2002 als Kindergartenpadagogin und seit 2002
als Leiterin tatig.

Bis 2002 als Kindergartenp&dagogin und seit 2002
als Leiterin tatig.

P1: Sowohl als auch. Ja - ich habe noch Kinderdienst, und ich habe auch noch
einige Projekte, die ich leite.

Jetzt habe ich noch Kinderdienst und leite einige
Projekte.

Kinderdienst plus Leitung von einigen Projekten.

P8: Bis jetzt habe ich unmittelbar gearbeitet, allerdings habe ich derzeit zwei
Héuser zu leiten. Bis jetzt hatte ich auch zwei kleinere Hauser geleitet. Seit
August habe ich dieses groRes Haus zu leiten... und ein kleineres Haus. Derzeit
stehe ich nicht direkt im Kinderdienst, aber sehr wohl, wenn eine Kollegin fehlt
und eben in der Kluckygasse fiir die Roger Loos Spracheinheiten.

Bis jetzt habe ich als Kindergartenpédagogin
gearbeitet und zwei Kindergérten geleitet. Jetzt habe
ich ein gréReres Haus und ein kleineres Haus zu
leiten und mache keinen Kinderdienst - nur wenn die
Kollegin fehlt. Ich mache auch die Roger Loos
Spracheinheiten.

Bis jetzt - Kindergartenpadagogin und Leiterin von
zwei Hauser. Jetzt: Leitung von zwei Hauser und
kein Kinderdienst; nur wenn die Kollegin fehlt.
Plus: Roger Loos Sprachforderung.
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Mehrsprachige Kinder

Anhang 4

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion 11

P1: JIa, es gibt viele. Aber es gab sie auch schon friither .... Ich iiberlege gerade... als ich 1995 in der Schottenfeldgasse
angefangen habe - auch dort gab es schon einige Kinder mit einer anderen Muttersprache. Ich glaub’, dass die Vielfalt
einfach bunter geworden ist. Damals gab es eher tiirkische Kinder, chinesische Kinder, bosnisch/kroatisch/serbische
Kinder. Die Vielfalt ist einfach bunter geworden.

Es war schon immer und es gibt noch viele Kinder mit
Migrationshintergrund (weiter KMH). Die Vielfalt ist
bunter geworden.

Es war und es gibt viele Kinder mit
Migrationshintergrund (weiter KMH). Die
Vielfalt ist bunter geworden.

P3: Sehr hoch. (Lacht). Also, na ja. Eines muss man auch sagen, dass es auf den Bezirk ankommt. Und ... aber zum
Beispiel hier im 15., denke ich, ist er Uberall tberdurchschnittlich hoch. Was aber - jetzt nicht unbedingt ein Problem
ist.

Der Anteil von KMH ist sehr hoch. Es kommt auch
auf den Bezirk an. Z. B. im 15. ist der Anteil
tiberdurchschnittlich hoch. Aber das ist kein Problem.

rhoch—Eskommtaber-auf-den-Bezirk an. Im

[Hnsgesamt-ist-der-Anteil-von-KMH-sehr-

15.Bezirk ist der Anteil sehr hoch.

P4: Schon relativ hoch. Also ich wiird” sagen ... also mehrsprachige oder welche, die nicht Deutsch konnen? - Weil es
gibt viele zweisprachige, die trotzdem sehr gut Deutsch kénnen und wo man es ihnen nicht anmerkt. Also wenn ich jetzt
alle mit Migrationshintergrund nehmen wiirde, glaube ich, sind’s 60-70% - es kommt immer auf die Bezirke drauf an...
also auf die Gegend, wo das genau ist. Also es gibt auch im 2.Bezirk die Kindergérten, wo fast nur Kinder mit
Migrationshintergrund sind. Wir haben hier meiner Meinung nach recht wenige, denen man jetzt wirklich anmerkt und
wo man wirklich sehr viel Unterstiitzung bréuchte. Da sind mehr die, die auch ganz gut sprechen, die einfach hier
geboren sind.

Der Anteil von KMH ist schon relativ hoch. Es kommt
auch auf den Bezirk an. Ich glaube 60-70% sind KMH.
Z.B. im 2. Bezirk gibt es KG mit fast nur KMH.

Anteil von KNH ist relativ hoch. Es
komm den Bezirk an. Im 2.Bezirk gibt
es KG mit fasi

K1  Anteil von den KMH:

gab friiher und es gibt noch immer viele
KMH - die Vielfalt ist bunter geworden; *Es
kommt auf den Bezirk an; *Im 15., 11., 10.,
2.,5., 20.Bezirk ist der Anteil hoch -
manchmal 100%; *In Randbezirken, im 23.,
13.,19.Bezirk ist der Anteil geringer.

*Es

K1  Anteil von den KMH:

*Es gab frither und es gibt noch immer
viele KMH - die Vielfalt ist bunter
geworden; *Es kommt auf den Bezirk
an; *Im 15., 11., 10., 2., 5., 20.Bezirk
ist der Anteil hoch - manchmal 100%;
*In Randbezirken, im 23.,
13.,19.Bezirken ist der Anteil geringer.

P5: Im Durchschnitt. Es ist schwer, weil es halt auf die Bezirke ankommt, weil die Randbezirke doch ein bisschen
weniger betroffen sind. Da im 5. haben wir aber einen sehr hohen Auslanderanteil.

Es kommt auf den Bezirk an. Die Randbezirke sind
weniger betroffen. Im 5.Bezirk ist der Auslanderanteil
sehr hoch.

Es kommt auf den Bezirk an. Die
Randbezirke sind weniger betroffen. Im
5.Bezirkist der Anteit-sehr-hoch——

P6: Allso ich habe jetzt 2 Bezirke kennengelernt und im 19. war der Migrationsanteil eben sehr gering und im 5. - da
ist das Niveau schon hoher ist als dort. Rein 6sterreichische Kinder, sage ich jetzt einmal, also Migrationshintergrund
haben mehrere Kinder.

Im 19.Bezirk ist der Anteil von KMH sehr gering, im
5. ist der hoher.

Im 19.Bezirk ist der Anteil gering, im

P7: Allso ich kann nur sagen, was ich selber erfahren habe als ich Springerin war. Also das ist schon lange her — 2 Jahre
ungefahr bis 1994 — da war ich in mehreren Bezirken. Es waren Bezirke, wo ganz wenig Migrantenkinder waren und in
der Gruppe waren fast nur dsterreichische Kinder — wie z.B. im 23.Bezirk, im 13.Bezirk. Und dann gab es Bezirke, wo
fast nur Auslénderkinder waren — zum Beispiel im 10.Bezirk, 11.Bezirk und wo ich jetzt bin —im 20. Da haben wir sehr,
sehr viele Auslénderkinder. In meiner Gruppe sind 25 Kinder. Und es sind momentan 6 Kinder, wo ich sage, die
Muttersprache ist Deutsch. Aber bei diesen 6 ist es bei einem auch so, dass es nur halbwegs Deutsch kann oder nur der
Vater der Osterreicher ist, aber okay, da kann ich schon sagen - die deutsche Sprache ist in der Familie. Aber die
anderen, also 19 Kinder haben eine andere Muttersprache.

Im Jahr 1994 war der Anteil von KMH im 23. und 13.
Bezirk sehr gering, im 11., 10., 20.Bezirk sehr hoch.
Jetzt im 20.Bezirk in einer Gruppe von 25 Kinder sind
19 Kinder mit einer anderen Muttersprache.

Vor 20 Jahren war der Anteil im 23. und
13.Bezirk gering, im 11., 10., 20.Bezirk
hoch. Jetzt ist der im-20-sehr-hoch-—

K 2 Nationalitdten:
*Viele KMH sind schon in Osterreich
geboren.

P1: Ganz viele Kinder mit einer anderen Muttersprache als Deutsch. Ich kann es aber jetzt nicht genau sagen... Ich
schau nach... 1,2,3,4,5,6,7 Kinder in einer Gruppe und ... 11 in der anderen zum Beispiel.

In einer Gruppe sind 6 Kinder und in der anderen sind
11 Kinder mit den anderen Muttersprachen als
Deutsch.

Im 2.Bezirk ist der Anteil relativ hoch.

P2: In meinem Haus — 100%! Ich hab heuer zum ersten Mal ein Kind, das aus Osterreich selber kommt, also wo auch
die Eltern aus Osterreich kommen und die GroReltern, ja ... Die anderen Kinder haben alle Eltern aus dem Ausland.

In meinem Haus habe ich einen 100%-igen Anteil von
KMH.

Im 5.Bezirk ist der Anteil 100%.

P5: In diesem Kindergarten sehr hoch. Ich hab” jetzt drei Kinder in der Gruppe, wo beide Eltern Deutsch sprechen, und
alle anderen haben zumindest einen Elternteil, der eine andere Sprache spricht oder die Kinder eine anderen Erstsprache
haben. Von 25.

In der Gruppe mit 25 Kindern gibt es 3 Kinder, deren
Eltern Deutsch sprechen.

Im 15.Bezirk ist der Anteil fast 100%.

P8: Wenn ich die Kluckygasse als Beispiel nehme, dort gibt es Gruppen mit einem 100%-igen Anteil von nicht
deutschsprachigen Kindern.

In unserem Kindergarten gibt es Gruppen mit 100%-
igen Anteil von KMH.

Im-20:Bezirk-ist der-Anteil-sehr-hoeh.

P8: Genau. Derzeit in der Kindergartengruppe 1 haben wir einen 100%-igen Anteil von nicht Deutsch-muttersprachigen
Kindern und in der Gruppe 2 gibt’s ein Méadchen mit deutscher Muttersprache. Also bei 44 Kinder ein Kind. Wenn Sie
das prozentuell hochrechen — wie niedrig ist das!

In einer Gruppe haben wir einen 100%-igen Anteil
von KMH, in der anderen Gruppe gibt es ein Madchen
mit deutscher Muttersprache. Also von 44 Kinder
spricht ein Kind Deutsch als Muttersprache.

Im 20.Bezirk ist der Anteil fast 100%.

P2: Die Nationalititen sind eigentlich so, dass die Mehrzahl Osterreich ist ... ja ... Aber muttersprachlich habe ich ganz
viele eigentlich. Ich hab Tirkisch, Serbisch, Albanisch, Ruménisch ... und Kroatisch. Also ganz viele verschiedene, ja.
Und ich habe jetzt auch ein Kind, das Deutsch spricht.

Die Nationalitaten - die Mehrzahl sind die
Osterreicher. Die Muttersprachen sind Tiirkisch,
Serbisch, Albanisch, Ruménisch, Kroatisch. Ein Kind
spricht Deutsch als Muttersprache.

ionalitéten - viele sind in
Osterreich en. Die Muttersprachen
sind Trkisch, Serbi: Ibanisch,
Rumanisch, Kroatisch, Deuts

K3 Muttersprachen:

*Muttersprachen sind Tirkisch, Serbisch,

Deutsch, Arabisch, Rumanisch, Polnisch,

Chinesisch, Tschetschenisch, Franzosisch,
Tschechisch, Malayalam, Englisch,

K2 Nationalitaten und
Muttersprachen: ~ *Nationalitaten -
viele KMH sind in Osterreich geboren;
*Muttersprachen sind Tirkisch,
Serbisch, Deutsch, Arabisch,
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P3: Okay. Wir sind ziemlich viel. Es ist Tiirkisch, Serbisch, Deutsch, Arabisch, Ruménisch, Polnisch, Chinesisch,
Tschetschenisch. Wobei Nationalitéten ... schlussendlich sind nur zwei oder drei in ihrer Heimat geboren.

Die Nationalitéten - die Mehrzahl ist in Osterreich
geboren. Die Muttersprachen sind Tirkisch, Serbisch,
Deutsch, Arabisch, Ruménisch, Polnisch, Chinesisch,
Tschetschenisch.

Die Nationalitaten - viele sind in
Osterreich geboren. Die Muttersprachen
sind Turkisch, Serbisch, Deutsch,
Arabisch, Ruménisch, Polnisch,
Chinesisch, Tschetschenisch.

P4: Tiirkisch, Franzosisch, Tschetsct sch, Tschechisch — habe ich nicht mehr -, Serbisch... und ich glaub’, das war es.
Also viele mit tiirkischer Muttersprache — da habe ich momentan sehr viele.

Sehr viele Kinder mit der tiirkischen Muttersprache.
AuRerdem Franzosisch, Tschetschenisch,
Tschechisch, Serbisch.

Die Muttersprachen sind Tirkisch,
Franzosisch, Tschetschenisch,
Tschechisch, Serbisch.

P5: Malayalam — ich hoffe ich habe die Sprache richtig genannt — das ist eine indische Sprache — noch nie gehort,
Englisch, Serbisch, Kroatisch, Ttrkisch, Spanisch, Arabisch, Deutsch. Ja, alles durchgemischt.

Die Muttersprachen sind Malayalam, Englisch,
Serbisch, Kroatisch, Tirkisch, Spanisch, Arabisch,
Deutsch.

Die Muttersprachen sind Malayalam,
Englisch, Serbisch, Kroatisch, Trkisch,
Spanisch, Arabisch, Deutsch.

Kroatisch, Spanisch, slawische und
philippinische Sprachgruppen; *Problem -
wenn KMH die Muttersprache miteinander
sprechen und Deutsch passiver lernen;
*Positiv: KMH und ihre Eltern
kommunizieren gerne miteinander;
*Kontraverse Meinungen: im Kindergarten
nur Deutsch vs. Kindergarten férdert auch
die Muttersprache.

P6: Ich habe — ich fange mal an mit den Muttersprachen — also arabischsprachige Kinder, dann habe ich ein
spanischsprechendes Kind, ein tiirkisches Kind... Serbisch und Deutsch eben. Ich glaube das ist alles.

Die Muttersprachen sind Serbisch, Tiirkisch,
Spanisch, Arabisch, Deutsch.

Die M rachen sind Serbisch,
Trkisch, Spanisch;-Arahisch, Deutsch.
tirkisch, Spanisc Fahl\sc\ﬁc

Rumanisch, Polnisch, Chinesisch,
Tschetschenisch, Franzdsisch,
Tschechisch, Malayalam, Englisch,
Kroatisch, Spanisch, slawische und
philippinische Sprachgruppen;
*Problem - wenn KMH die
Muttersprache miteinander sprechen
und Deutsch passiver lernen; *Positiv:
KMH und ihre Eltern kommunizieren
gerne miteinander; *Kontraverse
Meinungen: im Kindergarten nur
Deutsch vs. Kindergarten férdert auch
die Muttersprache.

P7:/Also wir haben ganz viele mit tiirkischer Muttersprache. Und da habe ich ein riesengroBes Problem, weil leider bei
uns - also dieses Jahr ist es bei mir so, dass ich vier gleichaltrige tiirkische Buben bekommen habe und voriges Jahr habe
ich drei kleine turkische Buben gehabt. Das bedeutet, dass jetzt sieben fast gleichaltrige tirkische Buben in der Gruppe
sind und dadurch nattirlich die Situation viel schwieriger ist, weil diese Buben natiirlich... na ja... die Muttersprache ist
viel einfacher ... und dann auf der Muttersprache zu spielen ist natiirlich viel angenehmer als so miteinander zu spielen,
dass ich die Worter auf Deutsch suchen muss. Und diese Kinder sprechen dann auch im Kindergarten ganz, ganz viel
Tirkisch miteinander.

Wir haben ganz viele Kinder mit der ttirkischen
Muttersprache. Das Problem ist, dass diese Kinder
miteinander nur Turkisch sprechen und sich nicht mit
der deutschen Sprache im Alltag auseinandersetzen
wollen.

- . - Grikisd
Muttersprache. Das Problem ist, dass diese
Kinder die Muttersprache miteinander
sprechen und Deutsch passiver lernen.

P8: Sehr, sehr viele Nationalitdten und sehr, sehr viele Sprachen! Hauptsdchlich aber, wenn wir den Grofteil der
Sprachen betrachten, ist die tlirkische Muttersprache bei den Kindern vorhanden - und viele slawischen Sprachen.
Natrlich vereinzelt treffen wir auch auf andere Sprachgruppen, so wie Chinesisch, oder ein-, zwei Sprachen aus den
philippinischen Sprachbereichen oder - ich kann Ihnen ganz detailliert sehr wohl das zukommen lassen. Wir erfassen
ganz gezielt am Anfang des Jahres immer, welche Muttersprachen bei unseren Familien vorhanden sind - sodass wir
dann die kulturellen Hintergriinde von den Kindern klar wissen.

Es gibt viele Kinder mit der tiirkischen und slawischen
Muttersprachen. Die anderen Sprachgruppen sind
Chinesisch und Philippinisch. Die in der Gruppe
vorhandenen Muttersprachen werden am Anfang des
Jahres erfasst, um die kulturellen Hintergriinde von
den Kindern zu verstehen.

Die Muttersprachen sind Turkisch,
Chinesisch, slawische und philippinische
Sprachgruppen.

P4: Ich hab’ verschiedene Nationalititen drinnen. ... Ja, wie gesagt, hauptséchlich welche, die da geboren sind.

Es gibt verschiedene Nationalitaten, aber die Kinder
sind schon hier geboren.

VieTEKmder\siadggtlgn in Osterreich
geboren. T

P6: Von Nationalitidten haben wir chinesische Kinder, dann habe ich ein serbisches Kind — ich muss selber nachdenken
- ich glaube dominikanischen... Also geboren sind sie schon eigentlich in Osterreich und haben einen
Migrationshintergrund.

Die Kinder sind in Osterreich geboren und haben
einen Migrationshintergrund. Die Muttersprachen sind
Chinesisch, Serbisch, Dominikanisch .

Dm&@m\dschon in Osterreich

geboren. Die Muttersprachen sind
Chinesisch, Serbisch, Dominikani

P1: Jawohl, sicher! Sowohl die Kinder als auch die Eltern kommunizieren gerne und ohne Problem miteinander — die
deutschsprachigen Familien sind mit den nicht-deutschsprachigen befreundet und alle fiihlen sich wohl. Das ist eine
Richtlinie unseres Kindergartens.

Sowohl die Kinder als auch die Eltern mit
verschiedenen Muttersprachen kommunizieren gerne
miteinander.

Die Kinder und ihre Eltern kommunizieren
gerne miteinander.

P7: Aber es gibt Félle, wo zum Beispiel die Mama Trkisch als Muttersprache hat und der Papa zum Beispiel
Albanisch, und die Eltern kénnen sich zu Hause nicht einigen und das Kind spricht weder Turkisch noch Albanisch.
Wie soll dann dieses Kind seine Muttersprache aufbauen? - Und die Eltern sprechen nicht Deutsch. Also da sage ich
schon, es ware optimal, wenn die Mama sagt: ,,Okay, ich bin die Mama. Meine Muttersprache ist Tiirkisch. Zu Hause
darf ich mit meinem Kind nicht so richtig immer Tirkisch sprechen.“ Dann sollte die tiirkische Sprache bei dem Kind
auch im Kindergarten gefordert werden, weil dieses Kind ohne Muttersprache aufwéchst.

Es gibt Félle, wo die Kinder zwei Muttersprachen zu
Hause haben und keine von denen richtig gelernt wird.
Dann muss der Kindergarten die
Muttersprachforderung auch teilweise tibernehmen.

Wenn das Kind zu Hause die
Muttersprache nicht erlernen kann, soll der
Kindergarten die Unterstiitzung geben.

P8: In unserem Fall — dass wir das fiir uns einsetzen in der Elternarbeit, dass wir dann Eltern aufzeigen im Rahmen der
Elternarbeit, weil sehr viele Eltern unsicher sind: wie sollen wir dann zu Hause jetzt sprechen - Deutsch oder die
Muttersprache? Die Padagoginnen und Padagogen sind sehr wohl der Meinung, dass die Eltern ihre Muttersprache zu
Hause verwenden sollen... Wir probieren, den Kindern, Angebote in der deutschen Sprache zu geben, weil das auch
etwas ist, was die Eltern von uns erwarten. Und ich finde, dass es fiir die Kinder sehr wichtig ist, dass sie den
Schuleintritt schaffen. Das sehe ich als klaren Auftrag - natirlich von Bezirk zu Bezirk unterschiedlich. In diesem
Bezirk bei diesem Anteil sehe ich uns — also PddagoglInnen und Padagoginnen-Assistenten - als die einzige Chance fiir
den deutschen Spracherwerb. Und ich denke mir, finanziell ist es auch fiir viele Familien nicht méglich, andere
Angebote in Deutsch in Anspruch zu nehmen — ganz ehrlich. Also wir probieren alles umfassend zu machen. Ich
versuche nicht nur im Kindergarten etwas anzubieten — wir schauen, dass wir giinstige Ausfliige einmal im Monat
finden - kulturelle Ausfliige, wo auch Spracherwerb stattfindet - soll das ein Theaterbesuch sein, ein Musikstiick
anhoren oder ein Show zu uns einladen, d.h. dass die Kinder viele verschiedene sprachliche Angebote haben.

Die Eltern sollen mit den Kindern ihre Muttersprache
zu Hause verwenden. Der Kindergarten versucht, die
deutsche Sprache effizient zu vermitteln - im Alltag
und als Zusatzangebote.

Die Muttersprache soll zu Hause vermittelt
werden, im Kindergarten nur Deutsch.

K3 Deutschvorkenntnisse:
*Meistens haben die KMH beim
Eintritt in den KG keine
Deutschvorkenntnisse; *KMH aus der
Kinderstube kdnnen Deutsch; *Am
Anfang des Jahres ist es besonders
schwierig; *Problem - wenn KMH erst
mit 5 Jahren in den KG kommen,
haben sie wenig Zeit Deutsch zu
lernen; *Eltern sollen dem Kind beim
Deutschlernen helfen.
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P1: Manche haben schon welche, manche kommen auch mit Null Kenntnissen.

Manche Kinder haben Vorkenntnisse in Deutsch,
manche nicht.

Manc inder haben die

Deutschvorkenntnisse; e nicht.

P2: I3, sie lernen alles hier. Also es gibt nur ein ... genau ein Kind habe ich ... der spricht schon Deutsch, aber alle
anderen kommen ohne deutscher Sprache in den Kindergarten - nur mit der Muttersprache.

Meistens kommen die Kinder nur mit der
Muttersprache in den Kindergarten und lernen
Deutsch hier.

en die Kinder keine
Deutschvorkenntni

P3: Na, die ganz kleinen nicht. Sie wachsen dann quasi zweisprachig auf. Die ganz jungen Kinder. Aber der Grofteil
versteht einem — zumindest so kann man das sagen. Und die sind eigentlich so auf Zack, dass sie innerhalb kiirzester
Zeit dann eigentlich wahnsinnig viel lernen.

Die kleinen Kinder konnen nicht Deutsch, aber sie
lernen die Sprache sehr schnell im Kindergarten.

Die Kinder haben keine
Deutschvorkenntnisse und lernen die
Sprache im Kindergarten.

P3: Der Grofteil nicht. Das kommt dann alles erst zum Tragen, wenn man zum Beispiel eine Gruppe hat mit vielen 5
Jahrigen, die wirklich keine Deutschvorkenntnisse haben. Und die dann halt in einem Jahr so fit in Deutsch gemacht
werden sollen, dass sie in die Schule gehen kdnnen, und das ist halt dann, wenn man zum Beispiel, das kenne ich jetzt
nur aus der Praxis, wenn man mehr als die Halfte von den Kindern hat, die 5 Jahre alt sind und nicht Deutsch sprechen.
Ist es dann eigentlich ... ist es nicht machbar. Da kommt’s halt immer drauf an, wie groR der Anteil ist und wie alt die
Kinder sind und wie gut wirklich ihre Deutschkenntnisse sind. Und welches Ziel halt verfolgt werden muss, wie schnell
die das wie gut kdnnen mussen.

Der GroRteil der Kinder hat keine Vorkenntnisse in
Deutsch. Wenn sie erst mit 5 Jahren in den
Kindergarten kommen, haben sie wenig Zeit, die
Sprache zu lernen, und es ist dann anstrengend.

Meistens haben die Kinder keine
Deutschvorkenntnisse. Wenn sie erst mit 5
Jahren in den Kindergarten kommen,
haben sie wenig Zeit die Sprache zu
lernen.

K4 Deutschvorkenntnisse:

*Meistens haben die KMH beim Eintritt in
den KG keine Deutschvorkenntnisse;
*KMH aus der Kinderstube kénnen
Deutsch; *Am Anfang des Jahres ist es
besonders schwierig; *Problem - wenn
KMH erst mit 5 Jahren in den KG kommen,
haben sie wenig Zeit Deutsch zu lernen;
*Eltern sollen dem Kind beim

Deutschlernen helfen.

P4: Teils-teils. Also es gibt Kinder, die kommen und sprechen halt nicht. Es gibt auch solche, wo die Eltern sich kaum
mit uns eigentlich verstandigen kdnnen. Meistens ist es aber so, wo zumindest ein Elternteil doch irgendwie Deutsch
kann und sich mit uns verstandigen kann und der zweite Elternteil eher auf den anderen Elternteil verweist. Die Kinder
sprechen... gut sprechen sie nicht — sagen wir mal so, wenn sie in den Kindergarten kommen. Sie lernen schon hier. Sie
konnen halt vielleicht ein bisschen was, aber sie trauen sich, glaube ich am Anfang auch nicht, auch selbst, wenn sie es
konnen.

Manche Kinder haben Vorkenntnisse in Deutsch,
manche nicht. Sie sprechen aber auf jedem Fall nicht
gut genug und lernen die Sprache im Kindergarten.

he Kinder haben die
enntnisse, manche nicht. Sie
lernen die Sprache.im Kindergarten.

P5: Das ist auch sehr unterschiedlich. Also wir haben jetzt ein Kind bekommen - eben ein indisches Kind. Sie sind
jetzt erst, glaube ich, vor 3 Monaten nach Osterreich gekommen. Sie konnten aber Englisch, und nachdem die Eltern
ihm Englisch beigebracht haben, kann man sich mit ihm recht gut verstédndigen, und er hat dann auch recht schnell
Deutsch gelernt. Es gibt dann auch Kinder, die in den Kindergarten gekommen und sofort Deutsch kénnen, die halt
trotzdem eine andere Erstsprache als Deutsch haben. Also auch bunt gemischt.

Unterschiedlich. Einige Kinder konnen ein wenig
Deutsch, einige nicht. Sie lernen dann Deutsch sehr
schnell im Kindergarten.

he Kinder haben die
Deutschvorkenntnisse, manche nicht. Sie
lernen die Sprache.im Kindergarten.

P6: Nein, meistens nicht. Also jetzt in meiner Gruppe sind 2 Kinder, die im September kein einziges Wort Deutsch
konnten.

Meistens kommen die Kinder ohne
Deutschvorkenntnisse in den Kindergarten.

Meis mmen die Kinder ohne
Deutschvorkenntnisse:

P6: Sie sind 3 Jahre alt. Also lernen alles hier. Die Mutter von einem spricht sehr gut Deutsch, aber der Sohn spricht
kein einziges Wort. Ich habe sie halt gebeten, sie soll ein bisschen zu Hause halt auch ... damit es ihm vertrauter ist —
auch die deutsche Sprache. Er hat immer abgeblockt. Jetzt fangt er schon langsam an, aber am Anfang hat er immer
abgeblockt, wenn ich Deutsch mit ihm geredet habe.

Wenn das Kind kein Wort Deutsch spricht, sollen die
Eltern auch mithelfen, da das Kind im Kindergarten
die Kommunikation abblockt.

Die Eltern sollen dem Kind beim
Deutschlernen helfen.

P7:Die meisten nicht. Die Kinder, die aus der Kinderstube kommen — wir haben die Kinderstube im Haus — sie konnen
natiirlich schon was vom Deutschen, da sie schon ein Jahr in der Kinderstube deutsche Sprache gehért haben. Aber
diejenigen, die von auBen kommen, die sprechen kein Wort.

Die Kinder aus der Kinderstube sprechen schon
Deutsch, aber diejenigen, die erst in den Kindergarten
kommen, sprechen die Sprache nicht.

Die Kinder aus der Kinderstube sprechen
Deutsch, die Neugekommenen nicht.

P7:Ja, ja. Und das ist ziemlich schwierig. Also erst im September, Oktober, November ist es echt hart fiir die Kinder,
aber auch fiir mich.

Am Anfang des Jahres ist es besonders schwierig.

Am Anfang des Jahres ist es besonders

P8: Unterschiedlich. Manche kommen ohne Vorkenntnisse. Das kann man dadurch erkléren, dass diese Kinder in der
kleinen Gemeinschaft aufgewachsen sind und die Kinderstube, wo man Deutsch jeden Tag hért, auch nicht besucht
haben. Oder es kann sein, dass sie bisher in einem privaten Kindergarten waren, wo zum Beispiel nur Tirkisch
gesprochen wurde. Dann ein Jahr vor dem Anfang der Schule kommen sie hierher schon fiir die Hilfe. Man muss fiir die
Schule schon vorbereitet sein und Deutsch kénnen. Warum nehmen sie erst einen privaten tiirkischen Kindergarten, wo
nur die Muttersprache gesprochen wird? — Es ist klar, dort wird die heimische Kultur und Tradition geférdert, was auch
wichtig ist. Aber als Resultat sind die Kinder fiir die Schule in diesem Land nicht vorbereitet. Der groe Teil kommt mit
basalen Vorkenntnissen, natiirlich altersadéquat, aber ich wiirde sagen - 20-30% kommen doch ohne Vorkenntnisse —
verstandlicherweise aus der Situation heraus, die ich Ihnen schon geschildert habe.

P1: Die Tendenz ist leider noch immer da, dass die Kinder hierher erst mit 4 Jahren kommen. Ich versuche bei den
Familien, wo schon Kinder bei uns sind, darauf zu achten, dass die Geschwisterkinder so friih wie mdglich kommen.
Mir wére es am liebsten und ich glaube, dass es auch wichtig ist, dass die Kinder mit 2 Jahren kommen. Weil dann
haben sie gut 4 Jahre Zeit, um Deutsch als Zweitsprache zu erlernen. Und da ist meine Erfahrung die, dass es an und fiir
sich reicht, dass sie wirklich einen guten Schulstart hinlegen kénnen, da sie dann ihr Deutsch wirklich sehr gefestigt
haben.

P2: Ganz unterschiedlich. Also generell habe ich Kinder von 2 bis 6 Jahren, ja. D.h. ich habe auch zweijéhrige Kinder,
aber es gibt auch Kinder, die erst mit 5 Jahren in den Kindergarten kommen.

Unterschiedlich. Manche Kinder kommen ohne

Vorkenntnisse in Deutsch - ca. 20% -30%. Es ist ganz
schwierig, sich die Sprache anzueignen, wenn nur ein
Jahr vor dem Schuleintritt bleibt.

schwierig.

. Es ist schwierig die
einem Jahr zu lernen, wenn sie

K4 Alter beim Eintritt in den KG:
*Meistens mit 3-4 Jahren, seltener in
die Kinderstube; *Manche kommen

erst mit 5 Jahren.

endenz ist, dass die Kinder erst mit 4
Kindergarten kommen.

ommen mit 2 Jahren,
mache erst mit 5 Jahren.

K5  Alter beim Eintritt in den KG:
*Meistens mit 3-4 Jahren, seltener in die
Kinderstube; *Manche kommen erst mit 5
Jahren.
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P3: Viele fangen schon in der Kinderstube an. Also dann sind sie schon 1 Jahr alt. Und gehen dann weiter in den
Kindergarten. Oder sie kommen ... oder es ist halt unterschiedlich. Manche kommen tberhaupt erst mit 5 ... wegen
dem verpflichtenden Vorschuljahr. Aber der GroRteil kommt entweder schon in die Kinderstube oder fangt dann mit 3
im Kindergarten an. Also bei uns. Ich kann jetzt nur iiber unser Haus sprechen. (Lacht) .

P4: Mit 3 Jahren. Sehr selten, dass wir sie in der Kinderstube schon haben.

P5: Das ist ganz unterschiedlich. Also einige Kinder fangen ganz friih, sogar in der Kinderstube an, also sie sind da ab 1
oder 2 Jahren. Es gibt aber auch Kinder, die erst ab dem 4. oder 5. Lebensjahr zu uns kommen, aber spatestens ab dem
5.Lebensjahr, weil das letzte Jahr schon verpflichtend ist.

P6: Unterschiedlich. Also auch schon in die Kinderstube eigentlich.

P7: Also ich krieg so ungefihr jedes Jahr 9 neue Kinder in die Gruppe — 8 oder 9 Kinder — das ist eine Familiengruppe.
Also ich habe Kinder 3-4-5 Jahre alt. Und meistens kommen Kinder eher mit 3 oder fast 4 Jahren. Aber ab und zu —
dieses Jahr zum Beispiel ist ein tlrkischer Bub gekommen und wird dieses Jahr schon 5. Also hat er praktisch nur 2
Jahre im Kindergarten. Aber die restlichen, also die anderen mit 3 Jahren, also sie haben 3 Jahre in dem Kindergarten.

P2: Nein, nein, nein. Es kommt auf die Kinder immer an. Also am Anfang ist es natiirlich eher so, dass sich alle ein
bisschen zuriickziehen, wenn sie ganz neu sind. Ja. Aber wenn sie dann mal integriert sind in der Gruppe oder wenn sie
mal hier sind, dann spielt jeder mit jedem, und es spricht auch jeder mit jedem. Und am Anfang spricht halt eher jeder in
seiner eigenen Sprache und keiner versteht irgendwas. Und mit der Zeit lernen sie dann einfach die deutsche Sprache
und dann sprechen sie Deutsch untereinander. Das funktioniert an und fir sich gut, nur ist es halt am Anfang schwer.

Es kommt auf die Kinder an. Am Anfang sind sie
zurtickhaltend, aber dann spielen und sprechen schon
alle miteinander. Am Anfang spricht jeder in seiner
Muttersprache, aber mit der Zeit lernen sie Deutsch
und kommunizieren in dieser Sprache. Am Anfang ist
es schwer.

kommen erst mit 5 Jahren,
in.der Kinderstube an.

Meistens kommen die Kinder mit 3 Jahren,
selten in die Kinderstube.

Man men erst mit 5 Jahren,
manche fangen in inderstube an.

Manche inder Kinderstube an.

Meistens kommen die Kinder mit 3 oder 4
Jahren, manche mit 5 Jahren.

nfang sind die Kinder zurtickhaltend,
jeder spricht in seiner Muttersprache,
spater spielensie_und sprechen Deutsch
miteinander.

P3: Oh ja, total. Das funktioniert ausgesprochen gut. Den Kindern ist es eigentlich egal. (Lacht). Wenn sie sich
verstandigen konnen. Und das funktioniert meistens bei ihnen sowieso noch nicht unbedingt jetzt tiber die Sprache. Es
gibt da tiberhaupt kein Problem eigentlich.

Die Kommunikation zwischen Kindern funktioniert
nicht unbedingt tiber die Sprache, deswegen kénnen
sie sich gut verstandigen und haben keine Probleme
damit.

Kinder kénnen sich auch ohne Sprache gut
verstandigen.

P4: Also integriert bei den Kindern sind die total gut. Ich hab” die Kinder, die manchmal eine Misere haben, weil sie
mich nicht verstehen, was ich will. Und dann was falsch machen und tiberhaupt nicht verstehen und irgendwie
verzweifelt sind, das sie mich nicht verstehen. Das gibt es schon. So untereinander sprechen sie teilweise irgendwelche
Fantasiesprachen. Also es ist sehr wenigen Kindern wichtig, welche Sprachen sie sprechen. Sie kénnen sich mit Handen
und FuRen verstandigen und sind befreundet, obwohl sie kein Wort verstehen. Das gibt es, das geht. Und das finde ich
ganz gut. Insofern integriert sind sie schon, also in der Gruppe zwischen den Kindern schon.

KMH sind bei den Kindern gut integriert, sie sprechen
miteinander eine Fantasiesprache oder mit Gesten. Sie
haben aber eine Misere, wenn sie mich nicht
verstehen. Dann sind sie verzweifelt, weil sie etwas
falsch machen.

er kdnnen miteinander mithilfe
Gesten Fantasiesprache
kommunizieren-Sie haben aber oft
Kommunikationsprof e mit den
Padagoginnen, die nur De sprechen.

K6  Integrationsniveau von KMH:
*Kinder kdnnen einander auch ohne
Sprache gut verstehen und zusammen
spielen - Gesten, Fantasiesprache; *Sie
kénnen ohne Deutschkenntnisse die
Padagoglnnen nicht verstehen; *Sie konnen
tiber ihre Bedurfnisse nicht sagen; *Am
Anfang sind sie Einzelganger; *Wenn sie
Deutsch kénnen, fiihlen sie sich integriert;
*Andere Kinder mit der gleichen
Muttersprache kénnen helfen;
*Assistentinnen mit der gleichen
Muttersprache kénnen unterstiitzen.

K5 Integrationsniveau von KMH:
*Kinder kdnnen einander auch ohne
Sprache gut verstehen und zusammen
spielen - Gesten, Fantasiesprache; *Sie
kénnen ohne Deutschkenntnisse die
PadagoglInnen nicht verstehen; *Sie
kénnen diber ihre Bediirfnisse nichts
sagen; *Am Anfang sind sie
Einzelganger; *Wenn sie Deutsch
konnen, fiihlen sie sich integriert;
*Andere Kinder mit der gleichen
Muttersprache kénnen helfen;
*Assistentinnen mit der gleichen
Muttersprache kénnen unterstiitzen.

P5: Es kommt drauf an. Zum Beispiel haben wir jetzt ein serbisches Madchen drinnen. Sie ist jetzt erst in den
Kindergarten gekommen, und sie ist jetzt 4 Jahre. Also sie konnte erst sehr, sehr wenig Deutsch. Ihr Vorteil ist nattrlich,
dass ich einige andere Kinder in der Gruppe hab’", die ihre Erstsprache kénnen, wo ich dann halt sag™: kénnt ihr bitte mit
diesem Kind irgendwie auch die Muttersprache sprechen. Ich selber kann ein paar Phrasen in diversen Sprachen, die
man halt mitlernt im Laufe der Jahre, um ein bisschen die Kinder aufzufangen. Ich glaub” schon, dass es sehr, sehr
schwer ist. Ich kenne es von einer Erzahlung von einer Freundin von mir, die - sag ma” so - vor dem Krieg geflohen ist,
und wo weder die Eltern noch sie Deutsch konnten. Und sie hat gesagt, es war - es bleibt irgendwie bei ihr so drinnen,
dass sie im Kindergarten nicht einmal sagen konnte, dass sie aufs Klo gehen muss. Und sie sich dann angemacht hat und
es ihr dann total unangenehm war. Und, ja, ich glaub’, dass es schon sehr, sehr schwer ist, wenn man in eine Gruppe
kommt, wo man nicht sofort verstanden wird und wo es halt sehr schwer ist.

Es ist schwierig, wenn man etwas nicht versteht oder
tber die eigenen Bedurfnisse nichts sagen kann.
Wobei da kdnnen die anderen Kinder helfen, die
dieselbe Muttersprache haben.

KMH kénnen ohne Deutschkenntnisse
Uber ihre Beduirfnisse nicht sagen und die
PadagogInnen nicht verstehen. Da helfen
die anderen Kinder, die dieselbe
Muttersprache haben.

P5:Ja, ich denk” mir, bei den Kindern lduft sehr viel durch abschauen — was machen die anderen mit. Und natiirlich ist
halt es wiederum - eine Assistentin von uns spricht serbisch, die kann man dann dazu ziehen. Dass sie jetzt wesentlich
mehr Aufmerksamkeit brauchen oder wesentlich mehr, das glaub” ich nicht. Das wird so sein wie bei einem
osterreichischen Kind, das Deutsch spricht. Dem muss genauso erst einmal in den ersten Tagen, den ersten Wochen
alles gezeigt werden — und genauso ist es bei Kindern, die nicht Deutsch kdnnen.

Die KMH brauchen genauso viel Aufmerksamkeit wie
die deutschsprachigen Kinder, auch in den ersten
Tagen. Manchmal helfen die Assistentinnen, die
dieselbe Muttersprache haben.

KMH brauchen keine besondere Hilfe. Die
AssistentInnen, die dieselbe Muttersprache
haben, kdnnen sie unterstiitzen.

P6: Ia.. nein... Die zwei, die jetzt kaum Deutsch sprechen, die sind schon eher jetzt noch Einzelgénger. Aber fiir
gewohnlich ist es dann so, dass sie, wenn sie schon Deutsch kénnen, sich dann mehr in die Gruppe einleben und
integriert filhlen. Also... ja.

Die Kinder, die schlecht Deutsch sprechen, sind die
Einzelgénger. Wann sie die Sprache kénnen, fiihlen
sie sich schon in der Gruppe integriert.

Am Anfang sind solche Kinder
Einzelgénger. Wenn sie Deutsch konnen,
filhlen sie sich in der Gruppe integriert.
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P7: Nein, nein. Sie haben massive Schwierigkeiten, weil wenn ein dreijahriges Kind ohne deutsche Sprache in den
Kindergarten kommt und die Erzieherin die Muttersprache von dem Kind nicht versteht und nicht sprechen kann,
konnen sie eigentlich miteinander nur so kommunizieren, dass sie Gesten zeigen. Also ich kann eigentlich nur mit
Gefilhlen sozusagen mit dem Kind kommunizieren. Ich sage, ich spreche natiirlich mit dem Kind, aber es wird nicht
verstanden. Das Kind kann nur eigentlich das sehen, ob ich freundlich bin oder ich bdse bin oder ich mich argere oder
miide bin. Aber was ich wortwdrtlich sage, das versteht natirlich das Kind nicht. Also so gesehen ist das fiir die Kinder,
ich glaube, wahnsinnig schwierig. Natirlich gibt es Kinder ... das hangt auch davon ab, wie das Kind von Natur her ist.
Es gibt Kinder, fiir die das halt so Uiberhaupt kein Problem ist, dass sie nicht verstanden werden. Und miteinander
spielen ist Giberhaupt kein Problem. Aber es gibt Kinder, wo es schon so richtig problematisch ist, dass sie einander
nicht verstehen. Ich habe jetzt zum Beispiel ein Kind, es spricht kein Wort Deutsch — also im September hat es noch
kein Wort Deutsch gesprochen und verstanden, aber die Muttersprache hat es flieBend gesprochen. Und fiir dieses Kind
war das absolut kein Problem, dass die Kinder ihn nicht verstanden haben. Aber — das gehort auch dazu — eben weil er
(das ist ein Bub) alles in seiner Muttersprache sagt, aber die anderen ihn nicht verstehen - fiir ihn ist dann die Lésung:
Du hast mich nicht verstanden, ich habe dir das so schon in meiner Muttersprache gesagt ,,Bitte, gib mir das Auto“ und
du gibst mir das Auto nicht — Ok, dann Bum! — ich nehme das Auto weg. Und das weif3 ich ganz genau, weil dieses Kind
die Muttersprache hat, die ich selber habe. Also ich verstehe, was das Kind sagt — flieRend, wunderbar, freundlich und
hoflich ,,Bitte, kdnntest du mir dieses Auto geben*. Aber natiirlich verstehen die anderen das nicht und das Kind sagt es
noch einmal und beim dritten Mal haut es schon. Aber im Endeffekt 16st das Kind ein Problem auf seine Weise: ok, er
versteht mich nicht, gut, dann nehme ich einen anderen Weg und Iése mein Problem. Aber ich habe auch momentan
noch einen anderen Buben, der weint, weint und weint, weil er etwas in Turkisch sagt, was ich nicht verstehe. Aber ich
meine zu wissen was er sagt: ich will die Mama haben. Aber so richtig kann ich mit ihm nicht sprechen. Also probiere
ich mit ihm zu spielen, ich probiere alles zu zeichnen oder freundlich zu sein, aber trotzdem ... weil wir eben nicht
miteinander reden konnen, ist es nattirlich schwieriger das Kind zu beruhigen und zum Spielen bewegen, weil wir
einander nicht verstehen.

Kinder ohne Deutschvorkenntnisse haben von Anfang
an massive Schwierigkeiten, weil sie nichts verstehen
und nichts sagen konnen bzw. Erzieherinnen
kommunizieren zumeist mit diesen Kindern mit
Gesten. Beim Spielen stort das nicht. Es kann aber
auch zu den Missverstandnissen und zum Streit
fiihren. Es ist auch nicht einfach fiir die Padagoginnen,
eine gemeinsame Sprache mit denen zu finden, um sie
zu trosten oder um etwas zu erkléaren.

nfang haben sie
Kommunikationsprobleme mit den
Pédagoginnen;-die nur Deutsch sprechen.
Sie kommuniziereneher mit den Gesten,
was manchmal Missversténdnisse
verursachen kann.

P7:Die anderen ... also die élteren Kinder in der Gruppe - das ist super. Zum Beispiel habe ich zwei fiinfjahrige
deutschsprachige Madchen und wenn sie mit den anderen Méadchen spielen, die keine deutsche Muttersprache haben,
werden sie am besten gefordert. Weil wenn sie gemeinsam spielen, die Kinder — sie reden und reden und reden. Und
wenn ein Kind irgendwas nicht versteht, kann es das sofort zeigen - und das andere noch einmal sagen. Und beim
Spielen lernen, glaube ich, die Kinder am besten.

Die altere Kinder helfen den kleineren, die Deutsch
noch nicht gut kénnen. Sie spielen zusammen,
sprechen miteinander und wenn etwas nicht
verstanden wird, wird es gezeigt.

P8: Ich denke mir schon, dass die Kinder gerne in den Kindergarten kommen und sehr wohl - auch mit der Zeit, was
natiirlich bei den Kindern, die noch keine Vorkenntnisse haben ... — der Einstieg ist nattirlich sprachlich auch eine
Herausforderung! Sie fiihlen sich sehr wohl dann mit der Zeit, wo die Sprache dann als Schatz vermittelt wird. Dann
zwischen den Spielpartnern fiihlen sie sich sehr wohl. Wichtig ist fiir mich aber schon, dass es bewusst ist, dass unsere
gemeinsame Sprache Deutsch ist und dass sie Deutsch miteinander sprechen. Auch wenn mal ein-, zwei Kinder gerade
in unserer Muttersprache sich an uns wenden, dass wir das immer schon als klare Regel stellen, dass wir die deutsche
Sprache als gemeinsame Sprache gewéhlt haben. So haben wir eine Chance fiir diese Kinder, weil zu Hause - ganz in
Ordnung - sprechen sie eh in der Muttersprache und die Eltern sind kompetent in der Muttersprache.

Der Einstieg ist fur die KMH eine Herausforderung.
Beim Spielen fiihlen sie sich doch wohl. Wenn aber
die gemeinsame Sprache bzw. Deutsch erlernt wird,
konnen sie frei kommunizieren und sich integriert in
der Gruppe fiihlen. Die Regel ist: im Kindergarten
wird Deutsch vermittelt und als gemeinsame Sprache
gesprochen, zu Hause kann man in der Muttersprache
sprechen.

Gruppe integriert.
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Forderung des Deutschen

Anhang 5

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion 1

P1: Wir arbeiten nach dem Konzept von Roger Loos, also Zweitspracherwerb. Da geht es darum, dass die
Kinder, die Deutsch als Nicht-Muttersprache haben, in Kleingruppen Spracheinheiten vermittelt bekommen.
Die Schwerpunkte dabei sind: als Erstes die Wortschatzerweiterung, das Zweite sind die Artikel und das Dritte
sind die Préapositionen. Es wird versucht, die Gruppen homogen zu gestalten, sodass die Kinder auch eine
gemeinsame Muttersprache sprechen.

Die Sprachforderung wird nach dem Konzept von
Roger Loos fiir Zweitspracherwerb gemacht. Die
Schwerpunkte dabei sind Wortschatzerweiterung,
Artikel und Prépositionen.

Das Sprachférderprogramm nach
Roger Loos mit den Schwerpunkten
auf Wortschatzerweiterung, Artikel
und Prépositionen.

P3: Nein, nein, da kommen dann alle. Da machen dann alle mit. Es wird in verschiedene Gruppen eingeteilt.
Das ist halt das grundsatzliche Sprachforderprogramm und sonst ist es halt so, dass wir irrsinnig viel mit
Sprache machen. Und mit den Kindern intensiv kommunizieren — tiber Biicher und Bilder, und Spiele und
Spriiche, und was es halt alles gibt - die Sprache einfach entwickeln in dem Alltag permanent.

Das grundsatzliche Sprachférderprogramm und
die zusatzliche Sprachvermittlung im Alltag.
Deutsche Sprache wird mithilfe der Biicher,
Bilder, Spiele, Spriiche vermittelt.

P4: Hilfe auf jeden Fall. Aufimerksamkeit... Sie sind eigentlich selbstandig. Es funktioniert ganz gut, wenn sie
mal den Tagesablauf kennen. Natirlich brauchen sie am Anfang mehr Unterstiitzung, weil sie nicht verstehen.
Aber dann glaube ich nicht, dass sie jetzt fiir den Tagesablauf viel Hilfe brauchen. Da brauchen sie nicht mehr
als andere. Nur halt bei manchen Sachen, da brauchen sie mehr Hilfe — absolut. Also Unterstiitzung zum
Deutschlernen auf jeden Fall.

Nicht-deutschsprachige Kinder brauchen mehr
Hilfe und Unterstiitzung beim Deutschlernen. Im
Alltag sind sie selbstandig und bendtigen keine
besondere Aufmerksamkeit von der Seite der
Péadagoglnnen.

Nicht-deutschsprachige Kinder
brauchen Hilfe und Unterstiitzung zum
Deutschlernen.

K1 Laufende Sprachférdermanahmen:
*Roger Loos Programm;

*Tagtégliche sukzessive Sprachférderung fir alle
Kinder;

*Roger Loos Programm-+tagtégliche sukzessive
Sprachférderung;

*Roger Loos+professionelle externe
Sprachférderin;

*tagtagliche sukzessive
Sprachférderung+profesionelle externe
Sprachforderin;

K1 Laufende Sprachférdermanahmen:
*Roger Loos Programm;

*Tagtégliche sukzessive Sprachforderung fir alle
Kinder;

*Roger Loos Programm-+tagtéagliche sukzessive
Sprachforderung;

*Roger Loos+professionelle externe
Sprachforderin;

*tagtégliche sukzessive
Sprachforderung+profesionelle externe
Sprachfdrderin;

P4: So speziell, nur auf Sprachforderung nicht. Aber natiirlich habe ich die Sprachforderung drinnen in jedem
Angebot, das ich mach”. Wir sprechen momentan tberhaupt sehr langsam mit den Kindern, da ich viele jiingere
Kinder hab’. Also nicht nur vom Zweitspracherwerb, sondern generell fiir die jiingeren Kinder, da sehr viele
jungere osterreichische Kinder da sind, die halt auch das Ganze ein bisschen langsamer brauchen. Es kommt
genau diesen Kindern, die Deutsch nicht so gut beherrschen, zugute. Ja, also so gezielt wie wir’s letztes Jahr
und vorletztes Jahr gemacht haben, haben wir es momentan nicht, weil uns die Kinder fern bleiben.

Es gibt keine spezielle gezielte Sprachférderung
jetzt, nur tagtagliche sukzessive Sprachvermittlung
fur alle Kinder.

tagtagliche sukzessive
Sprachvermittlung fiir alle Kinder.

K2  Nicht-deutschsprachige Kinder brauchen
spezielle Hilfe beim Deutschlernen.

P2: Ja, wir haben das Programm Roger Loos. Das ist speziell fiir das Sprachenlernen. Wobei wir alles als
Sprachférderung sehen. Bei uns ist es so, dass alles dokumentiert wird von meiner Seite und von der Seite
meiner Kollegin. Dass wir wirklich alles, was wir in die Hand nehmen oder was wir gerade machen, immer
wieder auch auf Deutsch sagen, sodass die Kinder das halt horen. Also alles, was sie héren, ist fiir uns so, wir
sagen, das hilft ihnen, die Sprache zu lernen. Die spezielle Sprachforderung, die wir haben, ist Roger Loos.
Das ist ... da werden Spiele gelernt und Lieder ... speziell halt in der deutschen Sprache. Und speziell mit den
Sachen, die Kinder halt im Alltag brauchen. Ob das jetzt die hauswirtschaftlichen Sachen wie das Brot, die
Semmel, das Wasser sind oder Sachen, die sie beim Anziehen brauchen: Schuhe, Jacke, Miitze. Das wird dann
halt zu einem Thema gemacht, und das wird dann speziell gelernt. Und das aber dann auch speziell mit den
Kindern, die néchstes Jahr in die Schule gehen.

Es gibt ein spezielles Programm nach Roger Loos
fir die gezielte Sprachférderung. Da wird mittels
Spiele und Lieder die deutsche Sprache thematisch
vermittelt und erlernt. Dieses Programm wird
speziell mit den Vorschulkindern durchgefiihrt.
Sonst findet die Sprachférderung und
Sprachvermittlung der deutschen Sprache im
Alltag durch héren und sprechen statt.

s spezielle Roger Loos Programm
fiir die Vorschulkinder. Zusétzlich wird
Deutschyim Alltag indirekt gefordert.

K3  Zu wenig Personal fiir die professionelle
interne Sprachforderung in Kleingruppen.

K2  Zusétzliche Erkenntnisse/Problemfelder:
1. Nicht-deutschsprachige Kinder brauchen
spezielle Hilfe beim Deutschlernen;

2. Zu wenig Personal fiir die professionelle
interne Sprachforderung in Kleingruppen;

3. Die Sprachforderung wird nicht immer von
den Eltern ernst genommen.

P3: Ja, wir arbeiten nach Roger Loos. Also da gibt’s ein eigenes Sprachforderprogramm. Und sonst ... es ist
halt der ganze Alltag Sprachférderung.

Es gibt ein spezielles Sprachférderprogramm nach
Roger Loos. Sonst wird Deutsch im Alltag
tagtaglich gefordert.

Roger Loos Programm und zuséatzliche
indirekte Forderung der Sprache im
Alltag.

K4  Die Sprachférderung wird nicht immer von
den Eltern ernst genommen.

P4: Es gibt eine — wir bieten eigentlich eine an. Sehr traurig ist leider nur, dass wir dafiir leider recht wenig
Personal haben. Man hat halt ...leider gibt es im Kindergarten nicht so viel Personal, dass ich sagen kann: ok,
ich gehe jetzt mit finf Kindern und mache eine tolle Sprachférderung. Wir haben es dann geschafft, einmal in
der Woche das Ganze einzufiithren. Wir haben den Eltern auch einen Brief geschrieben, dass sie unbedingt um
die und die Zeit da sein miissen. Es hat genau gar nicht funktioniert. Die Kinder waren nie da. Mit einem Kind
setze ich mich dann nicht hin, ja. Und dann haben wir es leider auflésen missen. Weil wir gesagt haben: ok,
wenn den Eltern das nicht so wichtig ist, dann kdnnen wir leider nichts tun. Aber an sich ist eine da. Also wir
haben alles vorbereitet. Ich habe auch viele Biicher dariiber gelesen und habe mich da reingelesen ... Gber die
Sprachférderung. Ja. Also wenn die Kinder da sind, funktioniert sie dann sehr gut und hilft den Kindern sehr.

Es gibt zu wenig Personal, um die gezielte
Sprachférderung in Kleingruppen effektiv wahrend
des Tages im Kindergarten zu machen. Es gab
einmal ein speziell vorbereitetes Angebot fiir die
nicht-deutschsprachigen Kinder, aber die Eltern
haben es meist ignoriert, deswegen wurde es
aufgeldst.

Es wurde einmal angeboten, aber ohne
Erfolg. Sonst zu wenig Personal fiir die
stéandige Forderung in Kleingruppen.

P6: Nein, haben wir nicht hier. Also — ja — wir haben jetzt die Portfoliomappe und da wird halt alles
mitdokumentiert, und danach schauen wir uns die durch — und es wird nacherzahlt, nachgesprochen - mit den
Kindern gemeinsam.

Es gibt kein Sprachforderprogramm. Wir arbeiten
mit Portfolios von allen Kindern zusammen.

agliche sukzessive
Sprachvermi fir alle Kinder.
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P8: Von der MA haben wir eine Sprachforderin — MA 10. Sie kommt in den Kindergarten jede Woche einmal
fir acht Stunden und verbringt jeweils in beiden Gruppen ungeféhr die gleiche Zeit, wo sie gezielte
Sprachangebote plant und umsetzt. Und wir selber fordern die Sprache im Haus nach Roger Loos.

Die professionelle Sprachférderin von der MA 10
macht eine gezielte Sprachférderung in
Kleingruppen einmal wdchentlich. AuRerdem wird
im Kindergarten nach Roger Loos gearbeitet.

Roger Loos Programm und eine
professionelle Hilfe der Sprachférderin
von der MA 10.

P6: Na ja. Wir lesen eigentlich sehr viel. Ich mache sehr viele einfache Fingerspiele. Das ist dann halt das
erste, was sie dann so halbwegs nachsprechen kénnen — so leichte Kinderspiele, Fingerspiele, Gedichte, Lieder
— viele Lieder singen wir.

Sprachférderung im Alltag: viel lesen,
Kinderspiele und Fingerspiele spielen, Gedichte
lernen und Lieder singen.

Nur tagtagliche sukzessive
Sprachvermittlung fiir alle Kinder
mithilfe der Kinderspiele, Fingerspiele,
Gedichte und Lieder.

P7: Also ich nehme an, wenn so ein Kind in der Gruppe da drinnen ist und sténdig die deutsche Sprache hort -
ja das ist schon eine Sprachférderung, weil egal ob wir spielen — wenn ich mit einem Kind spiele, wir reden
miteinander — und das ,,Memory*“-Spiel geht dann ja so: ,,Das ist die Ente, suche bitte die andere Ente. Ist das
eine Ente? Nein, das ist keine Ente. Was ist denn das? Das ist ein Auto.“ Das ist schon eine Sprachforderung.
Und dadurch lernen sie dann die deutsche Sprache. Wenn sie turnen, dann lernt man natirlich wieder. Weil
turnen bedeutet nicht, dass wir nur turnen, sondern dass Kind hért was, ja. ,, Jetzt hocken wir, jetzt hiipfen
wir.* Oder es kommen immer wieder Satze, die das Kind dann irgendwie versteht, weil es die anderen Kinder
anschaut. ,,Aha, jetzt muss ich hocken, aha, jetzt hiipfen wir.“ Also auch Turnen ist eine Sprachforderung.
Wenn wir basteln, dann reden wir wieder miteinander: ,,Schau, da ist die Schere. Schnell - Gib mir dieses
Blatt* — das ist auch eine Sprachforderung. Also eigentlich sind alle Aktivitaten, die wir im Kindergarten
machen, nehme ich an, Sprachférderung. Wann sie im Badezimmer sind, dann rede ich wieder mit den Kindern:
Wo ist die Seife. Nimm ein bisschen Seife. Schau, da ist die Seife. “ Und wenn das Kind das tagtaglich hort,
dann lernt es natiirlich: ,,Aha, das ist die Seife “ — und jetzt waschen wir die Hande. Mittagessen — ganz genau:
,Magst du noch Suppe. Nimm noch Suppe. Nein, das ist keine Suppe. Ja, da ist die Suppe. Das ist dein Glas.
Da ist das Wasser drinnen.“ Also alles, was wir machen, ist Sprachférderung. Und auerdem haben wir dann
noch eine gezielte Sprachforderung, aber die ist eher bei den &lteren Kindern, also bei den VVorschulkindern.
Zweimal wochentlich kommt eine Sprachférderin, die nur 2-3 Kinder zu sich nimmt und dann mit denen
wirklich etwas gezielt spielt — aber das ist auch Spielen — und so wird etwas auch sprachlich geférdert und
gefestigt. Aber das wird eher mit den groRen gemacht. Die kleinen horen sozusagen immer wieder mich. Und
da kdnnen wirklich ganz viel die Kinder helfen, die Deutsch als Muttersprache haben.

Die Sprachforderung erfolgt im Alltag mittels des
Spielens, der Kommunikation mit Fachkraften und
deutschsprachigen Kindern, der Simulation bzw.
beim Turnen, Essen, Basteln usw. AuRerdem
bekommen die Vorschulkinder eine gezielte
Sprachférderung zweimal wéchentlich. Die
ausgebildete Sprachférderin arbeitet mit Kindern
in Kleingruppen und vermittelt Deutsch
spielerisch.

Die tagtagliche sukzessive
Sprachférderung beim Spielen und
Interagieren. Zusétzliche professionelle
Hilfe der Sprachforderin.

P7:Ich weiB, dass es so ein Sprachforderprogramm gibt, aber in unserem Haus hat das noch niemand gemacht.
Aber jetzt haben wir eine neue Leiterin, und vielleicht werden wir dann die Mdglichkeit haben, an diesem
Programm teilzunehmen. Und dann werden wir mit den Kindern so arbeiten - sozusagen nach dem Fachwissen.
Aber momentan - wie ich zum Beispiel in meiner Gruppe mit den Kindern arbeite - das ist eher so — eher reden.
Viele Biicher anschauen, zum Beispiel, das ware ganz wichtig, Bilderbiicher mit den Kindern anschauen. Nur
da ist wieder das Problem, wenn in einer Gruppe 25 Kinder sind, da ist schon ein Larmpegel. Und wenn es zu,
zu viele Auslanderkinder sind, dann ist es schwierig. Weil - wenn ich ein Bilderbuch mit Kindern anschauen
will, das funktioniert nur dann, wenn ich mit 1-2, hochstens 3 Kindern das mache, weil wenn mehrere Kinder
dabei sind, die die Sprache nicht kennen, dann ist das Interesse ,,huschi-huschi weg. Und dann ist nur Unruhe.

Es gibt ein spezielles Sprachforderprogramm, aber
wir haben damit noch nie gearbeitet. Die deutsche
Sprache wird z.B. mithilfe der Bilderbiicher in der
Kindergruppe gelernt. Es wére effizienter, wenn
die Kindergruppen kleiner waren.

ie tagtagliche sukzessive
Sprachforderung beim Spielen und
Interagieren.
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P8: Selbstverstandlich. Das ist das allgemeine Kindergartenleben! Im Alltag flieBt natiirlich die Sprache ein.
Wir sprechen mit den Kindern, wir interagieren mit denen. Die P4dagogInnen setzen Angebote oder
beobachten die Kinder — was die Kinder brauchen — und setzen allgemein im Alltag viele verschiedene
Angebote, sollen das Ausgange sein, Sportangebot am Spielplatz. In unserem Kindergarten haben wir keinen
eigenen Garten, aber wir schauen, dass die Kinder jeden Tag fortgehen. Auch immer beim Essen findet der
sprachliche Austausch statt. In Hygienesituationen, beim Handewaschen entstehen die Dialoge ... tiberall den
ganzen Tag. Dazu bieten wir nattrlich auch die kulturellen Ausflige gezielt an, wo immer die Sprache
einflieRt. Ja, wann man ein Theater besucht, was ich eben schon gesagt hab’. Hier im Kindergarten praktizieren
wir sehr erfolgreich schon seit ein paar Jahren die Roger Loos Sprachférderung. Also unsere Padagogin, die
derzeit im Langzeitkrankenstand ist, da sie schwanger ist mit Problemen - sie ist ausgebildete Roger Loos
Pédagogin, ich bin auch eine ausgebildete Roger Loos Sprachpadagogin. Und wir haben dann teilweise bei
vielen weiter geschult. Wir machen diese kleinen Einheiten gezielt — bauen die fiir nicht alle Kinder gleichzeitig,
sondern in Kleingruppen in den Alltag ein.

Deutsch wird im Alltag durch Interaktion und
Kommunikation vermittelt. Sprachférderung findet
beim Turnen, Essen, in Hygienesituationen, bei
den Ausfliigen bzw. im Theater statt. AuBerdem
wird nach dem Roger Loos
Sprachférderprogramm gearbeitet. Die kleinen
gezielten Sprachfordereinheiten werden von den
geschulten Sprachpadagoglnnen geplant und in
den Alltag integriert.

Roger Loos Programm und tagtégliche
Sprachforderung durch Interaktion und
Kommunikation.
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Forderung der Muttersprache

Anhang 6

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion 11

P8: In unserem Fall — dass wir das fiir uns einsetzen in der Elternarbeit, dass wir dann Eltern
aufzeigen im Rahmen der Elternarbeit, weil sehr viele Eltern unsicher sind: wie sollen wir dann
zu Hause jetzt sprechen - Deutsch oder die Muttersprache? Die Padagoginnen und Pédagogen
sind sehr wohl der Meinung, dass die Eltern ihre Muttersprache zu Hause verwenden sollen.
Welche andere Méglichkeiten noch geniitzt werden? - Es gibt tiirkische Familien, die
regelméRig sogenannte muslimische Schulen am Wochenende besuchen. Das ist ein Extra-
Angebot, das natiirlich auch ein Sprachangebot ist. Oder halt — keine Ahnung — slawische
Schulen, ungarische Kulturgruppe oder sonstige Méglichkeiten auch nutzen — das bleibt auch
frei. Wir probieren, den Kindern Angebote in der deutschen Sprache zu geben, weil das auch
etwas ist, was die Eltern von uns erwarten. Und ich finde, dass es fir die Kinder sehr wichtig ist,
dass sie den Schuleintritt schaffen. Das sehe ich als klaren Auftrag - natiirlich von Bezirk zu
Bezirk unterschiedlich. In diesem Bezirk bei diesem Anteil sehe ich uns — also Padagoginnen
und PéadagogInnen-Assistenten - als die einzige Chance fiir den deutschen Spracherwerb. Und
ich denke mir, finanziell ist es auch fiir viele Familien nicht moglich, andere Angebote in
Deutsch in Anspruch zu nehmen — ganz ehrlich. Also wir probieren alles umfassend zu machen.
Ich versuche nicht nur im Kindergarten etwas anzubieten — wir schauen, dass wir giinstige
Ausfliige einmal im Monat finden - kulturelle Ausfliige, wo auch Spracherwerb stattfindet - soll
das ein Theaterbesuch sein, ein Musikstiick anhdren oder eine Show zu uns einladen, d.h. dass
die Kinder viele verschiedene sprachliche Angebote haben.

Die Eltern sollen die Muttersprache zu Hause anwenden. Andere Méglichkeiten fiir Forderung der
Muttersprache: Kinder konnen auch Extra-Sprachangebote nehmen, Wochenendschulen oder
Kulturgruppen besuchen. Der Auftrag des Kindergartens ist die Vorbereitung des Kindes fiir den
Schuleintritt, Vermittlung der deutschen Sprache.

Die Muttersprache soll zu Hause von den Eltern
gefordert werden. Andere Méglichkeiten: Extra-
Sprachangebote, Wochenendschulen, Kulturgruppen.
Kindergarten ist fir die Vermittlung des Deutschen
zustandig.

K1  Muttersprachforderung:
*zu Hause;
*Extra-Sprachangebote;
*Wochenendschule;
*Kulturgruppen.

K1  Muttersprachforderung:

intern: *mehrsprachige Assistentinnen und
Padagoglnnen; *Kinder selbst; *Elternkaffee;
extern: *zu Hause, *Extra-Sprachangebote;
*Wochenendschule; *Kulturgruppen

P7: Also zum Beispiel bei uns: wenn wir eine tiirkische Assistentin hétten und wenn diese
Assistentin mit den tiirkischen Kindern Ttirkisch spricht, dann wird die tiirkische Sprache damit
gefestigt — und fertig.

Assistentinnen mit nicht-deutscher Muttersprache, die auch eine Muttersprache von einigen
Kindern in der Gruppe ist, kdnnten den Kindern helfen, ihre Muttersprache zu festigen.

Mehrsprachige Assistentinnen konnen den Kindern

helfen, ihre Muttersp?achenzufggtjgen.

P7: Also wir haben Arabisch. Zum Beispiel eine arabische Assistentin, und wir haben

arabische Kinder. Wenn sie mit den arabischen Kindern Arabisch spricht, dann gibt es in diesem
Punkt einen Vorteil, weil die arabische Sprache dann bei diesen Kindern geférdert und gefestigt
wird. Aber natiirlich haben wir viele verschiedene Sprachen im Haus und wir kénnen nicht...
also ich spreche Ungarisch. Ich kann natiirlich mit meinen zwei Kindern, die auch Ungarisch als
Muttersprache haben, ab und zu Ungarisch sprechen und Ungarisch singen. Und es kommt dann
auch bei den Eltern gut an — sie freuen sich dartiber natiirlich.

Assistentlnnen und Padagoglnnen mit der gleichen Muttersprache wie die Kinder konnen die
Muttersprachen von den Kindern im Alltag anwenden und sie damit fordern.

Mehrsprachige Assistentinnen und Pédagoginnen kénnen
den Kindern helfen, ihre Muttersprachen zu festigen.

P7:[Es gibt Fille, wo ich sage ,,Ja!*, weil die Muttersprache muss 100%-ig richtig im Kopf
drinnen sein, weil ohne Muttersprache das Leben irgendwie nicht so gut geht. Also die
Muttersprache — die ist ganz wichtig. Und wenn zu Hause in der Familie die Muttersprache
nicht 100%-ig gefordert werden kann, weil zum Beispiel die Eltern nicht die gleichen
Muttersprachen haben, dann ist es fiir das Kind wahnsinnig schwierig — ,,Was ist meine
Muttersprache?* Dann sollte eine Muttersprache auch im Kindergarten gefordert werden. Aber
in dem Fall, wo zu Hause nur die Muttersprache gesprochen wird, glaube ich, da ist es nicht so
wichtig, im Kindergarten die Muttersprache zu férdern, weil eben die schon von zu Hause
kommt.

Muttersprache ist ganz wichtig, das Kind muss sie beherrschen. Wenn die Muttersprache zu
Hause nicht vermittelt werden kann, soll sie im Kindergarten gefordert werden. Sonst eher zu
Hause.

Das Kind soll die Muttersprache beherrschen, und die
Eltern sollen das zu Hause fordern. Im Kindergarten nur
ausnahmsweise.

K2  Muttersprachforderung im
Kindergarten:

*mehrsprachigen Assistentinnen und
Padagoglnnen;

*Kommunikation zwischen Kindern in der
Muttersprache;

*Kinder selbst als Ubersetzer;
*Elternkaffee.

K2 Interkulturelle Erziehung:

*Prinzipien: alle Sprachen sind gleich wichtig,
Deutsch ist die allgemeine Sprache in
Osterreich;

*Durchfiihrung: CLIL Projekte.

P6: Bei uns hier nicht wirklich. Ich kann ein paar Warter, die ich mir im Laufe der Jahre
angeeignet habe, in diversen Sprachen. Wir hatten voriges Jahr eine tiirkischsprachige
Assistentin, und sie hat dann mit den tiirkischen Kindern auf ihrer Sprache halt mit den Kindern
reden konnen. Oder jetzt haben wir halt eine serbische Assistentin, und sie redet immer auch
Serbisch mit den Kindern - mit den serbischen Kindern. Und das nehmen sie schon gut an - die
Kinder. Es gefallt ihnen, ihre eigene Muttersprache zu horen.

Assistentinnen helfen den Kindern in ihren gemeinsamen Muttersprachen, sich im Alltag zu recht
zu finden. Es geféllt den Kindern, im Alltag ihre Muttersprache anwenden zu kénnen.

Kinder freuen sich, wenn mehrsprachige Assistentinnen
ihnen in ihrer Muttersprache im Alltag helfen.

P5: Also ich glaube schon, dass die Kinder - auch andere Kinder - einen Nutzen davon haben
konnen, gerade bei uns, da bei uns Deutsch die Sprache ist, die halt alle sprechen. Und es ist
aber schon so, dass ich andere Sprachen einflieRen lasse — ich kann leider nur Englisch -, aber
auch solche Sprachen werden dann in den Alltag einflieBend verwendet. Und im Morgenkreis
zum Beispiel, dass die Kinder in ihrer Muttersprache zahlen diirfen oder so, sodass die
Muttersprache fur die Kinder in den Alltag ein bisschen einflieRt, sodass sie auch mitkriegen,
dass es andere Sprachen gibt. Also sie diirfen das schon mitbekommen. Ich glaube, dass es nicht
schlecht ist, wenn Kinder von anderen Sprachen irgendwie... also ich finde es recht gut.

Jede Muttersprache soll geschatzt werden und in den Alltag einflieRen diirfen.

Sprachen sollen geschatzt und verwendet werden
diirfen

K3 Interkulturelle Erziehung:
*alle Sprachen sind gleich wichtig;
*Deutsch ist die allgemeine Sprache in
Osterreich;

*CLIL Projekte.

P4: Ja, ich wiirde auf jeden Fall zeigen, dass es etwas tolles ist, wenn man so viele Sprachen
kann und wenn man die Sprache beherrscht, aber dass es genau so wichtig ist, dass wir auch
Deutsch sprechen, weil wir da halt in Osterreich sind und in die Schule dann nicht weiter
kommen.

Es ist sehr toll, wenn man viele Sprachen kann. Alle Sprachen sind wichtig, und Deutsch auch,
weil man diese Sprache fiir die Schule braucht.

NrE'Sptacgen sollen geschétzt und verwendet werden
diirfen. Deutschbraucht man fiir die Schule.
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P4: Das ist eine schwere Frage. Also so wiirde ich jetzt nein sagen aus dem einfachen Grund,
weil der Kindergarten sehr, sehr oft der Punkt ist, wo wir Deutsch sprechen — also wir sind ein
Bezugspunkt fiir Deutsch, fiir die deutsche Sprache. Zu Hause wird dann natiirlich die
Muttersprache gesprochen, was auch gut so ist, weil die Kinder total verwirrt werden, wenn jetzt|
auf einmal die Mutter, die immer nur Slowakisch gesprochen hat, auf einmal anfangt, Deutsch
zu reden. Dann kennen sich die Kinder nicht aus. Und ich bin einfach der Meinung, dass jedes
Kind die Bezugsperson braucht fiir diejenige Sprache. Und deswegen wiirde ich es
kontraproduktiv finden, wenn wir jetzt die Muttersprache unterstiitzen wiirden, sprich - jetzt
irgendwie auch die Muttersprache beherrschen und in ihr reden. Was mir natiirlich trotzdem
wichtig ist, dass wir sagen: ,,0k, das ist jetzt ja nichts schlechtes, das wir das ja auch wiirdigen,
dass sie aus dem anderem Land kommen und auch die Sprache kénnen.“ Also das schon. Aber
ich wiirde es jetzt nicht in Alltag miteinlaufen lassen, weil das wiirde nur verwirren. Also ich
hab” schon ein Projekt zum Beispiel gemacht... tber Italien und Frankreich. Und da haben wir
halt, weil wir Kinder aus den Landern drinnen hatten, ein paar Vokabeln gelernt. Und haben halt
auch gelernt, was heifit das und das auf Italienisch und was heiBt das auf Franzésisch — das
schon. Aber ich wiirde nicht sprechen mit ihnen.

Kindergarten ist ein Bezugspunkt fiir Deutsch, zu Hause wird in der Muttersprache gesprochen.
Das Kind braucht die Bezugsperson fiir diejenige Sprache. Muttersprache im Kindergarten kann
im Rahmen der interkulturellen Erziehung bei einigen Projekten verwendet werden.

uttersprache im Kindergarten kann im Rahmen der
interkulturellen Erziehung bei einigen Projekten
verwendet werden.

P4: Also unter den Kindern verwenden sie es schon. Also wenn sich jetzt zum Beispiel die
Kinder, die turkisch konnen, irgendwie treffen, dann reden sie ttrkisch miteinander. Und wir
verwenden sie halt, wenn es wirklich tiberhaupt nicht geht, wenn ein Kind uns tiberhaupt nicht
versteht, dann holen wir uns halt ein Kind, das die Sprache kann und das tibersetzt. Das
funktioniert ganz gut, aber wir wollen eigentlich recht wenig so arbeiten, weil die Kinder dann
mitbekommen — es geht, es geht tiber die Muttersprache. Das wollen wir halt vermeiden.
Deswegen reden wir halt Deutsch und irgendwann kommt’s dann, irgendwann verstehen sie es
dann. Wir reden halt dann auch am Anfang mit Handen und FiiRen und es dauert, aber es
kommt.

Muttersprache als Hilfe: Kinder kommunizieren miteinander, tibernehmen die Rolle des
Ubersetzers, um Padagoginnen wenn notig zu helfen.

Kinder als Ubersetzungshilfe fiir die Padagoginnen.

P2: Bei mir nicht. Ich sprech’ definitiv nur Deutsch mit den Kindern hier. Es ist so, dass wenn
wir jetzt wirklich mal ... wenn in den Kindergarten Neue kommen und die Sprache gar nicht
kénnen, dann spricht meine Kollegin einige Sprachen. Aber das wird nur im Notfall eingesetzt.
Also da ist es wirklich so, dass nur im Notfall die Sprache von den Kindern genommen wird.
Wir sind halt der Meinung, dass die Kinder nur zu Hause die Muttersprache sprechen und im
Kindergarten Deutsch.

Muttersprache soll nur zu Hause verwendet werden, im Kindergarten nur im Notfall. Dann kann
die mehrsprachige Kollegin helfen und tibersetzen.

ind soll die Muttersprache mit den Eltern zu Hause
verwenden:-tm Kindergarten nur ausnahmsweise.
h\im\\ g

~
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P1: Ja, sicher. Wir arbeiten jetzt hier nach den Regeln der interkulturellen Pidagogik. D.h.
Deutsch ist eine allgemeine Sprache, die man in Osterreich tberall spricht und es ist wichtig, sie
zu verstehen und sprechen zu kdnnen. Die anderen Sprachen sind aber genauso wichtig. Es gibt
keine Prioritaten oder Unterschiede zwischen ,,besseren oder schlechteren” Sprachen. Letzte
Woche z.B. haben wir viel tiber Italienisch gelernt, da drei neue Kinder aus Italien kommen.
Sonst lernen wir Lieder oder Gedichte, oder BegrtiRungen in anderen Sprachen. Das gefallt den
Kindern! Wir haben auch die Padagoginnen, die andere Muttersprachen als Deutsch haben und
sie diese mit den Kindern sprechen kdnnen — das schatzen wir auch sehr.

Regeln der interkulturellen Padagogik - alle Sprachen sind gleich wichtig, es gibt keine besseren
oder schlechteren Sprachen. Deutsch ist die allgemeine Sprache in Osterreich.

Muttersprache im Kindergarten kann im Rahmen der
interkulturellen Erziehung bei einigen Projekten
verwendet werden. Alle Sprache sind gleich wichtig, und
Deutsch ist die allgemeine Sprache in Osterreich.

P3: Es ist dann meistens so, dass es, weil es viele unterschiedliche Muttersprachen gibt, fiir die
Kinder einfach eine Zeit lang dauert und sie erst VVorschulkinder werden miissen bis sie drauf
kommen, dass viele von ihnen einfach die gleiche Muttersprache haben. Sie unterhalten sich
grundsatzlich viel auf Deutsch, aber dadurch, dass wir viele Assistentinnen haben, mit nicht
deutscher Muttersprache, und .... auch das Elternkaffee ... und einfach so viele Kulturen hier
aufeinander treffen, wird die Sprache, finde ich, hier schon sehr geschétzt ... also alle Sprachen
... und unterstiitzt. Und ich finde es auch wichtig, wenn es ... dass die Eltern mit den Kindern
zu Hause nattirlich die Kinder in ihrer Muttersprache ansprechen und sie darin festigen, weil
wenn sie die nicht gefestigt haben, wie sollen sie dann eine andere Sprache verniinftig lernen.

Muttersprachen werden im Kindergarten indirekt unterstiitzt: Elternkaffee, nicht deutschsprachige
AssistentInnen. Die Eltern sollen natiirlich zu Hause mit den Kindern in der Muttersprache
kommunizieren, um diese zu festigen.

Indirekte Unterstiitzung der Muttersprachen im
Kindergarten: Elternkaffee, mehrsprachige
Assistentinnen.

P5: Haben wir leider gar nichts. Also wie gesagt, wir kdnnen Ressourcen aus dem Team nutzen,
wir haben vor der serbischen Assistentin eine tiirkische gehabt — da kann man halt versuchen,
mit den Kindern irgendwie in Kontakt zu kommen. Aber sonst haben wir nichts.

Es gibt keine spezielle Sprachférderung. Die mehrsprachigen Assistentinnen helfen, mit den
Kindern in Kontakt zu kommen.

MEﬁrEpfachjggjssistenllnnen konnen den Kindern in
ihren Mutterspracherrhelfen.
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Fachwissen

Anhang 7

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion 11

P3: Na, grundsitzlich ist halt schon wichtig, dass man weiB3, was die Kinder in welchem Alter kénnen
sollten und dass man halt nicht aus den Augen verliert ... hm... da spielen einfach irrsinnig viele Faktoren
eine grofRe Rolle... (lacht) ... Man braucht halt ein grundsatzliches Wissen tber den Sprachaufbau, dann
sollte man ein bisschen logopadischen Hintergrund haben. Dann ... was ist noch gut ... die kulturellen
Hintergriinde spielen auch fiir mich eine grofe Rolle. Wie halt zu Hause grundséatzlich mit der Sprache
umgegangen wird. Und natirlich darf man halt sich selbst nicht ausnehmen. Wie halt der eigene Umgang
auch mit der Sprache ist und wie man selber zu der Sprache steht. Und wie wertgeschétzt auch die
anderen Sprachen werden - auch in Wirklichkeit.

Man soll wissen, was die Kinder in welchem Alter
kénnen, und das beriicksichtigen. Grundséatzliches
Wissen tber den Spracherwerb, logopadischen
Hintergrund. Das Wissen uber die Rolle der Kultur:
Umgang mit der Sprache zu Hause, eigene Stellung
der Péadagoglnnen zu den verschiedenen Sprachen,
ihrer Wertschatzung.

Grundwissen Uber
Entwicklungspsychologie, Spracherwerb,
Logopadie, interkulturelle Aspekte. Eigene
Stellung zu anderen Sprachen und ihre
Wertschatzung sind auch von Bedeutung.

K1

Notwendiges Fachwissen:

*Entwicklungspsychologie,
*Spracherwerb, *Logopéadie,
*Interkulturalitét, *Kinderrechte,
*Deutsch- und Muttersprachforderung,
*Rolle der Muttersprache beim
Zweitspracherwerb, *Ablauf des
Zweitspracherwerbs, *Kooperation mit
Eltern.

P6: Na ja... Dass sie mal ihre eigene Muttersprache natiirlich grammatikalisch und ordentlich beherrschen
sollten, dass sie eben die Zweitsprache erwerben kénnen. Aber wir kénnen eigentlich da nicht wirklich
helfen, weil wir selber ihre Sprache nicht sprechen — kénnen wir ja auch nicht kontrollieren. Ich weil
nicht — vielleicht gibt es irgendwelche Dolmetscher, die das eben kontrollieren kdnnten — sag” ma so.

Dass die Kinder die Muttersprache beherrschen
sollen und sie eine Basis fiir den Zweitspracherwerb
ist.

Zweitspracl

ige Rolle der Muttersprache bei dem

K2

Andere notwendige Aspekte:

*Eigene Stellung zu anderen Sprachen
und ihre Wertschétzung, *privates
Engagement, *Erfahrung und Praxis,
*praktische Ratschlage.

K1  Notwendiges Fachwissen:
*Entwicklungspsychologie,
*Spracherwerb,

*Logopéadie,

*Interkulturalitat,
*Kinderrechte,

*Deutsch- und
Muttersprachférderung,

*Rolle der Muttersprache beim
Zweitspracherwerb,

*Ablauf des Zweitspracherwerbs,
*Kooperation mit Eltern.

P6: Man sollte jetzt nicht halt gerade dem sagen, der grammatikalisch total falsch ist: Das ist jetzt falsch!
— Nur eher richtig wiederholen. Also wenn man das richtig wiederholt, dann werden die Kinder schneller
und besser verstehen als wenn man sagt: Nein, das ist jetzt falsch!

Wie man kompetent Sprachfehlerkorrekturen bei den
Kindern macht bzw. mehrmals eine richtige Variante
wiederholen.

Kom

te Sprachfehlerkorrekturen.

P1: Ich sehe da zwei wichtige Aspekte oder Bereiche, die leider in der BAKIP nicht wirklich
angegangen werden... zu mindestens damals nicht als ich meine Ausbildung gemacht habe.

In der BAKIP wurden die wichtigen Aspekte nicht
wirklich angegangen.

BAKIP vermi icht das notwendige

Fachwissen zum Thema.

K3

Auf der pragmatischen Ebene:

*Sprachfehlerkorrekturen, *viel und
richtig sprechen, deutlich erklaren.

P3: Nein. Also nicht so als wire das ein groBer Schwerpunkt gewesen. Bestimmt nicht. Ich weil3 nicht wie
es jetzt ist. Aber bei uns war das eigentlich nicht so ein groRes Thema. Fiir mich schon, weil ich mir
bestimmte Kindergérten ausgesucht habe um WAFF herum. Und Menschen mit Migrationshintergrund fir
mich ein groBes Thema war. Da habe ich meine Diplomarbeit dartiber auch geschrieben. Und da hatte ich,
das stimmt - nein ... es war eigentlich Gberhaupt kein Thema, weil ich mich um alle Sachen und die ganzen
Dinge, die man gebraucht hat, selber kiimmern musste.

Kinder mit Migrationshintergrund waren iberhaupt
kein Thema wahrend der Ausbildung. Ausschlielich
privates Interesse und anschlieRende Diplomarbeit zu
diesem Thema. Die dazu gebrauchten Materialien
wurden von mir selber gesammelt.

Fachwis
Migrationshin
Interesse hat die Recl
Bereich gefordert.

IP vermittelte nicht das notwendige
Uber Arbeit mit Kinder mit
rund. Das private

K4

Ausbildung:

*BAKIP Schule gibt zu wenig Info zum
Thema, nur die Fakten, kein spezielles
Wissen; *BAKIP Lehrgang hat ein Fach
“Deutsch als Zweitsprache", vermittelt
das notwendige Wissen, behandelt das
aber auch in nur wenigen
Unterrichtsstunden.

K2  Notwendige Aspekte auf der
pragmatischen Ebene (werden in die
Kategorie Kompetenzen Ubertragen):
*Eigene Stellung zu anderen
Sprachen und ihre Wertschétzung,
*privates Engagement,

*Erfahrung und Praxis,

*praktische Ratschlage,
*Sprachfehlerkorrekturen,

*viel und richtig sprechen, deutlich
erklaren.

P3: Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache... Aber das ist halt jetzt auch schon wieder 8 Jahre her. Es
war fiir mich aber immer so ein Thema - irgendwie. Deshalb stehe ich vielleicht dem Ganzen ein wenig
anders gegentiber als manche andere, die vielleicht ihren Schwerpunkt auf irgendwelche andere Sachen
legen, die auch wichtig sind.

Private Interesse zum Thema " Kinder mit nicht-
deutscher Muttersprache".

Das private Interesse an Kindern mit
Migrationshintergrund.

P4: Es wird schon angeschnitten, es wird kurz thematisiert, aber man kann sich gar nicht vorstellen,
wenn man in der Schule noch ist, wie das dann wirklich draufen ist. Also man lernt einfach Fakten: was
ist Sprache und wofir brauche ich Sprache und so was. Aber nicht: ,,Wie kann ich jetzt einem Kind
helfen, das zwei Sprachen lernen muss.“ Also das nicht — wie ich das Ganze l6se. Ich weiR: ,,Ok, es ist
nicht gut wenn ein Kind fiinf Sprachen auf einmal lernt.“ — Das lernen wir schon — und die Hintergriinde
dazu, aber nicht, wie kann ich dem Kind jetzt helfen. Also meiner Meinung nach lernen wir viel zu wenig
dartiber. Wir streifen das Thema nur. Das wird ganz kurz angeschnitten und erledigt. Es ist aber in jedem
Kindergarten prasent, deswegen — ganz, ganz schlimm eigentlich.

In der BAKIP wurde das Thema der
Mehrsprachigkeit kurz und zu wenig angeschnitten
bzw. die Fakten, was die Sprache ist, wie man sie
lernt. Die Handlungen auf der pragmatischen Ebene -
wie man mit den zweisprachigen Kindern arbeitet
und beim Spracherwerb hilft, die Hintergriinde dazu -
wurden nicht angegangen.

nicht

BAKIP vermittelt nur die Fakten iiber die
Sprache und Sprachlernen. Das Wissen,
wie man mit den mehrsprachigen Kindern
arbeitet und Spracherwerb fordert, wird

weitergegeben.

K5

Weiterbildung: *der

Tréager unterstiitzt, *Roger Loos
Programm, *andere Seminare oder
Bicher zum Thema.

K3  Angebot:

*BAKIP Schule gibt zu wenig Info
zum Thema, nur die Fakten, kein
spezielles Wissen;

*BAKIP Lehrgang hat ein Fach
“Deutsch als Zweitsprache",
vermittelt das notwendige Wissen,
behandelt das aber auch in nur
wenigen Unterrichtsstunden,

*der Tréger unterstitzt,

*Roger Loos Programm,

*andere Seminare oder Blicher zum
Thema.

P5: Wir hatten ein Fach — ich weil} jetzt leider nicht, wie es geheilen hat - das hatten wir zwei Jahre lang.
Und da ging es eben darum, dass eben Kinder, die mehrsprachig aufwachsen - sie mitnehmen - aber das
war, ich glaube, eine Wochenstunde oder wenn uiberhaupt eine halbe Wochenstunde, und eine Zeit lang
eine Stunde. Und da war kurz angeschnitten worden, dass es ebenso ist, dass man die Kinder bekommen
kann, bei denen eben ein groBer Migrationshintergrund besteht. Aber, ja. Da war nicht so viel Spa dabei
im Ganzen.

Es gab in der BAKIP ein Fach mit einem geringen
WochenstundenausmaR, in dessen Rahmen kurz
angeschnitten wurde, dass in den Kindergarten auch
die Kinder mit Migrationshintergrund kommen
kénnen.

BAKIP vermittelt nur die Fakten, dass es
Kinder mit Migrationshintergrund gibt.
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P8:Ich habe schon die Erfahrung gemacht, dass ich in der Albertgasse in der BAKIP sehr klar im

Rahmen eines Gegenstandes - und zwar das Fach hieR Deutsch als Zweitsprache - sehr wohl klar fachlich
grundiertes Wissen bekommen habe. Also fiir mich war das eine groBe Hilfe. Fir mich ist es vielleicht ein
bisschen einfacher, den Blinkwinkel immer so zu fokussieren, dass es immer bei der Sprache bleibt, weil
ich selber Sprachlehrerin bin. Und ich habe auch die Ausbildung fiir die Englischvermittlung im
Kleinkinderalter ein Jahr lang bei den Kinderfreunden besucht und absolviert. Das war natiirlich auch eine
tolle Mdglichkeit, didaktische Schétze zu sammeln.

In der BAKIP in Rahmen des Lehrgangs gab es ein
Fach " Deutsch als Zweitsprache", wo das fundierte
Fachwissen zum Thema vermittelt wurde.

Lehrgang an der BAKIP hat ein Fach
“Deutsch.als Zweitsprache", wo das
Fachwissen Thema vermittelt wird.

P8:Also zuerst haben wir viel fundiertes Fachwissen bekommen, es wurde betont, dass wir uns dafiir in
der Elternarbeit einsetzen sollen, dass die Kinder sehr wohl zu Hause die Muttersprache pflegen sollen. Es
wurde dann entwicklungspsychologisch auch begriindet, warum das wichtig ist, dass die Muttersprache
gut fundiert ist — weil nur darauf wir die Zweitsprache bauen kdnnen. Und nicht gemischt die Sprachen
wahlen - also, dass die Eltern halt mit einem nicht guten Deutsch da versuchen, die Defizite irgendwie
auszugleichen — gut gemeint - dass wir uns dafir einsetzen sollen. Welche biologischen und
psychologischen Grundlagen das hat und welche Griinde das hat. Ja. Allgemeine Ratschléage... Also
wirklich sehr viele praktische Sachen haben wir mitbekommen in unsere Tasche, also mein Lehrgang. Ich
weil nicht, seit wann dieser Gegenstand ist... ich habe schon von ein paar Kolleginnen gehért, dass es
nicht immer so war. Also ich kann Ihnen jetzt zeitlich das nicht beantworten. Das kdnnten wahrscheinlich
die Lehrerinnen dort beantworten. Also in 2010 gab es schon diesen Gegenstand. Deutsch als
Zweitsprache hiel? dieser Gegenstand. Jetzt ganz genau — so viel Zeit hatten wir nicht -, dass wir jetzt die
ganz kleinen Einheiten auch mitbekommen hatten,

Lehrgang in 2010, das Fach "Deutsch als
Zweitsprache": das Wissen, dass die Fachkrafte in
Bezug auf die Muttersprachférderung mit den Eltern
interagieren sollen, dass das Beherrschen der
Muttersprache ganz wichtig fir den
Zweitspracherwerb ist. Entwicklungspsychologische,
biologische und psychologische Grundlagen des
Spracherwerbs, allgemeine praktische Ratschlage.
Aber in geringem Stundenausmag.

Der Lehrgang an der BAKIP (Fach
“Deutsch als Zweitsprache") gibt das
Wissen Uber: Muttersprachférderung und
Zweitspracherwerb, Interaktion mit Eltern,
entwicklungspsychologische, biologische
und psychologische Grundlagen des
Spracherwerbs, praktische Ratschlage.
Aber in geringem Stundenausmaf.

P2: (Lacht) Ich glaube gar kein spezielles Fachwissen. Es ist gut, wenn ich selbst gut Deutsch kann. Weil
... also ich hab™ den Vorteil, dass ich Grammatik gut kann, die Wérter gut kann, wirklich den richtigen ...
den Kindern richtige Sétze vorsprechen kann. Aber, aber ... so ein spezielles Fachwissen brauche ich im
Kindergarten noch nicht. Sprachférderung? ... Fiir mich ist das jetzt schwer, weil ich kann die Sprache.
Ich glaub’, fur jemand, der die Sprache nicht gut kann, fiir den ist es auch schwer, das richtig
weiterzugeben. Genau, ja. Aber so spezielles Fachwissen ... Sprachférderung ... Glaube ich nicht ...
Wichtig ist, dass man viel spricht.

Es wird kein spezielles Fachwissen fiir die Arbeit mit
nicht-deutschsprachigen Kindern gebraucht. Fir die
Sprachférderung soll man selber Deutsch gut kénnen,
richtig und viel sprechen.

Man braucht kein spezielles Wissen fiir die
Sprachfdrderung - man muss nur richtig
und viel Deutsch sprechen

P2: Man muss halt hier definitiv viel mehr reden und viel mehr erkléren. Also das ist hier schon der Fall.
Ja. Man muss sich einfach daran gewéhnen, wenn man in einem Haus arbeitet, wo die Sprache nicht
Deutsch ist, sondern es auch andere Sprachen gibt, dass man hier einfach alles erklaren muss. Es ist nicht
so wie in deutschsprachigen Hausern, wo die Kinder schon wissen, was du meinst. Hier ist es wirklich so,
dass man selbst beim Essen oder beim Trinken erkléaren muss, das ist Wasser, das ist Brot, das ist Kése ...
Was, ich glaube, in deutschsprachigen Kindergarten eher nicht der Fall ist. Hier muss man viel reden, viel
und alles erklaren.

Man muss viel sprechen und erklaren.

Man-muss-viel-sprechen-und erklaren.

P3: Nein, man lernt viel in der Praxis.

Man braucht kein spezielles Fachwissen - viel wird in
der Praxis gelernt.

Man t kein spezielles Wissen fir die
Sprachforderung - vielwird in der Praxis
gelernt.

P3: Ja man eignet sich irrsinnig viel an. Du kannst schon sehr viel theoretisch lernen. Aber wie es dann
wirklich sein wird und wie dann der Umgang wirklich ist und wie man wirklich ist, wenn man dann selber
in der Gruppe steht ... ja ... das kommt dann alles erst in der Praxis. Und dann kommt natiirlich auch
hinzu — ob das einen interessiert - inwieweit man sich auf das Ganze einlassen will, ob man bereit ist, sich
weiteres Wissen irgendwie anzueignen. Aber es ist halt schon von einem persénlich sehr abhangig - du
kannst dir mitnehmen, was du in der BAKIP irgendwie einmal gehért hast und schaust selber auch weiter,
ob man tiber den Horizont hinausschauen kann.

Man kann viel Theorie lernen, aber das echte Wissen
kommt dann in der Praxis mit der Erfahrung. Spater
kann man auch weiteres Wissen aneignen. Die
personliche Motivation spielt da eine Rolle.

Das Wissen kommt mit der Erfahrung.
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P5: Fachwissen. Ich glaube, dass es ganz, ganz wichtig ist, dass man das Kind annimmt wie jedes Kind,
also dass einfach Kinder individuell sind und dass man jedes Kind gleich annimmt. Das ist, glaube ich,
einmal ganz, ganz wichtig. Natlrlich wére es schén, wenn man vielleicht eine Ressource niitzen kénnte,
wo eine Sprache irgendwie vorhanden ist — eine zweite - und so mit Kindern in Kontakt kommt oder
schneller in Kontakt kommt. Meine Erfahrung ist, dass die Kinder wahnsinnig schnell Deutsch sprechen,
die Sprache erlernen — es geht oft innerhalb vom einem Monat, dass die Kinder — vielleicht kdnnen sie es
nicht perfekt - aber zu den meisten Fragen oder auch verstehen, was wir wollen. Ja, schén wére es - zu
zweit - dann kann man schon mehr mit den Kindern arbeiten oder gezielter arbeiten. Weil es so wie bei
mir natirlich ist, sind wir bemiiht, dass wir zumindest am Vormittag zu zweit in der Gruppe sind. Aber ich
bin eigentlich die meiste Zeit allein in der Gruppe, und das ist halt mit 25 Kindern recht schwer. Und man
wird ja halt gezielter arbeiten, auch was die Sprache betrifft, oder kann auch die Kinder mit nicht
deutscher Muttersprache, aber auch mit deutscher Sprache férdern. Es gibt auch Kinder, die Deutsch
sprechen, aber trotzdem irgendwo noch was fehlt. Aber ja, das kann man sich nur wiinschen.

Das Wissen, dass jedes Kind ein Individuum ist und
gleiche Rechte wie die anderen hat, dass Deutsch
sowie Muttersprachen gezielt gefordert werden
konnten. Das ist leider nicht leicht zu machen wegen
des Mangels an Personalressourcen.

Das Wissen Uber die Kinderrechte,
Deutsch- und Muttersprachférderung.

P7: Sie sollen sich auf jeden Fall bewusst machen, dass diese Kinder eine Muttersprache haben und dass
die Muttersprache fiir diese Kinder wichtig ist. Und sie durfen niemals sagen: ,,Du darfst deine
Muttersprache nicht sprechen” — und das kommt leider oft vor. Ganz einfach - Geduld haben und nicht
wie in der Schule unterrichten, sondern ganz einfach viel mit diesen Kindern sprechen. Und wenn sie was
falsch sagen, nicht sagen: ,,Du hast das jetzt nicht richtig gesagt“, sondern ganz ruhig und richtig
wiederholen. Und so wird dann bei diesen Kindern automatisiert, wie sie das richtig sagen. Also nicht
darauf aufmerksam machen: ,,Oh, du hast das schon wieder falsch gesagt, wie sagt man das richtig?”,
sondern ruhig wiederholen und weitersprechen und fertig. Und die Muttersprache nicht unterbinden.

Bewusstsein, dass die Muttersprache fiir die Kinder
wichtig ist und sie nicht unterbinden. Viel sprechen,
Geduld haben, kompetent Fehlerkorrekturen machen
bzw. richtige Variante wiederholen und
automatisieren lassen.

Das Wissen Uber die Rolle der
Muttersprache beim Zweitspracherwerb,
Uber die Sprachfehlerkorrekturen.
AuBerdem muss man viel sprechen und
Geduld haben.

P1: Auf der einen Seite ist das der Zugang zu einer anderen Kultur, der man sich annéhern soll, z.B.
vielleicht einmal in eine Moschee zu gehen, um zu wissen wie alles ausschaut oder um zu verstehen, wie
alles dort funktioniert... Auf der anderen Seite ist es der Spracherwerb, der bei den mehrsprachigen
Kindern anders ablauft bzw. der Zweitspracherwerb. Diese Kenntnisse fehlen am meisten heutzutage bei
den Kindergértnerinnen und sollen oder miissen im Rahmen einer Fortbildung bei Seminaren nachgeholt
werden.

Notwendige Kenntnisse, die oft fehlen: das Wissen
(ber die andere Kultur, um zu verstehen, wie alles
dort funktioniert, und iiber den Ablauf des
Zweitspracherwerbs bei den mehrsprachigen
Kindern.

Das Wissen (iber die anderen Kulturen und
den Ablauf des Zweitspracherwerbs

P4:Mehr als ich hab” (Lacht). Ich denke man lernt einfach zu wenig dariiber. Und man kann sich dann
schon irgendwie mit den Biichern weiterhelfen und mit Seminaren und so, aber das ist was anderes als
wenn man es in der Schule irgendwann richtig durchnimmt. Ich habe jetzt zum Beispiel sehr viel mit
Roger Loos gearbeitet, habe Seminare besucht. Der hat mir sehr geholfen, weil er das Ganze sehr
spielerisch aufbaut in den Biichern d.h. es ist nicht eine Lektiire - ich weif3 nicht - so ein Walzer, den man
durchlesen muss und nur Fachwissen -, sondern es ist sehr spielerisch erklart, auch fiir uns Padagogen.
Und man kann damit sehr gut was anfangen! Und den finde ich recht gut, also den kann ich nur
weiterempfehlen ... fur alle, die sich bei der Sprachférderung einfach noch nicht so gut auskennen.
Ansonsten, ja, einfach mehr, mehr Wissen ist notwendig.

Es wird zu wenig in der Schule zu diesem Thema
gelernt und man muss dann weiter selbst
Informationen aus den Biichern oder Seminaren
holen. Roger Loos bietet sehr gute Materialien fiir die
Sprachforderung an - nicht nur Fachwissen, sondern
auch ausgearbeitete spielerische Einheiten mit
Erklarungen fiir die Padagoginnen.

man-muss-das-selbst-nachholen. Roger
Loos Programm bietet das Fachwissen, die
praktischen Beispiele und die
Anweisungen fiir die Fachkrafte an.

P8: Da unterstiitzt uns unser Tréager - bei der Roger Loos Sprachmethode. Herr Roger Loos hat bis jetzt 3
Biicher geschrieben... Da stehen explizit - ausgearbeitete Einheiten. Da steht: die Padagogin hat einen
konkreten Schatz in der Hand, womit sie schon arbeiten kann. Also 4-5 Kinder da rausholen — bei der
Gruppenanzahl nattirlich schauen, dass sie so niedrig wie moglich ist, weil man nicht in einer GroRgruppe
mit 25 Kindern arbeiten kann. Deswegen holen wir diese Kinder fiir Roger Loos Spracheinheiten aus der
Gruppe raus — und das ist dann wirklich eine gezielte Sprachforderung, wo sie mit sieben Grundworter zu
einem Thema arbeiten, und diese Wérter bearbeiten wir dann in dem Kontext mit den Kindern, d.h. in
kleinen Reimen, in kleinen Liedern. Oder halt eventuell - wenn wir vielleicht einen Text irgendwo finden
oder selbst schreiben — mit diesen Grundwértern, mit Artikeln usw. — verwenden wir diese in kleinen 15
bis 20 minutigen Einheiten - fur die Altersgruppe passend - ab 3 Jahre. Und wir bauen das konsequent
auf.

Der Tréager unterstiitzt und macht die Roger Loos
Sprachmethode Schulung fiir die Fachkrafte. Mit den
ausgearbeiteten Einheiten kénnen die Pddagoginnen
eine konkrete Sprachforderung in den Kleingruppen
durchfiithren und diese konsequent aufbauen.

Der Trager unterstiitzt die Fachkrafte und
bietet die Weiterbildung an.
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Kompetenzen

Anhang 8

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion 11

P2: Welche Eigenschaften? Geduld! Viel Geduld. Es ist schwer zu sagen. Ich bin halt der
Meinung, also Geduld ist natiirlich eine Eigenschaft, die braucht jede Padagogin. Gute deutsche
Sprachkenntnisse. Ja das war es eigentlich.

Viel Geduld und gute Deutschkenntnisse.

ute Deutschkenntnisse.

P2: Was soll eine Pddagogin konnen? Das ist schwer zu sagen. Sie sollten immer gut vorbereitet
sein. Sie sollten auf die Kinder eingehen koénnen. Einfach merken, wenn es einem Kind nicht gut
geht, obwohl das Kind es nicht so sagt. Also auf die Kinder eingehen kdnnen, mit Kindern
umgehen kénnen. Ja, aber so ... Spezielles lernt man alles in der Arbeit, ich habe auch alles in der
Arbeit gelernt. In der Schule ist das nicht dasselbe - das kann ich schon sagen. Bei mir war es in der
Schule auch anders als jetzt in der Arbeit. Man sollte viel Zeit mitbringen.

Gute Vorbereitung, auf die Kinder eingehen
kdnnen, mit Kindern umgehen kénnen. Man
lernt das in der Praxis.

Vorbereitung. Auf die Kinder eingehen, mit
den Kindern umgehen kénnen. Man lernt
das in der Praxis.

P3: Alles! Am besten von allem ein bisschen was. Das wire nicht schlecht, weil viele ... die
Kompetenzen bauen aufeinander auf und héngen voneinander ab, die da drinnen stehen. Und das
ist einfach so ein in sich geschlossener Kreis, wo einfach vor allem in Bezug auf die Sprache ...
alle Bildungsbereiche kann man immer zurtickfithren auf die Sprache, und deswegen sollten da
keine Kompetenzen besonders ausgenommen werden.

Die Kompetenzen bauen aufeinander auf und
héngen voneinander ab, alle Kompetenzen
sind wichtig.

Alle Kompetenzen bauen aufeinander auf,
alle sind wichtig.

K1  Allgemeine Kompetenzen:
*Auf die Kinder eingehen, mit den
Kindern umgehen kénnen;
*Bewusstsein; *Geduld;
*Hilfsbereitschaft; *Interesse;
*Gelassen sein.

K1  Allgemeine Kompetenzen:

*Auf die Kinder eingehen, mit den
Kindern umgehen kénnen; *Bewusstsein;
*Geduld; *Hilfsbereitschaft; *Interesse;
*Gelassen sein.

P8: Und was mir jetzt noch eingefallen ist, ich mache immer Gebrauch von Angeboten des
interkulturellen Zentrums in Wien, von Mari Steindl. Und fir mich ist sehr wichtig, dass auch
meine Teams von ihr geschult werden — sie bietet Gott sei Dank auch Schulungen beziiglich
interkultureller Kompetenzen an. Das ist fiir mich eine basale und ganz wichtige Erfahrung mit ihr,
aber ich glaube auch firr die Kolleginnen, wo auch sehr viele Selbsterfahrungselemente dabei sind.
Aber sie 6ffnet uns einfach fir diese Ebene. Sie behandelt nicht die Sprache, sondern allgemein
und umfassend: wie ich das fiihlen kann, wie das Kind das fiihlen kann, wie wir das sehen, wie sie
uns erkennen. Das ist sehr wichtig, wie sie das erarbeitet, weil ich dann etwas Praktisches machen
kann - auf dem basierend.

Interkulturelle Kompetenz ist eine basale und
sehr wichtige Kompetenz. Es gibt spezielle
Schulungen, wo auch
Selbsterfahrungselemente dabei sind.

Interkulturelle Kompetenz ist eine basale
und sehr wichtige Kompetenz.

K2  Interkulturelle Kompetenz:
*keine Unterschiede nach Herkunft der
Kinder machen; *Individualitat der
Kinder als Nutzen betrachten.

P1: Ja, was wichtig ist und mir bei manchen Padagoginnen fehlt, ist die Lust, mit der Sprache zu
experimentieren. Einige reden vor den Kindern zu wenig, die anderen zu viel, manche verfallen
oOfters in den Dialekt... Man muss die Sprache selbst beherrschen kdnnen und verstehen, wie sie
den Kindern vermittelt werden kann. Die Sprache ist eben tiberall — im Turnsaal, im Garten... Die
Kinder kénnen sie so leicht und spielerisch lernen, und die Padagoginnen sollen sie lehren wollen!
Dieses Bewusstsein fehlt leider oft.

Die Lust mit der Sprache zu experimentieren.
Die Sprache gut beherrschen und verstehen,
wie sie den Kindern vermittelt werden kann.
Lehren wollen. Bewusst alles machen.

Die Lust mit der Sprache zu
experimentieren. Deutsch gut beherrschen.
Lehren wollen. Bewusst die Sprache den
Kindern vermitteln.

P4: Geduld — die ist, glaube ich, sehr wichtig. Man darf halt nicht erwarten, dass die Kinder rasend
schnell lernen - sie lernen eh super schnell — aber es braucht halt alles seine Zeit. Ich glaube, der
Rest kommt eh vom Herzen irgendwie - es funktioniert dann, wenn man sich einfach auch ein
bisschen dafiir interessiert und interessiert, dass man den Kindern hilft, das kommt dann eh von
alleine, dass man sich halt dieses Wissen aneignet und ein bisschen Ehrgeiz entwickelt. Und sonst
gehe ich mit den Kindern nicht anders um - ich mache jetzt da keine Unterschiede zwischen den
Kindern mit Migrationshintergrund und dsterreichischen. Das wiirde ich nicht fair finden. Ich habe
alle mit allen ihren Sachen lieb, wurscht, von wo und wie die Eltern sind - egal. Mir ist es halt
wichtig, dass ich sie in die Schule schicken kann und dass sie dann mit 6 Jahren geristet sind und
nicht in der Schule sitzen und nichts verstehen. Und es kommt oft auch vor, dass ein Kind mit
Migrationshintergrund von den Kompetenzen auf einmal besser ist, als eines, das eher die Sprache
eigentlich beherrschen sollte, weil es ein Osterreicher ist das gibt’s auch, ja. Die er einfach
berholt - und ehrgeizig sind sie eh. Die sind dann ganz neidisch, weil die kénnen dann drei
Sprachen — wow! Ich denke mir dann das auch — ich will auch!

Geduld haben und verstehen, dass alles seine
Zeit braucht. Interesse, Hilfsbereitschaft.
Keine Unterschiede zwischen Kindern mit
Migrationshintergrund und deutschsprachigen
Kindern machen.

Geduld haben - alles braucht seine Zeit.
Interesse, Hilfsbereitschaft. Keine
Unterschiede zwischen Kindern mit
Migrationshintergrund und
deutschsprachigen Kindern machen.

K3  Sprachférderkompetenz:
*Sprachvermittlung: spielerisch, mit
SpaR, ohne Druck und Zwang;
*Deutsch gut beherrschen; *mit der
Sprache experimentieren konnen und
wollen.

K2 Spezielle Kompetenzen:

1. Interkulturelle Kompetenz:

*keine Unterschiede nach Herkunft der
Kinder machen; *Individualitat der
Kinder als Nutzen betrachten;*Eigene
Stellung zu anderen Sprachen und ihre
Wertschétzung;

2. Sprachférderkompetenz:
*Sprachvermittlung: spielerisch, mit
SpaR, ohne Druck und Zwang; *Deutsch
gut beherrschen, viel und richtig sprechen,
deutlich erklaren, !
Sprachfehlerkorrekturen!; *mit der
Sprache experimentieren kdnnen und
wollen.

P5: Ja, wie ich es schon hier gesagt habe, einfach jedes Kind so aufzunehmen, wie es ist. Also die
Individualitat der Kinder nutzen kdnnen - und keine Unterschiede zu machen, woher kommt das
Kind - im Gegenteil - das positiv aufnehmen und damit positiv zu arbeiten. Also reinfliefen zu
lassen in die Gruppe und das Gruppengeschehen. Also ich glaube, dass es ganz, ganz wichtig ist,
die Individualitat der Kinder als Nutzen zu sehen und aufzunehmen.

Individualitat der Kinder schétzen und als
Nutzen betrachten. Keine Unterschiede nach
der Herkunft machen, sondern das positiv
aufnehmen und damit positiv arbeiten.

Individualitat der Kinder als Nutzen

betrachten. Keine Unterschiede zwiscl
Kindern mit Migrationshi
deutschsprachi
sprachigkeit positiv aufnehmen.

P6: Mit den mehrsprachigen Kindern... Na ja... Gelassen sein und den Kindern jetzt nicht die
Sprache aufzwingen - vielleicht, spielerisch die Sprache erarbeiten — wiirde ich sagen. Man muss
halt lehren durch Spiele, sodass es ihnen, den Kindern, auch Spafl macht ohne Druck.

Gelassen sein, kein Zwang beim
Sprachlernen. Mit Spa®, spielerisch und ohne
Druck die Sprachevermittlung organisieren.

Gelassen sein. Sprachvermittlung: mit Spa8,
spielerisch, ohne Druck und Zwang.
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P2: Ja. Es ist schon so, dass wir immer wieder zu Seminaren gehen und auch von diesem Roger Loos, den wir hier
machen, dass wir da immer neue Infos bekommen — das ist schon gut. Ja. Und das ist unter Anfiihrungszeichnen
mein Fachwissen, das ich habe.

Es gibt immer wieder Seminare, auch zum
Roger Loos Programm. Man bekommt das
neue Fachwissen dort.

Seminare nach Roger Loos - neues
Fachwissen.

P2: Immer wieder neue Erfahrungen. Wie gehen andere Kolleginnen damit um, wie mach’ ich das. Es gibt immer
verschiedene Methoden, wie jemand das einsetzt, und es gibt halt auch immer wieder neue Infos beziiglich Spiele,
Lieder — solche Sachen. Wie man das Ganze ein bisschen umlenken kann, umstellen kann. Das sind diese Seminare.
Es ist ein Austausch zwischen Kolleginnen — so kann man das sagen.

Man bekommt in Seminaren die neuen
Erfahrungen, die neuen Infos beztiglich
Spiele, Lieder, probiert die neuen Methoden
aus. Da findet ein Austausch zwischen
Kolleglnnen statt.

Output von Seminaren: neue
Erfahrungen, neue Infos bezuglich
Spiele, Lieder, Umsetzung von
neuen Methoden, Austausch
zwischen Kolleglnnen.

P3: Ich studiere nebenbei (Lacht), ich studiere berufsbegleitend Soziale Arbeit und Sozialpddagogik. Also ich krieg
so irrsinnig viel mit und hab” dadurch mehr Einblick, ja. Aber es gibt auch von den Kinderfreunden und genug halt
auch in Wien an Angeboten, die die Sprachférderung unterstiitzen und wo man sich eigentlich informieren konnte.

Soziale Arbeit und Sozialpadagogik als
Zusatzstudium. "Kinderfreunde" und andere
Organisationen in Wien bieten
Fortbildungsveranstaltungen zur
Sprachférderung an.

Zusatzstudium + Seminare von den
"Kinderfreunden" und anderen
Organisationen.

K1 FortbildungsmaBnahmen:
*Zusatzstudium; *Seminare; *Kurse.

K1  FortbildungsmaBnahmen:
*Zusatzstudium; *Seminare; *Kurse.

K2  Anbieter:

*Internes KI1Z Programm von den
"Kinderfreunden"; *Intranet: internes
Netzwerk von den "Kinderfreunden"
fur Padagoglnnen; *"Interkulturelles
Zentrum" von Mari Steindl; *VHs;
*Andere Organisationen.

P3: Sowohl als auch. Also vieles hat einen theoretischen Hintergrund, und man geht halt hin mit einem bestimmten
Hintergrund und mit dem bestimmten Titel von der Ausbildung, aber es gibt dann immer eine Mdglichkeit zum
Austausch und zu der Reflexion, wie man das halt selber erlebt. Und auch offen zeigen kann, wie man das Ganze
anders machen kénnte. Oder auch neue Ideen einbringen kann. Also das gibt es schon.

Fortbildung wird nach dem Titel ausgesucht.
Es wird erwartet, dass dort auer Theorie auch
ein Austausch zwischen KollegInnen, eine
Reflexion, neue Ideen und praktische
Hinweise vorkommen werden.

Erwartungen vom Seminar: neue
Theorie, Austausch zwischen
KollegInnen, Reflexion, neue Ideen
und praktische Hinweise.

P3: Naja. Da gibt’s halt... (Denkt nach)... Das war einfach nur, wie der Umgang mit der Muttersprache, ich weil}
nicht mehr wie dieser Kurs geheifen hat. Da geht’s einfach um die Wertschéatzung und den Umgang mit der
Muttersprache von den Kindern. Und der war nicht von den Kinderfreunden. Ja, die haben da eigentlich nur
aufgeklart, dass viele Jugendliche zum Beispiel ihre eigene Sprachentwicklung haben und tber das Verhalten
allgemein, tiber die Sprache und den Umgang und die Akzeptanz...

Z.B. es gab einen Kurs tiber den Umgang mit
der Muttersprache von den Kindern, ihrer
Wertschatzung. Anbieter - nicht
"Kinderfreunde".

ner Kurs tber den Umgang
mit der tersprache von den
Kindern.

P4: Also anbieten tun es die Kinderfreunde. Es ist fiir uns teils gratis, teils kostenpflichtig — es kommt immer auf das
Seminar drauf an. Es ist auch teilweise in der Arbeitszeit und teilweise nicht. Anbieten tun sie halt dann die
Vortragenden, sind halt immer ganz unterschiedliche Leute, meistens die, die sich damit sehr gut auskennen. Es wére
halt schon, wenn mehr ... es sind halt sehr, sehr wenige in der Arbeitszeit beinhaltet, was nattirlich dann abschreckt -
muss ich ehrlich zugeben, weil jetzt in meiner privaten Freizeit irgendwohin noch zu gehen und man hat eh schon so
einen Kopf und sehr viel Arbeit. Es wére halt schon, wenn wir da irgendwie mehr Mdglichkeiten bekommen wiirden.
Aber es funktioniert auch so ganz gut mit den Seminaren. Sie sind halt alle sehr gut und haben sehr viel gebracht.

Anbieter - "Kinderfreunde", es referieren
Experten. Teils gratis, teils kostenpflichtig,
teils in der Arbeitszeit, teils in der Freizeit - es
kommt auf das Seminar an. Sie sind alle sehr
gut und bringen viel. Seminare in der privaten
Freizeit schrecken ab - man braucht eine
breitere Terminauswahl.

Seminare von den
"Kinderfreunden":
gratis/kostenpflichtig,
Arbeitszeit/Freizeit. Problem:
Seminare in der Freizeit sind
abschreckend, obwohl sie sehr gut
sind und viel bringen.

K2  Anbieter:

*Internes KIZ Programm von den
"Kinderfreunden"; *Intranet: internes
Netzwerk von den "Kinderfreunden”
flr Padagoglinnen; *"Interkulturelles
Zentrum" von Mari Steindl; *VHs;
*Andere Organisationen.

P5: Es gibt bei den Wiener Kinderfreunden das KIZ Programm. Ich weif3 jetzt nicht, ob in der Richtung etwas dabei
ist. Das ist halt ein internes Programm, das von den Kinderfreunden gemacht wird. Also da ist, soweit ich mich
erinnern kann, schon immer was dabei, was auch mit Sprache zu tun hat. Und da geht es auch darum, wenn man
einen groRen Auslanderanteil — oder Auslander sind die meisten eigentlich nicht - ich meine tiberhaupt Kinder mit
nicht deutscher Muttersprache in der Gruppe hat.

In einem internen KIZ Programm von den
"Kinderfreunden™ wird das Thema der
Sprachforderung und Mehrsprachigkeit
behandelt.

Internes KI1Z Programm von den
"Kinderfreunden": es werden die
Themen "Sprachforderung” und

"Mehrsprachigkeit" behandelt.

P5: Wie gesagt, leider war ich selber noch bei keiner solchen Veranstaltung. Das ist aber oft so aufgebaut: erst einmal
sind die ganz verschieden, also es gibt mehrere Kurse. Das ist so ein dickes Buch, das einmal oder sogar zweimal im
Jahr herausgegeben wird. Und da kann man sich fir verschiedene Kurse anmelden, und dann muss man halt schauen,
wie das speziell ist. Ob das irgendwie auf die Arbeit mit Kinder mit Migrationshintergrund ausgerichtet ist oder auf
den Spracherwerb direkt.

Es gibt mehrere Kurse, die aus dem Katalog
ausgesucht werden konnen. Ich habe bis jetzt
kein Seminar besucht.

Es gibt ein Angebot, aber ich habe
bis jetzt nichts besucht.

K3
*neue Theorie; *neue Methoden;
*Umsetzung in der Praxis;
*Austausch zwischen Kolleglnnen;
*Reflexion; *neue Ideen; *praktische
Hinweise.

Erwartungen an die Seminare:

K3  Reflexion zur Fortbildung:
1.Erwartungen an die Seminare:
*neue Theorie; *neue Methoden;
*Umsetzung in der Praxis;
*Austausch zwischen Kolleglnnen;
*Reflexion; *neue Ideen; *praktische
Hinweise.

2.Positiv erlebte Seminare:
*Sprachférderung nach Roger Loos;
*Interkulturalitat; *Umgang mit der
Muttersprache von mehrsprachigen
Kindern.

3.Seminare von den
"Kinderfreunden":
*gratis/kostenpflichtig;
*Arbeitszeit/Freizeit; *Problem:
Seminare in der Freizeit sind
abschreckend, obwohl sie sehr gut
sind und viel bringen.

P6: Das weil} ich jetzt nicht ganz genau. Wir haben schon immer so ein Programmbheft, wo wir Kurse und Seminare
machen kénnen. Aber ob da jetzt einer drinnen ist fir die Mehrsprachigkeit — das weif ich nicht. Also ich habe,
ehrlich gesagt, mir das noch nicht genau angeschaut.

Es gibt einen Katalog mit verschiedenen
Seminaren und Kursen. Ich weiR nicht, ob es
da einige zum Thema "Mehrsprachigkeit" gibt.

"Mehrsprachigkeit
wird .

P6: Nein, ich habe nichts besucht.

Ich habe keine Seminare besucht.

Ich haben Keine Seminare besucht.

K4  Positiv erlebte Seminare:
*Sprachférderung nach Roger Loos;
*Interkulturalitat; *Umgang mit der
Muttersprache von mehrsprachigen
Kindern.

K4  Besucherfrequenz:
*3 von 8 Probanden haben keine
Seminare bis jetzt besucht.
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P8: Und was mir jetzt noch eingefallen ist, ich mache immer Gebrauch von Angeboten des interkulturellen Zentrums
in Wien, von Mari Steindl. Und fur mich ist sehr wichtig, dass auch meine Teams von ihr geschult werden — sie bietet
Gott sei Dank auch Schulungen bezuglich interkultureller Kompetenzen an. Das ist fir mich eine basale und ganz
wichtige Erfahrung mit ihr, aber ich glaube auch fiir die Kolleginnen, wo auch sehr viele Selbsterfahrungselemente
dabei sind. Aber sie 6ffnet uns einfach fiir diese Ebene. Sie behandelt nicht die Sprache, sondern allgemein und
umfassend: wie ich das fiihlen kann, wie das Kind das fiihlen kann, wie wir das sehen, wie sie uns erkennen. Das ist
sehr wichtig, wie sie das erarbeitet, weil ich dann etwas Praktisches machen kann - auf dem basierend. Also Deutsch
als Fremdsprache biologisch, psychologisch und padagogisch einfach erklart — einfach Wissen — das ist geschehen in
der Albertgasse, das ist wirklich geschehen. Die andere Seite eben, wofir ich vielleicht die Trégerangebote herhole —
von interkulturellen Kompetenzen — das muss auch nicht unbedingt von Mari Steindl kommen - sie leitet diese
Institution, sondern kann... - es gibt sicher in Wien an den VVolkshochschulen andere Angebote oder vielleicht auch in
verschiedenen Zentren. Und dann als drittes Bein - unser KIZ Angebot von unserem Tréager (sicherlich gibt’s bei
anderen Tragern auch Angebote oder es gibt verschiedene Angebote an den Volkshochschulen — auch die VHS in
dem Bezirk Brigittenau bietet unseren Mitarbeitern kostenlos Kurse an) - und die Leitung schaut drauf -, dass sie gute
Referenzen haben, dass ich gezielt irgendwelche Methode dann praktisch niitzen kann und umsetzen. Und dann auch
die kleine Hilfe, aber auch eine grofRe Hilfe: ein Intranet, das gerade entstanden ist, wo alle Mitarbeiter der Wiener
Kinderfreunde mit ihren Personalnummern rein kénnen. Und zum Beispiel Roger Loos Sprachférderung anklicken,
wo gezielt dann eine fundierte Theorie steht und immer wieder neue Stundeneinheiten raufgeladen werden. Natrlich
ist es jetzt nicht so, dass das, was ich jetzt draufklicke, immer schon drauf ist, aber es wéachst immer mehr und das ist
auch das Ziel. Oder wir uns halt bei den Vernetzungstreffen immer austauschen: ,,Du, das war halt nicht gut* oder
,»Du, wie soll ich das machen, wenn ich mit den Kindern rausgehe, wie kann ich das organisatorisch meistern“. Und
da braucht man schon wieder eine Leiterin, dass sie das irgendwie erméglichen kann. Wann die Kollegin da rausgeht
mit 4 Kindern, dass der Rest auch betreut wird.

1.Anbieter - "Interkulturelles Zentrum" in
Wien. Schwerpunkt - interkulturelle
Kompetenz - eine basale und wichtige
Erfahrung. 2.Andere Anbieter - VHSs, andere
Zentren in Wien. 3.KIZ Programm von den
"Kinderfreunden" 4.Intranet von den
“Kinderfreunden" - interner Info-Pool fiir die
Péadagoglnnen, online Austausch zwischen
Kolleglnnen.

Anbieter: *"Interkulturelles
Zentrum™: Schwerpunkt -
interkulturelle Kompetenz; *VHSs,
andere Zentren in Wien; *KIZ
Programm von den
"Kinderfreunden"; *Intranet von
den "Kinderfreunden™: interner Info-
Pool fiir die Padagoginnen, online
Austausch zwischen KollegInnen.

K5  Seminare von den
“Kinderfreunden":
*gratis/kostenpflichtig;
*Avrbeitszeit/Freizeit; *Problem:
Seminare in der Freizeit sind
abschreckend, obwohl sie sehr gut
sind und viel bringen; *Wunsch:
umfangreichere Terminauswahl.

P3: Also bei mir war das jetzt speziell eben Roger Loos. Da wurde halt wirklich von

Grund auf erklart, wie das funktioniert, was da im Hintergrund war, welche Konzepte dahinter stehen, wie er dazu
gekommen ist. Und wie das halt mit verschiedenen Kindern umgesetzt werden kann, und umgesetzt wird. Wobei ich
da sagen muss, dass da auch jeder fir sich eine Losung finden muss. Und da merkt man halt dann auch wieder, dass
die Menschen so unterschiedlich sind. Es gibt dann auch immer Diskussionen um Sachen, die einfach keiner
Diskussion wert sind. Dann mach” ich’s halt dann so, wie es fiir mich passt. Aber das sind halt dann auch so Inhalte
von den Seminaren, zum Beispiel (Lacht).

Seminar zur Roger Loos Sprachforderung:
Konzept, theoretische Hintergriinde,
Umsetzung, Diskussionen.

Seminar nach Roger Loos:
Konzept, theoretische
Hintergriinde, Umsetzung,
Diskussionen.

P1: Ich habe den Coach gemacht. Und nebenbei habe ich dann Seminare besucht, die fiir mich als Padagogin
interessant waren z.B. zum Thema ,,Zweitspracherwerb* nach Roger Loos.

Seminare zum Thema "Zweitspracherwerb"
nach Roger Loos, Zusatzausbildung: Coach.

SW
Zusatzausbildung.

K6  Besucherfrequenz:
*3 von 8 Probanden haben keine
Seminare bis jetzt besucht.
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Was fehlt

Anhang 10

Interviews

Paraphrase

Generalisierung

Reduktion |

Reduktion |11

P1: Auf der einen Seite ist das der Zugang zu einer anderen Kultur, der man sich annahern
soll, z.B. vielleicht einmal in eine Moschee zu gehen, um zu wissen, wie alles ausschaut,
oder um zu verstehen, wie alles dort funktioniert... Auf der anderen Seite ist es der
Spracherwerb, der bei den mehrsprachigen Kindern anders ablauft bzw. der
Zweitspracherwerb. Diese Kenntnisse fehlen am meisten heutzutage bei den

Fehlende Kenntnisse: man soll
sich den anderen Kulturen
annahern, um die Hintergriinde zu
verstehen; Kenntnisse tiber den
Ablauf des Zweitspracherwerbs

Kontakt mit den anderen
Kulturen. Wissen uber den
Zweitspracherwerb von
Kindern.

K1  Fehlendes Wissen:
*Interkulturelles: Kontakt mit den
anderen Kulturen;
*Zweitspracherwerb;
*Sprachvermittlung,

K1  Fehlendes Wissen:
*Interkulturelles: Kontakt mit den
anderen Kulturen;
*Zweitspracherwerb;
*Sprachvermittlung, Sprachférderung.

Kindergdrtnerinnen und sollen oder miissen im Rahmen einer Fortbildung bei Seminaren von Kindern. Sprachforderung.

nachgeholt werden.

P1: Ja, was wichtig ist und mir bei manchen Péddagoginnen fehlt, ist die Lust, mit der Das Bewusstsein, wie man mit der [Das Bewusstsein tber die

Sprache zu experimentieren. Einige reden vor den Kindern zu wenig, die anderen zu viel, Sprache experimentieren kann, Sprachvermittlung und

manche verfallen 6fters in den Dialekt... Man muss die Sprache selbst beherrschen kénnen  (wie und wo sie vermittelt werden |Sprachférderung.

und verstehen, wie sie den Kindern vermittelt werden kann. Die Sprache ist eben tiberall —  soll.

im Turnsaal, im Garten... Die Kinder konnen sie so leicht und spielerisch lernen, und die

Pédagoginnen sollen sie lehren wollen! Dieses Bewusstsein fehlt leider oft.

P5: Wie gesagt, leider war ich selber noch bei keiner solchen Veranstaltung. Das ist aber oft |Es gab keine Moglichkeit, Madglichkeit, die Seminare tiber [K 2 Fehlende Méglichkeit:

so aufgebaut: erst einmal sind die ganz verschieden, also es gibt mehrere Kurse. Das ist so
ein dickes Buch, das einmal oder sogar zweimal im Jahr herausgegeben wird. Und da kann
man sich fiir verschiedene Kurse anmelden, und dann muss man halt schauen, wie das
speziell ist. Ob das irgendwie auf die Arbeit mit Kindern mit Migrationshintergrund
ausgerichtet ist oder auf den Spracherwerb direkt.

Seminare Uber die Arbeit mit
Kindern mit
Migrationshintergrund und den
Spracherwerb zu besuchen.

die Arbeit mit Kindern mit
Migrationshintergrund und den
Spracherwerb zu besuchen.

P7:/Also ich habe zum Beispiel das Roger Loos Programm nicht gemacht. Ich weiB, dass es
das gibt — ich habe das nicht gemacht. In der Schule haben wir auch nicht viel gemacht — wie
wir mit den zweisprachigen Kindern eigentlich umgehen sollten. Aber ich bin mir sicher,
dass die Kinder in diesem Alter dadurch lernen, dass sie tagtéglich die Sprache héren. Also
wenn man mit ihnen ganz viel, viel spielt, bastelt, also viele Aktivitaten mit ihnen macht und
dabei auch ganz viel kommuniziert wird, dann lernen die Kinder die deutsche Sprache, also
die zweite Sprache noch fast so wie die Muttersprache. Also ich glaube, dass es am
wichtigsten ist, mit den Kindern ganz viel zu sprechen.

Es gab bis jetzt keine Moglichkeit
ein Seminar zum Roger Loos
Programm zu besuchen. Es ist
aber wichtig zu wissen, wie man
mit den zweisprachigen Kindern
umgehen und richtig die Sprache
vermitteln kann.

dglichkeit, die Seminare tber
die eit mit Kindern mit
Migrationshintergrund und den
Spracherwerbzu besuchen.

*Seminare Uber die Arbeit mit den
Kindern mit Migrationshintergrund
und den Spracherwerb zu besuchen;
*Deutsch als Zweitsprache als
Unterrichtsgegenstand im
Schulcurriculum in einem
ausreichenden StundenausmaR;
*Sprachforderung in den kleinen
Kindergruppen durchzufiihren.

K2  Fehlende Méglichkeit:
*Seminare Uber die Arbeit mit den
Kindern mit Migrationshintergrund
und den Spracherwerb zu besuchen;
*Sprachforderung in kleinen
Kindergruppen durchzufiihren;
*Coaching zur Umsetzung des
Sprachforderprogramms nach Roger
Loos mit Rucksicht auf die realen
Voraussetzungen (Kinderanzahl in der
Gruppe) und den Tagesablauf im
Kindergarten.

P8: Wiinschenswert wére es meiner Meinung nach, weil ich so gute Erfahrungen damit
gemacht habe — mit "Deutsch als Zweitsprache" als Unterrichtsgegenstand — unbedingt wére
das wiinschenswert. Sogar in mehr Stundenausmal® konnte ich mir das vorstellen — also
unser Stundenausmaf war nicht sehr groR. Ich verstehe aber auch nattrlich, dass nicht alles
so ausfiihrlich behandelt werden kann. Aber dieser Gegenstand sehr wichtig war...

"Deutsch als Zweitsprache" als
Unterrichtsgegenstand im
Schulcurriculum in einem
ausreichenden Stundenausmal.

"Deutsch als Zweitsprache" als
Unterrichtsgegenstand im
Schulcurriculum in einem
ausreichenden StundenausmalR.
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P4: Wie man’s am besten umsetzt bei den Kindern auch. Und mir wiirde irgendwie auch
fehlen - ein bisschen so Mdglichkeiten, wie ich es wirklich gut in den Tagesablauf einbaue.
Weil natrlich ist es am effektivsten: ich nehme die Kinder raus und mache in einer
Fiinfergruppe eine Sprachfdrderung. Das beherrsche ich recht gut - eben durch den Roger
Loos, aber wie ich es jetzt in der Gruppe durchfiihren kann, ohne dass es denjenigen, die es
konnen, fad wird — das ware natiirlich etwas Interessantes.

Beratung: wie man am
effektivsten das
Sprachférderprogramm nach
Roger Loos in Kindergruppen
umsetzen und in den Tagesablauf
integrieren kann.

Hinweise zur praktischen
Umsetzung des
Sprachfdérderprogramms nach
Roger Loos unter
Beriicksichtigung der realen
Voraussetzungen (Kinderanzahl
in der Gruppe) und des
Tagesablaufs im Kindergarten.

K3  Fachliche Beratung:
*Umsetzung des
Sprachfdérderprogramms nach
Roger Loos unter Berticksichtigung
der realen VVoraussetzungen
(Kinderanzahl in der Gruppe) und
den Tagesablauf im Kindergarten.

K3 Organisatorische Vorschlage:
*"Deutsch als Zweitsprache™ als
Unterrichtsgegenstand im
Schulcurriculum in einem
ausreichenden Stundenausmab;
*mehr Personal;

*mehr deutschsprachige Kinder in der
Gruppe.

P7: Ja, sicher. Und die Moglichkeit, dass wir mit weniger Kindern arbeiten konnen - also in
einer grofRen Gruppe kann man, glaube ich, die Sprache nicht so férdern wie in einer
kleineren Gruppe. Also, auf jedem Fall... die Kinder brauchen mehr personlichen Kontakt.
Und eine Person mit 19 oder 20 Kindern - das geht ja nicht. Dann muss ich, wenn ich
speziell mit diesen Kindern etwas machen will, nur mit einer kleinen Gruppe arbeiten. Aber
dazu brauchen wir dann die... irgendwie... mehr Personal (und dann sind wir schon bei
einem anderen Thema) und weniger Kinder in der Gruppe - auf jeden Fall. Und ich wiirde
gut finden, wenn wir... es gibt Kindergérten, wo nicht so viele Auslénderkinder sind... z.B.
im 19.Bezirk... und da sind zu viele... und wenn wir irgendwie Kinder ein bisschen
austauschen konnten, dann wére es ein bisschen mehr ausgewogen — also nur die Hélfte und
nicht dreiviertel oder sogar noch mehr...

Die Méglichkeit, in kleinen
Kindergruppen Sprachforderung
durchzufuhren - dafir wird mehr
Personal gebraucht. Mehr
deutschsprachige Kinder in der
Gruppe kdnnen den
Sprachaneignungsprozess der
nicht-deutschsprachigen Kindern
erleichtern.

Die Mdglichkeit, eine
Sprachforderung in kleinen
Kindergruppen durchzufiihren.
Mehr Personal. Mehr
deutschsprachige Kinder in der
Gruppe kénnen den
Sprachaneignungsprozess der
nicht-deutschsprachigen
Kindern erleichtern.

K4  Organisatorische Vorschlage:
*mehr Personal;

*mehr deutschsprachige Kinder in
der Gruppe.
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Anhang 11

Abstract
Zusammenfassung

Diese Arbeit behandelt ein Thema aus dem Bereich Spracherwerb und Sprachférderung. Im
Speziellen geht es um die Sprachférderung von Kindern mit Migrationshintergrund im
Vorschulalter in Kindergérten Osterreichs. Der heutige Stand der Wissenschaft weist nach, dass
der Lernprozess des Kindes bereits von seinen ersten Tagen an startet. Es wird demzufolge auch
gesetzlich gefordert, dass die institutionelle Bildung des Kindes so friih wie mdéglich beginnt, wie
das auch die Einfiihrung des verpflichtenden Kindergartenjahres fiir die Flinfjahrigen zeigt. Es gibt
auch eine Menge von Argumenten, die vernunftig, wichtig und richtig erscheinen, eine
Sprachférderung maglichst friih zu beginnen - speziell in Osterreich mit seiner mehrsprachigen

und multikulturellen Gesellschaft.

Damit stellen sich beispielsweise folgende Fragen: Was wird nun heute im Kindergarten
angeboten, um die Sprachkenntnisse der nicht-deutschsprachigen Kinder zu verbessern? Was sieht
der ,Bildungsrahmenplan* fir elementarpddagogische Einrichtungen vor und welche
Anforderungen werden an die Kindergartenpadagoglnnen sowie an die Kinder gestellt? Wie
werden sie erfullt? Haben die Lehrkréfte in den elementarpadagogischen Einrichtungen heutzutage
genug Wissen, Erfahrung und auch Zeit, um den Kindern mit Migrationshintergrund ihr Deutsch
verbessern zu helfen? Sieht die Kindergartenpadagoglnnen-Ausbildung eine Vermittlung von

Wissen beztiglich Sprachférderung vor?

Ziel dieser Arbeit ist, mittels einer theoretischen und einer empirischen Untersuchung
herauszufinden, welche Qualifikationen bzw. welches Fachwissen und welche Kompetenzen die
Kindergartenpadagoglnnen fur die effiziente Arbeit in den mehrsprachigen Kindergartengruppen
heutzutage bendtigen. Ausgehend von den theoretischen wissenschaftlichen Erkenntnissen, den
offiziellen Anforderungen von der Seite des Staates und von den subjektiven Einschatzungen der
Fachkréfte der elementarpddagogischen Einrichtungen in Wien selbst werden die wichtigsten
fachlichen Qualifikationen definiert. Die Ergebnisse dieser Arbeit kdnnen im Weiteren als Basis
fur eine Erganzung oder Nachbearbeitung des Curriculums der Kindergartenpéddagoglnnen-

Ausbildung verwendet werden.
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Persodnliche Daten

Anhang 12
Lebenslauf

geboren am 05.04.1980 in Sumy, Ukraine

Schulbildung
9/1992 - 6/1997

9/1990 - 6/1992
9/1987 - 6/1990

Studienvorbereitung
7/1997 — 9/1997
4/1997 - 7/1997

Studium
9/1997 - 6/2001

Zusatzausbildungen
10/2011 - 01/2012
2/2011 - 5/2011
10/2010 - 12/2010
1/2003 - 4/2003

Weiterbildung
03/2011 - 04/2014

Berufserfahrung
Seit 3/2014
3/2013 - 2/2014
2011-2012
5/2009 - 6/2013

9/2006 — 4/2009
10/2002 - 12/2006

10/2001 - 10/2002
9/2000 - 6/2001

Weitere Qualifikationen

Sprachen

Fuhrerschein Klasse B

Allgemeine Hohere Schule Nr. 15, Sumy
Gymnasium Nr. 1, Sumy
Grundschule, Sumy

Computerkurs, Sumy
Privater Englischkurs, Sumy

Staatliche Padagogische Universitat, Sumy
Abschluss als ,,Spezialist fur Englische und Deutsche Sprache und
auslandische Literatur*

Sprachkurs: Spanisch A1 Kompakt

EBCL - Européischer Wirtschaftsfiihrerschein, Stufe A
Sprachkurs: Deutsch C1

Ausbildung zum Buchhalter am Studien Zentrum ,,ITEK*, Kiew

Universitat Wien
Masterstudium ,,Deutsch als Zweit- und Fremdsprache*

teilzeitbeschaftigt in der Firma ,,Blue Note Special GmbH*, Wien
Bildungskarenz, Wien

»Nightingale-Projekt* als Mentorin von einer Schulerin, Wien
teilzeitbeschaftigt in der Firma ,, The Competence in

Management e.U.“, Wien

in Karenz

Erste Assistentin des Geschéftsfihrers von ,,Auto International*
(offizieller Importeur von Mazda, Suzuki und Isuzu in der
Ukraine), Kiew

Assistentin des Geschaftsfuhrers der Privatfirma “SKVID”. Design
und Organisation von Veranstaltungen, Kiew.

Lehrerin fir Englisch und Deutsch am Gymnasium Nr. 1, Sumy

Muttersprachen: Russisch und Ukrainisch; sehr gute
Englischkenntnisse; sehr gute Deutschkenntnisse (OSD - C1)
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