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Einleitung

In dieser Arbeit wird das Thema Sprachférderund-nithalter naher erlautert. Der
theoretische Teil bietet einen Blick auf die Kingleiehung unter drei Jahren in einer
aul3erfamiliaren Umgebung.

Es wird die Wichtigkeit der Bindungsbeziehungen soken dem Kind und der
Bezugsperson gezeigt. Worauf man in diesem Frithaisonders achten sollte und was
von Erzieherlnnen erwartet wird, wird im ersten Kelpbeschrieben. Ein zweijahriges
Kind wird beim Eintritt in den Kindergarten bzw. die Krippe von den Eltern zum ersten
Mal fiir eine langere Zeit getrennt. Damit das Kohdse Trennung problemlos erleben
kann, sollten bestimmte Schritte eingehalten werdéiper diesen Prozess sollten die
Eltern vorher informiert werden, damit das Kindden Kindergarten gut integriert werden
kann. Am Anfang der ersten Trennung von den Elggob es eine Eingewdhnungsphase,
die fuir einen glatten Ubergang von der Familieén &indergarten sehr wichtig ist.

Das nachste Kapitel beschreibt die Sprachférdemumgr drei Jahren. Es wird
gezeigt, wie genau der Prozess der Sprachaneigrartéguft und wie die Kommunikation
zwischen den Erwachsenen und Kindern in diesemafeiraussieht.

Das dritte Kapitel geht auf die bilinguale Frihelzing ein. Die wichtigen Termini
fur die L1, L2, der Bilingualismus und die Immensiwerden zuerst kurz eingefuhrt. Als
geeignete Methode fiir den bilingualen Sprechervertrihalter wird die immersive
Methode betrachtet. Es werden ihre Vorteile unahZzipien aufgefuhrt. Die Arbeit bietet
auch einen Uberblick in die Besonderheiten demgilalen Friiherziehung an, wobei
Code-switching, Interferenz, Sprachverweigerung.l2prachverlust erwéhnt werden. Ein
sehr wichtiger Punkt ist, warum eigentlich dieheiMehrsprachigkeit geférdert werden
sollte. Dies ist aufgrund der konkreten Argumenie frihe Mehrsprachigkeit in den
theoretischen Teil aufgefihrt.

Der Theorie folgt der empirische Teil. Im Rahmeesaéis Teils wurde versucht
anhand der ausgewahlten Forschungsmethoden diergtenkorschungsfrage ,Was
passiert in einer solchen Situation, wenn das Kiietit ausdriicken kann, was es moéchte”
zu beantworten. Zuerst wird die qualitative Forsahaus theoretischer Sicht beschrieben.
Danach geht es um das methodische Design: es wuden qualitative Methoden
ausgewahlt. Anhand dieser Methoden, die in der iArgeschildert sind, wurde die
Untersuchung im Kindergarten durchgefuhrt. Nach Skenilderung und Begriindung von

ausgewdahlten Methoden folgt die Vorstellung dertitimson, in der die konkrete
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Untersuchung stattgefunden hat. Es handelt sichdem Kindergarten an der deutsch-
slowakischen Begegnungsschule in Bratislava.

Anschlieend werden die Durchfiuhrung der Untersoghuund deren
Dokumentation dargestellt. Einen wichtigen Punlkdsds Teils stellen die Ergebnisse der
Untersuchung und nachfolgend die Schlussfolgerudgen

Der Anhang bietet das Beobachtungsprotokoll alshawandere wichtigen

Unterlagen an, die im Rahmen der Untersuchung setgewurden.



1. Kindererziehung unter drei Jahren

1.1 Integration zweijahriger Kinder in den Kindergarten

In diesem Teil wird auf die Frage eingegangen, wie zweijahriges Kind
erfolgreich und gut in den Kindergarten eingegliegdeerden kann. Im Frihalter muss man
besonders vorsichtig mit dem Kind umgehen, weilrseinen frihen Trennpunkt von der
Familie geht und in diesem friihen Alter muss ek ait eine ganze neue ,aul3erfamiliare”
Umgebung gewdhnen.

Im zweiten und dritten Jahr spielen die Gefiuihle Hesles eine sehr wichtige
Rolle. Es braucht in diesem Alter eine Bindungsperson der es Beruhigung annehmen
kann. Fremdheit zwischen Kind und Bezugsperson kamn Unverstandnis flihren, was
fur das Kind das Gefiihl der Untiichtigkeit bedeltet.

Die Erzieherlnnen in institutionellen Kindereiniahgen sind meistens keine
Familienmitglieder des Kindes und ihre Beziehungden Kindern ist auf die Dauer der
taglichen Betreuung beschrankt. Im zweiten Lebémsjales Kindes stellt die
Bindungsperson eine Orientierungsbasis dar. Digawge Person bedeutet fir das Kind
Ausgangspunkt und parallel Informationsquelle figine Entwicklung aber auch
Fluchtpunkt in Momenten der Angst und des UnwohiseBeim Krippeneintritt verliert
das Kind das, was vorher fir es Sicherheit dagfiebtit. Es handelt sich um die vertraute
Person — meistens die Mutter, die furs Kind Sicegsbasis und Fluchtziel war. Deswegen
braucht man eine langere Ubergangszeit von der liéamir Krippe. AuRBerdem braucht
das Kind eine besondere Erzieherin, die sich demd Kindividuell widmen und es
verstehen kann. In dieser Phase gibt es mehrererderiingen an die Erzieherin um eine
neue vertraute Bezugsperson zu werden. Sie dadlitmdlich sein, auf die kindlichen
AuBerungen achten und versuchen diese zu versteheRerdem sollte sie eine
.1rostspenderin® fir das Kind sein. Der Prozess @eennung muss auch sehr kurz
gehalten werden, damit sich das Kind mehr an deugh Vertrauensperson gewdhnen
kann?

Eine gute Fursorge fur Kleinkinder im Frihalterlaagt die emotionalen, sozialen
und Bindungsbedirfnisse zu verstehen und befriadigdamit eine gesunde
Persdnlichkeitsentwicklung stattfinden kann.

! vgl. Kercher/Héhn (2008), S.56
% vgl. Ahnert (1998), S.73



Aus dem ModellprojeRt ,Integration zweijahriger Kinder in den Kindergamt,
das zwischen 1999 und 2001 in sechs Kindergartéithgewurde, resultieren folgende

wichtige Rahmendbedingungen:

* Individuelle Eingewdhnung — fur die Eltern und Kintlss im Kindergarten eine
Eingewdhnungszeit und eine Bezugsperson angebastew. Diese Bezugsperson
stellt fir das Kind eine neue Bindungsperson dar.

» Klar erkennbare rdumliche und zeitliche Strukturebeide Strukturen bieten dem
Kind inneren Raum und Motivation zur Entdeckung Gektaltung seiner Umwelt.

e Berlcksichtigung der Spiel-, Sozial- und Bildung$iénisse von flunf
Kinderjahrgdngen im padagogischen Programm — dredé€i brauchen fir ihre
Entwicklung Bewegung, sowie auch die Anwesenheitr derzieherin,
selbstbestimmtes Forschen, Nachahmung und Begegniiddferen Kindern.

* Angemessene EinrichtungsgroRe und ausgewogene &rsippktur — es ist
vorteilhaft, wenn Kinder in mehrgruppigen Kindertgér sind.

* Angemessene Gruppenstarke — Gruppen sollten maxi®aKinder umfassen,
davon vier 2-jahrige Kinder.

» Bedarfsgerechte Personalausstattung — fur solchep®r braucht man zwei
vollzeit-beschaftigte Fachkrafte.

* Fortbildung und Unterstlitzungssystem — fur die keifte sollte ein ausreichendes
Zeitkontingent und Beratung fur Konzeptionsentwicld angeboten werden

* Gewinnung einer padagogischen Qualitat und Teantgyadie die Erziehung von
Zweijahrigen unterstitzt — die Erziehung unter diahren wird durch gezielte
Personalauswahl und -qualifizierung, Bereitschatt korperbezogener und

emotionaler Arbeit und Einfiihlung in vorsprachlichesdruckformen unterstiifzt
Bei Kindern unter 3 Jahren sollten folgende Merlartariicksichtigt werden:
« Die emotionalen und kognitiven Prozesse untersemeidich wesentlich von

Kindern im Vorschul- oder im Schulalter. Die ,Spnat des Kindes sind Geflhle,

die es versteht und ausdriickt.

* Kercher/Héhn (2002), S.13-14
* vgl. Kercher/Hohn (2008), S.13-15
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» Die sozialen Fahigkeiten dieser Kinder sind begremie Kooperation ist in
diesem Alter sehr kompliziert und bei Konfliktenwgent meistens der korperlich
.Starkere®.

* Das Zusammenleben mit diesen Kindern und ihre emalie Bedurfnisse, wie z.B.

Mitleid, Arger, Trost |I6sen viele emotionelle Reakien der Erzieherinnen aus.

1.2 Bindungsbeziehung zwischen Kind und Erzieherin

,Um eine gute Fursorge von Kleinkindern im vorspiadhen Alter zu
gewahrleisten, muss man deren Bindungsbedirfnastehen und befriediger?.“

Die Beziehung zwischen Kind und Erzieherin begimmit Bringen in den
Kindergarten und endet beim Abholen des Kindess@&id’rozess findet normalerweise
funf Tage pro Woche statt und dadurch diese Benghentwickelt. Es gibt mehrere
Studien, welche die Trennungs- und Wiedervereirgghonsequenzen mit Erzieherinnen
und Muttern néher untersuchen und erlautern. Dagabs$ hervor, ,dass die Mutter die
primare Bindungsperson des Kindes bleibt und digeBerin kein Aquivalent ist, wohl
aber zu einer weiteren Bindungsperson werden kann.*

Faktoren, die den Bindungsaufbau im Kindergartdfehdonnen, sind:

. Sicherer Rahmen durch Beteiligung der Eltern,
. Anbieten einer Bindungsperson,

. Verfligbarkeit der neuen Bindungsperson,

. Feinfuhligkeit der neuen Bindungsperson,

. Entlastung der Bezug-/Bindungspergon.

Der Zeitraum, in dem eine neue Sicherheitsbasssner Erzieherin gefunden wird,

nennt ,Eingewbhnungsphase®”.

> vgl. Kercher/Hdhn (2008), S.53-54
® Ahnert (2008), S. 69
7 Ahnert (2008), S. 264
® Kercher/Héhn (2008) S. 77
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1.2.1 Eingewdhnungsphase

Die EingewOhnungsphase ist ein sehr wichtiger Rumkdnn das Kind seine
Familie verlasst und in den Kindergarten eintks. handelt sich um einen Prozess, in dem
alle Schritte eine wesentliche Rolle spielen.

Prozess der Eingewdhnungsphase beginnt mit einemgpesprach. In dieser Phase
wird Uber das Kind, Eingew6hnungsverlauf, sowie Rale von Eltern und Erzieherin
gesprochen. Dann folgt die Grundphase, in deratswsin volle Anwesenheit der Eltern in
Kindergarten handelt. Drei Tage sind die Eltern d@tn Kind im Kindergarten ungefahr
zwei Stunden. Am vierten Tag kommt man zur ersteeniung. Man unterscheidet
zwischen einer kirzeren und langeren Eingewdhnseché oder zehn Tage). Die kirzere
Eingewohnung wird empfohlen, wenn sich das KindhnAbschied von der Erzieherin
beruhigen liel3 und wenn die Eltern — Vater odertbtutias Kind loslassen kénnen. In der
nachsten Stabilisierungsphase ist das Kind im Kuopakten immer langer anwesend. Das
Kind entdeckt neue Umgebung und kommuniziert mitzidtrerin. Am Ende der
EingewOhnung, also in der Abschlussphase kann das Ikeim Abschied von Erzieherin
beruhigt werden. Im Abschlussgesprach werden veeitéchtige Dinge in Bezug auf Kind
besprochen. Man kénnte ein Termin fir nachstes 1@ekpplanen — z. B. nach zwei
Monaten, in dem die Entwicklung und Eingewdhnung #eéndes besprochen werden

kann?

1.2.2 Rituale im Kindergartenalltag

.Rituale helfen Kindern, sich auf eine bestimmta&iion einzustellen und sich zu
orientieren.*°

Es ist wichtig bestimmte Ablaufe fur die Kinderrisparent zu machen, damit sie
sich besser an die neue Umgebung und Situatiorsaep&dnnen. Das Kind sollte sich im
Kindergarten wohlfuhlen. Deswegen sollten die Tabasen geplant werden. Der
Aufenthalt im Kindergarten beginnt fir das Kind rér Bringezeit. Nicht nur Bringezeit,
sondern auch Abholzeit sind sehr wichtig, um siels &ind gut eingewdhnen und dann
auch auf nachsten Tag freuen zu kénnen. Man shétbewusste Gestaltung der Ubergabe
der Kinder aus diesem Grund nicht unterschatzerchAur die Eltern kann diese Phase

der Ubergabe ein Stress darstellen, weil das kinelVerhalten ganz oft unerwartet ist.

° vgl. Kercher/Héhn (2008), S. 73-74
1% Bendt/Erler (2011), S. 41
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Die Kinder reagieren unterschiedlich auf den Outsd Bezugspersonwechsel. Es ist gut,
wenn die Eltern mit den Erzieherinnen genau die oMituationen vorher vereinbaren,
wodurch das Kind bestimmte Sicherheit gewinnen kann

Zu den typischen Ritualen in der Krippe gehorent@esg der Ubergabe des
Kindes, Morgenkreis, Tischspriche und Gestaltungsdélaf- und Ruhezeiten.

Morgenkreis stellt ein besonderes Ritual dar. lesedin Ritual wird jedes Kind
namentlich begrtif3t, dann kann ein Lied gemeinsasarggen werden und spéater erzahlt
die Erzieherin den Kindern, was im konkreten Tagspat. Bei ganzem Prozess sind die
Wohlfihlatmosphére und die anpassende Gestattengymgebung fir die Kinder sehr
wichtig. Man muss aber darauf achten, dass esl®ain Morgenkreis um kein starres
sondern auf die Bedurfnisse der Kinder orientieesn®itual handelt. Im Morgenkreis
sollten die aktuelle Faktoren und Gegenstandenenug auf das Thema bericksichtigt
werden, als z. B. Jahreszeit, Wetterlage. Der Zaéd sollte auch den Kindern angepasst
werden. Man muss damit rechnen, dass sich die Kimdéat lange konzentrieren konnen.
Man empfiehlt einen Morgenkreis fiir Zweijahrige @&uten lang durchzufiihret.

Gerade der Morgenkreis bietet eine gunstige Gelegeran die sprachlichen

Kompetenzen der Kinder zu férdern und entwickeln.

! vgl. Bendt/Erler (2011), S. 41-43
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2. Sprachforderung im Kindergarten

Es gibt mehrere Definitionen zum Begriff ,Spracldférung”. H. Reich definiert
dieses Wort als gezielte Erweiterung der Sprachlatemz durch in den Alltag integrierte
sprachanregenden Angebdte.

Die Syntax des Kindes umfasst am Anfang nur Einsé&re. Ab etwa Mitte des
zweiten Jahres spricht das Kind Zweiwortsatze.i&gsem Alter spielt die Visualisierung
eine hervorragende Rolle. Sprachliche Mittel simthdchst nicht unbedingt wichtig um
seine Bedurfnisse zu befriedigen. Anhand eines Eklwngsschrittes kommt es von der
Signalfunktion zum Erwerb der Darstellungsfunktier Spraché®

Im Kindergarten spielt die sprachliche Bildung eimesentliche Rolle. Es muss
betont werden, dass hier nicht nur die Fahigkedeshkommunikativen Handelns, sondern
auch soziale, emotionale und kognitive Fahigkeeetwickelt werden. Es gibt mehrere
Methoden, wie die Sprache gefordert werden kann. @& Sprachférderung im
Kindergarten sollte auf bestimmte Merkmale beacktetien:

* Die Regel des Mittelpunktkindes — es ist wichtigyrdt sich die Erzieherlnnen
auf ein konkretes Kind konzentrieren, das im Mptelkt steht. Die
Sprachférderaktivitaten richten sich aber an alleindér und das
Mittelpunktkind nimmt auch daran teil. Die Erzielmren sollten sich auf alle
Kinder konzentrieren und die Sprache fordern. Dalsngt besser, wenn jedes
Kind haufig ein Mittelpunktkind sein kann. Dadurknnen die Erzieherlnnen
die sprachlichen Kompetenzen des Kindes kennemerne

» Kommunikation kann auf unterschiedliche Art und ¥éepassieren. Es handelt
sich um die Kommunikation zwischen den Kindern maeder, oder zwischen
Kind und Erzieherin. Die Kommunikation zwischen d€mdern stellt eine
wichtige Rolle fur die Sprachférderung dar. Die #&n steuern die
Konversation selbst, der sich die Erzieherlnnenlickhalten sollten. Sie
kénnen dazu durch eine Bestatigung oder Anschigsfreinen Blickkontakt
beitragen. Es ist wichtig, dass immer ein Kind déitelpunktkind ist, und
wenn es bestimmte Unterstltzung braucht, sollteEdzgeherin bereit sein ihm
zu helfen. Die Kommunikation zwischen Kind und Er®rin stellt eine

Grundform der Sprachférderung dar. Dadurch kénnensgrachlichen Ziele

'2 Reich (2008), S. 13
 vgl. Hullmann (2010), S. 61
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unmittelbar angesteuert werden und das Kind wirdemenem Sprechen
motiviert. Zu den haufigsten Arten des Dialogs ohen Kind und Erzieherin
gehdoren die Bildbetrachtungen. Laut H. Reich sied@esprachsinitiativen des
Kindes wertvoller als Antwortelf. Deswegen sollte Initiativen des Kindes
Raum gegeben werden. Weitere Moglichkeiten der chfpdederung in der
Interaktion zwischen Kind und Erzieherin sind dasl¥sen und Erzéhlen.
Intensive sprachliche Beschéftigung mit untersdidbdn Sachen im
Kindergarten spielt auch eine herausragende RDl&. Kindergarten bietet
viele sprachanregenden Gegenstande an, die immam&atiert und mit dem
Kind besprochen werden kdnnen.

Beim Fremd- /Zweitspracherwerb braucht das Kindedimgt Sicherheit. Im
Frihspracherwerb verstehen die Kinder Vieles naggiahr”. Kinder, die ihre
Muttersprache, bzw. Erstsprache besser als die d-fBmeitsprache
beherrschen, bemihen sich oft die Konstruktionendim Zielsprache zu
Ubertragen. Es ist gut, wenn die Erzieherin dendKiie sprachliche Sicherheit
in solchen Situationen mithilfe einer angemessefR@nmulierung in der
Zielsprache anbieten kann.

Die Impulse bzw. Anregungen zum Sprechen sollighdgée Interessen des
Kindes ausgelegt werden. Lob und Bestatigung deiekerinnen fiur die
kindlichen AuRerungen haben auch eine aktivierdfalgktion. Heraushebung
und Wiederholung der sprachlichen Strukturen kéndem Spracherwerb
erleichtern, wenn diese rhythmisch-musikalisch rstigzt werden. Beispiele
fur eine solche Art des Spracherwerbs sind z.B.egesames Sprechen, Reime

sowie Lieder®

2.1 Sprache und Spracherwerb unter drei Jahren

Sprache stellt ein Kommunikationssystem dar. Diea8pe der Menschen kann

anhand bestimmter Charakteristika gekennzeichnetleme Sie stellt ein Symbolsystem

dar, das kontextfrei ist und kulturell gepragt wifd

Der Spracherwerb bei den kleinen Kindern beziettt suf die gesprochene Sprache.

Es handelt sich dabei, um die Art und Weise wiedginsprechen. Laut Szadterwerben

1
1!
1
1

* vgl. Reich (2008), S. 68

> vgl. Reich (2008), S. 65-76
®vgl. Szagun (2013), S. 17
7 vgl. Szagun (2013), S. 63
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die Kinder im Rahmen zweieinhalb Jahren, also voreiehalb bis vier Jahren eine
grundlegende Grammatik ihrer Muttersprache. Di€&mammatikerwerb verlauft mihelos
ohne bestimmte Instruktion oder bewusste AufmerksimMan muss dabei beachten,

dass das Tempo des Spracherwerbs bei einzelnerermdingehr unterschiedlich und

individuell ist.

Tabelle 3.1. — Uberblick Uber den Grammatikerwrb

Tabelle 3.1: Uberblick iiber den Grammatikerwerb I: Altersspannen fiir den Beginn

des Er-

werbs grammatischer Formen

Erwerb Wortschatz Grammatik Beispiele
beginnt:*

9-18 Monate |erste Worter

17-25 Monate

Wortschatz nimmt zu
vorwiegend Substantive
und »kleine Worter«: Ball,
Auto, Arm, ab, auf

Zweiwortsatze:

Auto da, raus Katze,
da einer

Flexionsmorphologie und grammatische

Morpheme
18-30 Monate | Wortschatz nimmt zu. Plural: Blumen, Fiife,
Verben und Adjektive Genus: Kinder, Autos, Apfel

kommen hinzu: anziehen,
malen, lecker, groR

Artikel und Adjektive
im Nominativ:

der, die das, ein,
eine GrofSer, alte,
neues

21-34 Monate

Wortschatz nimmt fortan
weiter zu

Verbmarkierung:
Prasens
Partizip Perfekt:

bellt, kommt, gehe
rennen, schldfst
geweint, abgeholt
genommen,
gefallen

21-30 Monate

Kasus: Artikel im Ak-
kusativ und Dativ:

den, dem, einen,
einem

21-28 Monate

Auxiliare:

ist, bin, soll, kann,
will, kénnen, darf

18-26 Monate

verschiedene Arten
von Pronomen:
Prapositionen:
Quantitativa:
Konjunktionen:

wo, wer, warum,
das mein, ich, dies
mit, fiir, in, an
auch, mehr, viel
dann, und

Satzformen mit Verb

¥ Szagun (2013), S.71-72
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17-27 Monate ZweiwortauBerungen
mit Verben:

a) Verb im Infinitiv: | du holen, Auto

b) konjugierte Verb- |stellen Hund bellt,

form: der friert
18-26 Monate Mehrwortaulie-
rungen:
a) Zweitstellung Der spuckt Feuer:
des konjugierten | Da hat sie Fliigel.
Verb: Wo kommt das hin?
18-28 Monate b) Endstellung des Ich Brétchen haben.

Infinitivs mit feh- | Mama Auto holen.
lendem Auxiliar:

24-34 Monate Mehrwortsatze mit:
Auxiliar und Infinitiv: | Der Hund will ein
bisschen trinken.
Auxiliar und Partizip: | Der Léwe hat den
Saft ausgetrunken.

27-42 Monate Passiv: Die Briicke wird
gebaut.

30-36 Monate Satzgefiige:
getue Der muss halten,

weil da ‘ne Eisen-
bahn kommt.

* Bei den meisten Kindern (ca. 80%) beginnt der Gebrauch der jeweiligen Formen in dieser Altersspanne.
Extrem schnelle oder langsame Kinder liegen jedoch unter oder Uber dieser Spanne.

(Szagun 2013, 5. 71-72)

Viele Kinder beginnen am Anfang des Spracherwerlisemzelnen Wértern und
AuRerungen, die nur wortahnliche Vokalisierungemstdien, wie z.B. hap, gogo,...).
Diese Vokalisierungen verschwinden im Verlauf eemitylonate und die Kinder versuchen
die konkreten Woérter zu produzieren. Meistens hiirgleh um Nomen (Substantive),
bzw. Funktionsworter. Aus der Tabelle 3.1 geht berdass das Alter, in dem die Kinder
beginnen ihre ersten Worter zu sprechen, starkevarEine normale Alterspanne liegt
zwischen 9 und 18 Monaten. Die Erkenntnis daraass dlie Objekte getrennt von ihnen
selbst permanent existieren, wird im zweiten Lefa@msvervollstandigt. Gerade das
ermoglicht den Kindern ihr Selbst, die Objekte Wlbjekte mit Handlungen getrennt zu
erkennen. Anhand der Zweiwortdul3erung sind die &indhig diese Erkenntnisse zu
enkodierert?

Zweijahrige Kinder verwenden die Woérter in der Kaige der Tiere, Worter fur

verschiedene Menschen, Spielzeuge, Fahrzeuge.rémifvokabular finden sich auch

¥ vgl. Szagun (2013), S. 76
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Worter fir Essen und Getranke z.B. Apfel, Brot, KelKee. Sie konnen auch manche
Korperteile, oder Bekleidungssticke benennen. Addsergebrauchen diese Kinder auch
gelegentlich Lautmalereien z. B. miau, wauwau, alsh Worter fur Begrifungen und
andere soziale Routinen. Der frihe Wortschatz bdenr Kindern umfasst die Nomen.
Verben, Adjektive, Prapositionen und Artikel werdgiter erworbeff,

Zwischen den Kindern gibt es nicht nur Unterschicdeim Tempo des
Spracherwerbs, sondern auch im qualitativen Berdishhandelt sich dabei darum, auf
welchen Art und Weise die Sprache gefordert wirdnbhe Kinder verwenden meistens
Nomen und andere Funktionsworter wie z.B. da, @mnasie mit dem Sprechen beginnen.
Schon in 70-Jahren wurden die qualitativen Untaestghbei einzelnen Kindern beobachtet
und untersucht. Im Bezug auf das sprachliche Vehatler Kinder unterscheidet man
zwischen referentiellen und expressiven Kinderristte(19733" gehort zu den ersten, der
diese individuellen Unterschiede aufzeigt. Er het Kinder im Alter von 1;0 bis 2;6
Jahren untersucht. Sein Fazit ist, dass es zweicBprwerbsstrategien bei den Kindern
gibt. In einer Gruppe bezogen die Kinder ihre Hangen und AuRRerungen meistens auf
Objekte in der Umwelt. Ungefahr 50% der Worterlstal die Nomen dar. Diese Gruppe
wurde von Nelson ,referentiell* genannt. Die Kinakar anderen Gruppe bezogen sich auf
die Menschen, sich selbst und soziale Interaki®ia.verwendeten in inren AuRerungen
mehr Pronomen und stereotype Ausdriicke wie z.B.a@irtu das nicht! Diese Gruppe
wurde ,expressiv‘ bezeichnet, weil sie sich auf swiche Interaktionen und soziale
Routinen konzentriert hat.

AuRRerdem wurden auch die Unterschiede in der Sktkeit des Spracherwerbs
untersucht. Es gibt eine Studie von Fenson &t a.der der Einfluss der demografischen
Variablen auf die Schnelligkeit der Sprachentwicijwaufgezeigt wird. Es wurde gezeigt,
dass alle drei Faktoren — soziale Schicht, Gestbm@g und Geschlecht den
Spracherwerbsprozess beeinflussen. Diese Einflésgk relativ gering, trotzdem sind
statistisch bedeutsam und variiefén.

Anhand der empirischen Ergebnisse wurde gezeigs dar frihe Spracherwerb
nicht nach einem gultigen Ablauf verlauft, sondeine grofRe individuelle Variabilitat

vorhanden ist. Aufgrund dieser Variabilitdt und demterschiedlichen Grtinden fiur einen

2% ygl. Szagun (2013), S. 127-128

! zit. nach Szagun (2013), S. 168-169
? vgl. Szagun (2013), S. 168-169

%7it. nach Szagun (2013), S. 181-188
** vgl. Szagun (2013), S. 181-188

2
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langsamen Sprachbeginn ist es schwer bei zweigihrgndern zwischen normaler und
gefahrdeter Sprachentwicklung zu unterscheiden. [Bprachentwicklungsprozess
vollzieht sich bei jedem Kind sehr individuell, dass die Variabilitdt die Normalitat im
Spracherwerb bedeutet.

Aus den Erfahrungen geht es hervor, dass die Ki8desiche muhelos, schnell und
vollkommen lernen. Sie erwerben die Sprache und thBtruktur unbewusst. Mehrere
Forscher haben sich mit diesem Thema beschéftgit Lenneberg (1967F gibt es im
menschlichen Leben eine sensible Phase fir dasEmnleler Sprache. Eine sensible Phase
ist eine bestimmte Zeitspanne wahrend des Entwigdprozesses, in dem es eine erhohte
Sensibilitat fur den Spracherwerb gibt. Es wurdénmaee Untersuchungen durchgefihrt,
die sich mit der Frage befassen, wie Kleinkinden dspracherwerb so schnell und
mihelos bewaltigen kdnnen. Es wurde erforscht, dassne optimale Zeitspanne fir den
Spracherwerb gibt und zwar im Alter von ein bisrvahren. Es handelt sich um einen
optimalen Zeitraum, in dem die Kinder eine grundlede Grammatik erwerben konnen.
Die Forschungen zeigen, dass diese erhthte Setasilfiir sprachliches Lernen danach
abnimmt?’

Laut Locke (19975° gibt es im Leben des Kindes auch eine kritischasBhSie
liegt im Zeitraum von 24-36 Monaten. Es handelhsin zweijahrige Kinder. Es ist sehr
wichtig fir die Kinder in dieser Zeitspanne ein r@ichendes Vokabular zu erwerben,
damit es spater die grammatische Analyse daraujeaafzten kann. Im Laufe dieser
kritischen Phase funktioniert der analytische Meaeddraus optimal, der den
Grammatikerwerb ermoglicht. Wenn es aber den Volebuehlt, kann dieser
Mechanismus nicht voll aktiv funktionieren. Aus sken Grund ist es wichtig zu den
Kindern in dieser Phase richtig heranzutreten. IStutlien sollte man darauf achten, dass
es auch beim Zweitspracherwerb die Sensibilitatsfinachliches Lernen bis vier Jahren

am starksten ist und danach spater geringervird.

2.2 Spezifika der Kommunikation zwischen den Erwackenen und Kindern

In fruihem Alter entdecken die Kinder die SpracleWlerkzeug der Kognition. Sie
lernen die Sprache anhand von Nachahmung. Auchedgswist es sehr wichtig mit dem

»ygl. Szagun (2013), S. 190
26 zit. nach Szagun (2013), S. 276
%’ vgl. Szagun (2013), S. 276
%% zit. nach Szagun (2013), S. 276-278
%% vgl. Szagun (2013), S. 276-278
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Kind schon von Anfang an zu sprechen. Es empfigbh alles zu kommentieren, wenn
die Erzieherlnnen im Kontakt mit dem Kind sind. i§s wichtig nicht nur zu sprechen,
sondern auch Geflihle in Sprache, Stimmlage undstéke auszudricken. Von den
Erzieherinnen wird erwartet, dass sie verstandlichjg, korrekt und in vollstandigen
Satzen mit dem Kind sprechen. Die falschen AuBesmnder Kinder sollten durch die
richtigen Wiederholungen, d. h. dem Sprachvorbidrrigiert* werden. Die Erzieherinnen
sollten offene Fragen stellen und zuhéren stattrearbrecheri?

Eine weitere interessante Studie kommt von C. Sho$chon in 1972 hat sich
Catherine Snow mit der Sprache von Muttern besghAtind sie hat untersucht, ob sich
die Sprache von Mittern unterscheidet, wenn siedai Kind zu Sprachbeginn — mit
einem zweijahrigen Kind oder mit den alteren Kimdsprechen. Anhand ihrer Ergebnisse
wurde gezeigt, dass Miitter in der Kommunikation zweijahrigen Kindern im Vergleich
zu Erwachsenen eine vereinfachte Sprache verwenDen. Studie zeigt, dass die
zweijahrigen Kinder eine vereinfachte Sprache hdared dadurch lernen eine wenig
komplexe Sprache zu sprechen. Snow hat die Spragre Mitter als Sprache
charakterisiert, die einfach und redundant ist. sBieenthalt viele Fragen und
Imperativsformen, wenig Nebensatze, eine hoherelagen und eine Ubertriebene
Intonation. Anderen Studien zeigen, dass es klikutnterschiede in der Kommunikation
mit den Kleinstkindern gibt. Es gibt Kulturen, inemkn die Sprache im
Spracherwerbsprozess nicht besonders modifiziest. bzreinfacht wird und trotzdem

verlauft der Sprachentwicklung nicht langsarifer.

Tabelle: Charakteristika der an kleine Kinder getéten Sprache von Erwachsetien

Tab. 8.1: Charakteristika der an kleine Kinder gerichteten Sprache von Erwachsenen (KGS)
Merkmale der Prosodie:

» Langsamere Sprechgeschwindigkeit

» Klarere Segmentation von Wortern und Silben

» Sprechen in héherer Tonlage

» Breiterer und starker variierender Frequenzbereich

Inhaltliche Merkmale

» Viele Inhaltsworter (Nomen, Verben)
» Inhaltliche Wiederholungen

» Geringer Abstraktionsgrad der Nomen
» Bezug auf die Gegenwart

30 vgl. Kistner (2008), S.42 (spot)

*! zit. nach Szagun (2013), S. 238
%2 vgl. Szagun (2013), S. 238
* Szagun (2013), S. 232
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Merkmale der grammatischen Form:

» Geringe AuRerungsldnge, auch EinwortduRerungen
» Weniger komplexe grammatische Strukturen:

- Weniger Hilfswerben

- Weniger Adverbien

- Weniger Konjunktionen

Einfache Satze, weniger Satzgefiige

Viele Fragen

Viele Aufforderungen

Wiederholungen von ganzen Satzen und Satzteilen

v v v Vv

(Szagun 2013, S. 2¢

Die Untersuchungen zur friihen Sprachentwicklungehatezeigt, dass es auf das
Kind eher positiv wirkt, wenn der Erwachsene au$ ddnema des Kindes eingeht und
einen akzeptierenden Gesprachsstil pflegt, der arclden Sachverhalten und Objekten
orientiert. Eher negative Einwirkungen auf den Sbeawerb kann das verursachen, wenn
der Erwachsene beim Sprechen mit dem Kind ein egédmema verfolgt, ein direktiver
Gesprachsstil mit vielen Imperativen benutzt widkeiowenn er oft das Verhalten des
Kindes bewertend kommentiéft.

Zu den wichtigsten Lernmechanismen im friihen Spragérb gehoren Imitation
und Verallgemeinerung. Gerade Tomasello (260®ndiert dazu, dass diese Formen des
Lernens zu Beginn der Sprachentwicklung sehr wjctind. Er versteht die Imitation als
Form des sozialen und kulturellen Lernens. Imitatadlein reicht aber nicht fur den
Spracherwerb. Eine wesentliche Rolle spielen hikssifizieren und Verallgemeinern.
Gerade dies ermdglicht den Kindern neue Satze lekdidrte Formen zu produzieren.
Imitation stellt aber keine notwendige Strategia, daeil nicht jedes Kind imitiert.
Zusammenfassend kann man sehen, dass alle Lernmsaolea im Frihspracherwerb
nicht bewusst funktionieren. Es ist wichtig, dasge dleinkinder die sprachlichen
Strukturen der Inputsprache oft héren zu kénnersdiiten dabei immer gleiche Schemata

angeboten und geiibt werd&n.

** vgl. Szagun (2013), S. 251

> zit. nach Szagun (2013), S. 286-292
® vgl. Szagun (2013), S. 286-292

3
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3. Erwerb einer neuen Sprache im Alter unter dredahren

3.1 Definitionen

Im Rahmen dieser Arbeit werden mehrere fachlicheniree verwendet. Fur ihr
besseres Verstandnis werden sie hier ndher etlautdrbeschrieben. Zu den wichtigen
Begriffen, die in der Arbeit vorkommen, gehdrenkt L2, Fremdsprache, Bilingualismus,
Immersion und Codeswitching.

L1 stellt die Erstsprache dar, also Sprache, diad&i zuerst in natirlichen
Umgebungen als ihre Muttersprache erlernen. Bedresmultanen Zweisprachigkeit in
den ersten Lebensmonaten handelt sich um einen ellepp Erstspracherwerb.
Muttersprache bezeichnet die Erst- oder Primarggracie das Kind in der frihen
Kindheit erwirbt. Es muss sich dabei nicht nur um$Slprache der Mutter handeln, sondern
um die Sprache, die das Kind in seinem friihen Aheder Kommunikation mit einer
konkreten Bezugsperson erwifBt.

L2 stellt eine Sekundar- oder Zweitsprache dahdtglelt sich um die Sprache, die
nach der priméren Sprache erworben wird. Man uciterdet zwischen nattrlichen und
systematischen bzw. gesteuerten  ZweitsprachenerwerBeim natdrlichen
Zweitspracherwerb handelt es sich um keine fornliéerweisung und Lernverfahren,
sondern um ,natirrliche Bedingungen® z.B. Einwandere Eine andere Definition von
Zweitspracherwerb spricht Gber die Begegnung mit zieeiten Sprache wéahrend des
Erstspracherwerbs oder nach abgeschlossenem BErdtsprerb im Alltadg®

Bilingualismus bezeichnet im Allgemeinen Zweispigkkit. Es handelt sich um
die Beherrschung zweier SpracHerEs gibt die Unterscheidung zwischen simultanem /
gleichzeitigen und sukzessivem / nachfolgendemn@ilalismus. Laut Garlin (2008)
kommt das Kind bei einem simultanen Spracherwehnbrsvon Geburt mit zwei Sprachen
in Kontakt. Im Fall einer sukzessiven Erziehungsrade erwirbt das Kind eine weitere
Sprache nach ein Paar Jahren, meistens ab demndddhr. Im Fachlexikon wird der
Begriff  Bilingualismus maximalistich definiert alsuttersprachliche Beherrschung

mindestens zweier Sprach&hBilinguale Erziehung — stellt eine Erziehung ddie

%7 vgl. Barkowski/Krumm (2010), S. 69

% vgl. Kolde 1988 zit. nach Hullmann (2010), S. 17

**vgl. Felix 1978 zit. nach Hullmann (2000), S.18

“% vgl. Bunse/Hoffschildt (2008), S. 78

! vgl. Lewandowski 1990 zit. nach Hullmann (2000), S. 17
*2 zit. nach Hullmann (2010), S. 20

* vgl. Barkowski/Krumm (2010), S. 31
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systematisch in mehr als einer Sprache stattfirféietkann in einer Bildungseinrichtung
oder in der Familie durchgefiihrt werd®n.

Fremdsprache ist eine Sprache, die Iin Form von Kktsttertem
Fremdspracheunterricht an der expliziten, bewusgararbeitungsstrategie alterer Kinder
oder Erwachsener vermittelt und ausgerichtet irdm Fachlexikon wird der
Fremdsprachenerwerb als die Aneignung weiterer cBpra in bestimmten zeitlichen
Abstand zum Beginn des Erstspracherwerbs frihestdnsdem dritten Lebensjahr
definiert. Als Kriterium zu diesem konkreten Zeityal eine entwicklungspsychologische
Reifestand, nach dessen Erreichen jeder néachsteact&pwerb anders als der
Erstspracherwerb funktioniert. Deswegen spricht nien friherer Aneignung einer
anderen Sprache von ,doppelten Erstspracherwens* Bitingualismus'®

Der Begriff Immersion wird als ,Eintauchen” definigin dem es darum geht, dass
die neue Sprache im Alltag als Umgangs- bzw. Ud@issprache verwendet wird.
Immersion in den Kindergarten bzw. in der Krippellstdie Situation dar, wenn die
Erzieherinnen ausschliel3lich die neue Sprache mmikl Gestik und durch die
Kontextualisierung im Alltag verwenden. Aufgruncesier Methode sind die Kinder tber
eine relativ lange Zeitspanne intensiv in vielfj#th Sprachkontak{’ In dem Fachlexikon
wird Immersion mit dem Begriff ,Sprachbad® bezeiehn Sie stellt ein Konzept
zweisprachiger (vor) schulischen Erziehung dawehchem die konkreten Inhalte in einer
Fremd- / Zweitsprache ausgedriickt werden. Dadurefareet man ein schneller und
effektiver Sprachlernzuwachs als beim konventi@meffremdsprachenunterricfft.

Codeswitching — bezeichnet das Wechseln zwischeacBen und auch deutlich
distinkten Varietaten. Kommt meistens in Situationenit einer mehrsprachigen
Teilnehmerkonstellation vor. Codeswitching zeigt f astrukturelle Muster und
verschiedene interaktionslogische Funktionéh.,Im Codeswitching findet sich die
bewusste Entscheidung eines Sprechers fir eingnpets Art der Sprachverwendung, die
an personlichen Praferenzen und an Erfahrungswerientiert ist.*°

* vgl. Barkowski/Krumm (2010), S. 30

> vgl. Bunse/Hoffschildt (2008), S. 84
*¢ Barkowski/Krumm (2010), S. 92

*’ vgl. Steinlein/Rohde (2013), S. 144

® vgl. Barkowski/Krumm (2010), S. 125
° vgl. Barkowski/Krumm (2010), S. 35
> Hullman (2010), S. 35

4
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3.2 Prinzip der Immersion

Die immersive Methode entwickelte sich Mitte de6@8r Jahre in Kanada. Zuerst
wurde sie dort kritisch gesehen, deswegen wurddmwene wissenschatftlichen Studien und
Forschungen intensiv durchgefuhrt und ausgeweltiet.immersive Methode gehdrt zu
den besonders grundlich untersuchten Methoden @mé&sprachenunterricht. Erst in 1980
wurde diese Methode in ersten europaischen Léan8gamnien und Finnland benutzt.

.Beil Immersion wird die zu lernende Sprache niclé Wwei der herkémmlichen
Methode als Lehrgegenstand behandelt, sonderrstsie der Kita die Arbeitssprache und
in der Schule die Unterrichtssprache, indem derm@aterricht in den anderen Fachern in
der zu lernenden neuen Sprache durchgefiihrt wifd.

Der Erfolg als auch der Misserfolg beim Fremdspeaenwerb hangt von drei
wichtigen Faktoren ab — die Intensitat des Kontktder Dauer und die Art des
Lehrverfahrens. Im Rahmen der immersiven Methoded wdie lernende Sprache als
Arbeitssprache bzw. Umgangssprache eingesetzte Diethode wird heutzutage als das

erfolgreichste Sprachlernverfahren betrachtetsEwissenschaftlich nachgewiesen, dass:

* mit Immersion ein hoheres Niveau fur die Fremddpeacals bei
lehrgangsorientieren Unterricht erreicht wird,

» die Muttersprache und die kognitive Entwicklung Herder gefordert wird,

 die Teilnahme am Immersionsunterricht keine bes@dBegabung

verlangt®®

Wichtige Faktoren beim immersiven Lernen im Kindetgn sind:

 Verteilung der Sprache: In einer Kindergruppe sallt sich zwei
Lehrkréafte/Erzieherinen um die Kindern kimmern.eElerson sollte nur in der
vertrauten Familiensprache (L1) der Kinder spreched die zweite nur die
neue Sprache (L2) verwenden.

* Gemischte Altersgruppen: Es ist gut, wenn die Kingentakt mit &lteren

Kindern nicht nur hinsichtlich der neuen Sprachleema

> vgl. Wode (2009), S. 40
>> Wode (2005), S. 4
> vgl. Wode zit. nach Schubert: S. 86
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3.2.1

Zeitverteilung pro Sprache: Man kann nicht paussieen und genau sagen,
wieviel Zeit der konkreten Sprache im Kindergartikag gewidmet wird. Man
behauptet aber, dass hdherer Anteil der neuen I8prachbesseren Ergebnissen
fuhrt.

Intensitdt des Sprachkontaktes: Es wurde gezemgs ceine neue Sprache
erfolgreich erworben werden kann, wenn der Kongakthr nicht nur intensiv
sondern auch vielféltig ist und im geeigneten Akitnen stattfindet.
Kontextualisierung: Die Kinder sollten situativegrgtandnis nutzen, d.h. sie
sollten die Bedeutungen der Sprachinhalte anhan8iteationen erkennen und
verstehen.

Sprachliche Situation: Sie kann unterschiedlichn.sdts héangt von der
Institution ab, auf welche Art und Weise L1 und\&twendet werden.
Dominante Sprache: Leider gibt es bis heute keimgeatige Erfahrungen, die
aufzeigen, welche Sprache bei den Dreijahrigenst g@férdert werden sollte.
Prestige und kultureller Hintergrund: In dieseml lgght es um die kulturelle
Identitat. Man muss darauf achten, dass die Miatamtsprecher Probleme

haben kénnen, wenn sie die Sprache der Majoritaefesollerr?

Bilinguale Friherziehung

Laut Wode gibt es die Faktoren, die den sprachtichernprozess beeinflussen.

Die Sprache wird anhand aller Situationen gelennienen sie benutzt wird.

Tabelle zu den Spracherwerbstypen (Wode 1393)

Tabelle2: Spracherwerbstypen (nach Wode
1993)

Anzahl der zu e einsprachig (monolingual)
lernenden Sprachen | «  zweisprachig (bilingual)

¢ entsprechend dreisprachig, viersprachig
etc.

Zeitliche Reihenfolge | ¢ Erstsprachenerwerb: Erlernen der ersten
des Erwerbs Sprache (L1-Erwerb/Muttersprache)

e Zweitsprachenerwerb:
Erlernen der zweiten Sprache (L2-Erwerb)
e entsprechend Drittsprachenerwerb (L3)
etc.

5

*vgl. Wode (2009), S. 89-95

>> Wode (2009), S. 54
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Erwerb im e schulischer Spracherwerb:
Schulunterricht oder im Fremdsprachenunterricht in der Schule
auf natiirliche Weise | « nichtschulischer natiirlicher Erwerb

Wode (2009), S. 5

.Der Spracherwerbsprozess lauft — zumindest wei#geh— intuitiv ab, und die
einzelnen Lernvorgange im Gehirn/Gedachtnis simérebewussten Beobachtung durch
den Lerner selbst oder durch AuRenstehende nigférmlich.“*®

Beim Spracherwerb kann niemand sagen, was in sei@edBchtnis passiert,
sobald die sprachlichen Strukturen fir Kommunikadktiviert sind. Der Prozess spiegelt
das Sprachverhalten der Lerner wieder vor allenctidalie Fehler, die der Sprechende
macht. Gerade die Fehler zeigen, was der Lerneariztht und was ihm noch feflt.

Beim Erwerbsprozess einer neuen Sprache im Frillstitt das Horverstandnis
im Vordergrund. In diesem Alter werden haufig widddende Ausdricke von den
Erzieherinnen in der neuen Sprache relativ schygedéirnt. Es handelt sich dabei um die
ritualhaften Aktivitdten mit GrufRen und Verabschlied die in der neuen Sprache
formuliert werden. In dieser Zeit verfigen die Kemdiber einen passiven Wortschatz.
Worter, die aufgrund der wiederholenden Aktivitateft vorkommen, werden relativ
schnell gelernt. Die Formeln und der frihen Wordszhbilden die Grundlage fur die
Aussprache. Beim Erwerb einer neuen Sprache wirdldre Kleinkindern offensichtlich,
dass sie bei der sprachlichen Produktion einzelidet& aus ihrer L1 GUbernehmen. Der
Satzbau der L2 entwickelt sich relativ langsam.rgueierden Funktionsworter, wie z. B.
Préapositionen erworben und die Endungen von VedmehPluralbildung kommen spater.
Bei dreijahrigen Kindern Uberwiegen rezeptive Fkhitpn. Sie verwenden die neue
Sprache kaum, weil die Kinder in diesem Alter nidum Sprechen im L2 nicht
gezwungen werden sollen. Die Verwendung der nepeac8e sollte von Seite der Kinder
freiwillig sein.>®

Heutzutage gibt es mehrere Kindergarten, in den2ramhand der immersiven
Methode geférdert wird. Anne Bonhoeffer-Zoltmanakt® beschreiben die bilinguale
Spracherziehung in der Kita — die Cologne Bumblsbde dieser Kita arbeitet man
aufgrund der immersiven Prinzipien. Es geht dal@itrum Englischunterricht, sondern

um das Erleben eines bilingualen Kindergartenaltalm dieser Kita arbeiten zehn

>® Wode (2009), S. 55

>’ vgl. Wode (2009), S. 54-55.

® vgl. Wode (2009), S. 88-89

>% Zoltman et al. zit. nach Steinlen/Rohde (2013), S. 63-69
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Mitarbeiterinnen, davon sind sechs englische ued deutsche Muttersprachlerinnen. Die
konkrete Vorgehensweise der Sprachforderung irecieslter ist hier auf interessante Art
und Weise beschrieben. Beim bilingualen Frihspragtw werden die Akzeptanz einer
fremder Sprache, sowie ihrer Kultur, wie auch deKompetenzen in Bezug auf den
Wortschatz gefdrdert. Besonders rezeptive Kompetersind gute Grundlagen fur die
Entwicklung von produktiven Kompetenz&h.

Anhand der Forschungsergebnisse von Stewlemlen die Empfehlungen fir die
Verwendung des Immersionsprinzips in den Kindeggérzusammengefasst. Beim
bilingualen Spracherwerb folgt man oft dem Prin2me Person-eine Sprache”. Es geht
darum, dass in einer konkreten Gruppe Erzieherinngh zwei unterschiedlichen
Muttersprachen sind. Eine von ihnen verwendet E&mechen nur die Umgebungssprache
der Kinder und die andere nur die Fremdsprache. ®emdsprachenerwerb findet in
keiner klassischen Schule statt, sondern die npuacBe wird in den Kindergartenalltag
implementiert. Die Aufgabe der Padagoginnen im Kngarten ist, Wege und Strategien
zu finden, um die Entwicklung der Kinder zu fordasnd stimulieren. Dieser Prozess
sollte unter ausschlieRlicher Verwendung der Frgmathe passieretl.

Bis heute gibt es nicht viele Studien, die in dekhngualen Kindergarten
durchgefuhrt wurden. Doch die Ergebnisse des EWrdeften ELIAS-Projekts (Early
Language and Intercultural Acquisition Studiespeei, dass die ,best practice” Methoden
aus dem schulischen Kontext auch fur die bilingualedergarten geeignet sind. Es ist
interessant, dass die Immersion nicht als Lehrntgthim engeren Sinne, sondern meist als
Sprachlernprogram bzw. institutionelle Einrichtumgtrachtet wird. Das heil3t, die Kinder
sind fast den ganzen Tag von einer Fremdspracheheng wobei sie in diese Sprache

,eintauchen“ und sich in dieser Sprache entwickeénnen®

3.2.2 Vorschlage fur einen erfolgreichen L2-Spracheverb im Kindergarten

Die sieben Empfehlungen fur den L2- Spracherwerbilingualen Kindergarten,
die in diesem Teil vorgestellt werden, stammen weorschungsergebnissen und

Erfahrungen der Partner des ELIAS-Projekts.

% ygl. Steinlen/Rohde (2013), S. 63-69

! vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 79
? vgl. Steinlen/Rohde (2013), S.80
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1. ,Die Erzieherin verwendet die L2 in einer Weisesslaie Kinder reichhaltigen
und abwechslungsreichen L2-Input erhalten,

2. Die L2-Erzieherin kontextualisiert die L2,

3. Die L2-Erzieherin passt ihre Sprechweise dem Vadsié des Kindes an,

4. Die L2-Erzieherin schafft ein Umfeld, welches dasltisensorische Lernen
fordert,

5. Die L2-Erzieherin gibt den Kindern Gelegenheithsierbal zu beteiligen und
sich (sowohl verbal auch nonverbal) zu auf3ern,

6. Die L2-Erzieherin gibt den Rahmen vor, damit demd@rn beim Lernen der
neuen Sprache unterstitzt werden

7. ,Goldene Regeln* fur Eltern, um ihren Kindern -einegrfolgreichen

Fremdspracherwerb im Kindergarten zu erméglich&h.*

Auf diese wichtigen Empfehlungen wird nun deutlicke@ngegangen. Fur den
bilingualen Spracherwerb im Fruhalter ist es wightlass die Kinder einen hohen Anteil
L2-Input bekommen. Dadurch kénnen sie ihre L2-Kotepeen entwickeln. Die
Erzieherin sollte eine extrovertierte Person seimlche die Kinder zum Sprechen
ermuntert. Bei der immersiven Methode geht es une eéArt ,Sprachdusche” oder
.Sprachbad”. Das bedeutet, die Kinder sind fast danzen Tag von einer fremden
Sprache umgeben. In der Fremdsprachenforderungrsahtedet man zwischen
lexikalischen und grammatischen L2-Input. Die Hneidnnen nutzten beim Sprechen
Worter, die auch visualisiert werden konnen. Imd@rgartenalltag sollten nicht nur die
Wiederholungen der Woéoérter und Satze angeboten werdsondern auch
Umformulierungen, Paraphrasen sowie Erweiterunggn\drter. Es ist gut, wenn der L2-
Input auf einer intensiven, natirlichen und autisehen Art und Weise dargestellt wird.
Nicht nur lexikalischer sondern auch grammatischeR-Input spielt beim
Fremdspracherwerb in diesem Alter eine besondefie.Roie Kinder sollten strukturell
vielfaltigen Input und nicht nur beschrankte Satdgturen erhalten. Im Alltag sollen nicht
nur Haupt-, sondern auch Neben- und Passivsatzedeon Erzieherinnen verwendet
werden. Das alles ist wichtig, damit die Kindee dchtigen Regeln der Struktur der
Sprache horen und spéater auch formulieren kdnnem. aBwechslungsreicher Input
bedeutet, dass die Erzieherin beim Sprechen Wietlergen, Paraphrasen und Synonyme

verwendet, um den Kindern genug Mdglichkeiten féis ¥erstehen der neuen Sprache zu

® Steinlen/Rohde (2013), S.81-88
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bieten. Das Sprachtempo, sowie auch die Intonatioth Betonung sollten dabei den
Kindern angepasst werden. Es muss betont werdses dila Erzieherinnen die Kinder zum
Mitsingen und Verwenden der L2-Sprache ermutigdser aauf keinen Fall zwingen
sollten. Sie konnen die AuRerungen der Kinder ven Muttersprache in L2-Sprache
Ubersetzen, in dem sie diese AuRRerung umschreidder sie verwenden eine korrekte,
bzw. erweiterte Version derselben kindlichen AuRgfif

Im Kindergartenalltag passieren oft Situationem,denen die Kinder bei den
Aktivitaten nicht jedes einzelne Wort in L2 versteh Von den Kindern wird erwartet,
dass sie nicht alles sondern den Inhalt des Gasagtsetehen. Es ist sehr wichtig, dass das
Kind verstehen kann, was los ist und was passiail, es sich erst dann sicher innerhalb
der zweisprachigen Erziehung fuhlen kann. Die b sollte es dabei mit visuellen und
akustischen Signalen wie Bildern, Videos, anderesteMalien und Korpersprache wie
Zeigen, Mimik sowie Pantomime unterstitzen. Diesat&gien helfen dem Kind den
Inhalt der AuRerung in L2-Sprache zu erkennen.sBid vor allem zu Beginn des L2-
Kontakts beim Eintritt in den Kindergarten sehramar. Am Ende der Kindergartenzeit
werden diese Kontextualisierungsstrategien wengewendet. Prinzipiell ist es wichtig
die kontextuelle Unterstiitzung den Bedirfnisserkieder anzupasset.

Weitere nutzliche Empfehlungen fur den Fremdspraecikd im Frihalter sind ein
langsameres Sprachtempo und eine deutliche Ausspraeelche die Erzieherin beim
Sprechen in der L2 verwenden sollte. Wenn sie &e2é&/6rter betont, bzw. die Intonation
verandert, kbnnen die Kinder konkrete Satze sowwh &araphrasen leichter verstehen.
Eine solche angepasste Sprache wird im Laufe déreshuziert, wenn die Kinder die L2
besser beherrschéh.

Damit der Lernprozess effektiver funktionieren kaswllten mehrere Sinneskanéle
integriert werden. Ein multisensorisches Lernerbivefet verschiedene visuelle, auditive
und kin&sthetische Modalitaten, die in derselbent @iviert sind. In einen bilingualen
Kindergarten ist es wichtig diese Art des LernansAlltag zu verwenden. Authentische
Situationen, unterschiedliche Aktivitaten und Exmpente spielen in diesem Alter eine
hervorragende Rolle. Aufgrund der intensiven un@ragssanten Impulse zum Sprechen
kann man von Kindern ein positives Feedback enhaltsedurch die Sicherheit in einer

fremdsprachlichen Umwelt gezeigt witd.

* vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 81-83

® vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 83-84
®¢ ygl. Steinlen/Rohde (2013), S. 84
®7 ygl.Steinlen/Rohde (2013), S. 85
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Bei einem erfolgreichen Fremdsprachenerwerb spielem Komponenten eine
wichtige Rolle, und zwar Input, Interaktion und @uit Die Erzieherin sollte
abwechslungsreiche Méglichkeiten fur die Interaktider L2 anbieten. AuRerdem sollten
die Kinder mehrere Gelegenheiten fir die eigenaiton in der L2 und auch fur die
Aushandlung der Bedeutung haben. Im bilingualen éldnim Kindergartenalltag missen
diese Komponenten nicht besonders arrangiert werdien der Spracherwerb auf
natiirlichen Art und Weise passiéftt.

Im Kindergartenalltag werden im Rahmen des Spractidas bestimmte Gerlste
angeboten. Sprachliche Gerlste betreffen den L@tingelcher die Erzieherin den
Kindern anhand der Wiederholungen und Umschreibuagdietet. Sie sollte den Kindern
genug Zeit geben, damit diese auf den L2-Inputieeag konnen. Inhaltliche Geruste
stellen verschiedene Visualisierungen, Feedback Bemitstellung wichtiger Konzepte
dar. Zu den organisatorischen Gerusten gehorerfesier Zeitplan, bestimmte soziale
Formen, Aktivitaten, sowie tagliche Routinen wiB.zMorgenkreise oder Aufraumzeiten.
Es ist gut, wenn die Erzieherin die wiederholenddtiagssituationen mit gleichen
AuBerungen in der L2 einfuhrt. Die Kinder erwerbdie L2 durch solche formelhafte
Ausdriicke relativ schnell, weil diese oft in der L&rkommen und sie somit
kontextualisiert sind?

Damit das Immersionsprogramm in einem bilingualerind€rgarten gut
funktionieren kann, sollten die Eltern von diesenonKept Uberzeugt werden. Die
Kooperation der Eltern mit Erzieherinnen und iheglfahme an den Aktivitaten, die fur
sie angeboten werden, spielen dabei eine wesentRolie. Die Aufgabe der Eltern ist die
Familiensprache zu pflegen, d.h. sie sollten vidl dem Kind reden und ihm haufig
vorlesen. Die Erfahrungen im zweisprachigen Kindelen zeigen, dass es nicht
notwendig ist in der Familie mit dem Kind in L2 gprechen. Die Eltern kénnen das Kind
dazu ermutigen etwas in L2 zu sagen, aber das ot nie dazu gezwungen werden. Es

sollte die L2 nur dann verwenden, wenn es Will.

3.2.3 Reaktionen der Kinder auf den fremdsprachlickn Input

Die Reaktionen von Kindern auf den fremdsprachichénput kdnnen

unterschiedlich sein. Die Kinder sind fahig dennfdsprachlichen Input zu verstehen

%8 ygl. Steinlen/Rohde (2013), S. 86

° vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 87
% vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 88
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solange er kontextualisiert prasentiert wird. Esdwbetont, dass die Kinder nicht jedes
einzelne verwendete Wort in der konkreten fremdsgiehen Aussage verstehen mussen.
Die Kinder kdnnen nach kurzer Zeit die einzelne ¥#i6und Séatze im konkreten Kontext
erkennen. Zuerst reagieren die Kinder auf die frggrachlichen Impulse in ihrer L1, weil
sie damit rechnen, dass die Erzieherinnen sieelsat Man braucht ein bisschen Zeit,
damit die Kinder die L2 selbst verwenden. Zukoshmt bei ihnen Codeswitching haufig
vor, in dem sie die neuen fremdsprachlichen Woéoiter ihre muttersprachlichen
AuBerungen Ubernehmen. Codeswitching wird in diederozess des bilingualen
Spracherwerbs positiv wahrgenommen. Die Kinder grer L2 durch die Beobachtung,
das Zuhoren, Handeln und die Interaktion mit and€esprachspartnern in der L2. Die
Kinder erwerben die L2 als Nebenprodukt, in dem diese neue Sprache unbewusst

lernen’*

3.3 Sprachliche Besonderheiten bei bilingualen Kohern

Bei bilingualem Fremdsprachenerwerb kann man besenillerkmale bemerken.
Vor allem bei kleinen Kindern kommt es oft zur Sgmaischung. Es handelt sich dabei
um Code-switching — einen bewussten Sprachwechseler Interferenz, welche das
unbewusste Sprachmischen bezeichnet. Der bewugstech®vechsel kommt in der

Kommunikation sehr oft vor, wenn der Gesprachsgariim der gleichen Sprache bilingual
ist. Der Sprachwechsel wurde zuerst als Manko weaigprachigen wahrgenommen, weil
er die ungenigende Sprachkompetenz aufzeigt. Spatees sich gezeigt, das gerade
»,Codeswitching” die Stabilitat des Bilingualismusduder Kompetenz in beiden Sprachen
erhoht’?

In der Studie Uber die frihkindliche Zwei- und Matmachigkeit (2010) schreibt
man Uber die zweisprachigen AuRRerungen der Kinbar.Studie zeigt darauf, dass die
zweisprachigen AuRerungen als normale sprachlictsehEinungen betrachtet werden
sollen, wobei sie kein Anzeichen fur eine mangelddeerscheidungsfahigkeit der Kinder
sind. Es geht dabei um die Entlehnung zur Aufretialeung der Kommunikation oder
freies Wechsel zwischen den Sprachen als ,Kommtioiksmedium der

Zweisprachigen.®®

! vgl. Steinlen/Rohde (2013), S. 88-89

2 vgl. Hullman (2010), S.32-33
® vgl. Reich (2010), S. 24
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Bei der Interferenz handelt sich um unbewusste c®pnegschungen, die am
haufigsten im lexikalischen und phonetischen Béreiarkommen. Interferenz zeigt, dass
die Sprachen beim Bilingualen nicht ausreichendebrebht werderi?

Ein weiteres Risiko bei zweisprachig aufwachsendl@mern ist das mdgliche
Problem der Sprachverweigerung. Dies kann durckrscitiedliche Faktoren verursacht
werden. Wie schon erwdhnt wurde, spielen die Emetiound Beziehungen zu den
Bezugspersonen beim Frihspracherwerb eine wedentolle. Falls das Kind keine gute
Beziehung zur Bezugsperson bzw. zu dem Eltern&jl kann das negativen Einfluss auf
den Spracherwerb verursachen. Mit der Ablehnungrdionkreten Person lehnt das Kind
auch die Sprache ab. Auch die Umgebung kann das k@gativ beeinflussen. Da Kinder
sehr sensibel und empfindlich sind, sollten ihre okomen und Geflihle bei der
Zweisprachigkeitserziehung auf keinen Fall unteisdhwerden. AulRer diesen Faktoren
beeinflusst auch das Sprachprestige den Zweitspnaehb. Eine geringe Auspragung der
schwachen Sprache als auch andere schon erwéahnktordra konnen zur
Sprachverweigerung und im letzten Fall zum Vertlest Sprache fiihreA®

Fur eine erfolgreiche bilinguale Erziehung der Kindollten bestimmte Kriterien
erfullt werden. Zu diesen gehdren vor allem einar&klErziehungsmethode, ein hohes
Sprachprestige der zweiten Sprache und eine pesknstellung der Eltern, bzw.
Bezugsperson zur Sprache.

Bei der bilingualen Erziehung im Frihalter ist d@enzip ,eine Person/eine
Sprache” sehr wichtig. Die Eltern sollten mit demdern schon von Geburt an in ihrer
Sprache interagieren. Phonetischer Bereich sp@ltallem in der kritischen Phase eine
hervorragende Rolle. Das Kind lernt die Sprachellitéren. Deswegen ist es wichtig,
dass das Kind einen intensiven Kontakt zu beideac®en hat. Das Kind sollte motiviert
werden beide Sprachen zu verwenden. Es sollte myissass es beide Sprachen im
aktuellen familiaren sowie auch sozialen Kontextzan kann. Falls das Kind bemerkt,
dass eine Sprache fir Befriedigung seiner kommtinéa Bedurfnisse reicht, konnte es
zum Sprachverlust kommefS.

Ortsprinzip ist ein weiterer Faktor, der beim Zvpeacherwerb wichtig ist. Das
Kind sollte wissen, das z. B. zu Hause eine Sprgelsprochen wird und im Kindergarten
die andere.

"% vgl. Hullmann (2010), S.36

> vgl. Hullmann (2010), S. 37-38
® vgl. Hullmann (2010), S. 85
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Aus diesem Grund sollten die Eltern, bzw. Bezugspegn, Erzieherlnnen bewusst
vermeiden, zwischen beiden Sprache zu wechselnhdfslelt sich dabei um eine
bestimmte funktionale Sprachtrennung. Falls dasdKimei den Eltern, oder den
Bezugspersonen bemerkt, dass sie die Spracheneleckénnte dies Angste verursachen,
und das Kind kann leicht verwirrt werden. Hullmaverweist auf die Studie von Garlin
(2000), in dem Sprachmix keine negative Auswirkang die Bilingualitat der Kinder hat.
Es ist nicht einfach zu sagen, welche Methode &ir kilingualen Frihspracherwerb die
beste ist. Man kann das nicht pauschalisieren. Hssnaber betont werden, dass die
Bilingualitdt im Fruhspracherwerb auf keinen Faltzeungen werden soll. Die
Entwicklung und Bediirfnisse jedes Kindes miissetidksichtigt werder’

3.4 Argumente fir die friihe Mehrsprachigkeit

Laut Wode sollte ein  immersiver Kindergarten sgamisiert werden, dass die
Kinder genug Gelegenheiten fir die Entwicklung ihi®prachlernkompetenzen auf
natirliche und kindgemaR3e Art und Weise erhalteie $prache sollte so verwendet
werden, dass die Kinder die sprachlichen Struktuodme Erklarungen von den
Erzieherlnnen erwerben. Die neue Sprache soll@ngeboten werden, dass die Bedeutung
der Worter und AuRRerungen firr die Kinder aus deuafibnen klar wird®

Heutzutage gibt es Angste und Vorurteile gegenifbigrer Mehrsprachigkeit.
Einsprachigkeit sollte als Normalfall betrachtetreen. Leider wird unterschatzt, dass die
meisten Menschen mehrsprachig sind. Vor allem mldindern Westeuropas — stellt ein
einsprachiger Mensch einen Sonderfall dar.

Bis heute gibt es keine eindeutige Studie, diedbigst dass die Mehrsprachigkeit
eine bestimmte sprachliche Begabung erfordertwisde nachgewiesen, dass bei friiherer
und auch spaterer Mehrsprachigkeit die Entwickldeg L1 nicht beeintréchtigt sondern
gefordert wird. Es ist nicht notwendig, dass dasdkden ganzen Tag nur zu einer Sprache
Kontakt hat. Codeswitching und ein spontaner Spvachsel gehdren zu den normalen
und dblichen Erscheinungen bei Mehrsprachigen. Véoitle gibt es viele Argumente fur
die frihe Mehrsprachigkeit. Durch zwei Spracheeimem Kopf kommt es zur Erh6hung
der kognitiven Vorteile. Mehrsprachige denken kxes, haben eine ausgepragte

Sensibilitat fir andere sprachliche Strukturen uod allem mehrsprachige Kinder seien

7 vgl. Hullmann (2013), S. 94-97

7% vgl. Wode (2009), S. 74-75
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die Lesekompetenz friher als einsprachige Kinderedyen. Frihe Mehrsprachigkeit
bedeutet einen Gewinn fir das Kind. In der heutigent der Globalisierung stellt die
Mehrsprachigkeit eine unverzichtbare Vorausset#iingin friedliches Zusammenleben
dar. Es sollte betont werden, dass zu jedem udipmehrere Sprachen gelernt und
gefestigt werden kdnnen. Es ist sehr wichtig zstedren, dass die Sprachlernfahigkeit den
Erwerb jeder menschlichen Sprache erla(ibt.

Die frihe Mehrsprachigkeit beeinflussen individegll sprachenspezifische
Faktoren als auch Umweltfaktoren. Zu den indivitkrelFaktoren gehdren Weltwissen,
Alter beim Erwerbsbeginn, Kontaktdauer und Spraskdrsstdérung. Laut Rothweiler und
Ruberd® ist der Wortschatz der zweisprachigen Kinder in desten Jahren geringer als
der einsprachigen Kinder im gleichen Alter. Die Agmeing von neuen Wortern braucht
Zeit und die Angebotsstruktur fir den Ausbau dedtWesens und den Spracherwerb
spielt in der Kita eine wichtige Rolle. Bei demadgreichen Erwerb einer zweiten Sprache
ist das Alter des Kindes ein wichtiger Faktor. Falas Kind von Geburt bis zu zwei Jahren
gleichzeitig eine zweite Sprache erwirbt sprichtriiaer den simultan bilingualen Erwerb.
Bei simultan bilingualen Kindern kann es passiedass sie spater als die einsprachige
Kinder sprechen beginnen. Der Zweispracherwerdgtrtter grof3en Variationsbreite, die
auch beim monolingualen Spracherwerb gibt. Als stishwichtiger Faktor gilt die Dauer
des Sprachkontakts. Anhand der Ergebnisse beherrsitie zweisprachigen Kinder die
deutsche Satzstruktur schneller als Einsprachigeer DProzess mit der
Wortschatzentwicklung und morphologischen Feinimekann aber bei zweisprachigen
Kindern langer dauern. Auf jeden Fall muss man dabesichtig mit Pauschalisierungen
sein®

Die sprachenspezifischen Faktoren stellen der Bjiche Transfer, Sprachwechsel
und Sprachmischung dar. Die Transferphanomene eameher beim Zweitspracherwerb
der Erwachsenen sehen. Die Kinder bewéltigen diesmen leichtef?

Die Umweltfaktoren, die die Entwicklung der frihénehrsprachigkeit bilden
Umfang des sprachlichen Angebots, Qualitat deschpichen Angebots, Strukturelle
Aspekte in  Kindertageseinrichtungen, Motivation, niarer Sprachgebrauch,

Konsequenz der Sprachwahl als auch Bildungshintadg?®

7 vgl. Wode (2009), S. 49-53

% zit. nach Rothweiler/Ruberg (2011), S.7-12
! vgl. Rothweiler/Ruberg (2011), S. 7-12

> vgl. Rothweiler/Ruberg (2011), S. 13-15

® vgl. Rothweiler/Ruberg (2011), S. 16-20
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Laut der Expertise, die die Ergebnisse der Erfamsgh frihkindlicher Zwei — und
Mehrsprachigkeit beztglich der Spracheverhaltniss®eutschland prasentiert, werden

folgende Befunde erscheint:

 Es gibt ein Konsens darlber, dass die Kinder in desten drei
Lebensjahren (Uber die Fahigkeit verfigen, zwei &pa in
altersgemaliem Umfang vollstandig zu erwerben.

e Der fruhkindliche Zweispracherwerb kann in untersdlichen
Erwerbssituationen erfolgen und auch unterschiedierlaufen. Man muss
dabei mit der individuellen Variabilitat rechnen.

» Der Zweispracherwerb bereitet den Kindern keinewsatgkeiten. Dies
passiert anhand der aktiven Einstellung der Kirmdeden beiden Sprachen
durch den Gesprachspartner.

« Zweisprachige AuBerungen sind eine durchgehendeh&rsung der
Kinder. Man unterscheidet zwischen der Sprachmisghuals
Aushilfsstrategie und einem kommunikativen Einsatades
Sprachwechselns.

« Wegen der Ungleichmaligkeiten im Input kommen bken &indern die
Unterschiede zwischen einer starkeren (dominantem schwacheren
(nicht dominanten) Sprache vor.

* Quantitat des Inputs als auch allgemeine sozialpdggische Faktoren der
Kinder verursachen die Veranderungen im Dominarélaris.

» Falls das Kind ein gleichmaRiges Input in zwei $pem von Anfang an
bekommt, erwirbt das bilinguale Kind beide Sprachender gleichen

Weise wie ein einsprachiges Kind seine Sprathe.

Wie auch diese Ergebnisse zeigen, ist die Mehrbkeit der Kinder bereits in
frihem Alter sehr empfehlenswert. Die Kinder ervegrieine andere Sprache mihelos und
automatisch. Deswegen ist es gut und nutzbar, wlenKinder die Gelegenheit haben in
einer anderen fremdsprachigen Umgebung zu erwachiserder Slowakei ist die
Mehrsprachigkeit nicht so verbreitet als im OsteheEs gibt da bilinguale Familien als
auch Familien mit einer anderen Muttersprache blw&kisch. Auch fur solche Familien

ist der Kindergarten an der deutsch-slowakischdrul®dn Bratislava eine gute Wahl fur

# vgl. Reich (2010), S. 29
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ihre Kinder. In den nachsten empirischen Teil wdrd bilinguale Kindererziehung in der
jungsten Gruppe — ,Ameisen“ anhand der durchgédisthForschung naher erlautert und

beschrieben.
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Empirischer Tell

In diesem Teil der Arbeit wird zuerst das detaitke Forschungsverfahren
prasentiert und beschrieben, darauf wird Problignggtis Themas aufgezeigt, sowie auch
der konkrete Kindergarten vorgestellt.

Es wurde versucht anhand der ausgewéhlten quaditairorschungsmethoden die
Forschungsfrage ,Was passiert in einer solcherafato, wenn das Kind nicht ausdriicken
kann, was es mochte?* zu beantworten.

Eine &hnliche Studie (2010) wurde in deutschen lumémburgischen Vor- und
Grundschulen durchgefihrt. Die Schlussfolgerungesi¢htlich der Beteiligungschancen
der mehrsprachigen Kinder zeigen auf die wichtigderkmale der frihkindlichen
Mehrsprachigkeit. Es wurde gezeigt, wie die korkretrukturelle und curriculare
Verankerung und Gestaltung der Forderpraxis inlbachteten Einrichtungen variieren
kénnen. In Luxemburg basiert der mehrsprachig asgames Bildungssystem auf dem
Nutzen aller Sprachen aller Kinder. Die kindlicheetMsprachigkeit wurde als wichtiger
Bestandteil der Férderung des Luxemburgischen ¢ Im Deutschland, konkret in
Rheinland-Pfalz wird einsprachig ausgerichtete &ptaderkonzept praktiziert. Die
anderen Sprachen der Kinder wurden anhand der &mrkiStudie nicht beriicksichtigt.
Auf dem konkretem Beispiel wurde gezeigt, dassHiiesprachigkeit innerhalb des Alltags
das Kind zum Schweigen gefiihrt faDirim (2010, 101f.) deutet ,verdeckt* verhangte
Sprachverbote, mit denen eine Unterlassung deg@fbew. Unterdrickung bestimmter
Sprachen einhergeht, als ,Gebote des Schweif&n.*

Es wurde sehr interessant anhand der Forschunginaeijarten an der deutsch-
slowakischen Begegnungsschule in Bratislava fewtltes, wie im Alltag mit den

Sprachen Slowakisch und Deutsch umgegangen wird.

% vgl. Christmann/Panagiotopoulou (2012), S. 40-45

% Dirim zit. nach Christmann/Panagiotopoulou (2012), S. 44
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4. Qualitative Forschung

Der ganze Forschungsprozess begann mit der Defisfthase, als die konkrete
Forschungsfrage formuliert wurde. In dieser Phase &s nicht einfach eine konkrete
Forschungsfrage auszuwéhlen, da das Thema Sprdehidg bei Kindern sehr vielfaltig
ist. Deswegen wurden unterschiedliche Literatulgneh diesem Fachgebiet recherchiert,
woraus eine konkrete Forschungsfrage formuliertdeurim Rahmen der Recherchen
wurde auf mehrere interessante Studien gestolhedeits im theoretischen Teil erwahnt
wurden. Wahrend des Schreibens und Sammelns detiggn Informationen zum Thema
wurde das passende Forschungsverfahren ausgewghtnischied sich die Autorin flr
die konkreten Verfahren der Untersuchung. Danalgidalie Durchfihrungsphase, in der
Beobachtung als Methode der qualitativen Forsclaimgesetzt wurde.

,Qualitative Forschung hat den Anspruch, Lebensarelvon innen heraus» aus
der Sicht der handelnden Menschen zu beschreiffen.*

Dadurch wird ein besseres Verstandnis sozialer Wikeit erreicht. Der Ansatz
wird anhand dieser Kennzeichen charakterisiert:

» Keine Einheitsmethode sondern ein methodischest&pekverschiedener
Ansatze,

» Gegenstandsangemessenheit von Methoden — der konoktersuchte
Gegenstand und an ihn orientierte Forschungsfragallen einen
Schwerpunkt fur die Auswahl und Bewertung von Metodar,

* Orientierung am Alltagsgeschehen und/oder Alltagsem — konkrete
Handlungsprozesse finden im alltédglichen Konteait st

» Kontextualitat als Hauptgedanke — alle Schritte giealitativen Verfahren
verlaufen in ihrem naturlichen Kontext,

* Unterschiedliche Perspektiven der Beteiligten,

* Reflexivitdt des Forschers - die Wahrnehmungen dad Handeln des
Forschers werden im Forschungsprozess als ein tieeen Teil der
Erkenntnis verstanden,

* Verstehen als Erkenntnisprinzip — komplexe Zusanirdaege zwischen
verschiedenen Beziehungen,

» Prinzip der Offenheit — offene Fragen und keinerstBeobachtungsraster,

¥ Flick at al. (2005), S.14
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» Fallanalyse oder Rekonstruktion als Ausgangspunkkonkrete Falle
werden vergleichend bzw. verallgemeinernd zusamefasgt,

» Konstruktion der Wirklichkeit,

* Qualitative Forschung als Textwissenschaft — esdélansich um die
Produktion von Texten z.B. transkribierte Interveew

* Entdeckung und Theoriebildung als Ziel — aus deidé&ckung des Neuen

in den Daten werden haufig die Theorien entwic¥elt.

Die qualitative Forschung geht vom Alltagshandetn Gesellschaftsmitglieder in
verschiedenen Situationen und unter unterschiestidkulturellen Bedingungen aus. In
den Beschreibungen handelt es sich um ein Abbild\deklichkeit. &

Qualitative Forschungsansatze haben einen expemati Charakter ihrer
Erkenntnisgewinnung, die zu den unerwarteten Engebn fihren konnen. Durch diese
konnen die konkreten Fragen beantwortet werdenpaat bestimmten Grinden fur ein
konkretes Handeln gesucht werden. Bei dieser ArEdeschung muss man damit rechnen,
dass die Bearbeitung der einzelnen Falle und Gewigrnvon qualitativ erworbenen
Erkenntnissen groRe personelle auch zeitliche Resso benétigt?

Im Rahmen der qualitativen Forschungsansatze g#t keine einheitliche
Festlegung von Giutekriterien. Dennoch zu den wgemti und allgemein gultigen
Gutekriterien gehoren Offenheit, Flexibilitat, Refivitat und Kommunikativitat.
Offenheit im Sinne der qualitativen Forschung beelgwdass ein beobachtender Zugang zu
einem konkreten Untersuchungsfeld in keiner thésoleén Vorstrukturierung im Vorfeld
stattfindet. Das Prinzip der Flexibilitat hangt emgt Offenheit zusammen. Durch die
erworbenen Erkenntnisse im Rahmen dieses Forschrorgsses kann es passieren, dass
die bestimmten Instrumente der Datenanalyse verim@d@den mussen. Das Prinzip der
Kommunikativitat stellt ein Zusammenspiel der usthiedlichen Perspektiven von
verschiedenen Akteuren im Rahmen der UntersuchangREflexivitat spielt in diesem
Forschungsprozess ebenfalls eine wesentliche Hodle Forscher reflektiert sein Handeln
in einem konkreten Untersuchungsfeld und daraufrefinseine Reflexionen zur

Interpretatiort*

8 \gl. Flick at al. (2005), S. 22-24

° vgl. Flick at al. (2005), S. 106
% vgl. Schmelter (2014), S.41
! vgl. Schmelter (2014), S.42

8!
9
9

39



4.1 Beobachtung

Beobachtung stellt die empirische Methode zur Dggamnnung im Rahmen der
gualitativen Forschung dar. Es handelt sich umremehtkommunikativen Prozess, wobel
samtliche Wahrnehmungsmaglichkeiten im Vordergrgtehen. Die wissenschaftlichen
Beobachtungen sollten zielgerichtet, systematisechethodisch kontrolliert und
intersubjektiv  nachvollziehbar sein. Im Bereich &2 gibt es mehrere
Beobachtungstypen. Es wird zwischen folgenden Kateq unterschieden:

verdeckte / offene Beobachtung,

teilnehmende / nichteilnehmende Beobachtung,

strukturierte / unstrukturierte Beobachtung,
Selbst - / Fremdbeobachtuffg.

Bei offenen Beobachtungen wissen die Beobachtel#ss sie beobachtet werden.
Dies kann zur Verzerrung des beobachteten Objbktg, zu einer Verhaltensveranderung
der beobachteten Personen fiihren. Aus ethischen redatlichen Grinden werden
verdeckte Beobachtungen nur selten durchgefuhiteivdie Beobachteten vorher dartber
informiert und schriftlich um ihr Einverstandnishggen werden mussen. Es empfiehlt sich
den Einfluss auf die beobachtete Situation, z. Bcll ein unauffalliges Verhalten des
Forschers zu verringern. Eine nicht-teilnehmendmslachtung bedeutet, dass eine
konkrete Situation vom Beobachter ausschliel3lich AliRenstehender wahrgenommen
und erfasst wird. Bei einer teiinehmenden Beobaxhtist der Beobachter ein aktiver
Bestandteil der beobachteten Handlung. In einetruktsirierten Beobachtung geht es eher
um eine globale Spontanbeobachtung. StrukturiegebBchtung bezieht sich auf ein
vorher definiertes Kategorienraster, bei dem dascl®hen anhand konkreter Kategorien
beobachtet wird. Im Bereich der Sprachlern- / flmischung handelt es sich um eine
Fremdbeobachtung. Selbstbeobachtung resp. Intrigpdiezieht sich auf die Person, die
selbst eine bestimmte Analyse bzw. Reflexion tUbex Fortschritte oder Lernentwicklung
zusammenfasst. Zu den weiteren KategorisierungenBdebachtung gehoren online /

offline und audio-/ videographische Beobachtung&n.

%2 vgl. Brede (2014), S. 138

 vgl. Brede (2014), S. 137-139
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Das Aufschreiben und Darstellung des Beobachte&tiers eine wichtige Phase im
Rahmen dieser Forschungsmethode dar. Es empfiehltnech der Beobachtung eine
Protokollierung des Wahrgenommenen und Erinnerten machen. Beim
Beobachtungsprotokoll handelt es sich um das Ergedines Transformationsprozesses.
Dieses Protokoll sollte sinnhaft verdichtet undtfigxnig gemacht werden. Es stellt eine
wahrheitsgegebene Wiedergabe bzw. Zusammenfasssr@asehenen d4r.

Bei der Beobachtung geht es um eine direkte Enfegsseom menschlichen
Verhalten und sozialer Prozesse. Die Beobachtungtkthach unterschiedlichen Kriterien
durchgefuhrt werden. Der ganze Prozess der Bealragtkbnnte in einer kinstlichen oder
natiirlichen Situation durchgefiihrt werdéh.

In Rahmen der vorliegenden Masterarbeit zu Grunedgehden Untersuchung
wurde ,nicht-teiinehmende Beobachtung” als Forsgsamethode eingesetzt. Man kann
sagen, dass es sich um eine verdeckte Beobachauntglh da die beobachteten Kinder
nicht dartber informiert wurden, dass sie beobd&chteden. Man kann aber nicht nur
Uber die nicht-teilnehmende Beobachtung sprecheit,die Kinder mehrmals auch mich,
die Beobachterin, angesprochen haben und wir dreegesamen Gesprache gefihrt haben.
Aus diesem Grund handelt es sich teilweise um égleehmende Beobachtung. Im
Kindergarten wurden funf Kinder beobachtet. Im Rehnder Beobachtung wurde die
Aufmerksamkeit den Reaktionen, bzw. der Interakéiaischen den beobachteten Kindern

miteinander und zwischen den beobachteten Kindeéiden Erzieherinnen gerichtet.

4.2 Befragung

Befragung stellt ein Forschungsverfahren dar, im déie Daten anhand der
Fragebdgen, Interviews oder Gruppendiskussionenogean werden konnen. Diese
Methode fokussiert auf die Innensicht konkretenittien, die anhand unterschiedlicher
Befragungsmethoden unverféalscht befragt werden. Befragung kann in einer
schriftlichen oder mindlichen Form erfolgen. Im Rem der schriftichen Form werden
die Daten anhand der Fragebdgen erworben. Dieseekdodurch diePaper-and-pencil-
Versionoder elektronisch gesammelt werden. Bei der mdheh Form handelt es sich um
ein Interview. Hier muss auf die Anzahl der Befmgtgeachtet werden. Ein Interview

kann nicht nurface to facesondern auch telefonisch gefiihrt werden.

** vgl. Liiders (2005), S. 391-399

> vgl. Pfeiffer at al. (2006), S. 53
® vgl. Daase et al. (2014), S. 103-104

9
9
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Zur weiteren Differenzierung gehort der Grad derfe@iieit bzw. der
Strukturierung der konkreten Methode. Eine Befraglhann offene, geschlossene oder
beide Arten von Fragen beinhalten. Offene und desshne Fragen haben bestimmte
Vorteile und Nachteile. Offene Fragen minimierentwartverzerrungen und ermdglichen
eine Tiefgrindigkeit der Daten. Es ist sinnvoll ddfenen Fragen im Rahmen der
Untersuchung einzusetzen, wenn nicht eindeutigMas die Befragten antworten werden.
Die geschlossenen Fragen kénnen wiederum verunsadhss sie der Befragte anhand der
vordefinierten Antwortmaoglichkeiten nicht trefferatler gar nicht beantwortet. Vorteile
der geschlossen Fragen sind eine schnelle Ausvgeader die geringeren Anforderungen
an die AuRerungen der Befragten. Es empfiehlt giebchlossene Fragen einzusetzen,
wenn die Antwortmaoglichkeiten bereits bekannt siSthndardisierung stellt ein weiteres
wichtiges Merkmal der Befragung dar. Dieser Begrifbiezeichnet gleiche
Befragungsbedingungen fur alle Befragten, woduneh\rgleichbarkeit der Ergebnisse
bei der Datengewinnung ermoglicht witd.

4.2.1 Schriftliche Befragung

Zu den typischen Elementen eines Fragebogens gefidt@blatt, Anschreiben,
Hinweise zum Ausfillen, Einstiegsfragen, der eitiei¢ Frageteil und die letzte Seite.
Das Anschreiben sollte den Name und die AdressdJd&rsuchungsleiters, das Thema
der Befragung, einen Riucksendetermin und die Gdeidgtung der Anonymitat enthalten.
Das Titelblatt wird nur bei langeren und umfangneien Befragungen notwendig.
Schriftliche Befragungen sollen Hinweise zum Aulfiilanhand der konkreten Beispiele
aus dem Fragebogen sowie Hinweise zur korrekterrbB#ang der unterschiedlichen
Antwortmoglichkeiten enthalten. Wenn es notwendig sollen auch die Fachbegriffe in
diesem Teil ndher erlautert werden. Weiter ist eshtig Appelle an die Ehrlichkeit zu
formulieren?®

Bei der Anordnung der Fragen sollte darauf geachtstlen, ob die Fragen zu
einem Unterthema in einem Frageblock gehdren. Anfardq sollte eine motivierende
Frage gestellt werden, damit die Befragten zum @iest angeregt werden. Am Ende des
Fragebogens gibt es Platz fur ein Dankeschon urtdk Kwzw. Anregungen. Dadurch wird

der Befragte in den konkreten Forschungsprozesseeagen. Der Fragebogen sollte

%7 vgl. Daase et al. (2014), S. 103-104
% vgl. Daase et al. (2014), S. 105-109
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maximal drei bis vier Seiten umfassen und die Alsfig sollte maximal 30 Minuten
dauern. Es ist von Vorteil, wenn der Fragebogen wmat nach dem Einsatz Uberprift
wird.%

Im Rahmen der Forschung wurden vier Erzieherinmmifdich befragt. Anhand
der Fragen, die ihnen gestellt wurden, war das Ziakn naheren Einblick in den
bilingualen Frihspracherwerb bei Kindern aus decht8ieise der Erzieherinnen zu
bekommen. Diese schriftliche Befragung umfasst gWwdhgen. Es handelt sich um die
offenen Fragen, d.h. die Befragten bekamen keinerhevo definierten
Antwortmoglichkeiten. Diese Form der Befragung waurausgewahlt, da nicht nur die
durchgefihrte Beobachtung sondern auch die Eiostgdn der Erzieherinnen zur
konkreten Problematik gewiinscht wurden. Dadurch ntem Anregungen und
Bemerkungen von den praktischen Erfahrungen deeligrannen gesammelt werden, was

als sinnvoll und praktisch betrachtet wird.

% vgl. Daase at al. (2014), S. 105-109
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5. Vorstellung des untersuchten Kindergartens

Die erwahnte Forschung wurde an der DEUTSCHEN SCHWBRATISLAVA
durchgefuhrt. Diese Schule gehért zu den 140 deeks@uslandsschulen, die von der
Zentralstelle fur Auslandsschulwesen im Auftrag desswartigen Amtes unterstutzt
werden. Die Deutsche Schule in Bratislava nimmtdam Projekt ,Schulen: Partner der
Zukunft” teil. Im Rahmen dieser Schule gibt es sindeutschen Kindergarten, eine
deutsche Grundschule mit den Klassen eins bis wat ein achtjahriges deutsches
Gymnasium, das momentan im Aufbau ist. An dieséufecwerden Slowakisch, Englisch
und Franzosisch als Fremdsprache unterricftet.

Der Kindergarten, der im Rahmen der Deutschen 8dBrdtislava eine ganztagige
Betreuung anbietet, ist fur alle Kinder offen, adih solche, die am Anfang Uber keine
Deutschkennisse verfigen. Im Kindergarten und awclder Vorschule spricht man
Deutsch. ,Unser Ziel ist es, dass alle Kinder, dieseren Kindergarten regelmafig
besuchen, auch flieRend und problemlos in die dkeatsGrundschule aufgenommen

werden konnen?

Die Kinder im Kindergarten sind nach ihren Alterlgenden sechs Gruppen
eingeordnet:

. Ameisen (2-3 Jahren)

. Schmetterlinge (3-4 Jahren)
. Marienkéfer (4-5 Jahren)

. Frosche (4-6 Jahren)

. Zwerge (5-6 Jahren)

. Bienchen (5-6 Jahren)

Im Kindergarten werden insgesamt 80 Kinder vonzgten Erzieherinnen betreut.
Es wird grofRen Wert auf die Entwicklung jedes elnen Kindes gelegt. Das Kind wird
als eine eigenstandige Personlichkeit mit seindividuellen Begabungen betrachtet. Bei

jedem Kind werden die Entwicklung und Festigung deutschen Sprache, die ,Ich-

100ng. Deutsche Schule Bratislava. Zugriff untettphi/www.deutscheschule.sk/index.html

101ygl. Deutsche Schule Bratislava. Kindergarten.r#fignter: http://www.deutscheschule.sk/de/02-
kiga.html
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Kompetenz® und Kreativitat des Kindes gefordelie Kinder werden fur nachfolgende
Schulen vorbereitet und ihre eigenen Bedurfnissedere berticksichtigt und respektiert.
Nach eigenen Angaben auf der Homepage sollten dgerehme Atmosphare und
Wohlfuhlen im Kindergarten im Vordergrund stehBie Zusammenarbeit mit den Eltern
spielt eine wichtige Rolle, wobei grof3er Wert dérgelegt wird, dass die Eltern in den

Erziehungsprozess einbezogen werden.

Tagesablauf im Kindergarten

7.30 — 9.30 Uhr: Bringzeit / Frihsttck/ Orientierungsphase

9.30-10.30/ 11.00 Uhr:  Padagogisches Tagesprogramm

10.30 — 11.30/ 12.00 Uhr: Aufenthalt an der frischen Luft / auf dem Spiatpl /
Spaziergang in der Umgebung /Bewegungstatigkeiten

11.30 -12.30 Uhr: Mittagessen

12.30 — 15.00 Uhr: Ruhezeit- Relax / Schlafen / Individuelle Begtigangen
13.30 - 16.30 Uhr: Kurse

15.00 — 15.30/ 16.00 Uhr: Pause / Nachmittagessen

15.30 - 17.30 Uhr: Abholzeit/ Individuelle Beschéaftigungen/ Freiespiel/

Aufenthalt auf dem Spielpla?

Der Kindergarten arbeitet an padagogischen Prajekiel Kooperationsprojekten.
Die padagogischen Projekte sind das Projekt Partiol Kindergarten, Sprachprogramme
und Sprachkurse. Das Projekt Portfolio wird flir dganze Kindergartenjahr voraus
geplant. Dieses Projekt betrifft alle Gruppen uedyzdie konkreten Entwicklungsschritte
der Kinder auf. Anhand dieses Projekts wird die gtddonsphase erleichtert und die
Zusammenarbeit mit den Eltern verbessert. In Beamufgdie Entwicklung der deutschen
Sprache wird wochentlich mit dem Sprachprogramnmlyetet. Die Lerninhalte beinhalten
die Alltagsthemen, die auf unterschiedlichen Artd uweise vermittelt werden. Die
sprachlichen Kompetenzen werden z. B. durch Singemzen, Erzahlen, Basteln und
Spielen gefordert. Der Sprachkurs bietet eine zlishe Sprachforderung fur die Kinder,
die im Alter von 5 bis 6 Jahren Uber keine ausenden Deutschkenntnissen verfugen.

Die Kinder mit einem gleichen Sprachstand werdeKIlgingruppen integriert, in denen

1% peutsche Schule Bratislava. Kindergarten — Tagesablauf. Zugriff unter:

http://www.deutscheschule.sk/de/02-kiga-02-tagesablauf.html
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ihre sprachlichen Kompetenzen gefordert und erwewerden, damit sie spater in die
Schule aufgenommen werden kénnen. Im Rahmen dgvd€ationsprojekte arbeitet dieser
Kindergarten mit der Grundschule und der Vorschulegiter mit Eltern und
Osterreichischen Kindergarten. Die Kooperation ghésn Grundschule und Vorschule
ermoglicht den Kindern anhand der Vorbereitung mir@nfacheren Ubergang vom
Kindergarten in die Schule. Die Kinder im Kinderigar beteiligen sich den gemeinsamen
Aktivitaten mit den Schulkindern. Die Kooperationitmden Eltern bietet den
deutschsprachigen Eltern die Méglichkeit am Kina@etgngeschehen teilzunehmen. Durch
das Vorlesen und Betrachten von Bilderbiichern neih dindern wird die Sprache
gefordert und natirlich auch Interesse der KindeiDfaF/DaZ geweckt. Die Partnerschaft
mit oOsterreichischen Kindergarten ermdglicht dendérrn neue Freunde kennenzulernen.
Es werden gemeinsame Ausfliige und Besuche orgdanismbei nattrliche Sprachanlasse

geboten werdetf?

5.1 Durchfiihrung der Untersuchung

Die konkrete Untersuchung zum Thema ,Frihe bilingu@prachférderung im
Kindergarten* wurde im Zeitraum vom April bis MaiO24 im Kindergarten an der
DEUTSCHE SCHULE BRATISLAVA durchgefuhrt. Insgesamtrden funf Kinder mit
drei unterschiedlichen sprachlichen Hintergriindeihnend funf Tagen in der jingsten
Gruppe - Ameisen untersucht, davon drei slowakmelthigen Kinder, ein
deutschsprachiges Kind und ein bilingual deutsolskischsprachiges Kind (Vater — ein
Deutscher, Mutter — eine Slowakin). Jeden Tag v@® &is zum 12,00 Uhr wurde ein
Kind beobachtet, wobei die Aufmerksamkeit Situatiorgewidmet wurde, in denen die
Interaktionen zwischen dem beobachtetem Kind undemm Kindern / Erzieherinnen
erfolgte.

Das Ziel dieser Untersuchung war festzustellen, imasiner Situation passiert,
wenn das Kind nicht ausdricken kann, was es wdinid ein besserer Einblick in dieses
Forschungsfeld erhalten werden konnte, wurde niootr die Beobachtung als
Forschungsmethode, sondern auch Befragung der hermeen durchgefuhrt. In der

Gruppe, in welcher die Untersuchung gemacht wuwserden insgesamt zwolf Kinder

1% peutsche Schule Bratislava.Projekte im Kindergarten. Zugriff unter:

http://www.deutscheschule.sk/de/02-kiga-01lc-projekte.html
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unter drei Jahren von vier Erzieherinnen betrelie sier Erzieherinnen waren mit der

Befragung einverstanden und haben den Fragebogee lgeantwortet.

5.2 Erhebungen

Die wichtigen Informationen zur erforschten Probdgi wurden anhand der
Sprachbeobachtungsituationen gesammelt. Die Kiwdeden im Kindergarten durch eine
freie Sprachbeobachtung betrachtet. Die Kinder emrdartber vorher nicht informiert.
Im Zeitraum von 8,00 bis zum 12,00 Uhr wurde immar ein Kind im Bezug auf die
Sprachverwendung beobachtet.

Als Erganzung zur Beobachtung wurden vier Erzietmem befragt, die einen
gezielten bilingualen Frihspracherwerb aus ihrechtSianhand ihrer praktischen
Erfahrungen naher erlautert haben. Sie haben iasgeawolf offene Fragen zu diesem
Thema beantwortet.

5.3 Dokumentation

Das beobachtete Kind wurde im Laufe des Tages isclieedenen Situationen
genau betrachtet und seine Reaktionen und sprhehl&uRerungen wurden sofort
transkribiert. Es musste keine Tonaufnahme gemaehnden, weil die Kinder unter drei
Jahren nicht extrem lange AuBerungen produzieremesd Die AuRerungen des Kindes
wurden in eine Tabelle der beobachtenden Persogeteagen. Diese Tabelle wurde
anhand eines einfachen Beobachtungsrasters ersteliiz oben steht der Name des
Kindes, das Datum, die konkrete Situation und diterbktion. (Siehe Anlage S....)
AulRerdem wurden zusatzliche Notizen zur Beobachauigein Blatt Papier geschrieben,
und aus diesen Notizen wurde gleich am NachmitiagPeotokoll geschrieben. Das
Protokoll spiegelt nicht nur die Reaktionen desd€@s sondern auch das ganze Geschehen
und verschiedene Situationen am Vormittag am kdekréag wieder.

Zur weiteren Dokumentation gehoren die von vieridr@rinnen ausgefillten
Fragebodgen. Anhand dieser Fragebtgen kann einaBsdder Praxis tber die bilinguale
Spracherziehung genommen werden. Die Erzieherinbeschreiben, wie sie den
bilingualen Spracherwerbsprozess unter drei Jalwvedimnehmen, was aus ihrer Sicht bei
dieser Zielgruppe besonders schwierig ist, und wddweine L2-Sprache am besten
geférdert werden kann.
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5.4 Phase der Auswertung

Die Auswertung stellt nachste Phase dar, in deredweorbenen Daten weiter
bearbeitet werden. Die Daten wurden gesammelt @ndischungsfrage beantworten zu
konnen. Im Rahmen der Forschung wurden funf Kindger drei Jahren beobachtet. Es

handelt sich um diese Kinder:

Name Alter Hintergrund
. Vivien 2,8 Jahre deutschsprachige Familie
. Kristina 2,6 Jahre deutsch-slowakischsprachigeilleam
. Nikola 2,8 Jahre slowakischsprachige Familie
. Lili 2,8 Jahre slowakischsprachige Familie
. Michal 2,7 Jahre slowakischsprachige Familie

Probanden sind die genannten Kinder mit drei ucdtéesllichen sprachlichen
Hintergrinden, davon vier Madchen und ein Junge. di®@ Auswertung und folgende
Schlussfolgerungen werden konkrete sprachliche nioktsprachliche Interaktionen der
Kinder gesammelt und analysiert. Es handelt sicldismGesprache, wobei eine besondere
Aufmerksamkeit den Situationen gewidmet wurde, wetie Kinder etwas nicht
ausdrucken konnten.

Nicht nur erworbene Daten aus der Beobachtung,esaralich aus der Befragung
der Erzieherinnen halfen die konkreten Schlussfalggen abzuleiten. Die Erzieherinnen,
die diese Kinder im Kindergarten betreuen, habdraad der ausgefillten Fragebdgen die

aktuelle Problematik aus ihrer Sicht ndher erlduter

5.5 Sprachbeobachtungen

In diesem Teil werden die sprachlichen Hintergridée Kinder néher erlautert
und anhand der ausgewahlten Situationen wird anf@ebrauch der konkreten Sprache
gezeigt. Feststellung, wie reagiert das Kind ireeikonkreten Situation, gehdrt zu dem
Ziel der Untersuchung.

Im Rahmen der Sprachbeobachtung kommt haufig 8edriff Sprachenprofil
vor. Dieser Begriff kommt aus der padagogischena&mudiagnostik und bezeichnet

ursprunglich die detailgenaue grammatische Anagyses kindlichen Sprachstands in der
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Muttersprach®® oder in der natiirlich erworbenen Zweitsprd€he Anhand der
Profilanalyse werden die sprachlichen Starken widv&chen der Kinder erarbeitet.
Da folgen die einzelnen Beobachtungen der Kindet den ausgewahlten

Situationen, die detailliert beschrieben sind.

VIVIEN

Vivien ist ein Madchen, das aus einer deutschenilleakommt. Zu Hause spricht
sie mit den Eltern und der Schwester immer auf 8utSie befindet sich aber in dem
Kindergarten, in dem die Mehrheit der Kinder Slowak als Muttersprache hat.
Deswegen kennt sie einige slowakische Worter, aieen sie spricht, benutzt sie meistens
deutsche Worter. Slowakische Woérter verwendet greim Fallen, wenn sie Kontakt mit
einem slowakischen Kind hat, das die deutsche 8praicht ausfiihrlich verwendet.

Vivien versteht alles, was die Erzieherinnen sagaah sie reagiert auf alle Fragen
souveran. Im Alltag spielt sie meistens mit einezntdchen Jungen — Valentin. Nicht nur
Valentin ist ihr Gesprachspartner. Die deutschesp@ehe fuhrt sie auch mit einem
bilingualen Madchen, Kristina, und anderen Kindern

Im Laufe des Beobachtungstages sieht man bei Vinielnt, dass sie etwas nicht
auf Deutsch ausdricken konnte. Sie wirkt sehr autid selbstbewusst, malt sie sehr
gerne, spielt Lehrerin, bzw. schaut Bucher durch.

Im Kindergartenalltag mochte sie immer etwas machMan konnte eine Situation
beobachten, in der die Kinder keine Lust hatten imitzu spielen. Sie ist darauf so
reagiert, dass sie selbst zur Erzieherin gegarggeumm ein Blatt Papier zum Zeichnen zu
bekommen.

Die nachste Tabelle gewahrt einen Einblick in dieizsprachlichen Situationen, in

denen das sprachliche Verhalten von Vivien aufggzeid.

Ereignis Akteure | Interaktion

Freies Spiel im| Vivien spielt eine Lehrerin, was ihr Lieblingsspisd. Sie nimmt sich
Klassenraum | einen Stuhl, neun Bilder und zeigt diese BildersKnia.

,Du musst dich melden und sagen - ja!*

Kristina schaut auf die Bilder und geht weg.

,Das ist fur mich?*

Jat

SIMAIS

1%% Clahsen (1986) zit nach. Reich (2009), S.49

1% clahsen (1985) zit nach. Reich (2009), S.49
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E: ~Sehr schon, wunderbar!®
Zeigt auf ihre verschmutzten Hande und sagt:, Iclssraie
V: waschen!”
E: »Vivien du schaffst das alleine, geh!*
Freies Spiel aut V: "Ich mag die Rutsche, aber ich habe Angst, wiehrda oben
dem Spielplatz bin."
Sie zeigt auf das Rutschgerust. Da versucht siatgahen.
V. "Rutsche ist eiskalt!"
I: "Vivien, du musst dich bewegen!"
V: "Schau mal, das ist ein Ballon!"
V. "Wo ist Valentin?"
l: "Ich weil3 nicht, Vivien. Wir mussen ihn suchen!"

E — Erzieherin, K — Kristina (ein bilinguales Maaet), V — Vivien, I- ich (Beobachterin)
Ausarbeitung der erwéhnten Situationen
Freies Spiel im Klassenraum

Vivien spielt eine Lehrerin, was ihr Lieblingsspist. Sie nimmt sich einen Stuhl,
neun Bilder und zeigt diese Bilder Kristina. Vivieagt ihr: ,Du musst dich melden und
sagen jal!* Kristina schaut auf sie und geht welvien sieht, dass Kristina keine Lust zu
diesem Spiel hat und beginnt deswegen ein Bild alem Dann steht sie auf und bringt
das gemalte Bild der Erzieherin. Sie fragt: ,Dasfis mich?* Vivien: ,Ja.“ Erzieherin:
~oehr schon, wunderbar!* Vivien zeigt ihr ihre vesutzte Hande und sagt: ,Ich muss

sie waschen!” Erzieherin: ,Vivien du schaffst déieiae, geh!" Vivien geht.

Freies Spiel auf dem Spielplatz

Vivien spielt fast den ganzen Tag mit Valentin. dkommen zu einer Rutsche.
Vivien sagt zu mir. ,Ich mag die Rutsche, aberhelbe Angst wenn ich da oben bin.” Und
zeigt auf das Rutschgerist. Sie versucht zu rutsddann kommt sie runter und sagt mir.
.Rutsche ist eiskalt.” Ich sage ihr. ,Vivien, du sail dich bewegen!* Wir gehen zu den
anderen Kindern und dann spielen wir mit einenl.Béhch einer Weile bemerkt Vivien
einen Ballon, sie nimmt ihn und bringt ihn mir. (%@ mal, das ist ein Ballon!* Dann
lauft sie einfach herum. Da kommt wieder zu mir dradyt. ,Wo ist Valentin?* Ich habe
ihn nicht gesehen, deswegen antworte ich: ,Ich wedbt!“ ,Wir missen ihn suchen!*
Wir sehen ihn auf dem Spielplatz, wie er mit andefendern lauft. Vivien lauft zu ihm

und spielt mit.
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KRISTINA

Kristina kommt aus einer bilingualen Familie. Speisht flielRend Slowakisch und
Deutsch. Im Kindergarten kommuniziert sie in bei@machen. Welche Sprache sie in der
Klasse spricht, hangt von dem Gesprachspartner Vdbnn sie in Kontakt mit
slowakischsprachigen Kindern ist, verwendet siew@losch. Wenn sie sich mit
deutschsprachigen Kindern unterhalt, benutzt sig€aé.

Kristina wirkt sehr geschickt und aktiv. Auf konkee Anweisungen der
Erzieherinnen reagiert sie sofort und man kannrsedeess sie fast alles versteht.

In der Kindergruppe unterhalt sie sich mit fastemllKindern. Sie wirkt sehr
freundlich und zielstrebig. Man kann sehen, dasgi3e Lust hat etwas Neues zu lernen.

Im Rahmen der Beobachtung konnte man die Situatéen, wenn Kristina ein
Wort im Deutschen nicht ausdricken konnte. In déas&e sollten die Kinder am
Vormittag Handabdricke in unterschiedlichen Farlpeschen. Kristina hat das Wort
LAbdricke" nicht gekannt, deswegen hat sie auf @kisch ,odtl&ky* gesagt. Die
Erzieherin hat darauf reagiert, dass sie dieseg Mibganzen Satz auf Deutsch gesagt hat.
Kristina hat sofort ganze Aussage wiederholt: jicache die Handabdrtcke!"

Das sprachliche und nichtsprachliche Handeln vorstida in zwei Situationen

wird in folgender Tabelle vorgestellt.

Ereignis Akteur |Interaktion

Ill

Anziehen ,Ameisen, wir gehen nach drauflen! Anziehen
"Kristina zieh dir deine Hausschuhe aus!"

Sie zieht sich ihre Hausschuhe aus und wartet.
"Kristina, wo ist deine Jacke?"

Sie zeigt auf ihre Jacke.

"Noch ein Schal!"

"Und die Miitze hast du auch?"

"Ja, da!" und zeigt auf ihre Mitze

"Schon, Kristina!"

mAamx|xMmiz|mm

1

Spielplatz Kristina, wer hat dir deine Mitze gekauft? Sie ist sehr schon.'
"Meine Mama!" Meine Oma heif3t Eva!"

»,Und wo wohnt deine Oma?"

»lch weild nicht!" (da kommt Vivien)

"Vivien ist gekommen!“

"Esti place, ¢i weinen."

,Kristina, und warum weint Esti?“
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"Pretoze jej Valentin robi zle.” (Weil Valentin zu ihr bose ist.)
»Kristina und Valentin mochtet ihr nicht mit Vivien spielen?"
"Ja, aber ich weil’ nicht, wo Vivien ist.”

"Schau Kiki, dort ist Vivien! Valentin geh auch du zu ihr!"
Kristina und Valentin laufen zu Vivien und rutschen dann

K+V gemeinsam.
E- Erzieherin, K- Kristina, V- Vivien (ein deutsch&adchen)

mizA|m =

Ausarbeitung der erwéhnten Situationen

Anziehen

Erzieherin rAumt den Tisch nach den farbigen Abddeiicauf und sagt: ,Ameisen,
wir gehen nach drauf3en! Anziehen!* Alle Kinderfeauraus und die Erzieherinnen helfen
ihnen beim Anziehen. Da sagt die Erzieherin: ,Kmniatzieh dir deine Hausschuhe aus!”
Kristina zieht sich die Hausschuhe aus und wagetieherin fragt: ,Kristina, wo ist deine
Jacke?" Kristina zeigt auf ihre Jacke. Erzieherilit iKristina die Jacke anzuziehen.
Kristina nimmt ihren Schal in die Hand und sagt.ogd ein Schal!“. Erzieherin fragt:
,und die Mitze hast du auch?“. Kristina: Ja, datziEherin: ,Schon, Kristina“ Dann, als
alle Kinder angezogen sind, macht jedes Kind e&r Rat jemandem und alle gehen ganz

langsam zum Spielplatz, wo eine Rutsche ist.

Freies Spiel auf dem Spielplatz

Die Kinder laufen hin und her und spielen zusamnk@istina spielt mit Valentin.
Plotzlich setzt sich Kristina mit Valentin auf einBank. Die Erzieherin kommt zur
Kristina. ,Kristina, wer hat dir deine Mitze gek#ufSie ist sehr schon.“ Kristina
antwortet: ,Meine Mama! Meine Oma heil3t Eva!* Etmein fragt: ,Und wo wohnt deine
Oma?" Kristina: ,Ich weil3 nicht. Da kommt Viviereifh deutschsprachiges Madchen).
Kristina ruft: ,Vivi ist gekommen!* PIlotzlich begnt Esti zu weinen. Kristina schaut auf
die Erzieherin und sagt ihr: ,Esti gl ¢i weinen!* (Esti weint!) Erzieherin fragt: ,Warum
weint sie? Was meinst du?“ Kristina antwortet: (Bfe jej Valentin robi zle." (Well
Valentin bdse ist) Erzieherin sagt. ,Kika und Vdlenmdochtet ihr nicht mit Vivien
spielen?* Kristina antwortet:* Ja, aber ich weil8htj wo Vivien ist.“ Erzieherin sagt:
~Schau Kiki, dort ist Vivi.“ Kristina und Valentinaufen zur Vivien. Sie rutschen

gemeinsam und laufen auf dem Spielplatz rund herum.
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NIKOLA

Nikola kommt aus einer slowakischsprachigen Familee die Erzieherin erwéhnt
hat es empfiehlt sich fir alle slowakischen KindaerHause Slowakisch zu sprechen. Im
Kindergarten wird die neue ,deutsche Sprache* adhaer immersiven Methode
gefordert.

Nikola wirkt sehr geschickt und beteiligt sich diema Aktivitdten gerne und mit
Freude. In der Kindergruppe spielt sie mit LilinfeMladchen aus slowakischsprachiger
Familie) am haufigsten. lhre konkrete SprachausWwahpt von den Gesprachspartnern ab.
Wenn sie mit den Erzieherinnen oder mit den deetsdlindern spricht, verwendet sie
deutsche Sprache. In Kontakt mit den slowakischerdétn Uberwiegt die slowakische
Sprache.

Auf die Anweisungen und sprachlichen Impulse zume8pen von der Seite der
Erzieherinnen kann sie flieRend antworten. Anh&mneriReaktionen kann man sehen, dass
sie die deutschen AuRerungen versteht.

Die Tabelle zeigt die Reaktionen von Nikola. Mamkala sehen, wie stark Nikola

von den Gesprachspartnern beeinflusst wird.

Ereignis Akteur |Interaktion
Malen : .Kommt auch Valentin?*

Ja.
.Mama sa bude hnev#l (Mama wird sich tGber dich argern!)
Michal steht auf und geht vom Tisch weg.

.ESte budes dm vystrihova?” (Wirst du noch etwas
ausschneiden?)

.Nein.”

.Das ist mein Herz!"

“Sehr schon, Niki!"

,Pozri, ¢o spravilal* (Schau mal, was sie gemacht hat)
»Niki, was ist das?"

"Herz!*

,Welche Farbe haben die Augen und der Mund?*
~Weiss."

,und welche Farbe hat das Herz?“

-Rot* und geht weg — direkt zu dem kleinen Tisult den
Zerealien, die sie isst.

ZI 2 Z2mz

Zmzimz mzmzm

Spielplatz .My hTadame konika.” (Wir suchen ein Pferdchen.)

»Ihr sucht ein Pferdchen?”

"Ja."

»Aha, tu je konik, presne toho smkalali. ,,(Schau mal, hier ist

das Pferdchen, genau dieses haben wir gesucht!”

Zz/mrr
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L: JAno.* (Ja.)

L: .Nikolka pod!* (Nikola komm!)

N: Sie geht lieber zu Valentin.

kurz darauf spielen beide am Sandkasten

E- Erzieherin, N — Nikola, L- Lili
Ausarbeitung der erwéhnten Situationen

Malen

Die Erzieherin gibt jedem Kind ein rotes HerzchBie Kinder sollten auf dieses
Herzchen Augen und Mund aufkleben. Niki sitzt anschi neben Vivien. Da fragt sie
plétzlich: ,Kommt auch Valentin?* Erzieherin antvet. ,Ja.“ Niki und die anderen
Kinder bekommen das Herz, um auf das die AugeningleveiRe Herzchen) und den
Mund zuzukleben. Michal hat keine Lust das zu macheswegen sagt ihm Niki: ,Mama
sa bude hnev# (Mama wird sich tber dich argern!) Michal stetuf und geht vom Tisch
weg. Niki bleibt weiter am Tisch sitzen und bemghth das Herz zu verschénern. Sie
klebt es auf Augen und Mund. Als sie fertig isgdt sie die Erzieherin: ,ESte bude&ada
vystrihova?* (Wirst du noch etwas ausschneiden?) Erzieheriwartet: ,Nein.” Da geht
Niki zu der anderen Erzieherin und sagt: ,Das istmHerz!* Erzieherin antwortet:*Sehr
schon, Niki!* Plotzlich bemerkt Niki, dass Kristimait einer Farbe auf dem Tisch malt. Sie
reagiert sofort und sagt der Erzieherin: Poawispravila!® (Schau mal, was sie gemacht
hat) und mit dem Finger zeigt auf Kristina. Danrhtgdliki zu der ersten Erzieherin.
Erzieherin fragt Niki: ,Niki, was ist das? Niki amortet: ,Herz.“ Erzieherin fragt weiter:
.Welche Farbe haben die Augen und der Mund?* Nikwertet: ,Weiss.“ Erzieherin:
,und welche Farbe hat das Herz?* Niki antwortetofRund geht weg — direkt zu dem

kleinen Tisch mit den Zerealien, die sie isst.

Spielplatz

DrauBen lauft Nikolka herum, zuerst geht sie zurtsBhe und dann zum
Sandkasten, wo auch Lili ist. Lili sagt: ,Myd&dame konika.” (Wir suchen ein Pferdchen.)
Erzieherin fragt sie: ,lhr sucht ein Pferdchen?*kiNantwortet: ,Ja.” Lili und Nikola
spielen weiter zusammen, dann sagt Nikola: ,Ahgtlonik, presne toho sméddali!
(Schau mal, hier ist das Pferdchen, genau diedsmnhair gesucht!) Lili reagiert: ,Ano."
Da bemerkt Lili, dass Nikola weggehen méchte, adegm sagt: ,Nikolka pd!“ (Nikola

komm!) Nikola geht trotzdem zu Valentin und Vivien.
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LILI

Lili ist ein slowakisches Madchen. Sie spricht lmer Familie nur Slowakisch. Sie

gehdort zu den Kindern, die nicht besonders akind.sWenn sie in der Gruppe ist, wo

andere Kinder geschickter sind, sagt sie liebehntsi z. B. bei einem Morgenkreis hat sie
fast die ganze Zeit nichts gesagt und hat die @andeur beobachtet. Trotzdem ist sie sehr

nett, freundlich und wirkt auch sehr glucklich ierdGruppe mit anderen Kindern.

Was ihre AuBerungen angeht, spricht sie nicht aigfl Deutsch. Normalerweise

reagiert sie auf die sprachlichen Impulse auf Skasch. Trotzdem konnte man sehen,
dass sie die deutschen Aussagen von Erzieherbbmendeutschen Kindern versteht. Sie

reagiert darauf auf Slowakisch oder anhand der klumd Gestik.

In der Kindergruppe spricht sie meistens mit slageken Kindern. Wenn sie mit

deutschen Kindern in Kontakt ist, reagiert meistensSlowakischen, oder sie schweigt,

was fur sie bequemer ist.

Ereignis Akteur Interaktion
Fotos E: ,Lili, hast du dieses Foto gesehen?”
anschauen L: ,Ja, das ist Andrejko.*
E: ,und was macht Andrejko?*
L: ;Jmyva si rieky.” (Er wascht sich die Hande)
E: ~Wascht er sich seine Hande?"
L: Jat
Ereignis
Freies Spiel |Lili spielt drin in dem Kinderhauschen auch mit $tma. Sie kochen

zusammen ein Abendessen. Dazwischen geht VivieKimderhauschen.
Sie mochte Verkauferin spielen. Lili bemerkt dasl wuft:

L: ,Nein“

,lch mochte auch!”

,lch mdchte ein Brotchen und Tee.*

,Bitte schon.”

,Danke schon. Und wieviel kostet es?*

»Zwei und funfzig.”

~Zwei und funfzig.”

,So viel? Das ist zu teuer!”

.Na gut, dann zwei Euro.”

m<Smm<im<|m <

: ,Danke schon!*

E: Erzieherin, L- Lili, V - Vivien
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Ausarbeitung der erwéhnten Situationen

Fotos anschauen

In der Klasse gibt es insgesamt 3 Kinder. Lili,¥ina und Vivien. Da herrscht eine
ruhige Atmosphére. Die Erzieherin sitzt auf einetahbund schaut die Fotos an. Sie
nimmt ein Foto und fragt: ,Lili, hast du diesesté-gesehen? Lili antwortet: ,Ja, das ist
Andrejko.” Erzieherin fragt: ,Und was macht AndrefX Lili antwortet: ,Umyva si
rucky.” (Er wascht sich die Hande) Erzieherin wieddtrldee Antwort von Lili: ,Wascht er

sich seine Hande?“ Lili sagt: ,Ja.”

Freies Spiel

Lili spielt drin im Kinderhauschen mit Kristina. &Sikochen zusammen ein
Abendessen. Dazwischen geht Vivien ins KinderhéaschSie moéchte Verkauferin
spielen. Lili bemerkt das und ruft: ,Nein!” undu@ zu Vivien. ,Ilch mdchte auch!* Da
kommt Erzieherin mit Palo zu Vivien und Lili undgéa,lch méchte ein Brétchen und
Tee.” Vivien gibt ihr das und sagt: ,Bitte schoérkEtzieherin sagt: ,Danke schén. Und
wieviel kostet es?* Vivien sagt: ,Zwei und funfzZigerzieherin: ,So viel? Das ist zu
teuer! Vivien: ,Na gut, dann zwei Euro.” Erziehesagt: ,Danke schon.”

Es ist ganz interessant, dass Lili ganze Zeit beieX steht aber nichts sagt. Sie

hort diesem Gesprach nur zu und beobachtet Vivien.

MICHAL

Michal ist ein slowakischer Junge. Gleich am Anfangde gesagt, dass er zu den
sehr verwohnten Kindern gehort, der nie machen wiis es von ihm verlangt wird. Das
bezieht sich auch auf die bilinguale Sprachférdgrumlit diesem Jungen hatten die
Erzieherinnen bei seinem Antritt grof3e Problemeil e sich nicht von seiner Mama
verabschieden wollte und viel geweint hat.

Seine sprachlichen Kompetenzen sind im Vergleichamideren Kindern in dieser
Altersgruppe schwacher. Er spielt meistens mit Estinem slowakischen Madchen. Mit
ihr unterhalt er sich nur auf Slowakisch.

In Gesprachen mit den Erzieherinnen verhalt er siefstens passiv. Er reagiert zu
wenig auf die sprachlichen Impulse. Entweder schtver oder weint. Er sagt nur

ausnahmsweise etwas auf Deutsch.
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Die nachste Tabelle zeigt sein Verhalten in zwea8psituationen.

Ereignis Akteur | Interaktion
Malen E: .Kinder, zeichnet mir eure Mutti! Michal du auth
M: Michal lehnt ab und zeichnet nichts.
E: .Michal, jetzt nehme ich dir diese Autos, abemn du das Bild
zeichnest, bekommst du beide zurick!"
M: beginnt zu weinen
E: .Michal, ked’ ti vratim auta budes$ kres#" (Michal, wenn ich dir
beide Autos zuriickgbe, wirst du zeichnen?"
M: "Nie." (nein)
E: ~,Potom nedostanes ziadne auto!* (Dann bekommgieth Auto!)
M. Er weint weiter noch mehr.
E: ,TU MAas auta a kresli!” (Hier hast du deine Autmd zeichne!)
M: Er nimmt einen Stift und beginnt ein Bild zu cdenen.
E: ~Schon Michal! Sehr gut!”
Spielplatz M: ~Ja mam lopatku a ty tiez!“ (Ich habe die Schduind du auch!)
V: »Ich moéchte lopatku!” (Ich mochte die Schaufel!)
M: Er sagt nichts und gibt Vivien die Schaufel.
E: .Michal mit wem spielst du am liebsten?*
M: reagiert nicht
E: "Michal s kym sa hras najradSej?”
M: »S Esti.” (mit Esti)
E: .Michal und wo ist Esti jetzt?"
M: Er schaut herum, da bemerkt Esti und zeigt $@fof sie.
E: ,Mit wem spielt Esti jetzt?"
M: »S Valentinom." (Mit Valentin)

E-Erzieherin, M- Michal, V-Vivien
Ausarbeitung der erwéhnten Situationen

Malen

Gleich nach der Ankunft sagt die Erzieherin zurakkendern. ,Jeder zeichnet mir
seine Mutti!* Sie kommt zu Michal und sagt: ,Michau auch!* Michal lehnt das ab. Da
sieht er Esti, wie sie am Tisch sitzt. Deswegert gelzu ihr. Er zeichnet aber nichts, er
sitzt nur da und schaut den anderen zu. In den éfahdt er zwei Autos und hat keine
Lust etwas zu zeichnen. Da kommt die Erzieherithauund nimmt ihm beide Autos mit
den Woértern: ,Michal, jetzt nehme ich dir diese ésit aber wenn du das Bild zeichnest,
bekommst beide zurtick!" Michal beginnt laut zu vesin Er mag keine gemeinsamen
Aktivitaten und er méchte sich an solchen Aktietitnicht beteiligen. Da kommt die

zweite Erzieherin zu ihm und fragt ihn: ,Michal, kei vratim auta bude$ kresh*
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(Michal, wenn ich dir beide Autos zurtickgebe, witatzeichnen?) Michal weint und sagt:
.Nie.“ (Nein) Erzieherin spricht weiter. ,Potom destaneS ziadne auto.” (Dann
bekommst du kein Auto) Michal weint weiter noch meba kommt zu ihm Erzieherin

gibt ihm beide Autos und sagt. ,Tu mas auta a Rfe@flier hast du deine Autos und

zeichne!) Michal nimmt einen Stift und beginnt @&id zu zeichnen. Dann zeigt er das
Bild der Erzieherin, die ihn dafir belohnt und sag§chon Michal! Sehr gut!®

Freies Spiel - Spielplatz

Michal geht zum Sandkasten, wo Vivien spielt. Micbagt: ,Ja mam lopatku a ty
tiez.“ (Ich habe die Schaufel und du auch.) undtzuf Vivien. Vivien kommt zu Michal
und sagt. ,Ich mdchte lopatku!* (Ich méchte die &afel') Michal antwortet nichts und
gibt Vivien die Schaufel. Dann bleibt Michal alleimd spielt im Sandkasten. Da kommt
die Erzieherin zu ihm und fragt ihn: ,Michal, mitem spielst du am liebsten?* Michal
reagiert nicht, deswegen wiederholt die Erziehediese Frage noch einmal auf
Slowakisch. ,Michal s kym sa hra$ najradsej?“ (Michit wem spielst du am liebsten?)
Michal antwortet: ,S Esti.” (Mit Esti.) Erzieherimdchte an seine Antwort anknipfen,
deswegen fragt sie weiter: ,Michal, und wo ist Bstizt?* Michal schaut rundherum,
bemerkt Esti und sofort zeigt auf sie. Er sagt alients. Erzieherin fragt: ,Mit wem spielt
Esti?* Michal antwortet endlich: ,S Valentinom.” {MValentin). Dann geht Michal zu

Esti und beide kommen in den Sandkasten.

5.6 Auswertung

5.6.1 Einzelne Beobachtungen

Im Rahmen der Beobachtung werden die Kinder miti dmeerschiedlichen
sprachlichen - deutschen, slowakischen und bililgua deutsch-slowakischen
Hintergrinden untersucht. Die ganze Untersuchumzgebesich auf die Forschungsfrage:
.Was passiert in einer solchen Situation, wenn ldiel nicht ausdriicken kann, was es
mochte.”

Das deutsche Kind - VIVIEN, das im Kindergarten deutsche Sprache erwirbt,
zeigt keine Probleme mit der sprachlichen AuRerutnge AuBerungen horen sich
fehlerfrei an. Sie kann relativ schnell auf dieagidichen Impulse reagieren und ihre

Ausdriicke werden in der richtigen Form verwendeasVaber sehr interessant bei Vivien
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ist, ist die Fahigkeit ihre slowakischen Altersgesen zu verstehen, wenn sie Slowakisch
sprechen. Man konnte sehen, dass Vivien mehreveakische Gesprache zwischen den
Kindern versteht. Manche slowakischen Woérter vedegrsie beim Sprechen, in dem sie
beide Sprachen mischt. Z.B. in der Situation andBasten, als sie zu einem slowakischen
Junge gekommen ist, hat ihm gesagt: ,Ilch mochtatlapg“ (Ich méchte die Schaufel!)
Obwonhl die slowakische Sprache in diesem Kindeegarticht ,extra“ geférdert wird,
erwirbt Vivien auch diese Sprache durch den Kontaittden Kindern. Man kann einen

grof3en Einfluss der anderen Kinder im Bildungspsezzhen.

Das bilinguale Kind — KRISTINA kann sich ohne Prle in beiden Sprachen
verstandigen. Sie wahlt die Sprache nach dem GCdwsgpartner aus. Mit den
Erzieherinnen kommuniziert sie problemlos auf DelutsWenn sie aber mit den
slowakischen Kindern spielt, verwendet sie Slowatkis

Bei Kristina kommt auch ,,Codeswitching” vor. Manchlrkann sie sich einfach
nicht schnell entscheiden, welche Sprache sie aieveroll. Z. B. in einer Situation, die
am Morgen wahrend des Beobachtungstages passightejAein slowakischer Junge, war
allein, und Kristina wollte zu ihm gehen. Sie welks Erzieherin mitteilen. Sie sagte: ,Ja
idem za Andrejkom.” (Ich gehe zu Andrej) Als sie Andrej gekommen ist, hat sie ihm
gesagt: ,Andrejko komm!“ Normalerweise spricht si# den Erzieherinnen Deutsch und
mit Andrej Slowakisch. An diesem Beispiel kann msehen, dass sie nicht sofort
unterscheiden konnte, welche Sprache sie benulid.so

Kristina ist sehr interessantes Kind, das ein gsoltderesse flur die deutsche
Sprache hat. Obwohl sie unter drei Jahren ist, beésié sich alles im Deutschen richtig zu
sagen. Wenn sie etwas falsch sagt, wiederholt dlesssage die Erzieherin in einer
korrekten Form. Kristina wiederholt immer die kdte Aussage nach der Erzieherin. Man
konnte eine Situation sehen, wenn Kristina das \\ldandabdruck® nicht gekannt hat. In
der konkreten Situation beim Malen hat ihr die Enarin gefragt, was sie macht. Sie
konnte einfach nicht antworten, deswegen hat ssely@iegen. Die Erzieherin hat darauf
reagiert, in dem sie ihr sofort gesagt hat. ,Knatidas heif3t ,Handabdriicke“. Kristina hat
diesen neuen Begriff gleich zweimal wiederholt. h,lenache Handabdricke!" Auch
dadurch kann man sehen, dass die Wortschatzerurggtdrei Kristina durch das Angebot
einer korrekten Version am besten funktioniert,Iviegi ihr Gblich ist, dass sie fast alles

wiederholt.

59



Das slowakische Kind — NIKOLA gehdrt zu den Kindete sich an allen
Aktivitaten sehr gerne beteiligen. Sie ist sehrchakt und kann auf die sprachlichen
Impulse relativ schnell und souveran reagieren. @ikt relativ selbstéandig und spielt
nicht nur mit den slowakischen, sondern auch deets&indern gerne.

Anhand der ausgewahlten Situation, die in der Tabalh sehen ist, kann man
sehen, wie sie sprachlich reagiert. Im Fall, atsMichal aufmerksam machen wollte, hat
sie ihm das auf Slowakisch gesag¥lama sa bude hnexla (Mama wird sich tber dich
argern!) In einer weiteren Situation hat sie digi&hrerin auf Slowakisch angesprochen.
.Budes eSte niéo vystrihova?* (Wirst du noch etwas ausschneiden?) Dadurch ksam
sehen, dass Nikola problemlos mit allen kommunizi&ie kann aber nicht sofort
unterscheiden bei wem welche Sprache verwenden soll

In den Situationen, wenn sie etwas auf Deutschtrdiaffern kann, verwendet sie
Slowakisch. Im Fall, wenn Nikola eine konkrete Feragon Erzieherin kriegt, reagiert
normalerweise auf Deutsch. Man kann bei Nikola sehgass sie die deutschen
AuBerungen von der Seite der Erzieherinen verstattbemiht sie sich diese Sprache

auch im Alltag zu verwenden.

Das slowakische Kind — LILI ist ein Kind, die offear auf die Anderen sehr
freundlich und nett wirkt. Bei ihr kann man jedoséhen, dass in Situationen, wenn sie
mit lebendigeren Kinder zusammen ist, dass sie awh der sprachlichen Seite ein
bisschen zurlckhaltend verhalt. Anhand der Tal{8lle55) kann man das sehen. Sie hat
mit Vivien gespielt. Als die Erzieherin zu den bemdgekommen ist, um sie mit ihnen zu
sprechen, hat Vivien sofort die Rolle der Sprechéhernommen. Lili hat fast ganzes
Gesprach geschwiegen.

Aus den Beobachtungen geht es hervor, dass lalisthwakischen Kinder zum
Spielen und flr Gesprache bevorzugt. Fur siesistegiluemer auf Slowakisch zu sprechen.
Lili nutzt die Chance, dass sie die Erzieherinnamstehen, auch wenn sie sich im
Slowakischen aul3ert. Deswegen verlangt es von deeherinnen sich eine hohere
Aufmerksamkeit Lili zu widmen, damit sie auch inrdaeutschen Sprache gefordert
werden kann.

Man konnte sehen, dass die Erzieherinnen oft ntitgeisprochen haben und die
Erzieherinnen nur Deutsch verwendet haben. Lilidielh aber keinen groRen Gedanken

gemacht und auf Slowakisch reagiert. Deswegen mugd® Erzieherin sagen: ,Lili
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wiederhole, was ich jetzt gesagt habe.” Erst daach dieser Anweisung wiederholt Lili
die konkrete Aussage auf Deutsch.

Was der Sprachaneignungsprozess bei Lili angehty kaan sehen, dass sie nicht
besonders aktiv und zielstrebig ist. Fur sie isbeguemer auf Slowakisch zu reagieren,

wenn sie sieht, dass sie von den Anderen verstamnien

MICHAL wurde als das dritte slowakischsprachige d&imeobachtet. Von Anfang
an wurde es klar, dass ihm die deutsche Spracherkgrol3en Spal? macht. Er gehért eher
zu den introvertierten und passiven Kindern. Etehat der Gruppe eine Freundin ,Esti®,
die mit ihm nur Slowakisch gesprochen hat.

Wenn Michal mehrmals von der Erzieherin auf Deutsthesprochen wurde, hat er
meistens auf Slowakisch reagiert. Von Michal konmi@n kaum ein deutsches Wort zu
horen. Bei ihm wurde es schwierig sich auf die ket Situationen zu konzentrieren. Er
konnte sich nicht auf Deutsch ausdricken. Wennmgandwelche Probleme hatte, hat er
sofort auf Slowakisch reagiert oder hat er plétzlkngefangen zu weinen.

Anhand der Situation, die die Tabelle S. 57 zdighn man sehen, dass obwohl
Michal Deutsch nicht aktiv verwendet, versteht e&gsd Sprache. Z. B. wenn ihn die
Erzieherin gefragt hat, mit wem Esti spielt, konktiehal sofort reagieren. Er hat auf diese
Frage auf Slowakisch geantwortet ,S Valentinom“e$&is Beispiel aufzeigt, dass obwohl
Michal momentan Deutsch nicht aktiv verwendet, tedrsdiese Sprache.

Um einen besseren Einblick in die frihe bilinguaBprachférderung im
untersuchten Kindergarten zu bekommen, werden nm mkchsten Teil die Antworten der

Erzieherinnen auf die ausgewahlten Fragen aus dagebogen dargestellt.

5.6.2 Frihe bilinguale Spracherziehung aus der Sitder Erzieherinnen

Wie bereits im theoretischen Teil erwdhnt, gehdetichmersive Methode zu den
effektiven Methoden der bilingualen SprachférderuMie die bilinguale Spracherziehung
im untersuchten Kindergarten gefordert wird, zeigée Antworten von Erzieherinnen

auf.

Wodurch funktioniert der bilinguale Spracherwerb aulhrer Sicht bzw. Erfahrung in

diesem Alter am besten? (Methode, Materialien biawpulse zum Sprechen)

E1l: Sich so viel wie moglich auf die Mutterspracheewlkisch zu verzichten.
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E2: Immersive Methode.

E3: Immersive Methode. Die beste Lehrmethode bei diegiegualen Kindern ist die
Arbeit mit deutschen Liedern. Man kann dabei ,pkgkf mit der Mimik, Gestik
und mit dem Korper zeigen, was im Text passieritewBucher lesen, Arbeit mi
der Tafel und Bildern.

E4: Durch das Singen, Gesprach und didaktisches Mdteria

Aus diesen Aussagen geht hervor, dass die Erzietearidie immersive Methode
fur diese Alterspanne als die beste Art und Weise hilingualen Sprachférderung

ansehen.

Bei der nachsten Frage konnten die ErzieherinnenTipps und Hinweise auf die
effektive bilinguale Spracherziehung aus ihren psaken Erfahrungen nennen. Es handelt
sich um die konkreten Sprachimpulse und Anregungashurch die Kinder zum Gebrauch

des Deutschen motiviert werden.

Wie regen Sie die Kinder konkret zum Sprechen an?

El: Gespréach fuhren, viele Worter und Wortverbinduntgesse ich durch die Bilder
visualisieren.

E2: Fragen stellen beim Morgenkreisen, wenn wir bei Tgfiel mit Bildern arbeiten.

E3: Am besten ist den Kindern die Fragen stellen unduddie Mdglichkeiten zu
antworten anbieten. So erweitern sich die KindeemhwWortschatz automatisch.

E4. Wir stellen ganz oft viele Fragen an. Die Kindenkén nach Paar Monaten auch
auf Deutsch antworten. Falls sie grammatisch unékirr reagieren, wir

wiederholen die Satze dann korré#.

Als wichtige sprachliche Impulse und Anregungenirdefen die Erzieherinnen
Visualisierungen und Fragestellungen. Auch dietiggm Wiederholungen der konkreten

AuRerungen gehoren zu den wichtigen Methoden behdeignung einer neuen Sprache.

1% pie schriftlichen Antworten zeigen, dass Deutsch von Erzieherinnen nicht normgerecht verwendet wird.

Dieser Aspekt ware eigens in einer anderen Forschungsarbeit zu behandeln.
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Eine weitere Frage bezieht sich auf die Intengigs sprachlichen Inputs. Die
Erzieherinnen konnten beantworten, wie haufig seutBch verwenden. Vorher wurde
damit gerechnet, dass in diesem Kindergarten wéllenicht immer auf Deutsch
gesprochen wird. Deswegen geht diese Frage wéterErzieherinnen konnten so auch
den zweiten Teil der Frage beantworten, warum uangealchen Situationen Deutsch nicht

verwendet wird.

Sprechen Sie mit den Kindern immer nur auf DeutscRalls nein, warum nicht und in

welchen Situationen?

E1l: Auf 95% Deutsch.

E2: Nein, in der Eingewéhnungsphase ist es wichtig,idsich das Kind zuerst

adaptiert.

E3: Nein, z.B. es kann passieren, dass das Kind diaeSteif dem Spielplatz standig
sammelt und wirft. Wenn ich es ihm auf Deutschiggrtund das Kind versteht es
nicht und ich sehe, dass das Kind jemanden verlekasin, muss ich schnell
reagieren und dabei benutze ich Slowakisch ab und z

E4: Nicht nur auf Deutsch. Wir erziehen die Kinder audienn wir zu schnell
reagieren mussen z.B. bei der Verletzung, beimnEsder auf dem Spielplatz),

benutzen wir auch unsere Muttersprache.

Im Kindergarten wird mit den Kindern meistens et gesprochen. In
Sonderfallen, wenn die Erzieherin bemerkt, dassnesvendig ist Slowakisch zu
verwenden, spricht sie das Kind auf Slowakisch arer das hangt naturlich von der
konkreten Situation ab. Ich glaube es von Vortetl idass alle Erzieherinnen auch
Slowakisch verstehen. Sie sind sehr flexibel unchled in dringenden Fallen sofort in der
Muttersprache der Kinder reagieren.

Wie bereits erwahnt wurde, stellt die frihe biliagu Sprachférderung fir die
Erzieherlnnen eine nicht einfache Arbeit dar. Wige &Erzieherinnen ihre Arbeit
wahrnehmen, und was sie fur das Schwierigste sedialtersgruppe halten, kann man aus

ihrer Antworten erfahren.
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Was finden Sie in dieser Altersgruppe bezuglich dangualen Spracherwerbs am

schwierigsten?

El: Grol3e Unterschiede im Stand der Sprachentwickluogallem zwischen Madchen
und Jungen (Die Jungs weisen oft Sprachdefizite auf

E2: Wenn das Kind seine Muttersprache nicht beherréotiér nicht gut), dann ist es
schwierig ihm eine andere Sprache beizubringen.

E3: Am schwierigsten ist, dass es in unserer Gruppativelgrol3e Unterschiede
beziglich des Sprachniveaus gibt.

E4: Grol3e Unterschiede zwischen den Kindern, wenn edienSprache geht. Am
Anfang des Jahres ist immer schwierig, weil diedémkein Deutsch kennen, aber

manche beherrschen auch die Muttersprache noch.nich

Aus den Reaktionen der Erzieherinnen stellt die3gro Ungleichheit der
Sprachentwicklung die gro3ten Schwierigkeiten dades Kind ist auf einem bestimmten
Niveau des Sprachaneignungsprozesses. Jedes Kinttlait sich ein bisschen anders.
Die grol3e Differenz zwischen den Kindern wird durabhrere Faktoren verursacht. Es
handelt sich Uberwiegend um die unterschiedlichamachlichen Hintergrinde, um die
unterschiedlichen Potenziale der Kinder, ihre dpgrelce Begabungen und
Charaktereigenschaften.

Die Erzieherinnen haben auch weitere interessardgeR beantwortet, die im
Anhang zu sehen sind.

5.6.3 Zusammenfassung der Ergebnisse

In diesem Teil wird versucht die bereits erwahntesEhungsfrage ,Was passiert in
einer solchen Situation, wenn das Kind nicht auddeii kann, was es mdochte?* zu
beantworten. Anhand der Beobachtungen konnte maersahiedliche Reaktionen der
Kinder sehen. Insgesamt wurden funf Kinder untei diahren mit unterschiedlichen
sprachlichen Hintergriinden im Kindergarten an dewutsche Schule in Bratislava
beobachtet.

Nun folgt die Auseinandersetzung der einzelnen Readn von Kindern auf
unterschiedliche Sprachimpulse. Beim ersten Kindievi, das aus einer deutschen
Familie kommt, konnte man kaum Situation beobachtenenen Vivien etwas nicht auf
Deutsch ausdricken konnte. Sie konnte sofort aeif Adiweisungen von der Seite der
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Erzieherinnen reagieren und unter anderem konnteselen, dass sie nicht nur Deutsch,
sondern auch Slowakisch versteht. Das Versteheslowekischen Sprache wurde anhand
der Spiele mit den slowakischen Kindern zu seheer kbnnte man sehen wie stark sich
die Kinder untereinander sprachlich beeinflussen.

Das zweite bilinguale Kind, Kristina, das aus eif@milie kommt, in der man
Deutsch und Slowakisch spricht, wirkte anhand deol&chtung sehr flexibel und
geschickt. Bei Kristina waren einige Situationensahen, in denen sie etwas nicht auf
Deutsch ausdriicken konnte. In solchen Situatiorsieadlas konkrete Wort auf Slowakisch
gesagt. Die Erzieherin hat darauf so reagiert, desdieses Wort auf Deutsch gesagt hat.
Nachfolgend hat Kristina dieses neue Wort auf Deutiederholt und dadurch hat
Kristina ihren deutschen Wortschatz erweitert. iBewurden aber nicht viele Situationen
zu beobachten, bei denen sie etwas nicht auf Destsgen konnte.

Die folgenden drei Kinder — Nikola, Lili und Michal kommen aus slowakischen
Familien. Bei diesen Kindern kamen Situationen uwodenen sie etwas nicht auf Deutsch
sagen konnten. In solchen Situationen haben sistemsi auf Slowakisch reagiert. Bei
Nikola war interessant zu beobachten, wie sie safwischen den Sprachen unterscheiden
konnte. Wenn sie mit Erzieherinnen oder mit dewgadichigen Kindern gesprochen hat,
verwendete sie dabei immer die deutsche Sprach€ommakt mit slowakischssprachigen
Kindern verwendete sie die slowakische Spracheli var beziglich des konkreten
Sprachgebrauchs ein interessantes Kind. In denat®ihen wenn sie etwas nicht
ausdrucken konnte, hat sie das entweder auf Slsalalgesagt oder hat sie geschwiegen.
Sie hat meistens slowakischsprachigen Kinder votsgésprachigen Kindern bevorzugt.
Michal war ebenfalls ein sehr interessanter Judge,zu wenig gesprochen hat. Bei ihm
sind haufig die Situationen vorgekommen, in derremiéht auf Deutsch reagieren konnte.
Michal hat haufig dabei haufig Gestik und Mimik wendet oder er hat das auf
Slowakisch gesagt, bzw. hat er geschwiegen.

Hier werden die alle gesehenen Reaktionen der Kimdsammengefasst. Im Fall,

dass das Kind etwas nicht auf Deutsch aufRern kphatevie folgt reagiert:

- es hat das auf Slowakisch gesagt,

- es hat auf die deutsche Version der Erzieherin getvand hat es dann auf
Deutsch gesagt,

- es hat geschwiegen,

- es hat das durch Mimik und Gestik reagiert.
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6. Forschungsausblick und Schlussfolgerungen

Aus den Beobachtungen und der Analyse der Spradhlregen der einzelnen
Kinder konnte man einen Eindruck Uber den frihehndualen Spracherwerb im
Kindergarten in Bratislava bekommen.

Wie lauft der bilingualen Spracherwerb und wora@nndabei achten muss, bietet
der theoretische Teil. Man spricht Uber einen utegesten natirlichen Spracherwerb. In
einem Beitrag wurde Uber die Wichtigkeit des bilialpn Spracherwerbs geschrieben.
Laut diesem wurde festgestellt, dass im bilingudentext hohere Sprachsensibilisierung
als im L1-Sachunterricht stattfindet. Von den learxden verlangt eine langere
Konzentrationsphase. Von Vorteil ist, dass die imgive Methode ein lerneraktives,
konstruktives Verstandnis der Lernprozesse ermiaigifé

Anhand der schriftlichen Befragung der Erziehermnen denen die untersuchten
Kinder betreut wurden, geht hervor, dass der frilieguale Spracherwerb in diesem
Kindergarten aufgrund der immersiven Methode geftirdvird. Dadurch, dass die
Erzieherinnen alles was sie machen, auf Deutschniantieren, konnen die Kinder die
deutsche Sprache erwerben. Im Kindergarten wird9@% Deutsch gesprochen. Die
Erzieherinnen verwenden Slowakisch nur ausnahmewéfse auch der theoretische Teil
aufzeigt, spielen die Emotionen der Kinder im Alieter drei Jahren eine grol3e Rolle. Die
Erzieherinnen mussen sehr flexibel sein und schredlgieren, weil die Kinder oft
unerwartete Reaktionen haben. Auch ihre Konzeptraist sehr schwach. Die Kinder
konnen sich maximal 15-20 Min. konzentrieren, washabeim Morgenkreis sehen konnte.
Beim freien Spiel haben die Kinder ihre Aktivitatebenso haufig gewechselt.

Laut Schubert sind Emotionen beim Lernen von besndBedeutung. Sie
schreibt Uber eine abwechslungsreiche, interessattanregende Umwelt, die das Gehirn
zur starkeren Aktivitat anregt. Langweiliges Lern@mill und destruktive Kritik wurden
verurteilt, weil diese Faktoren die angeborene lamstLernen zerstoren. Es wird betont,
dass das Lernen im Kindergarten sowie in der SchideKinder, Erzieherlnnen und
Lehrerlnnen ein groRes Vergniigen sein soffte.

Im untersuchten Kindergarten scheinen fast alled&inin dieser Gruppe gltcklich
zu sein. Es gibt ebenfalls manche Kinder, die etlab8 sind. Sie weinen relativ haufig

und das beeinflusst auch die anderen Kinder. B¢ stén anderen sehr, wenn z. B. ein

197 ygl. Le Pape Racine (2007), 163

108 vgl. Schubert, S. 90
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oder zwei Kinder beim Morgenkreis beginnen etwadeaes zu machen. Wenn z. B. ein
Kind beginnt durch Klassenraum zu laufen, méchtechaandere Kinder ihm nachfolgen,
und das macht die Situation noch schwieriger. dfchen Situationen mussen die
Erzieherinnen sofort reagieren um die Aufmerksatdtei Mehrheit der Kinder zuriick zu
gewinnen. Weil diese Kinder sehr gerne tanzen umges, lassen sie die Musik spielen,
oder nehmen die Gitarre und singen zusammen deut$tnderlieder. Gerade das Singen
und Tanzen kann die Kinder zur Beteiligung motierer

,Das Gehirn ist immer auf der Suche nach Erfahrumgeach Erlebbarem, mit
denen es sich Uber Erfolgserlebnisse chemisch befghalso ein ,Lusterlebnis®
verschaffen kann. Dieses Prinzip gilt im Ubrigerchadir die Gehirne der Erzieher und
Lehrer, die ebenfalls ,Gliickserlebnisse im Umgamg den Kindern brauchent®®

Die Arbeit mit Kindern in diesem friihen Alter isicht einfach. Man empfiehlt in
diesem Alter die Gruppen mit max. zwdlf Kindern lalden. In dieser Gruppe sind zwei
Kinder aus deutschsprachigen Familien, ein Kind ikdraus der bilingualen Familie und
die anderen acht Kinder kommen aus slowakischenilitamDen Kindern, die aus
slowakischen Familien kommen, wird von Erzieheemnempfohlen, zu Hause
Slowakisch zu sprechen.

Die Grinde, aus deren man zu Hause die Mutterspr&irdern sollte, werden
auch in der Studie von Rothweiler / Rubfgdefiniert. Hier schreibt man tber den
Erwerb des Deutschen bei Kindern mit nichtdeutschgestsprache. Qualitat des
sprachlichen Inputs spielt beim Erwerb einer Speasihe wichtige Rolle. In den Familien,
in deren Eltern die Erwachsene Zweitsprachlerned,skann man nur selten Uber die
vollstandige Kompetenz in der Zweitsprache sprechAais diesem Grund sind die Eltern
keine kompetenten Sprecher des Deutschen, wobegirsg® ungeeigneten sprachlichen
Input fur die Kinder anbieten. Deswegen sollte zause die Muttersprache gefordert
werden. Die Steigerung des sprachlichen Inputs ieutéchen kann in den Familien
auBerdem zur Verminderung anderer Sprachen filén.den aktiven Erwerb beider
Sprachen ist es wichtig, wenn Eltern mit dem Kindiér Erstsprache kommunizieren. Das
Kind erwirbt Deutsch aufRerhalb der Familie — im d@rgarten. Im Prinzip sollten die
Eltern mit ihren Kindern von Anfang an in der Sgradkommunizieren, in der sie sich
wohlsten fithlert*

199 Braun/Meier zit. nach Schubert, S. 514

Rothweiler/Ruberg (2011), S. 19-20
Rothweiler / Ruberg (2011), S. 19-20
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Man konnte sehen, dass sich die Kinder gegendmtiflussen. Aus einer Studie
von Dirim'*? geht hervor, dass die Kinder, die in der mehrdpgem Umgebung
aufwachsen, ihr multilinguales Sprachrepertoireivakterwenden. Sie kodnnen ihre
sprachlichen Kenntnisse auch bei den sprachlichlesischen Aktivitaten kreativ nutzen.
Die unkontrollierten und aul3erschulischen Bereidmendglichen den Kindern ihr
sprachliches Kénnen zu entwickeln und auszulébén.

Aus diesem Grund ist es wichtig, um die Kinder Rafim die gemeinsamen
Aktivitaten zu haben.,Die Sprachen eines Menschen sind keine klar vareder
abgrenzbaren Systeme. Vielmehr beeinflussen sieh sgegenseitig, bilden
Querverbindungen und flieBen ineinand&f

Es muss betont werden, dass jedes Kind ein Otigisa und der
Spracherwerbsprozess bei jedem Kind anders ausdiefginem Beitrag von Trady’
schreibt man tber Kinder, die bereits im Alter zwis drei Jahren Sprachexperten sind,
weil sie wissen, wie eine Sprache funktioniert. I8ianen diese Kenntnis gleich einsetzen
und damit die AuRerungen die sie zu Beginn nichisteben durch den Kontext erraten.
Hier schreibt man, dass alle normal entwickeltemdér von drei bis vier Jahren die
wichtigsten strukturellen Grundlagen ihrer jewastigSprachen entdecké&f.

Wie auch im untersuchten Kindergarten gesehen wikalen jedes Kind Deutsch
verstehen, obwohl es diese Sprache nicht aktiv eredet. WWode warnt vor einer falschen
Erwartung. Es wird nicht nur von den Eltern erwiartiass der bilingualen Spracherwerb
nur dann erfolgreich lauft, wenn die Kinder von anf§ an sprechen. Laut ihm benutzen
die Kinder nach drei Jahren die neue Sprache kauterainander. Man muss deswegen
damit rechnen, dass dem aktiven Sprachgebrauchhmehe oder weniger lange rezeptive
Phase vorausgeht, in der die Kinder nur zuhdrenswiegen koénnen sie mit der
Sprachproduktion spater beginn&t.

Nun bewundere ich die Kreativitat und Arbeit deziEnerinnen. Da sie alle davon
ausgehen, dass sie die Kinder zum Gebrauch desdbeut nicht zwingen kdnnen, mussen
sie diese motivieren. Sie regen die Kinder zum &pe vor allem durch Singen, Bilder,

Erzahlungen, Marchen an. Man konnte sehen, dadsrdieherinnen ihren Job mdgen und

12 AuBerschulische und auRerfamiliire Sprachpraxis mehrsprachiger Kinder”

* vgl. Gogolin/Neumann (1997), S. 249

1 Krehut/Dirim (2008), S. 409

,Kompetenzen kompetent férdern! Handreichung zur Optimierung sprachlicher Frihférderung”
® vgl. Tracy Rosemarie (2010), S. 1-4

” vgl. Wode (2005), S. 13
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sie haben dies durch ihre ewige Geduld und Frecimdbt gegeniiber den Kindern
gezeigt.

Anhand der Beobachtung konnte man sehen, dassladi@kische Sprache bei
diesem wichtigem Prozess der bilingualen Sprachyaneg erlaubt wird. Die Kinder
konnen sich selbst entscheiden, welche Spracheesigenden. Weil die Kinder kein
direktes Verbot fur Slowakisch haben, kénnen sie iBprachlichen Kompetenzen in
beiden Sprachen durch Kontakt mit anderen Kindetwiekeln. In manchen Situationen,
wenn sie etwas nicht auf Deutsch auf3ern kdonnennewrsie es auf Slowakisch
vermitteln. Da spielen die Erzieherinnen eine wgitRolle. Gerade sie sollten diese
Situation nutzen, um den Kindern zu zeigen, wie rbastimmte Worter in der ,neuen®
Sprache sagen kann. Die richtigen WiederholungenAd&erungen der Kinder in der
deutschen Sprache durch die Erzieherinnen gehdrderz wichtigsten Lernstrategien, wie
das Kind, fur die Sprachentwicklung des Kindes.

Anschliel3end ist es wichtig zu betonen, dass es get und wichtig ist, die
Mehrsprachigkeit bereits im friihen Alter zu férdeie heutige Gesellschaft verlangt die
Mehrsprachigkeit, da diese die Tur zur Welt offig¢swegen sollte die Arbeit von den
Erzieherlnnen adaquat geschétzt werden, da sigasie jungen Menschen fur das Leben
in der Gesellschaft gut vorbereiten. Dabei istratiehtig auch die Herkunftssprache zu
pflegen. Das Projekt Heuropdl beschaftigt sich intensiv. mit der frihen
Mehrsprachigkeit, ihren Chancen und Problemen. d3ié¥ojekt wurde vom Lehrzentrum
Sprachen und Kulturen an der Technischen UniveisitBresden im Zeitraum 2011-2013
koordiniert. Es handelt sich um ein EU-Forderprojals Programm fur lebenslanges
Lernen. Man schreibt hier, dass der bilinguale Speaverb der Kinder eine Chance flur
Individuum und Gesellschaft darstellt. In diesemozZess muss das Kind ausreichend
unterstutzt werden, sonst konnen Nachteile fir diersonlichkeits- als auch
Sprachentwicklung aufstehéf.

~Eltern, Schulen, Lehrerinnen und Lehrer haben e#sgantwortung und vor allem

auch die Mdaglichkeiten, dem Verlust der Herkunf@spe entgegenzuwirkert®

18 projektwebseite: http://heuropa.eu/ueber-heuropa.html

? vgl. Neuhoff et al.: S. 24
29 Neuhoff et al.: 5.25
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Abstract (Deutsch)

Diese Arbeit bezieht sich auf die frihe bilinguSigrachférderung im Kindergarten
an der Deutschen Schule in Bratislava. Der thesme#i Teil bietet einen Einblick in die
aul3erfamiliare Kindererziehung fur Kinder unteridi@hren. Dabei wird der Prozess der
Sprachaneignung bei kleinen Kindern erlautert. Hierden auch ahnliche, schon in
anderen Institutionen durchgefuhrte Studien autygfiind beschrieben.

Im empirischen Teil werden die Forschungsmethode@utert und ihre Wabhl
begrindet. Die Forschungsfrage lautet: ,Was pdassiaziner solchen Situation, wenn das
Kind nicht ausdriicken kann, was es modchte?“ Diesagd- wurde anhand der
ausgewahlten Forschungsmethoden beantwortet.

Durch die erzielten Ergebnisse kann man sehendaneéSpracherwerbsprozess bei
Kindern im untersuchten Kindergarten aus der audg#en Perspektive verlauft, wie
Kinder sprachlich reagieren kbnnen und wie die gieSprache gefordert wird. Anhand
der erwahnten Studien mit einer &hnlichen Problémaerden im Zusammenfassung
Verbesserungsideen und Vorschlage fur die friheracBfdrderung gesammelt und

vorgestellt.

Schlisselwdrter: Bilinguale Sprachforderung, Spracherwerb, Frileénang,

Immersion, Mehrsprachigkeit
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Abstract (Englisch)

This thesis explores the early bilingual languadecation at the pre-school of the
German School in Bratislava. The theoretical paovigles an overview of the children
education outside home. Dealing with children yeamthan three years, the process of
language learning is characterized. This part éxpland defines relevant technical terms
more closely. In addition, similar research studiest have been conducted by other
institutions are presented.

The empirical part explains research methods aed thoice. By means of the
chosen methods, this part offers answers to thlewolg research question: “What
happens in case a child is not able to express iwvaints?”

Results revealed what the language learning praxfegsidren in the analysed pre-
school looks like, how children are able to reant how the "new" language is challenged.
Finally, previous research studies with similaresesh background are used to give
suggestions to improve the early language educatiah new ideas for early language

support are presented.

Keywords: bilingual language support, language learning, yeahnlldhood

education, immersion, multilingualism
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Beobachtungsbogen
Datum: am ...ocooveiiiiiiieeee e
Zeitraum: von ............. bis .o

Name des Kindes: ............cceevvvvvviinnnnnne
Ziel der Beobachtung:Durch die Beobachtung des Kindes im Alltag wirdressucht die

Antwort auf die Forschungsfrag®/as passiert in einer solchen Situation, wenn Kasl
nicht ausdriicken kann, was es mochtetauszufinden.

Zeitabschnitt | Ereignis Interaktion Mitschrift
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Beobachtungsprotokoll

Beobachtungstag am Dienstag 15.4.2014 von 8,00 b#%500 Uhr

Beobachtetes KindZ/ivien (ein deutsches Madchen: 2,5 Jahre)

Freies Spiel
In dieser Gruppe gibt es drei Kinder. Ein bilingegalMadchen, Kristina, ein

slowakisches Madchen ,Lili, und ein deutsches MédcNivien. Vivien nimmt ein Auto
und fahrt zu mir. Dann geht sie zu einer Kiste 8pielzeug, nimmt einen Hasen heraus
und bringt ihn mir. Ich sitze auf einem Stuhl am Wéand um einen guten Blick auf die
Kinder zu haben. Ich frage: ,Das ist fur mich?“ Mm antwortet. ,Ja“. Und geht sie
weiter. Vivien nimmt ein anderes Spielzeug - eiRkinen Dinosaurier aus der Kiste. Da
kommt Kristina zu ihr. Sie fragt Vivien: ,P¥e mi to nedas?* - Warum gibst du mir ihn
nicht?“. Und zieht Vivien das Tier aus den Handéivien antwortet: ,Du musst sagen,
bitte Vivien!* Kristina sagt. ,Vivien ,Bitte!” Viven gibt Kristina den Dinosaurier. Und
Kristina sagt. ,Danke.”

Vivien moéchte allein sein. Deswegen geht sie zemiTisch. Sie setzt sich und
schaut ein Buch an. Inzwischen kommt ein viertesdkNikola in die Klasse. Alle drei
Kinder aul3er Vivien spielen zusammen in einem Kihdes. Sie sprechen Slowakisch
miteinander. Da steht Vivien auf und geht zu dendérn. Die Kinder schreien: Ty
nemozes!* — Du kannst nicht rein!” Vivien geht #dem zu den Kindern. Zwei Kinder
gehen aus dem Kinderhaus hinaus, dann bleiben imierMund Nikola. Weil Vivien oft in
Kontakt mit den slowakischen Kindern ist, kanneire paar Worter auf Slowakisch sagen.
Meistens spricht sie aber Deutsch. Jetzt, als #ieNikola im Kinderhaus geblieben ist,
spricht auch Slowakisch. Nikola liegt auf einemikés Bett auf der rechten Seite. Vivien
zeigt auf die andere Seite und sagt zu Nikola. j@moja postE* — Das ist mein Bett!
Dann sie legt sich hin.

Frihstick

Erzieherin spielt Kinderlieder. Vivien und Nikolaed¢en in den Betten im
Kinderhaus. Zwei Minuten spater sagt die Erziehefin,Kinder wir gehen zum
Frahstuck!” Kommt!* dann gehen alle vier Kinderwa Erzieherinen und ich ins
Esszimmer. Da ist schon eine Gruppe der Kindergatielahr &lter als diese Kinder sind.
Die Kinder setzen sich an den Tisch und essen.té&d ¥ivien auf, nimmt einen Becher
und geht zum Wassergerat um Wasser einzugie3em Delnt sie zu ihrem Sitzplatz
zurtick und isst weiter. Inzwischen kommt eine Matit einem weiteren Kind. Vivien
reagiert darauf.“Andrejko kommt!“ Ein anderes Kindederholt diese AuRerung auf
Slowakisch: ,Andrejko priSiel!”. Kurz darauf kommetn anderes Kind von dieser Gruppe
— Esti. Sie kommt zu den Kindern und setzt sichamusen auch mit Andrejko an den
Tisch. Beide bekommen ein Brotchen mit Butter, Kasel Gemuse zum Frihstick.
Vivien kommt zu Esti und streichelt sie.

Als die Kinder mit dem Essen fertig sind, sagt Breieherin: ,Kommt Ameisen.*
Alle Kinder stehen auf und laufen zur Tur. Da konptitzlich Vivien zu mir und fragt
mich: ,Gehst du auch?“ Ich antworte: ,Ja“. Auch Min lauft mit anderen Kindern in die
Klasse. Die Erzieherin hat aus dem Esszimmer Oligenommen. Sie schélt eine Banane
und fragt:. ,Wer mochte eine Banane?* Da kommen Kiieder, bekommen ein Stlck
Banane, essen und dann gehen sie weiter spielerenVspielt mit Nikola — sie sind
wieder im Kinderhaus. Beide kommen zur Erziehend Vivien sagt. ,Wir mochten auch
Banane!" Erzieherin schalt und schneidet zwei SB8@akane und gibt sie beiden Méadchen.
Sie sagt: ,Bitte schon®, Vivien reagiert: ,Dankelhd geht weiter mit Nikola spielen.
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Erzieherin spielt die Musik ,Katzentheater”. Vielinder gehen in die Mitte des
Klassenraums und tanzen gemeinsam. Man kann sg@em sie dieses Lied schon kennen
und deswegen singen auch manche Kinder mit. Nidbt Kinder nehmen an dieser
Aktivitat teil. Misko (ein slowakischer Junge) uidti spielen gemeinsam auf einer Couch
und Andrejko sitzt alleine auf einem Stuhl und stthden anderen zu.

Ostereiersuche

Dann schaltet die Erzieherin Musik aus, und sajinder wir gehen Ostereier
suchen!”. Alle Kinder laufen zur Tur, die andereziEherin geht mit den Kindern raus,
macht die Tur zu und im Gang zahlen gemeinsam.Hbreherin, die im Klassenraum
bleibt, versteckt die Ostereier. Die Kinder zahkon eins bis zehn. Da o6ffnet die
Erzieherin die Tur und sagt: ,Die Ostereier sindsteckt!* Die Kinder laufen in die
Klasse und suchen die Ostereier. Vivien lauft ulidzpch findet ein Osterei. Sie schreit —
Lhier nimmt es und bringt es ins Kérbchen, das Eigieherin in der Hand hat. Spéter, als
alle Ostereier gefunden werden, wiederholt siceali@ituation noch zweimal. Alle Kinder
sollen raus gehen, wo sie mit der Erzieherin zahled in der Klasse werden Ostereier
versteckt. Das dritte Mal sind die Ostereier bessesteckt und es ist nicht einfach alle
funfzehn zu finden. Deswegen sagt die ErzieheriKirger, guckt auch in die
Schubladen!”. Vivien lauft sofort zur Schubladee &acht zuerst die erste Schublade auf,
dann auch zweite und findet zwei Ostereier, die glgich ins Korbchen legt. Die
Erzieherin lobt sie — ,Vivien sehr schon!”.

Kurz nach dieser Aktivitat kommt Vivien zu mir. Sgehaut Valentin an (ein
deutscher Junge), der neben mir steht. Sie saghizu,Er ist so grof3 wie ich!” Ich
reagiere darauf: ,Vivien, aber du bist ein bissckéner!” Aber nur ein bisschen!" Sie
reagiert nicht und geht mit Valentin zu anderendeim.

Da sagt die Erzieherin. ,Alle Kinder zu mir.” Jad€ind bekommt ein ,Stirnband”
aus Papier auf das ein Gemise gemalt ist. Jeded #allt ein Gemuse dar. Z. B.
Blumenkohl, Moéhre, Karotte, usw. Da sagt die Ererahn ,Alle Gemise zu mir!*, Wir
gehen eine Gemuse-Suppe kochen®. Alle Kinder sinder Mitte und beide Erzieherinnen
kommentieren was sie machen. ,Was muss man zuershen? Gemise waschen!* Sie
zeigen den Kindern, dass sie Gemuise waschen. Bagen sie. ,Dann muissen wir
Gemiuse schalen, schneiden und dann ins Wasser.gggbas Wasser sprudelt und wir
missen Gemdise ruhren.” Erzieherin fragt Vivien. gWimagst du Vivien? Vivien
antwortet."Karotte!* Zum Schluss lobt die Erzielmerlle Kinder. ,Super Kinder, wir
haben schone Gemiisesuppe gekocht".

Spater folgt eine Aktivitdt mit den Bildern. Die Zgherin wéhlt zwei Kinder aus.
Kristina stellt die Sonne und Lili den Wind dar.eCirzieherin zeigt auf das Bild und fragt
die Kinder. ,Esti, wann zieht du den Schal an, wdre Sonne scheint, oder wenn es kalt
ist?* Hier konnte man sehen, dass sie sich niaifael entscheiden kann, wann sie was
anziehen soll. Trotzdem reagiert sie: ,Wenn dierfgoscheint.” Dann sollte sie zur Sonne
gehen. Das Spiel geht weiter bis alle Bilder gdzsigd und jedes Kind eine Antwort
gesagt hat. Vivien hat auch eine Frage bekommemnfwhimmst du einen Regenschirm
mit?* Sie reagiert sofort. ,Wenn es regnet"”.

Morgenkreis

Dann folgt der Morgenkreis. Die Erzieherinnen begim singen. ,Leis, leis, leis
wir machen Morgenkreis®. Alle Kinder nehmen ihretul8 und machen einen Halbkreis.
Sie setzen sich und ungefahr ein Meter vor siegbrilie Erzieherin eine Tafel mit dem
Bild, wo ein Baum zu sehen ist. Sie fragt die Kind&inder, was seht ihr hier?” Die
Kinder schreien gemeinsam. ,Einen Baum®. Die weitErage heil3t: ,Welche Jahreszeit
haben wir jetzt?“ Die Kinder wissen es nicht, sskaien auf das Bild, auf die Erzieherin
und warten auf ihre Hilfe. Sie hilft ihnen. ,Jetgt Fruhling“. Kinder wir kennen ein Lied"
Sie beginnt zu singen — Es war eine Mutter...” Diad@r singen mit. Michal stort alle
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anderen Kinder, weil er nicht singen will. Deswegagt die Erzieherin nach dem Singen
auf Slowakisch: ,TakZe vSetky deti dnes dostaoknladu aleMiSo nedostane:hVies ¢o,
mozes sa tsved’a postaui. (Also, heute bekommen alle Kinder Schokolader atiehal
bekommt keine!*) Michal ragiert: nie!(nein) Erzieire Tak ticho! “(Also sei leise!!)

Die Erzieherin spricht weiter. ,Es ist Frihling. ¥/t draul3en?" Sie zeigt auf das
Bild, wo eine Sonne zu sehen ist. Die Kinder rufgidie Sonne“. Erzieherin fragt:
.Welche Farbe hat die Sonne?“Die Kinder antwortgelh!”. ,Und dann wird ein nachstes
Lied gesungen: ,Guten Morgen liebe Sonne” Die Kimglagen mit. Die Erzieherin spricht
weiter. ,Im Frahling passiert es, dass ab und ai\Wolken kommen*®. Sie zeigt auf die
Wolken."Dann kénnen wir auch einen Regenbogen sel®rlche Farbe hat der
Regebogen?“ Sie zeigt auf die Farbe und die Kiman — ,grin, rot, gelb®. Erzieherin
bringt einen Hut. ,Wenn es drauf3en windig ist, trdgn einen Hut". Sie kennen ein Lied
Uber den Hut. ,Ich habe einen Hut®. Sie singen eiekied zusammen. Die Erzieherin
spricht weiter: ,Und im Frihling ist alles grin.ieSzeigt auf das Bild — ein Baum mit
grinen Blattern und fragt: ,Warum koénnen wir dashhikaputt machen?“,Weil die roten
Apfel wachsen. Die Blumen auf dem Baum konnen vichinkaputt machen.* Vivien
reagiert. ,Ich mag auch roten Apfel“Da stellt digzieherin eine weitere Frage: ,Wer
spielt auf dem Gras?* und zeigt auf das Bild wo Eiase zu sehen ist. Die Kinder
antworten gemeinsam, dass das ein Haschen ist. ilagan sie ein weiteres Lied Uber
den Hasen. Neben dem Hasen ist ein Pferd zu s¥hgen sagt: ,Ich mag auch Pferde!*
Dann singen sie gemeinsam ein weiteres Lied. gt.freVer fliegt in der Luft???“ Kinder
schreien ,Biene Maja“ Erzieherin fragt weiter: ,Wenoch?* Die Kinder:
~Schmetterlinge!” Dann folgt ein nachstes Lied: pgusum,sum alles fliegt herum.” Dann
zeigt die Erzieherin auf einen Vogel, den in dentiaat. Sie sagt. ,Kinder ihr misst laut
singen. Dieses Lied wird ein Hohepunkt des Progranfin den Muttertag. Deswegen
singt bitte laut!* Beim zweiten Versuch singt \@v am lautesten. Auch die anderen vier
Kinder bemihen sich mitzusingen. Erzieherin fragtath: ,Lili, wo ist die Sonne? Komm
her!” Sie kommt zur Tafel zeigt auf die Sonne. Eharin fragt: ,Welche Farbe hat die
Sonne?* L. ,Gelb®. Wo ist der Schmetterling? Nikokeommt und zeigt auf den
Schmetterling.

~Wer mochte zur Tafel kommen?“Andrejko verhalt sioeistens passiv. Jetzt sagt
die Erzieherin. ,Adrejko komm bitte zu uns!* Die #&gherin fragt ihn. ,Andrejko, was
gefallt dir am besten“? Andrejko zeigt auf dasr@f&r sagt nichts und steht nur da.

Zum Schluss nimmt die Erzieherin eine Gitarre uedsgigen noch gemeinsam ein
Lied ,Kommt ein Vogel.“ Am Ende lobt die Erzieheralle Kinder: ,Sehr schén Kinder!*

Anziehen

Alle Kinder gehen raus. Die Erzieherin sagt: ,Kindmziehen, wir gehen nach
drauRen!” Nicht alle Kinder sind selbstandig, degare helfen die Erzieherinnen den
Kindern beim Anziehen. Lili ist friher angezogebherist hingefallen, deswegen weint
sie. Zwei Erzieherinnen kimmern sich um acht and@neler und helfen diesen beim
Anziehen. Vivien hat schon die Jacke angezogemraigcht noch Schuhe. Erzieherin sagt
ihr. ,Vivien zieh die Schuhe an!* Benutz die Hamdibei!* Vivien schaut einfach zu und
zieht sich dann langsam die Schuhe an. Da stehu§i@immt noch die Weste und kommt
zu mir. ,lch muss noch Weste anziehen!" Ich helie damit und sage. ,Bitte schon.
Vivien :“Danke!” Dann gehen alle neun Kinder mitndewei Erzieherinnen und mit mir
nach drauf3en.

Spielplatz

Vivien spielt fast den ganzen Tag mit Valentin. d@ekommen zu einer Rutsche.
Vivien sagt mir. ,Ich mag die Rutsche, aber ich éd@mngst wenn ich da oben bin“. Und
zeigt auf das Rutschgerist. Sie versucht zu rutsddann kommt sie runter und sagt mir.
.Rutsche ist eiskalt! Ich sage ihr. ,Vivien, du s8t dich bewegen!* Wir gehen
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gemeinsam zu den anderen Kindern und spielen gearaimit einem Ball. Nach einer
Weile bemerkt Vivien einen Ballon, sie nimmt ihndulringt ihn mir. ,Schau mal, das ist
ein Ballon!* Dann lauft sie einfach herum. Da koinwieder zu mir und fragt. ,Wo ist
Valentin?“ Ich habe ihn nicht gesehen, deswegewat¢ ich: ,Ich weil3 nicht!* ,Wir
missen ihn suchen!* Wir sehen ihn auf dem Spidaplate er mit anderen Kindern lauft.
Vivien lauft zu ihm und spielt mit.

Kurz vor dem Mittag

Gegen elf Uhr gehen die Kinder aus dem Spielplaazhndrinnen zurick.
Erzieherinnen helfen den Kindern auch beim Auszielizann gehen sie in die Klasse.
Vivien spielt eine Lehrerin. Die Erzieherin hat ngegsagt, dass das ihr Lieblingsspiel ist.
Sie nimmt sich einen Stuhl, neun Bilder und zeigsd Bilder Kristina. Vivien sagt ihr:
.Du musst dich melden und sagen ja!* Kristina s¢hawf sie und geht weiter. Vivien
sieht, dass Kristina keine Lust zu diesem Spie| Hdaswegen beginnt sie ein Bild zu
malen. Dann steht sie auf und bringt das gemalted&r Erzieherin. Sie fragt: ,Das ist fur
mich*? Vivien: ,Ja“. Erzieherin: ,Sehr schén, wumbdar!®, Vivien zeigt ihr ihre
verschmutzte Hande und sagt: ,Ich muss sie wastkgnieherin: ,Vivien du schaffst das
alleine, geh! Vivien geht.

Mittagspause

Alle Kinder gehen zum Mittag. Kristina kommt vorbend sagt mir: ,Wir gehen
zum Mittag!“ und lauft zu den anderen Kindern. IresEimmer sind auch andere Kinder
aul3er ,unserer Gruppe“ neun Kinder. Sie sitzen asohl Erzieherinnen bringen jedem
Kind das Essen. Manche Kinder missen von Erziehenigefittert werden.

Schlafen

Alle Kinder kommen in die Klasse zuriick. Sie sindda. Vivien geht ins Zimmer,
wo die Decken und Kopfkissen sind. Sie nimmt eieelk2 und Kopfkissen und legt sich
auf den Boden. Da kommt Valentin und mdchte ihrDgEke wegnehmen. Sie sagt ihm:
Hey, das ist meine Decke!* Valentin nimmt ihr Kogfen mit und lauft weg. Vivien lauft
zu ihm und nach einer Weile kommt sie auch mit déopfkissen zurlck. Inzwischen
bereiten die Erzieherinnen das Bett fir alle Kinderd dann kénnen sie sich hinlegen. Als
die Erste legt sich Vivien hin. Kristina will no@iicher lesen, Lili springt im Bett, Michal
lachelt und Valentin schaut einfach zu, was pasdtgzieherinnen ziehen die Vorhange zu
und lassen ruhige Musik spielen. In dieser Phasketemein erster Beobachtungstag in
dieser Gruppe.
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Beobachtung am 16.04. 2014 von 8,00 bis 12,00 Uhr

Beobachtetes Kind kristina (ein bilinguales Madchen: 2,5 Jahre)

Freies Spiel
In der Klasse sind nur Kristina und Lili (ein slakisches Madchen). Kristina und

Lili spielen mit einem Kindercomputer zusammen a&m Teppich. Da kommt ein
weiteres Kind — Nikola (ein slowakisches Madchdr)stina nimmt den Kindercomputer
und legt ihn auf den Tisch. Nach einer Weile konaiet Erzieherin zu ihr und fragt sie:
.Was spielst du Kristina?“ Kristina antwortet niclirzieherin spricht weiter. ,Computer
ist schon mide, und deswegen muss ich ihn ablegénstina wiederholt: ,Mide."
Erzieherin nimmt den Kindercomputer und legt ihn ab

Ostereiersuche

Erzieherin sagt. ,Kinder, wir gehen Ostereier su¢hdélle drei Kinder sind sehr
glucklich und laufen ins Nebenzimmer. Dorthin galth die zweite Erzieherin, wo sie
mit den Kindern bis zehn z&hlt. Inzwischen verstedie andere Erzieherin finfzehn
Ostereier im Klassenraum. Diese macht die Tur awf sagt: Kinder, die Ostereier sind
versteckt!* Die Kinder laufen in die Klasse und legen die Eier zu finden. Kristina
findet ein Ei. Sie geht zur Erzieherin, um es im d@rb zu geben. Erzieherin reagiert
darauf: ,Toll, Kristina, du hast ein Ei gefundenKyistina wiederholt:“ich hab ein Ei
gefunden!” dann lauft sie wieder und sucht nacheesnd Eier. Da findet sie gleich zwei
Eier. Sie schreit: ,Aha, Eier!* Inzwischen findatch Lili ein Ei. Kristina reagiert darauf:
“Ich will auch noch!" Erzieherin sagt ihr: ,Geh itdauschen suchen!* Kristina lauft ins
H&auschen und schreit: ,Aha, hier ist!* Erzieherags “Super, aber ihr musst noch zwel
Eier finden!* Da schaut Kristina rund herum und &oemmt zu mir. Sie fragt mich: ,Wo
sind die Eier?* Ich antworte: ,Kristina, ich haleder keine Ahnung, aber du musst besser
suchen!” Erzieherin hilft den Kindern und zeigt @mdie Stelle, wo die Eier eventuell sein
konnten. Alle drei Madchen gehen dorthin und findi® letzten zwei Ostereier. Dann
gehen die Kinder wieder aus der Klasse raus unidesudie Ostereier noch einmal. Dieses
Spiel macht allen drei Madchen grol3en Spal3.

Frihstick

Da kommt Esti (ein weiteres slowakisches Kind). Miei der Klasse nur vier
Kinder sind, miussen sie nicht ins Esszimmer gekendern die Erzieherin bringt das
Frahstick direkt in die Klasse. Hier gibt es eigenl3en Tisch, an dem die Kinder bequem
sitzen kdnnen. Sie bekommen zum Frihstuck Kuchérkakao. In dieser Gruppe sind
drei slowakische Madchen und ein bilinguales. Alpgechen am Tisch auf Slowakisch.
Lili beginnt sprechen. ,Ja mam Zlty tanier.” — (lbhbe einen gelben Teller). Jedes Kind
sagt welche Farbe sein Teller ist. Da steht Krstauf und geht zur Erzieherin. ,Ich
mdchte noch Milch!* Erzieherin gibt ihr Milch unagt: ,Bitte schon®. Kristina: ,Danke
schon® antwortet Kristina und geht auf ihren Siéplzuriick. Dann isst sie weiter. Nach
einer Weile kommt sie wieder zur Erzieherin. ,Icldchte noch Kakao!" Erzieherin gibt
ihr Kakao und sagt ihr: ,Bitte schon, aber du musasigsam gehen!* Kristina: ,Nein
laufen!”, sie will sagen ,nicht laufen, aber langgaund geht sie auf ihren Platz zurlck.
Dann sprechen alle vier Madchen auf Slowakisch inateler. Das Hauptthema ist die
Farbe ihres Bechers. Dann sind die Kinder mit desek fertig.

Singen

Nach dem Fruhstick gehen Kristina, Niki und Essi Kinderh&uschen. Lili bleibt
in der Mitte der Klasse und spielt mit den Fischeie. angelt die Fische. Inzwischen raumt
die Erzieherin den Tisch nach dem Fruhstick aud sagt dann: ,Kinder, wir gehen
singen!”. Sie nimmt eine Gitarre und beginnt ztekm. Alle Kinder nehmen einen Stuhl,
machen einen Halbkreis und probieren mit der Eeziehdas Lied ,Kommt ein Vogel*
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mitzusingen. Die Kinder singen dieses Lied mit z&edieherinnen vier Mal. Dieses Lied
sollen die Kinder ihren Muittern am Muttertag singdéas wird mehrmals von den
Erzieherinnen betont. Nach dem vierten Mal lobt Hizieherin alle Kinder: ,Schén
Kinder, eure Mutter werden glucklich sein, wenn amm Muttertag zu uns kommen!*.
Dann singen sie ein weiteres Lied ,Es war eine Btutt’. Da kommt weiteres Kind —
Andrej (ein slowakischer Junge) Alle Kinder rufémikommen zu singen. Er will aber
nicht, und so steht er abseits und schaut den emder. Da reagiert Kristina, sie sagt der
Erzieherin: ,Ja idem za Andrejkom*. Sie geht zu ibnd sagt: ,Andrejko komm!“ Er will
aber nicht und bleibt abseits stehen. Kristina kormnantick und sagt der Erzieherin. ,Ich
will Tee“. Erzieherin® Wo ist dein Tee?* Kristinaeigt auf den Schrank und sagt: “Da
oben!* Erzieherin nimmt ihre Flasche mit dem Tea wibt sie Kristina. Kristina sagt
.Danke“ und setzt sich auf ihren Stuhl. Dann singg@ gemeinsam noch ein Lied
.Kuchen backen*.

Freies Spiel

Erzieherin fragt sich: ,Kinder, wer mochte fliegérikxistina reagiert sofort: ,Ich
will'*  Erzieherin macht die Musik laut, wobei die ikder bestimmte gelbte
Nachahmungen machen. In der Mitte tanzen die Eerielund Kristina. Da kommt auch
Lili zu ihnen, weil sie auch tanzen will. Anderenider spielen auf der Couch zusammen.
Kristina, Lili und Erzieherin tanzen in der MitteerdKlasse und wiederholen einzelne
Worter, die im Lied vorkommen als z.B. stark, grsging, schwimm, hoch.

Dann kommt Valentin - ein deutscher Junge. Valewinkt ein bisschen angstlich
und will sich nicht von seiner Mutti verabschied®®swegen probiert die Erzieherin ihn
in die Gruppe einzubeziehen. Sie sagt zu ihm: ,KoMalentin, ich muss dir etwas
zeigen!” Wir haben da im Nebenzimmer ein Zelt. Miésh du es sehen?* Er sagt: “Ja.”
Dann geht er mit der Erzieherin den Zelt anschag®ine Mutti kann gehen. Die
Erzieherin lasst ein weiteres Kinderlied spielen bningt das Zelt in die Klasse. Sie legt
es auf den Boden. Valentin geht rein. Kristina kdnmamm Zelt schaut rein und sagt:
.valentin du bist lustig!“ Da kommt Valentin rausd kommt zu Kristina. Kristina steht
neben dem Zelt und sagt Valentin: ,Lass das! Dam&&n Tunnel! Valentin mdchte mit
Kristina spielen. Kristina lauft ins Hauschen undat die Tur zu. Da kommt Valentin,
weil er auch rein ins Hauschen will. Kristina sehrgNein Valentin!* Da muss Erzieherin
zu den beiden kommen und sagen: ,Kristina, Valekann auch rein! Er will mit dir
spielen!®

Malen

Weil das Thema die Zahlen ist, sollen sich die Kmioei der ndchsten Aktivitat mit
den Nummern beschéftigen. Jedes Kind bekommt etmamer und diese Nummer sollte
zuerst in eine Farbe taucht und dann auf ein Raptedrucken. Die Erzieherin hat aus
Karton einen Ballon ausgeschnitten, und auf dieseftten die Kinder ihre Nummer
abdrucken. Insgesamt gibt es drei Ballone, auf mele abgedruckte Nummern zu sehen
sind. Zu Beginn dieser Aktivitat zahlen alle Kindeit den Erzieherinnen von eins bis
zehn. Alle Kinder sitzen am Tisch auch Andrej. Extund weint. Kristina sitzt neben ihm
und sagt: Andrejko po6jdeS do izby?* (Andrej gehst ths Nebenzimmer?* Das
Nebenzimmer wird in Fallen benutzt, wenn Kindertlaahreien oder weinen. Andrej
reagiert. ,Nein.” Es gibt vier Farben, in die diegner ihre Nummern zuerst tauchen und
dann auf Ballon abdrucken sollen. Erzieherin sggtistina jetzt kannst du deine Nummer
abdrucken.” Kristina reagiert darauf: ,Ja, ich kdnand druckt ihre Nummer ab.
Erzieherin lobt sie: ,Sehr schon Kiki.“ Nach zweiidten gehen alle Kinder weg vom
Tisch. Nur Kristina bleibt dort sitzen. Die Erzieimefragt sie: ,Kristina was machst du
noch hier?* Sie antwortet: ,Ich driicke die Nummeét“a@a steht sie auf und sagt: ,Ich
muss die Hande waschen!” Sie geht ins BadezimmerHinde waschen.

Anziehen
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Erzieherin rAumt den Tisch nach den farbigen Abkiticauf und sagt: ,Ameisen,
wir gehen nach drauf3en! Anziehen!* Alle Kinderfeauraus und die Erzieherinnen helfen
ihnen beim Anziehen. Erzieherin sagt: ,Kristinalzigeine Hausschuhe aus!* Kristina
zieht die Hausschuhe aus und wartet. Erzieherirthgpweiter: ,Kristina, wo ist deine
Jacke?* Kristina zeigt auf ihre Jacke. Erziehdrilit Kristina die Jacke anzuziehen.
Kristina nimmt ihren Schal in die Hand und sagtogh ein Schal! Erzieherin fragt. ,Und
die Mltze hast du auch?” Kristina: ,,Ja, da!*. Eraen: ,Schon, Kristina.”

Dann, wenn alle Kinder angezogen sind, sagt dieekerin: ,Na Kinder, macht die
Paare!" Jedes Kind macht ein Paar mit jemandemwindgehen ganz langsam!* Die
Kinder gehen zusammen mit den Erzieherinnen aufSgeelplatz, wo eine Rutsche ist.

Spielplatz

Die Kinder laufen hin und her und spielen zusamnk@istina spielt mit Valentin.
Plotzlich setzt sich Kristina auch mit Valentin agiher Bank. Erzieherin kommt zur
Kristina. ,Kristina, wer hat dir deine Mitze gek#uSie ist sehr schon® Kristina antwortet:
.Meine Mama! Meine Oma heil3t Eva!“Erzieherin: ,Umag wohnt deine Oma?* Kristina:
»Ich weild nicht.” Da kommt Vivien (ein deutsches dt&en). Kristina ruft: ,Vivi ist
gekommen!* PIl6tzlich beginnt Esti zu weinen. Kinst schaut auf die Erzieherin und sagt
ihr: Esti place, ¢i weinen!* (Esti weint!) Erzieherin fragt: ,Warumeint sie? Was meinst
du?“ Kristina antwortet: ,PretoZe jej Valentin rolzie." (Weil Valentin bése ist.)
Erzieherin sagt. ,Kika und Valentin mdchtet ihr mianit Vivien spielen?“ Kristina:* Ja,
aber ich weil3 nicht, wo Vivien ist.“ Erzieherin sagSchau Kiki, dort ist Vivi.“ Kristina
und Valentin laufen zu Vivien. Sie rutschen gemmam und laufen auf dem
Spielplatzrund herum.

Umziehen

Erzieherin sagt: ,Ameisen wir gehen zurtck!" Allender laufen zu der Tur und
warten. Dann gehen alle nach drinnen. Die Kind&esiauf der Bank vor der Klasse und
ziehen sie aus. Kristina sitzt auf der Bank undhizibre Jacke aus. Dann zeigt auf ihr T-
Schirt und sagt: ,Das sind Prinzessinnen, sie sirthe Freundinnen!” Sie zieht sich noch
ihre Hausschuhe an und lauft in die Klasse. Da kbutig Erzieherin und gibt Kiki ihre
Flasche mit Tee. Valentin kommt zu Kristina undlwhr die Flasche nehmen. Kristina
schreit: ,Nein, das ist mein Tee!" und lauft zurucb, auf der sie dann den Tee trinkt.

Mittag

Kurz nach der Ankunft in die Klasse sagt die Erergin ,Kinder ANSTELLEN!!!
Wir gehen zum Mittag!" Kristina spielt mit einem &&gspiel. Sie nimmt dieses Spiel in
die Hande, legt es in den Schrank aber sie kanmmiglievom Schrank nicht zumachen.
Deswegen zieht sie das Spiel aus und legt dieset & einen anderen Platz in den
Schrank und macht die Tur zu. Dann lauft sie s¢tmeden anderen Kindern, die schon
auf das Mittag warten. Dann gehen sie gemeinsarasagimmer.

Schlafen

Gegen 11,35 gehen sie zurick. Kristina ist dieeEnstder Klasse. Sie legt sich
sofort mit einem Kinderbuch ins Bett. Sie sagteepie spinké' (Wir gehen schlafen) Die
Erzieherin fragt: ,Wie bitte?* Kristina Ubersetziré vorherige Aussage: Wir gehen
schlafen!” Dann steht sie auf und geht zum Andrejkd sagt ihm. ,Komm Andrejko, wir
gehen schlafen!” Dann geht sie ins ihr Bett undtbétiein Kinderbuch durch. Nach einer
Weile kommt auch Lili, die ihr Bett neben Kristiat. Kristina schaut auf Lili und sagt
ihr: ,Dnes pride moja babka. (Heute kommt meine Dmik fragt: ,Aj dedko?" (Auch
Opa?) Kristina: ,Nie dedko, ani mama! (Weder Opag¢n Mutti!) Lili: ,Za mnou pride
mama!“ (Mich kommt meine Mutti abholen!) Kristireagt: ,Mia pride zobra babka
Eva“ (Mich kommt meine Oma Eva abholen!) Erziehereagiert: ,Kinder, Kristina und
Lili schlafen!” Kristina auch Lili héren mit dem $chen auf und liegen im Bett.
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Beobachtung am 29.4.2014 von 8.00 bis 12,00 Uhr

Beobachtetes KindL-ili (ein slowakisches Madchen)

Freies Spiel

In der Klasse gibt es insgesamt 3 Kinder. Lili, #ina und Vivien. In der Klasse
herrscht eine ruhige Atmosphére. Die Erzieherizt sitif einen Stuhl und schaut die Fotos
an. Sie nimmt ein Foto und fragt: ,Lili, hast dieses Foto gesehen?” Lili antwortet: ,Ja,
das ist Andrejko.” Erzieherin fragt: ,Und was maémdrejko?“ Lili antwortet: ,Umyva si
rucky.” (Er wascht sich die Hande) Erzieherin wieddtrldee Antwort von Lili: ,Wéscht er
sich seine Hande?“ Lili sagt: ,Ja"

Lili und Kristina sind gute Freundinnen und macHast alles zusammen. Jetzt
gehen sie zu einer Kiste mit unterschiedlichen ISpadhen. Sie nehmen Spielzeug aus der
Kiste und werfen sie dies umher. Da kommt Erzieheu ihnen und sagt: ,Kinder, raumt
alles auf!* Lili antwortet: ,Nein!* Erzieherin: ,Doh!* Lili: ,Nein!* Sie lauft ins
Kinderhduschen und dann kommt auch Kristina zu ihr.

Da drin spielt sie auch mit Kristina. Sie kochersammen ein Abendessen. Nach
einer Weile kommt das néchste Kind — Palo. Paleistslowakischer Junge, der fast
immer bei der Ankunft weint. Auch jetzt ist die &ition, dass er weint. Alle Kinder — Lili,
Vivien und Kristina schauen Palo an. ErzieherinminiPalo und schlagt ihm ein lustiges
Spiel vor. ,Pali, komm, wir gehen angeln!” Diesepied liegt auf dem Tisch. Die
Erzieherin nimmt Palo — gibt ihm die Angel und @il die unterschiedlichen Fische
angeln. Dazwischen geht Vivien ins Kinderhauscl@ea.mochte Verkauferin spielen. Lili
bemerkt das und ruft. ,Nein* und lauft zu Vivienlchh mdéchte auch!* Da kommt
Erzieherin auch mit Palo zu Vivien und Lili und sagch mochte ein Brotchen und Tee.”
Vivien gibt ihr das und sagt: ,Bitte schon.” Erzezm sagt: ,Danke schon. Und wieviel
kostet es?“ Vivien sagt. ,Zwei und funfzig.” Erzetn: ,So viel? Das ist zu teuer!"
Vivien: ,Na gut, dann zwei Euro.” Erzieherin: ,Damlschon.”

Was ganz interessant ist, Lili steht ganze Zeit\ielen aber sagt nichts. Sie hort
nur dieses Gesprach zu und beobachtet Vivien. Geghnneun kommt auch Valentin —
ein deutscher Junge. Er spielt gerne mit Viviers &t kommt, ruft Vivi — ,Valentin ist
gekommen!* und dann spielt Vivien und Valentin Fgpigl. Lili und Kristina sitzen am
Tisch und schauen die Fotos an.

Fruhstiick

Dann sagt die Erzieherin: ,Ameisen anstellen! Wa&hgn zum Fruhstuck!” Die
Kinder bilden Paare und gehen gemeinsam ins Essaimidie Kinder setzen sich am
Tisch und essen Brotchen mit Butter und Gemusevitfthen kommen auch die anderen
Kinder dieser Gruppe —Esti und Michal. Auch sieees®a ruft Lili: , Trinken!“Erzieherin
kommt zu ihr und fragt: ,Was mdochtest du trinkergkigo oder Wasser? Lili antwortet:
Lvodicku“ (Wasser) Erzieherin sagt: ,Du muss sagen: Iditime Wasser! Also Lili, sag
das!” Lili sagt: ,Ich mdchte Wasser.” Erzieherimirigt ihr Wasser uns sagt: ,Bitte
schon!®

Ein bisschen spater beginnt Lili ein slowakischesdlzu singen. Sie singt und die
anderen Kinder horen ihr zu. Da sagt Erzieheriti. $6hoén und jetzt singe auch ein
deutsches Lied, das wir gestern gesungen haben!EExeherin singt: ,Es war eine
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Mutter” Manche Kinder singen mit. Sie sind mit d&wssen fertig und so gehen sie in die
Klassezurtck.

Malen

Wenn sie in die Klasse kommen, sagt die Erziehgikimder, ich habe fur sie eine
interessante Aufgabe. Heute werden wir eine Ampgem* Die Kinder setzten sich und
warten auf die weiteren Anweisungen von ihrer Brere. Zuerst muss sich jedes Kind
eine Weste anziehen, weil sie mit den Farben maiemen. Drei Kinder lehnen diese
Aktivitat ab, wobei Esti und Michal auf der Coudhisammenspielen. Andrej steht abseits
allein und schaut seinen Kollegen zu. Die Kindeg, @n Tisch sitzen, bekommen einen
Pinsel. Die Erzieherin bringt drei Plastiktellertmnterschiedlichen Farben — griin, orange
und rot. Sie legt ein Plakat mit der Ampel auf désch. Diese sollen die Kinder ausmalen.
Dann sagt die Erzieherin: ,Kinder kommt naher undltnden Ampel aus!* Lili und
Kristina malen den grinen Kreis. Als sie fertigdsihili sagt: ,UZ sme to dokaii“ (Wir
sind schon fertig) Erzieherin sagt: ,,Grin ist schienig. Jetzt konnt ihr noch orangen und
roten Kreis ausmalen!*

Ein bisschen spater ist die Ampel ausgemalt. Dgt fige Erzieherin. ,Kinder, wer
mochte sich die Hande waschen?“ Alle Kinder rufgia!“ und laufen ins Badezimmer.
Die Erzieherin raumt inzwischen den Tisch mit dembén auf. Da kommt Lili zurtck,
setzt sich an den Tisch und isst ein Stick Apféliev setzt sich auch an dem Tisch und
spielt Puzzle. Das bemerkt Lili und lauft sofortibu Sie nimmt eine andere Vorlage und
versucht ein Bild zusammenzustellen. Als sie fedig sagt: ,Beatka (Erzieherin) kuck
mal!“ Erzieherin: ,Sehr schon Lili, du hast das geasfft!* Dann zerlegt sie das Bild und
stellt es noch einmal zusammen. Nach einer Weihechkt sie, dass Esti mit einer Puppe
spielt. Deswegen steht Lili auf, geht ins Nebenzenemd bringt eine Decke mit. Sie sagt
nichts. Sie gibt nur diese Decke Esti. Dann nimmtrech einen Plastikteller. Esti sagt:
.Daj mil* (Gib mir ihn!) Lili gibt Esti diesen Tekr ohne Worte.

Freies Spiel

Lili bemerkt, dass die Erzieherin Vivien und Valenein deutsches Kinderbuch
vorliest. Sie geht zu ihnen und hért ihr zu. Diei&hnerin fragt: ,Wo schwimmen die
Enten?“ Lili zeigt sofort auf das Bild. Erzieheffiragt weiter: ,Wer schwimmt noch im
Wasser?" Die Kinder schweigen, deswegen antworeeEdzieherin: ,Frosche, Fische...”
Da kommt die zweite Erzieherin. Lili ist ein bissthnervds. Die Erzieherin fragt sie:
.Mdchtest du weiter lesen?” Lili sagt: ,Ja“ Erzieheantwortet: ,Gut. Also hor gut zu!”
Lili sagt: ,Pozri ¢itaj!* (Schau mal und lies!) und zeigt auf das Bild Buch. Die
Erzieherin liest noch kurz vor und dann geht Liliden anderen Kindern.

Morgenkreis

Da sagen die Erzieherinnen. ,Kinder, nehmt den ISmit!“ Da nehmen alle
Kinder einen Stuhl und sie gehen in die Mitte uetzen sich. Da sagt die Erzieherin:
.1hema des heutigen Morgenkreises ist die Ampel dasl Verhalten an der Kreuzung.*
Sie stellt eine Tafel vor die Kinder und beginrestis Thema mit der Frage: ,Also Kinder,
wie benehmen wir uns an der Kreuzung?“ Sie zeudtde ausgemalte Ampel und
versucht die Kinder zum Sprechen anzuregen. Siehspweiter: ,Was bedeutet rote,
orange und grune Farbe?* Alle Kinder schauen zu sjmetchen durcheinander. Die
Erzieherin zeigt auf die Rote Farbe und sagt. ,Wesnrot ist — miussen wir Stopp
machen.” Sie erklart jede Farbe. Dann stellt weitenage.

.Welche Verkehrsmittel kennt ihr noch?*
~Was fliegt in der Luft?"
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.Was fahrt auf der StralRe?"
.Wer kann schon Radfahren?*

Da antwortet Lili endlich — ,Ja!* Inzwischen kamman sonderbare Gerausche von
Nebenraum horen. Lili sofort reagiert: ,Kto to kbdff? (Wer hat geklopft?) Sie wiederholt
diese Frage mindestens drei Mal. Die Erzieherit: shdi ich weil3 nicht, wer klopft, aber
wir lernen jetzt, deswegen hor gut zu, ja?“ Wahreneses Morgenkreises spricht Lili
nichts anderes, nur schaut einfach zu und beoliadigeanderen. Die Erzieherinnen
mdchten dann ein Kinderlied spielen. Dieses Liedhghémit den Verkehrsmitteln
zusammen. Die Erzieherin sagt: ,,Ok Kinder, wir machetzt ein Auto.” Alle Kinder
laufen in der Mitte der Klasse herum und die Ergrehhat in der Hand eine Ampel. Sie
zeigt auf Rot. Die zweite Erzieherin sagt den KimmdeKinder das ist rot, wir missen
stehen bleiben!* Dann zeigt sie auf orange. ,Wirssgn uns vorbereiten!” und zum
Schluss zeigt sie auf grin und sagt. ,Und jetzt saiiswir schnell laufen.” Alle Kinder
laufen rund herum und das macht ihnen Spal3. Dagtrdsa Erzieherin: ,Jetzt gehen wir
ein Zug machen.” Nikola steht ganz vorne und afidese stellen sich hintereinander auf.
Dann beginnt das Kinderlied, das das Tempo bestirmmder Reihe stehen auch beide
Erzieherinnen und sie ahmen auch mit den Kindezgseai Zug nach. Nach dieser Aktivitat
sagt Erzieherin. ,Kinder danke schon und jetzt A888i ANSTELLEN! Wir gehen nach
drauf3en!®

Anziehen

Dann gehen die Erzieherinnen auch mit den Kindafrdan Gang, damit sich die
Kinder anziehen. Da kommt die Erzieherin zur LSlie fragt sie: ,Lili,wo ist deine Jacke?"
Lili zeigt auf sie. Erzieherin nimmt auch ihrenlliPund fragt Lili: ,Ist das dein Pulli?*
Lili antwortet: ,Ja, ale bude moc horuco. Sveter.'h{Ja, aber es wird zu heil3. Pulli nein!)
Erzieherin legt deswegen den Pulli ab und ziehtrlil Jacke an.

Spielplatz

Dann gehen alle zehn Kinder mit den Erzieherinnanhndrauf3en. Lili spielt
drau3en mit Kristina. Sie laufen sofort in den S@sten, wo sie gemeinsam spielen. Da
kommt die Erzieherin zu ihnen und fragt sie. ,lMlas machst du?* Lili zeigt auf eine
Form — in die sie den Sand gibt und sagt: ,Ich neagine Torte!* Da kommt Kristina und
sagt: ,Schau mal“ und zeigt auf eine Autoform, dig dem Sand ausgefullt ist. Lili gibt
ganz oben ein Stuck Holz und sagt: ,Aha — &@d" (Aha, Kerze!*) Erzieherin: ,Schon,
das ist eine Kerze?“ Lili antwortet: ,Ja.”

Dann spielen sie beide weiter. Erzieherin nimmthaBobtchen nach drauf3en mit.
Lili kommt ungefahr vier Mal zu ihr. Sie sagt. —-a,&hcem zZemtku!* (Ich mdéchte ein
Brotchen!) Erzieherin fragt: ,Lili méchtest du eBrotchen? Lili: ,,Ja.” Erzieherin sagt:
.Bitte schon.” Lili schweigt. Erzieherin erganztilj was sagt du?*“ Lili: ,Danke.”

Dann nehmen Lili und Kristina ein Auto und gehemgesam fahren. Sie spielen
zusammen. Sie gehen auf ein einen kleinen Bergdama fahren sie runter. Als beide
unten sind, mochte Lili nach oben gehen. Sie sagtiKa: Kiki pad’ hore! (Kiki komm
nach oben!) Kristina: ,Nein!“ Lili geht nach obemd schreit: ,P@!* (Komm) Kristina:
~Jal“ und kommt mit Auto zu ihr (auf den Berg).

Umziehen und Mittag

Gegen elf Uhr sagen Erzieherinnen. ,Ameisen ANSTENL' Alle Kinder laufen
zur Tur und bilden Paare. Dann kommen sie reifheziahre Jacken und Schuhe aus und
es folgt Mittag. Alle gehen zum Mittag ins Esszimmees dauert ungefahr 20 Minuten.
Da Lili spricht nicht und isst selbstandig.
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Schlafen

Als sie aus dem Mittag zuriickkommen, folgt die Zé&irr das Schlafen.
Erzieherinnen helfen den Kinder ihren Schlafanzogjehen. Erzieherin kommt auch zur
Lili und bringt ihr ihren Schlafanzug. Lili reagter,Nie, ja sama!* (Nein, ich alleine)
Erzieherin sagt: ,Na ja, ok Lili.“ Da fragt Lili nah einmal: ,Kto to klopal?“ (Wer hat
geklopft?) Erzieherin antwortet: ,Lili niemand hgeklopft, leg dich und schlaf!“ Lili sitzt
im Bett und schaut auf alle Kinder an! Dann leghgiin und beginnt schlafen.
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Beobachtungstag — 5.5.2014 (von 8,00 bis 12,00 Uhr)

Beobachtetes Kind Nikola 2,5 J (das slowakische Kind)

Freies Spiel
Gegen 8,00 Uhr gibt es in der Klasse nur zwei Kindeili und Kristina. Kristina

fahrt ein Auto in der Klasse rund herum. Lili liestit der Erzieherin ein Kinderbuch.
Vivien sitzt am Tisch und zeichnet ein Bild. Nadhez halben Stunde kommt Palo (ein
slowakischer Junge). Lili und Kiki spielen zusamnaeri dem Boden und Vivi ist alleine
im Kinderhduschen. Nach funf Minuten beginen KikiduLili Fangspiel zu machen und
dann spielen sie noch Versteckspiel. Vivi zahlt wams bis neun. Als sie fertig ist, fragt
die Erzieherin: ,Hast du die Kinder nicht geseh&m2ieherin antwortet: ,Nein Vivi, du
musst sie alleine finden!“. Dann geht sie die Kinsiechen.

Frihsttck

Gegen halb neun sagt die Erzieherin: ,Ameisen Haesté Alle Kinder laufen zur
Tdr und gehen zum Fruhstick. Wahrend die Kindéndtiicken, kommen auch weitere
Kinder — Andrej, Michal und Nikola. Nach dem Friigt im Esszimmer gehen alle
Kinder in die Klasse zurick.

Niki ist das Kind, die in diesem Tag beobachtetdwiBie ist ein bisschen spater
gekommen, erst gegen neun. Die Erzieherin gibtFathstiick direkt im Klassenraum.
Deswegen sitzt sie am Tisch und frihstickt. Da koramihr Erzieherin und fragt sie:
»Niki, schmecken dir Zereallien?* Niki antwortetJg“ und isst weiter. Im Hintergrund
spielt eine Musik und andere Kinder laufen im K&ssum rund herum.

Am grof3en Tisch sitzen jetzt beide Erzieherinneth schneiden rote Herzchen aus.
Drei Kinder — Michal, Kiki und Vivien schauen asie an. Niki sitzt am kleineren Tisch,
noch immer isst sie, spricht nichts und beobadhetdie anderen. Gegen neun kommt ein
weiteres Kind — Esti (ein slowakisches Kind).

Malen und Handabdrticke

Nach einer Weile macht die Erzieherin Handabdriwcke Palo und dann auch von
Michal. Sie malt zuerst die Hand des Kindes mingriFarbe an und dann macht sie einen
Abdruck auf ein Blatt Papier, das spater in dasfélar des konkreten Kindes zugeordnet
wird. Da steht Niki auf, kommt zur Erzieherin unaigs ,Ilch mdchte auch!* Erzieherin
sagt: ,Kinder, warten!“ Sie reagiert so, weil awnidere Kinder die Handabdriicke machen
mdchten. Niki sieht Vivien, wie sie ihre Hand stlbmalt. Da reagiert Niki: ,Toto
nemdzes mava’!” (Du kannst das nicht malen!) Vivi antwortet: #em* (Ich kann)
und malt weiter.

Erzieherin malt die Hand von Andrej. Er weint dabehr. Die andere Erzieherin
kommt dazwischen zu den anderen Kindern und jederd #ibt ein rotes Herzchen. Die
Kinder sollten auf dieses Herzchen Augen und Murf@leben. Niki sitzt am Tisch neben
Vivi. Da fragt sie plétzlich: ,Kommt auch ValentihErzieherin antwortet: ,Ja.”

Niki und die anderen Kinder bekommt das Herz, urhdas die Augen (kleine
weil3e Herzchen) und den Mund zukleben. Michal kat&k Lust das zu machen, deswegen
sagt ihm Niki: ,Mama sa bude hne¥a(Mama wird sich Uber dich argern!) Michal steht
auf und geht vom Tisch weg. Niki bleibt weiter amsch sitzen und bemuht sich das Herz
zu verschonern. Sie klebt es auf Augen und Mund & fertig ist, fragt sie die
Erzieherin: ,ESte budes davystrinova? (Wirst du noch etwas ausschneiden?) Erzieherin
antwortet: ,Nein.” Da geht Niki zu der anderen Ererin und sagt: ,Das ist mein Herz!"
Erzieherin antwortet:*"Sehr schén, Niki!*

Plotzlich bemerkt Niki, dass Kristina mit einer Barauf dem Tisch malt. Sie
reagiert sofort und sagt der Erzieherin: Posispravila!” (,Schau mal, was sie gemacht
hat*) und mit dem Finger zeigt auf Kristina. Danahg Niki zu der ersten Erzieherin.
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Erzieherin fragt Niki: ,Niki, was ist das? Niki ambrtet: ,Herz." Erzieherin fragt weiter:
.Welche Farbe haben die Augen und der Mund?* Nikiwertet: ,Weiss* Erzieherin:
,und welche Farbe hat das Herz?“Niki antwortet: {Rond geht weg — direkt zu dem
kleinen Tisch mit den Zerealien, die sie isst. anknt auch Vivien zu Niki. Sie mochte
auch Zerealien essen. Niki reagiert: ,Du, nein! Kannst nur eins!* Vivien nimmt ein
Stuck von Zerealien und geht zu Valentin, mit deendann spielt. Niki isst dann noch
kurz und dann beginnt mit Esti ein Fangspiel spiele

Morgenkreis

Gegen halb zehn sagt die Erzieherin. ,Jeder nimmereiStuhl mit, wir gehen
lernen!* Kinder, macht eine schone Reihe!* Allender machen eine Reihe und sie sind
bereit zu singen. Dann beginnt das Lied ,Kommt ¥oygel.“ Die Kinder lernen dieses
Lied fur den Muttertag. Sie singen dieses Lied amthder Musik und den Erzieherinnen
mit. Dann singen sie das Lied ohne Musik. Die Hraren schlagt noch ein anderes Lied —
,ES war eine Mutti“ vor, die Kinder auch kennen.ddadiesem Lied sagt Kristina: ,Noch
weiter” und beginnt das Lied ,Guten Morgen* singddann singen dieses Lied auch
Erzieherinnen und ein Paar Kinder mit.

Nach dem Singen stehen alle auf, machen einen.K3mgyehen ein weiteres Lied
singen ,Haschen in der Grube®. Ein Kind liegt aefdBoden und alle andere gehen auch
mit den Erzieherinnen rund herum und singen dasl ot der Musik mit. Bei dem
vorletzten Wort soll das Kind in dem Kreis aufstehend dann geht ein weiteres Kind in
die Mitte. Erzieherin fragt nach dem ersten Malingler, wer mochte in der Mitte sein?*
Niki aber auch andere Kinder rufen: ,Ich®. Erzighesagt — ,Niki du gehst dann spaéter,
ok? Niki antwortet* Ja.”

Anziehen

Gegen zehn Uhr sagt die Erzieherin: ,Kinder, madiet Stiihle auf! Wir gehen
drauf3en! Zuerst missen wir uns umziehen!*

Niki geht selbstandig zu ihrem Schrank. Erziehdragt: ,Niki, wo sind deine
Schuhe?“ Nikola zeigt auf sie. Erzieherin sagthZes an!“ Niki antwortet: ,Ja“ und zieht
sich die Schuhe an. Erzieherin spricht weiter: jNiloch die Jacke anziehen!* Niki nimmt
ihr Jacke und zeigt sie der Erzieherin und sagas, k3t meine neue Jacke!* Erzieherin
fragt: ,Wirklich? sehr schon, Niki! und weil du, ke Farbe hat dein Schal?“ Niki
reagiert: ,Zwei Farben!” Erzieherin: ,Zwei Farbebdd welche sind das?“ Niki antwortet:
»,R0sa und weil3.“ Erzieherin sagt: ,Sehr schon, Nikiann lobt die Erzieherin Niki vor
allen Kindern. ,Nikolka hat sich selbst angezogesehr schon!* Dann sagt noch an Niki.
»Niki nimm noch die Weste mit!“ Niki geht zu dem I8ank und nimmt sie. Da bleibt sie
vor der Wand stehen und schaut nach oben, wo ttaszu sehen sind. Da sagt Niki: ,Da
bin ich mit Esti* und zeigt auf ein Foto. Erzieheschaut dort, zeigt ein anderes Foto auf
und fragt: ,Und da? Mit wem schlafst du da? Nikitvaortet: ,Mit Lili.“ Erzieherin:
»Richtig Nikolka!*

Nikolka ist als Erste vorbereitet, deswegen wastetauf die anderen Kinder. Da
kommt die Erzieherin und fragt: ,Kinder, wer istgesam?*“ Alle Kinder rufen: ,Ich“ und
sitzen auf der Bank. Erzieherin gibt jedem Kind Bonbon und alle gehen nach drauf3en.

Spielplatz

DrauRRen lauft Nikolka rund herum, dann geht sie Rutsche und dann zum
Sandkasten, wo auch Lili ist. Lili sagt: ,Myddame konika!* (Wir suchen ein Pferdchen!)
Erzieherin fragt: ,lhr sucht ein Pferdchen?“ Nika@atwortet: ,Ja!* Lili und Niki spielen
weiter zusammen, dann sagt Nikola: ,Aha tu je kppilesne toho sma&adali“. (Schau
mal, hier ist das Pferdchen, genau dieses habegesircht!) Lili ragiert: ,Ano.* (Ja.) Da
bemerkt Lili, dass Nikolka weggehen mochte, de®megagt: ,Nikolka pd!* (Nikolka
komm!) Nikolka geht zu Valentin und Vivien, die digeinen Steine sammeln und geben
sie in einem Sackerl. Niki nimmt eine Form aus dgandkasten und sammelt die Steine in
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diese Form. Als Niki die Steine sammelt, kommi kil ihr und sagt: Lili sagt: ,To je
kol&ik!" (Das ist ein Kuchen) Niki sammelt weiter di¢ethe. Nikola sagt: ,Musime tam
da’ eSte ozddbky! (Wir missen noch Schmuck dort ggbhemd bringt sie griine Blatter
und diese gibt nach oben auf die Torte. Niki sgrighiter: Urobime fajnovu tortu!* (Wir
machen eine leckere Torte) Dann geht sie weg umgjtbkleine Stiicke vom Holz und
sagt: ,Toto sCereSne.” (Das sind die Kirschen) Lili sagt: , Tok& je eSte horica musis
pockat’. (Die Torte ist noch heil3, du musst warten.) Spédenmt Niki zur Erzieherin und
sagt: ,M6ze$ pri§ torticka sa uz papa!“(Du kannst kommen, die Torte wirtosc
gegessen) Da nimmt Lili die ausgefillte Form mih d&einen mit und bringt sie die
Erzieherin zu zeigen. Erzieherin fragt: ,Was iss?faDa kommt Niki und antwortet anstatt
Lili: ,Kuchen.” Lili ruft: ,Torti ¢cka!* (Torte) Erzieherin fragt weiter: ,Und flr wenmst
diese Torte?" Niki antwortet: ,,Fur mich und Lili‘nd geht weg.

Niki spielt weiter mit Lili und da kommt zu ihnenristina. Niki sagt Kristina:
.Kiki my sa hrame!“ (Kiki wir spielen!) Kristina dtaut einfach an und geht weiter. Da
nimmt Niki einen Stein und sagt Lili; ,Toto je chik s dzemom.” (Das ist Brot mit
Marmelade) Lili kommt zu Niki. Niki sagt: ,Rtme chytt’ opicu!* (Komm, wir fangen
einen Affen!) Lili wiederholt und schreit: ,OpicalAffe) — Niki: ,Podme chyti’ opicu!"!*
Niki: Opici musime zobranozik" (Wir missen dem Affe das Messer wegnehmbahn
zeigt Niki auf einen Platz im Gras und sagt: , Twéme sedig“ (Hier werden wir sitzen!)

Niki nimmt einen Stiick vom Holz und schreit: Ahazik". (Schau mal, Messer!)
Lili erganzt: ,Opici sme zobrali nozik" (Wir habetem Affe das Messer weggenommen!)
Niki sagt: ,Potom sa ideme najes(Dann gehen wir essen.) Lili antwortet: ,Nierigin)
Niki sagt trotzdem: ,Ano, potom sa najeme* und veigublt ,Essen!* (Ja, dann gehen wir
essen) Lili sagt: ,JA.”

Kristina und Lili spielen noch kurz bis die Erzieimesagt: Ameisen anstellen! Und
dann laufen alle Kinder zur Tur und warten bis &ie Paar gebildet haben und dann
gehen alle nach drinnen. Wenn alle Kinder umgezagsh folgt das Mittagessen.

Esszimmer:

Niki mdchte nicht alleine essen, deswegen hilftdier Erzieherin. Nikki sagt: ,Som
ochutnala maso“. (Ich habe das Fleisch probiert)eBerin: Schmeckt es dir?* Niki: ,Ja“
und isst weiter.

Schlafen

Kurz vor zwolf kommen alle Kinder in die Klasseriack. Erzieherinnen bereiten
fur alle Kinder das Bett vor. Niki nimmt zwei kla@rPferdchen und spielt allein mit diesen.
Dann kommt die Erzieherin zu Niki. Sie gibt NikyjBma, zieht sie an und dann liegt sie
ins Bett hin. Nikola spricht nicht mehr und liegt.
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Beobachtungstag: Dienstag 6.5.2014 von 8,00 bis0®,

Beobachtetes Kind Michal (ein slowakischer Junge)

Freies Spiel
In der Klasse gibt es 5 Kinder. Vivien, Lili, PaNjki und Kristina. Die Erzieherin

sitzt auf dem Stuhl und liest ein Kinderbuch. Nikid Vivien sitzen neben ihr und horen
ihr zu. An einem anderen Tisch sitzen Lili, Paldudalentin — sie blattern ein anderes
Kinderbuch durch. Dann méchte Vivien und Niki Zeien. Erzieherin gibt ihnen das
Papier und sie zeichnen. Vivien schlagt vor: ,Zamh wir einen Regebogen!” Und so
zeichnen beide einen Regenbogen. Nach einer Waiiteri die Kinder in der Klasse
herum.

Frihstick

Da sagt die Erzieherin: ,Ameisen anstellen — wihage friihstlicken!” Alle gehen
ins Esszimmer. Wahrend dem Frihstick sagt Lith,mochte Kakao.“ Erzieherin gibt
ihr Becher mit Kakao. Lili probiert das Kakao uras ,Som sa popalila.“ (Ich habe mich
verbrannt.) Erzieherin reagiert darauf: ,Du mugst l@sschen warten, Lili!"* Dann essen
die Kinder weiter, und nachdem sie fertig sind,egekie in die Klasse zuriick. Da kommt
Michal — ein slowakischer Junge, der in diesem Gempachtet wird.

Zeichnen

Gleich nach der Ankunft in die Klasse sagt die &mnerin alle Kinder. ,Jeder
zeichnet mir seine Multti!* sie kommt zu Michal usdgt: ,Michal, du auch!* Michal lehnt
ab. Da sieht er Esti, wie sie am Tisch sitzt. Degmegeht er zu ihr. Er zeichnet aber
nichts, er sitzt nur da und schaut den andereinzilen Handen hat er zwei Autos und hat
keine Lust etwas zu zeichnen. Da kommt die Erziehew ihm und nimmt ihm beide
Autos mit den Worter: ,Michal, jetzt nehme ich diilese Autos, aber wenn du das Bild
zeichnest, bekommst beide zurick!* Michal beginatitl zu weinen. Er mag keine
gemeinsamen Aktivitaten und er mochte sich an solchktivitaten nicht beteiligen. Da
kommt zu ihm zweite Erzieherin und fragt ihn: ,Mathked ti vratim auta budes kresh
(Michal, wenn ich dir beide Autos zuriickgebe, watstzeichnen?) Michal weint und sagt
— ,NIE.” (Nein) Erzieherin sagt: , Potom nedostangadne auto.” (Dann bekommst du
kein Auto) Michal weint weiter noch mehr. Da komErizieherin zu ihm, gibt ihm beide
Autos und sagt. , Tu mas auta a kresli!* (Hier hdstdeine Autos und zeichne!) Michal
nimmt einen Stift und beginnt ein Bild zu zeichnBann zeigt er das Bild der Erzieherin,
die ihn dafur belohnt und sagt: ,.Schon Michal! Sghtt*

Morgenkreis

Da sagt die Erzieherin: ,Kinder, wir gehen alle SiuEine andere Erzieherin
bereitet inzwischen die Klasse fir den Morgenkras. Heute will die Erzieherin das
ganze Program fir den Muttertag mit den Kindernhnual wiederholen. Als sie fertig ist,
ruft Kinder: ,Kinder bitte schén!* Setzt euch!” BiStihle sind im Halbkreis angeordnet
und ca ein Meter vor den Stihlen gibt es eine T&ete Frage, die die Erzieherin stellt,
ist: ,Kinder, wie grif3en wir unsere Mutter?" — ,@uat Tag” Kinder wiederholen diesen
Grul3. Dann stellt die Erzieherin weitere Frageningler, welche Jahreszeit haben wir
jetzt?“ Vivien ruft: ,Fruhling! Erzieherin: ,Ja \ien, wir haben jetzt Fruhling. Und was
strahlt drauf3en?“ Kristina reagiert: ,Sonne!* Eferin fragt weiter: ,Wieviele Sonnen
haben wir in unserer Klasse?* Alle Kinder z&hlem der Erzieherin die Sonnen — also von
eins bis vier. Dann beginnen die Kinder ein Liedsmgen. Guten Morgen.... Da zeigt die
Erzieherin auf den Regebogen und fragt: ,Welchd&dat Regebogen?” Vivien steht auf,
geht zur Tafel, zeigt auf die konkrete Farbe ungt:sa.ila, rot* Da zeigt die Erzieherin
einen Hase an der Tafel und fragt: ,Kinder wasdes$?" Lili schreit: ,Haschen!" Und da
beginnen fast alle Kinder ein weiteres Lied singgtop, hop, hop....“ Fast alle Kinder
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beteiligen sich an dieser Aktivitat, aber Michahaat nur zu und sagt nichts. Dann fragt
die Erzieherin. ,Wer mdchte noch zur Tafel kommeii#e Kinder gehen einzeln zur
Tafel, die Erzieherin stellt jedem Kind eine Fradie, das Kind beantwortet und dann geht
es auf seinen Platz zurtck.

Als alle Kinder eine Frage beantwortet haben sagtedzieherin. ,Michal komm
zur Tafell* Michal steht auf und geht zur Tafel.zEherin stellt ihm die Frage: ,Michal
zeig mir, wo ist der Schmetterling!* Michal méchights zeigen. Er gibt seine Hande vor
die Augen und sagt nichts. Er hat keine Lust etevasagen und zu zeigen. Dann zeigt die
Erzieherin auf den Schmetterling und sagt: , Tvogma bude éite smutna, ké pride!”
VSetky deti pekne zodpovedali na otdzku len ty“niéDeine Mutti wird sicher traurig,
wenn sie kommt! Alle Kinder haben die Fragen schéantwortet, nur du nicht!) Michal
geht auf seinen Platz zuriick. Da sagt die ErziaherKinder sehr gut, bitte wenn die
Eltern kommen, musst ihr laut singen gut?* Kindegen: ,Ja.”

Spielplatz

Nach dieser Aktivitdt gehen alle Kinder sich zuensiziehen und dann gehen sie
gemeinsam auf den Spielplatz. Die Erzieherin nirmaodh Kuchen mit. Draul3en schmeckt
es Kinder besser. Michal kommt zu ihr, nimmt eiticR Kuchen und beginnt ihn zu
essen. Da gibt er den Kuchen zuriick. Erzieherigt:frgsschmeckt es dir nicht?* Michal
antwortet: ,Nie.“ (nein) Erzieherin fragt ihn weite,Michal preto si nespieval? Sa ti
nechcelo?* (Michal warum hast du nicht gesungentelsiadu keine Lust dazu?) Michal:
,Ano“ (Ja) Erzieherin: ,Doma v3etko urobis za #&kiti?* (Zu Hause machst du alles, nur
wenn du ein Auto bekommst? Michal: ,Ano* (Ja) urehyzur Rutsche.

Dann geht er zum Sandkasten, wo Vivien spielt. licdagt: ,Ja mam lopatku a ty
tiez.“ (Ich habe die Schaufel und du auch.) undtzuf Vivien. Vivien kommt zu Michal
und sagt. ,Ich méchte lopatku!® (ich mochte die &atel!) Michal sagt nichts und gibt
Vivien die Schaufel. Dann bleibt Michal allein ugplielt im Sandkasten.

Da kommt zu ihm die Erzieherin und fragt ihn: ,Ma&hmit wem spielst du am
liebsten?” Michal reagiert nicht, deswegen wiedé#rldte Erzieherin diese Frage noch
einmal auf Slowakisch. ,Michal s kym sa hras naeg@d (Michal mit wem spielst du am
liebsten?) Michal reagiert: ,S Esti* (Mit Esti) Heherin fragt weiter: ,Michal, und wo ist
Esti jetzt? Michal schaut Uberall, bemerkt Esti wudort zeigt auf sie. Erzieherin fragt:
-Mit wem spielt Esti jetzt?“ Michal antwortet: ,8alentinom.” (Mit Valentin)

Dann geht Michal zur Esti und beide kommen in dandkasten. Da kommt Lili
und sagt: ,Ja potrebujem lopatku!* (Ich brauche Sanaufel!) Esti und Michal spielen
weiter und reagieren nicht. Da kommt Lili zur Estid reif3t ihr die Schaufel aus den
Handen heraus. Esti beginnt laut zu weinen. Liitl&veg auch mit der Schaufel. Michal
steht auf und lauft zur Lili. Inzwischen weint disti. Da kommt zu ihr Niki und bietet ihr
ihr die Schaufel. Esti mochte es nicht und weintmaveiter. Niki sagt: ,Tak ty si eSte
mala!* (Also, du bist noch klein!) Erzieherin ftagWarum?* Niki antwortet: ,Weil sie
weint.”

Dann spielen Michal und Andrej mit einem Auto imn8kasten. Michal fragt
Andrej: ,VieS mi to takto urol?* (Kannst du mir das so machen?) Andrej hilft Mich
mit dem Auto und dann laden beide den Sand insefphleis auf. Michal ruft:
.Kamienky nie!* (Keine Steine!) dann zeigt auf d8and und sagt zum Andrej: ,fme
sem!® (Kommen wir hier!) Andrej ruft: ,VEa* und Michal wiederholt das Wort:“Va*
(viel)

Spater spielt Michal allein und lauft auf dem Spligiz herum. Als sie zuriick nach
drinnen kommen, soll sich Michal umziehen. Er hasst, deswegen weint er wieder. Als
er umgezogen ist, kommt in die Klasse wo auch daeeen Kinder sind. Erzieherin sagt
ihm: ,Michal, Wasser, bitte!* und gibt ihm die Fla®e mit Wasser. Michal sagt nichts und
nimmt seine Flasche. Da spielt Esti mit einem B3k nimmt auch ein anderes. Da kommt
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zu ihr Michal und ruft: ,Hej, to je moja!* (Hey, dast mein!) Esti nimmt diesen Ball und
wirft ihn ihm zu.

Mittagessen

Da kommt Zeit des Mittagesssens. Ameisen ansteliegehen mittagessen!” Alle
Kinder sind vorbereitet, nur Esti und Michal hallkemne Hausschuhe. Michal fragt: ,Kde
mam papte?” (Wo habe ich Hausschuhe?) Esti: ,Nemame gapyWir haben keine
Hausschuhe!) Erzieherin sagt: ,Michal geh ins Neramer und sucht deine Hauschuhe!*
Michal geht dorthin und dann kommt er ohne Haudsehrurtick. Er geht zu seinem
Schrank auf der Gang und da findet er seine HaubschErzieherin: ,Michal, alle Kinder
warten nur auf dich!* Michal zieht sich ruhig seif@ausschuhe an und dann gehen alle
gemeinsam zum Mittagessen.

Beim Mittagessen sagt Michal: ,Ja viem pépglch kann essen!) und isst die
Suppe selber. Zweites Essen mochte er nicht esssswegen kommt zu ihm die
Erzieherin und hilft ihm damit.

Schlafen

Nach dem Mittag kommen alle Kinder zuriick in di@&de. Erzieherinnen bereiten
die Betten fur die Kinder vor. Da beginnt Michabfalich wieder zu weinen. Erzieherin
fragt: ,Michal warum weinst du?“ Michal sagt: ,Jaaem ig domov.” (Ich mdchte nach
Hause gehen.) Erzieherin sagt: ,Michal potom pajd@dichal, danach gehst du nach
Hause) ,Hier ist dein Bett.“ Michal weint weitend sagt: ,Moja mama® (Meine Multti)
Erzieherin sagt: ,MiSko tu siahni, mama potom pride.” (Michal, lieg sich hin! aih
kommt die Mutti.) Michal weint weiter. Da kommt EsMichal hort auf zu weinen.
Erzieherin hilft ihm ins Pyjama sich anzuziehen wahn legt er sich hin. Dann liegen
schon alle Kinder und sind leise.
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Leitfaden (Erzieherinnen)

Erlauterung der geplanten Untersuchung — Befragung

Liebe Erzieherinnen,

im Laufe dieser Tage wird in Ihrem Kindergarten ukohkret in Ihrer Klasse eine
Beobachtung durchgefiihrt. Sie findet im Rahmen sreMasterarbeit statt. Flur einen
besseren Einblick in die konkrete Problematik médch Sie um die Beantwortung der

zwolf gestellten Fragen bitten.

Die Ergebnisse der Untersuchung werden anonymisesiterverwendet und
veroffentlicht. Das bedeutet, dass alle Ergebnisseaulich behandelt und an keine Dritte

weitergegeben werden.

Ihre Angaben sind fur mich wichtig. Deswegen wéte lhnen sehr dankbar, wenn Sie die
Fragen beantworten konnten und damit die wissefticha Seite meiner Ausbildung

unterstitzen.

Bitte geben Sie mir die ausgefllten Fragebtgerehe April 2014 zurtck.
Mit freundlichen Grul3en,

Bc. MéariaBalaskova
(Studentin der Uni Wien: Masterstudium DeutschFasmd- und Zweitsprache)

Kontaktangaben:balaskova.maja@gmail.com
+421911775314

Bitte wenden Sie das Blatt!
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Leitfaden (Erzieherinnen)

Abklrzungen:

El: Erzieherin 1
E2 : Erzieherin 2
E3 : Erzieherin 3
E4 : Erzieherin 4

1. Was ist Ihre Erst-/ Zweit- / Fremdsprache?

El. Erstsprache — Slowakisch, Zweitsprache — Deutsch

E2: Erstsprache — Ungarisch, Fremdsprache — EnglisaitSch

E3: Erstsprache — Slowakisch, Tschechisch, Fremdspraddeutsch, Englisch
E4. Erstsprache — Slowakisch, Fremdsprache — Deutsegligth

2. Wodurch funktioniert der bilinguale Spracherwerb @&u lhrer Sicht bzw.
Erfahrung in diesem Alter am besten? (Methode, Magédien bzw. Impulse zum

Sprechen)

E1l: Sich so viel wie moglich auf die Muttersprache ewslkisch zu verzichten

E2: Immersive Methode

E3: Immersive Methode. Die beste Lehrmethode bei dieiegualen Kindern ist die
Arbeit mit deutschen Liedern. Man kann dabei ,pkgkf mit der Mimik, Gestik
und mit dem Korper zeigen, was im Text passieritewBucher lesen, Arbeit mi
der Tafel und Bildern.

E4: Durch das Singen, Gesprach und didaktisches Mdteria

3. Wie regen Sie die Kinder konkret zum Sprechen an?

El: Gespréach fuhren, viele Worter und Wortverbinduntgesse ich durch die Bilder

visualisieren

E2: Fragen stellen, beim Morgenkreisen, wenn wir beiltdel mit Bildern arbeiten
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E4:
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E2:

E3:

E4:

El:

E2:

E3:

E4:

Am besten ist den Kindern die Fragen stellen unduddie Mdglichkeiten zu
antworten anbieten. So erweitern sich die KindeemWortschatz automatisch.
Wir stellen ganz oft viele Fragen an. Die Kindenkén nach Paar Monaten auch
auf Deutsch antworten. Falls sie grammatisch unékirr reagieren, wir

wiederholen die Satze dann korrekt.

. Sprechen Sie mit den Kindern immer nur auf DeutscRalls nein, warum nicht

und in welchen Situationen?

Auf 95% Deutsch

Nein, in der Eingewdhnungsphase ist es wichtig,idsich das Kind zuerst
adaptiert.

Nein, z.B. es kann passieren, dass das Kind diaeSteif dem Spielplatz standig
sammelt und wirft. Wenn ich es ihm auf Deutschiggrlund das Kind versteht es
nicht und ich sehe, dass das Kind jemanden verlekasin, muss ich schnell
reagieren und dabei benutze ich Slowakisch ab und z

Nicht nur auf Deutsch. Wir erziehen die Kinder autenn wir zu schnell
reagieren mussen z.B. bei der Verletzung, beimnEsder auf dem Spielplatz),

benutzen wir auch unsere Muttersprache.

. Wird auch Slowakisch bei den Sprachférderungsaktiten einbezogen? Z. B.

Lernen die Kinder auch slowakische Lieder, Gedichte

Auf 5 % oder manchmal fangen die Kinder selber stotwakischen Liedern,
Gedichten an. Ich untersttitze sie dabei. VerbotSlowakischem ware sinnlos.

Ja, es ist notig, weil am Anfang beherrschen mandneer ihre Muttersprache
noch nicht gut, also deshalb ist es wichtig zuallsts zweisprachig sagen.

Ja. Am Anfang des Schuljahrs kommen zu uns dieeKimtle manchmal ihre
Muttersprache nicht richtig beherrschen, deswegermni solchen Situationen nétig
mit denen auch auf Slowakisch sprechen, Liederesingnd slowakische Gedichte
lernen!

Ja, die Kinder lernen auch slowakische Lieder umdiGhte aber nur ab und zu.
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E2:
E3:

E4:

El:

E2:

E3:

E4:

. Wie gehen Sie mit den ,falschen* AuRRerungen der Klier um? Wie reagieren

Sie darauf?

Richtig wiederholen

Ich korrigiere nicht direkt das Wort, sondern fragd das Kind in der richtigen
Form z. B —ich hab gelaufen — Ja, bist du gela®fen

Ich korrigiere nicht direkt das falsche Wort, dialsche AuRerung, sondern
antworte ich dem Kind in der richtigen Form, bzwederhole ich seine Frage in
der korrekten Form.

Wir sagen den Kindern nicht, dass sie etwas fatgedagt haben. Wir antworten

oder wiederholen die Wérter in der richtigen Form.

. Was machen Sie in Situationen, in den sie fest&te]ldass ein Kind relativ grol3e

Sprachdefizite aufweist?

Ich empfehle logopadische Untersuchung. Ich versyedes Wort wiederholen
und dazu weitere 2-3 Warter hinzufiigen um den \Guaitg zu entwickeln

Wir schlagen Logopadin vor (bei der Muttersprache)

Wenn es um die Muttersprache geht, schlage ich Eleern den Besuch der
Psychologin und Logopadin vor.

Wir schlagen den Eltern den Besuch der Psycholodar Logopadin vor.

. Was finden Sie in dieser Altersgruppe bezuglich d@éngualen Spracherwerbs

am schwierigsten?

Grol3e Unterschiede im Stand der Sprachentwickluogallem zwischen Méadchen
und Jungen (Die Jungs weisen oft Sprachdefizite auf

Wenn das Kind seine Muttersprache nicht beherrgathér nicht gut), dann ist es

schwierig ihm eine andere Sprache beizubringen.

Am schwierigsten ist, dass es in unserer Gruppativelgrol3e Unterschiede

beziglich des Sprachniveaus gibt.

GroRRe Unterschiede zwischen den Kindern, wenn edienSprache geht. Am

Anfang des Jahres ist immer schwierig, weil diedémkein Deutsch kennen, aber

manche beherrschen auch die Muttersprache noch.nich
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E4:
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. Besuchen Sie die Fortbildungsaktivitaten, bzw. Seare, die sich auf die

Forderung des Deutschen im Frihalter konzentriereralls ja, wie haufig und

welche?

Ja, min. 2x im Jahr, interne und externe Semingprachentwicklung im KIGA —
BRD, Was brauchen unsere Jungsten KIWI Akademie)Wie

Qualifizierte Sprachférderung im Elementarbereiclzweitagiges Seminar
Qualifizierte Sprachférderung im Elementarbereicweitagiges Seminar

Ja, z. B. Elterngesprache (Wie sollen wir Gespraohie den Eltern machen —
zweitdgiges Seminar) 2-3 Mal pro Jahr.

10.Wie sieht die Eingewthnungsphase aus? Treten akender am Anfang

September in diese ,Gruppe” ein, oder kdnnen siechuim Laufe des Jahres
einfach hinzukommen? Gibt es dazu in Threm Kindemgan bestimmte Regeln?

Aufnahme der Kinder ist wahrend des ganzen Schefamdglich, aber in der
Gruppe darf max. 10 Kinder aufgenommen werdenematsten 2-3 Tage darf die
Mutter zusammen mit dem Kind KiGA besuchen umcherg Basis zu schaffen.
Alle treten im September ein, zwei Tage kommemisi&ltern flr eine Stunde, 3.
Tag ist 1. Trennungstag

Die Kinder konnen auch im Laufe des Jahres hinzokem Die
Eingewbhnungsphase dauert von 2-4 Wochen. Diee ehisti Tage verbringt das
Kind ungefahr eine Stunde mit einem Elternteil imd€rgarten. Am vierten Tag
trennt sich das Kind zum ersten Mal von den EltBiie.nachsten Tage hdngen von
dem Zustand und der Adaptationsphase des KindesDab. Kind bleibt im

Kindergarten entweder flr den ganzen Vormittag ddeden ganzen Tag.

11.Wie funktioniert die Zusammenarbeit mit den Eltern®Gibt es bestimmte

Veranstaltungen, wenn auch die Eltern in den KiGAngeladen werden, und sie

hier gemeinsam mit den Kindern Zeit verbringen?

Zusammenarbeit mit den Eltern funktioniert sehr, gugil wir gute, vertrauensvolle

Beziehungen haben — Weihnachtsfeier, Faschingl@sse, Sommerfest, Muttertag
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Gute Zusammenarbeit. Viele Feste mit Eltern: Weihten, Karneval, Muttertag,

Sommerfest, Laternenumzug und dreimal pro Jahr msa@e Jause.

Dreimal pro Jahr gibt es im Kindergarten Jause o#eiihstiick mit den Eltern. Es
finden sich auch die bestimmten Feste statt — batezug, Weihnachtsfest,
Faschingsfest, Muttertag, Sommerfest.

Die Aktivitaten mit den Eltern und den Kindern zus@en: Jause und Fruhstick
mit den Eltern und verschiedene Feste: Z.B. Mutgrt Sommerfest,

Weihnachtsfeier

12.Wie oft kommunizieren Sie mit den Eltern und welcheFeedback" bekommen

Sie von ihnen? Wie schatzen sie lhre Arbeit?

Taglich, bis jetzt Feedback positiv, wenn die Elteehen das Ihr Kind glicklich im
KIGA ist, sind sie sehr zufrieden.

Jeden Tag bei Ankunft und Turgesprache, zweimal Jafor bei individuellen
Gesprachen und am Anfang des Jahres ElternabemdERern sind zufrieden mit
unserer Arbeit, sie loben uns.

Taglich bei den Angel- und Turgesprachen. Zweinnal Jahr finden individuelle
Gesprache und einmal pro Jahr ein Elternabend state Eltern sind mit uns
zufrieden.

taglich beim Tirgesprach. 2x pro Jahr bei den imdliellen Gesprachen — 1x pro
Jahr - Elternabend. Wir fuhlen einfach taglich, dadie Eltern fur unsere Arbeit
mit den Kindern sehr dankbar sind. Ein Lehrer, Erar weil3 das, fuhlt das, wenn

die Eltern und auch die Kinder glicklich und zufiee sind, ohne das zu sagen.

Ihre weiteren Anmerkungen bzw. Ideen zur Probleniati.

Meine Arbeit — schwer, anstrengend, aber auchdustthlecht bezahlt) — aber

paradoxweise die Kinder geben viel Energie und Beszurtick.

VIELEN DANK FUR IHRE BETILIGUNG AN DER UMFRAGE®
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