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| Einleitung

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit dem Stellenwert der Wirtschaftskunde im
Bewusstsein der Geographie und Wirtschaftskunde Studentinnen und wie diese in der
aktuellen universitaren Lehramtsausbildung an der Universitat Wien integriert ist. In
diesem einleitenden Kapitel soll nun kurz das personliche Interesse der Verfasserin
am gewahlten Thema prasentiert und das genaue Forschungsvorhaben vorgestellt

werden.

Da die Wirtschaftskunde seit dem Jahr 1962 ein fixer Bestandteil des
Unterrichtsfaches GW ist, kann sie aus dem Bewusstsein der GW-Studierenden und
aus der universitaren  Ausbildung nicht mehr weggedacht werden.
Lehramtsstudierende sollen zum einen im Zuge ihrer Ausbildung fur diese Bipolaritat
sensibilisiert werden und zum anderen muss der wirtschaftskundlichen Ausbildung
eine entsprechend grol3e Rolle zukommen, welche die Studierenden bestmdoglich auf

den Berufseinstieg vorbereitet.

Dieses eben angesprochene Bewusstsein und auch die Frage, wie effizient die
Integration der Wirtschaftskunde in der Ausbildung hinsichtlich einer
schilerinnenorientierten und handlungsorientierten Umsetzung in der Schulpraxis ist,
bilden den Kern und Forschungsgegenstand dieser Arbeit, welcher in Teil Il anhand
einer empirischen Untersuchung dargelegt und diskutiert werden soll.

Die thematische Basis des Forschungsgegenstandes und der heute so grof3e
Stellenwert der Wirtschaftskunde im Fach GW lassen sich historisch begriinden. Aus
diesem Grund soll jedoch noch vor der empirischen Untersuchung in Teil Il der
historisch gewachsene Stellenwert der Wirtschaftskunde Uber die Integration der
Wirtschaftskunde im GW-Unterricht seit dem Jahr 1962 naher beleuchtet und auf die
Konzeption des Unterrichtsfaches GW und die Entwicklung seiner Lehrplane
eingegangen werden. Darlber hinaus soll der Stellenwert der Wirtschaftskunde in der
universitéaren Ausbildung in den Fokus des Interesses gerickt werden und auf die
historische Entwicklung der Einfihrung der wirtschaftskundlichen Ausbildung am
Institut fur Geographie und Regionalforschung der Universitadt Wien, sowie auf die
Implementierung der Wirtschaftskunde in die Studienplane 2004 und 2014 naher
eingegangen werden. Zum Abschluss soll hier noch die Wirtschaftskunde in der
Schule im 21. Jahrhundert thematisiert werden. Dabei soll die Frage angesprochen

werden, inwiefern die Wirtschaftskunde in der Schule von heute vor dem Hintergrund



aktueller gesellschaftspolitischer Anspriiche legitimiert werden kann. Darauf Bezug
nehmend soll auch deutliche gemacht werden, welche Inhalte der Wirtschaftskunde

heute in GW unterrichtet werden sollen.

Teil 1l widmet sich der empirischen Untersuchung und beinhaltet neben den
empirischen Ergebnissen auch die eingesetzten Forschungsmethoden, die dem
Forschungsgegenstand zugrunde liegenden Fragen und Hypothesen sowie den

Verlauf der Untersuchung.

In Teil IV werden die wichtigsten Erkenntnisse noch einmal zusammengefasst, und
diskutiert. Es wird zudem versucht, sie mit thematischen Aspekten aus Teil 1l zu
verknupfen. Darauf aufbauend werden Verénderungsvorschlage angeboten, welche
im Rahmen der universitdren Ausbildung bertcksichtigt werden sollten. Diese
Empfehlungen zielen darauf ab, Absolventinnen des Studienzweiges ,,GW-Lehramt"
im Hinblick auf ihre Kompetenz wirtschaftiche Themen schilerinnen- und
handlungsorientiert zu unterrichten noch starker zu professionalisieren. Ein weiteres
wichtiges Anliegen der Empfehlungen ist es aber auch, die ,Wirtschaftskunde® in ihrer
zentralen Bedeutung fur das Fach nachhaltig im Bewusstsein der Studierenden zu

verankern.



1. Personliches Interesse am Thema

Im Jahr 1962 wurde das bipolare Schulfach Geographie und Wirtschaftskunde
eingefuhrt. Doch noch bis heute wird die Wirtschaftskunde vielerorts als Stiefkind des
GW-Unterrichts angesehen, obwohl gerade die Wirtschaftskunde im Laufe der Jahre
das Fach vor enormen Stundenklirzungen bewahren konnte. (vgl. FORSTER
1986:142). Dennoch spielt die Wirtschaftskunde im Bewusstsein der GW-
Studierenden, aber auch in der Praxis der Absolventinnen, eine eher untergeordnete
Rolle, wie zwei Umfragen in der Vergangenheit zeigten. VIELHABER unterstreicht die
eben aufgestellte These in seinem Bericht zur Haimingerberger Tagung, die ganz im
Zeichen einer Neupositionierung der Wirtschaftskunde stand. Von etwa 100
Studierenden, die im Jahr 2001 an den Universitdten Wien und Salzburg ihr GW-
Studium begannen, antwortete keiner bzw. keine auf die Frage, welche Facher er/sie
studiere, mit ,Geographie und Wirtschaftskunde“ sondern sie gaben an ,Geographie*
zu studieren. (vgl. VIELHABER 2002: 1) GOETZ, welche im Zuge ihrer Forschung zum
Stellenwert und zur Integration der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht unter anderem
die verwendete Unterrichtszeit fur wirtschaftskundliche Themen untersuchte, kam zu
dem Ergebnis, dass mehr als zwei Drittel der Unterrichtszeit fur rein geographische
Themen genutzt wird und wirtschaftliche Themen bzw. eine bewusste Vernetzung
geographischer und wirtschaftskundlicher Themen nur zwischen 10% und 20% der
Unterrichtszeit ausmachen. (vgl. GOETZ 1995: 60ff.) Dartber hinaus war vor zwanzig
Jahren auch das Interesse der Schilerlnnen an Wirtschaftsthemen, vor allem in der
Sekundarstufe |, auRerst bescheiden, wie diese umfassende Studie zeigte, bei der
AHS-Lehrerinnen das Interesse ihrer Schilerinnen an wirtschaftlichen Themen
einschatzen mussten (vgl. ebd. 102f.). Aus den kurz angefuhrten Griinden liegt es
nahe, in dieser Arbeit den aktuellen Stellenwert der Wirtschaftskunde im Bewusstsein
der GW-Studentlnnen zu untersuchen, aber auch die universitaren Ausbildung im
Bereich der Wirtschaft zu thematisieren, da hier der Grundstock fur einen
schilerinnenorientierten und praxisnahen Wirtschaftskundeunterricht aufgebaut
werden sollte. ,Sollte” deswegen, weil, wie ebenfalls aus einer Studie von GOETZ aus
dem Jahr 1995 hervorgeht, die Kompetenz von GW-Lehrerinnen hinsichtlich einer
angemessenen, wirtschaftsnahen und schilerinnenorientierten Vermittlung eher
schwach ausgepragt war. Die gréf3te Kompetenz schreiben sich laut dieser Studie
Lehrerinnen in den Bereichen Landerkunde und Physiogeographie zu, zwei Bereiche,

die schon im damaligen Lehrplan nicht mehr zu finden waren. Die Wirtschaft kommt



an sechster von sieben méglichen Positionen, was konkret heif3t, dass sich nur 50%
der befragten GW-Lehrerinnen befahigt fuhlten, wirtschaftiche Themen zu
unterrichten. (vgl. ebd. 54ff.) Hier muss allerdings — wie bereits angedeutet —
bertcksichtigt werden, dass die Ergebnisse dieser Studie schon vor mehreren Jahren
veroffentlicht wurden und daher nicht unbedingt eine korrekte Darstellung der Ist-

Situation widerspiegeln.

Grund genug, die aktuelle Situation zu erfassen, um vielleicht auch fir das Curriculum,
welches im Zuge der ,Lehrerinnenbildung Neu“ entsteht, interessante Informationen
beisteuern zu kénnen, welche zu einer neu zu definierenden Schnittstelle zwischen
dem Angebot aus reinem Wirtschaftswissen und den Angeboten der Fachdidaktik
fuhren kdnnten. Der eben angesprochenen Schnittstelle wird deshalb eine so grofe
Bedeutung zugeschrieben, weil fir viele Studentinnen und spater Lehrerinnen eine
der groRten Herausforderungen die Umsetzung ihrer wirtschaftlichen Expertise in
schilerinnenorientierte, praxisnahe und fachdidaktisch begrindbare Lehr- und
Lernprozesse darstellt.  Personlich  konfrontiert wurde ich mit dieser
Umsetzungsschwierigkeit im Zuge des fachspezifischen Praktikums, welches im Zuge
der Ausbildung im 2. Studienabschnitt absolviert werden musste: In Gruppen wurden
Unterrichtsstunden zu selbstgewahlten Themen vorbereitet, doch keine einzige
Gruppe wagte ein wirtschaftskundliches Thema auszuwahlen. In Gesprachen mit den
Studierenden wurde schlussendlich deutlich, dass viele aufgrund der eher
bescheidenen persodnlichen Wirtschaftskompetenz lieber ein geographisches Thema

wahlten, um spéater vor der Klasse nicht in Verlegenheit zu kommen.

Fehlt die eben angesprochene Umsetzungskompetenz, sind mégliche Folgen, wie das
Beispiel oben zeigt, problematisch bis alarmierend: Antipathie gegenuber
wirtschaftlichen Themen, aber auch Unsicherheit im Umgang mit ihnen sind nur zwei
nennenswerte kritische Aspekte. Um einen mdglichen Handlungsbedarf seitens der
Fachdidaktik und der universitaren Ausbildung deutlich zu machen, kristallisierte sich
gegen Ende meines Studiums immer mehr der Wunsch heraus, mehr lber den
Stellenwert der Wirtschaftskunde im Bewusstsein der GW-Studierenden
herauszufinden. Dieser wird neben dem personlichen Engagement auch tber die
Ausbildung manifestiert, und aus diesem Grund lag es fur mich nahe, auch die
Integration der Wirtschaftskunde in der Ausbildung, welche die wirtschaftskundliche
Basis der angehenden Lehrerinnen bilden soll, genauer hinsichtlich ihrer Effektivitat

und Nachhaltigkeit zu untersuchen



2. Forschungsvorhaben und Forschungsfragen

Im Zuge dieser Arbeit soll herausgefunden werden, welchen Stellenwert die GW-
Studierenden der Universitat Wien der Wirtschaft generell, aber auch der
Wirtschaftskunde, die fixer Bestandteil ihres gewahlten Unterrichtsfaches ist,
zuschreiben. Dariliber hinaus soll geklart werden, wie die Studierenden die universitare
Ausbildung im Bereich ,Wirtschaft“ am Institut fir Geographie und Regionalforschung
an der Universitat Wien hinsichtlich ihres Nutzens fir die Schulpraxis, aber auch
hinsichtlich der personlichen Kompetenzentwicklung in den wirtschaftlichen
Teilbereichen beurteilen und welche Veranderungsvorschlage und Wiinsche sie im

Bereich der wirtschaftlichen Ausbildung postulieren.

Mehr als 50 Jahre wurde versucht, die Wirtschaftskunde so zu entwickeln, dass sie
einen zum Fachbereich Geographie ebenburtigen Stellenwert erhalt. Sie bekam ihren
Platz in den Lehr- und Studienplanen und wurde durch das gro3e Engagement
Uberzeugter GW-Lehrerlnnen in vielen Klassenzimmern zu einem fixen Bestandtell
des Unterrichts. Bleibt nur die Frage offen, ob die Wirtschaftskunde im
Fachbewusstsein der weniger tberzeugten GW-Lehrerlnnen, die sich auch heute noch
der Schullanderkunde verpflichtet fuhlen, ebenso verankert ist, wie in der Theorie der
Schulpraxis. Untersuchenswert ist in diesem Zusammenhang auch das fachintegrative
Bewusstsein der angehenden GW-Lehrerinnen, weil es eine wichtige Einflussgrof3e
fur den zukunftigen Stellenwert der Wirtschaftskunde in der Schulpraxis darstellt. Der
Schwerpunkt dieser Arbeit liegt aus diesem Grund auf der Fragestellung, inwieweit die
aktuellen GW-Studierenden die Wirtschaftskunde als integrativen Teil ihres Faches
betrachten und inwiefern durch die Integration wirtschaftlicher Inhalte in der

universitaren Ausbildung schulpraxisrelevante Akzente gesetzt werden kénnen.

Es wird diesbeziglich die Vermutung aufgestellt, dass die aktuellen GW-Studierenden,
die sich am Ende ihres Studiums befinden, durch die intensive Auseinandersetzung
mit wirtschaftskundlichen Inhalten im Zuge ihres Studiums fur die Bipolaritat ihres
Faches und die Integration der Wirtschaftskunde eher sensibilisiert sind und
gegeniber wirtschaftlichen Fragenstellungen offener und interessierter sind, als jene,
die gerade erst ihr Studium begonnen haben und deren Fachbewusstsein sich aus
ihrer eigenen Schulerfahrung zusammensetzt. Die universitare Ausbildung schéarft
demnach das Bewusstsein fur das Fach GW und mdglicherweise erhoht es auch das

personliche Interesse an wirtschaftlichen Themenstellungen.



Angenommen wird des Weiteren, dass GW-Studierende trotz der starken universitaren
Sensibilisierung den Teilbereichen des Faches, die rein geographisch sind und
teilweise nicht einmal mehr im Lehrplan zu finden sind, einen hoheren Stellenwert
zuweisen als der Wirtschaftskunde und auch bezogen auf ihr kinftige
Unterrichtspraxis generell mehr Unterrichtszeit flr geographische Themenstellungen

verwenden wirden als fur wirtschaftliche.

Diese Vermutung basiert wiederum auf der Annahme, dass GW-Studierende mit dem
Begriff ,Wirtschaftskunde“ ein eher formales, abstraktes und theoretisches
Wirtschaftswissen assoziieren, welches aber in der schulpraktischen Umsetzung eine
priméar frontale Wissensvermittlung erfordert, die aber hoffentlich von vielen GW-
Lehrerinnen abgelehnt wird.

Ein Schluss dartber, welchen Nutzen die Ausbildung fiir die schulpraktische Arbeit mit
sich bringt und wie kompetent sich Studierende in der Endphase ihres Studiums in den
wirtschaftlichen Teilbereichen fuhlen, kann aber mit diesen Vermutungen noch nicht
gezogen werden. Aus diesem Grund soll hierfir eine weitere Vermutung postuliert
werden, die davon ausgeht, dass Lehrveranstaltungen, in denen praxisorientiert und
mit didaktischen Fragestellungen gearbeitet wird, einen groReren Mehrwert fir die
Studierenden haben und sich diese in diesen Bereichen auch kompetenter fiihlen, als
Lehrveranstaltungen, die reines Faktenwissen vermitteln und auf einer formalen

Wirtschaftslehre basieren.

Im Zuge der quantitativen Analyse dieser Arbeit sollen nun Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den befragten Personen herausgearbeitet werden und
herausgefunden werden, ob sich die getatigten Vermutungen als richtig erweisen oder
nicht. Zudem soll auch diskutiert werden, ob es Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen den beiden Zielgruppen (Studierende der StEOP und Studierende der

Endphase des Studiums) gibt und ob diese im gegebenen Fall auch nachweisbar sind.



Il Thematischer Hintergrund

Im Vorfeld der empirischen Untersuchung, welche den Stellenwert der
Wirtschaftskunde im Bewusstsein der Geographie und Wirtschaftskunde (ferner GW)
Studentinnen und ihrer Integration in der universitaren Ausbildung der Universitat Wien
in Teil 11l dieser Arbeit Eingang erortert, werden in diesem eher theoretischen Teil drei

thematisch relevante Bereiche diskutiert.

In Kapitel 3 wird der historisch gewachsene Stellenwert der Wirtschaftskunde durch
die Integration der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht seit dem Jahr 1962 naher
beleuchtet und auf die Konzeption des Unterrichtsfaches GW und die Entwicklung
seiner Lehrplane eingegangen. Daruber hinaus soll auch die aktuelle Situation
hinsichtlich der Integration und des Stellenwerts der Wirtschaftskunde am Beispiel der

AHS-Lehrplane genauer analysiert werden.

In Kapitel 4 wird anschlieBend der Stellenwert der Wirtschaftskunde in der
universitaren Ausbildung in den Fokus des Interesses gestellt und auf die historische
Entwicklung der Einfuhrung der wirtschaftskundlichen Ausbildung am Institut far
Geographie und Regionalforschung der Universitat Wien, sowie auf die Integration der
Wirtschaftskunde in den Studienplanen 2004 und 2014 naher eingegangen. Den
Abschluss dieses Kapitels bildet ein Vergleich des aktuellen AHS-Lehrplans mit den
aktuellen  Studienplanen, wodurch  Unterschiede und Gemeinsamkeiten

herausgearbeitet werden kdnnen.

Im letzten Kapitel des thematischen Teils, in Kapitel 5, wird die Wirtschaftskunde in
der Schule des 21. Jahrhunderts thematisiert und auf die aktuelle Bedeutung der
Wirtschaftskunde auch in Hinblick auf eine fundierte Politische Bildung und eine
demokratisch miindige Handlungsfahigkeit der Heranwachsenden Bezug genommen.
Zudem wird kurz diskutiert, welche Art von ,Wirtschaftskunde“ beziehungsweise

Wirtschaftserziehung heute im Unterricht Eingang finden soll.



3. Historischer Abriss tUber den Stellenwert und die Integration der
Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

In diesem Kapitel soll ein Uberblick Uber die Entwicklung und Konzeption des
Unterrichtsfaches Geographie und Wirtschaftskunde seit dem Jahr 1962 gegeben
werden und der Versuch unternommen werden, die schwierige Integration der
Wirtschaftskunde und der Geographie als doppelpoliges Zentrierfach aufzuzeigen. Ziel
ist es, den historisch verankerten Stellenwert der Wirtschaftskunde herauszuarbeiten
und zu Uberprifen, ob sich dieser auch in den aktuellen Lehrplanen des

Unterrichtsfaches GW in der Unter- und Oberstufe der AHS widerspiegelt oder nicht.

Nach einem kurzen Einblick tber die Entstehungsgeschichte des Unterrichtsfaches
GW Anfang der sechziger Jahre, soll mit Hilfe der historischen Entwicklung der
Lehrplane in der AHS der Stellenwert und die Integration der Wirtschaftskunde im GW -
Unterricht aufgezeigt werden, ehe abschliel3end die aktuellen Versionen der AHS-
Lehrplane hinsichtlich der Verteilung wirtschaftskundlicher und geographischer
Lerninhalte untersucht werden, um den momentanen Stellenwert der

Wirtschaftskunde und den aktuellen Integrationsfortschritt zu beleuchten.
3.1 Die Entwicklung und Konzeption des Unterrichtsfaches GW seit 1962

Das Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde war traditionell stark verankert,
da es seit 1904/05 an allen AHS als Pflichtgegenstand meist unter dem Namen
Erdkunde etabliert war. Hauptaugenmerk war die klassische Schullanderkunde mit
einer starken Betonung der Topographie in der Unterstufe und der Physiogeographie
in der Oberstufe. (vgl. SITTE W. 1982: 180ff.) Im Zuge der Neuorganisation des
Osterreichischen Schulwesens im Jahr 1962, welche von den damals regierenden
GroRparteien (SPO und OVP) und diversen Interessensverbanden, wie der
Arbeiterkammer, bzw. der Wirtschaftskammer durchgefiihrt wurde, kam es zu einer
grundlegenden Veradnderung des damaligen Faches Geographie. Um dem raschen
Voranschreiten der Demokratisierung und Okonomisierung Rechnung tragen zu
kénnen, wurden die beiden Bereiche Wirtschaft und Gesellschaft im Zuge des neuen
Schulorganisationsgesetztes (SCHOG 1962) in das Konzept der Allgemeinbildung
miteinbezogen, mit dem Ziel, die Schilerinnen wahrend ihrer Schullaufbahn fur diese
lebenswichtigen Bereiche zu sensibilisieren und sie ,lber Bedingungen und
Perspektiven gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Sachverhalte und Prozesse zu

informieren® (SITTE W. 2001a: 157). Ferner sollten sie so im Laufe der Zeit



O0konomische und wirtschaftliche Kompetenzen entwickeln, ,um im eigenen Interesse
und im Sinne der Gemeinschaft verantwortlich handeln zu kénnen” (SITTE W. 2001a:
157). Da man eine Vermehrung der damals aktuellen Wochenstunden bzw.
Schulfacher vermeiden wollte und auch eine Reduzierung traditioneller Facher keine
Moglichkeit darstellte, wurde der Bereich Wirtschaft dem Fach Geographie und der

Bereich Gesellschaft dem Fach Geschichte zugeordnet. (vgl. ebd. 157)

Die Chancen, die sich nach 1962 mit der Einfuhrung des Doppelfaches ergaben,
wurden aber nur sehr langsam bis gar nicht gentitzt. Zudem war die Freude Uber die
inhaltliche Erweiterung des damals ausschlie3lich landerkundlich orientierten Faches
Geographie um den Bereich der Wirtschaftskunde eher zuriickhaltend, da sie von der
Mehrheit des Fachkollegiums abgelehnt wurde, obwohl damals die Eingliederung
wirtschaftlicher Ziele lebensnotwendig war, um sich vor Stundenkiirzungen bzw. einer
Reduktion zu einem Unterstufenfach zu retten. (vgl. MALCIK 1986: 160 und
HOFMANN-SCHNELLER 2005: 40) Auch die Interessensvertretung der Wirtschaft
stand der Eingliederung eher mit Skepsis gegeniber und kritisierte vor allem, dass die
Facherkombination ,nicht aus tiefreifenden fachlichen Uberlegungen, nicht aus
padagogischen Zielsetzungen [...], sondern vielmehr aus einer mangelnden
Konfliktbereitschaft bzw. Bequemlichkeit” (PISKATY 1986: 86) (vgl.). Schlussendlich
stimmten sie aber mit Vorbehalt zu, wofir vor allem das Wirken von Prof. Mag. Dr. h.c.
Wolfgang Sitte malfgeblich war. (vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2005: 40 und
PISKATY 1986: 86)

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, dass das uns heute bekannte und
in Europa einzigartige Schulfach Geographie und Wirtschaftskunde sowohl von Seiten
der Lehrerinnen als auch der Interessensvertretung der Wirtschaft mit groRer Skepsis,
betrachtet wurde. Das neu geschaffene Fach GW kann als Antwort auf das damals
aufkommende Bedurfnis einer starkeren Einbindung wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Inhalte in der Schulbildung gesehen werden. Die Reduktion
l&nderkundlicher Inhalte kann als gro3te Herausforderung im Rahmen der inhaltlichen
Neuorientierung bezeichnet werden. (vgl. GOTZ 1995: 18, SITTE C. 1989: 48ff. und
SITTE W. 2001a: 157-158)

In den nachfolgenden Kapiteln sollen kurz die wichtigsten Schritte der
Lehrplanentwicklung fiir die Sekundarstufe | und Il beleuchtet werden, in denen der
Stellenwert und die Integration der Wirtschaftskunde im Verlauf der Zeit sichtbar

werden sollen.



3.1.1 Der Versuch der Implementierung wirtschaftskundlicher Inhalte in das neue Fach

GW - die ersten Lehrpléane

Die grof3ten Probleme bzw. Herausforderungen nach der Einfuhrung des Faches GW
im Jahr 1962 waren zum einen die Gewinnung und Motivierung der Lehrerinnen fir
die Wirtschaftskunde und zum anderen die Implementierung wirtschaftskundlicher
Inhalte in die damals vorherrschende Schullanderkunde, die zu dieser Zeit als
Konigsdisziplin des Geographie-Unterrichts angesehen wurden. Wissen tber Lander,
Staaten und Landschaften waren die zentralen Lehrziele. Vermittelt wurden primar
Kenntnisse (ber Osterreich und weltweite Einblicke in Bevélkerungsstrukturen,
wirtschaftliche Gegebenheiten, sowie landerbezogene Fakten aus den Bereichen,
geographische Lage, Relief, Klima und Pflanzenkleid im Unterricht Eingang. (vgl.
GOTZ 1995: 18 und SITTE W. 2001a: 158)

Die eben erlauterten Umsténde fuhrten im Zuge der Einfihrung des Doppelfaches GW
dazu, dass wirtschaftskundliche Inhalte in der Hochblite der Landerkunde in den
Lehrplan eingebaut werden mussten und wirtschaftliche Themen von ausgebildeten
,Landerkundlern“ im Unterricht gelehrt werden sollten (vgl. GOTZ 1995: 18).
Wirtschaftskundliche Themen wurden einfach an die landerkundlichen Themen
angehangt, womit die Wirtschaftskunde nicht tiber den Stellenwert eines Anhangsels
der Landerkunde hinaus kam. Da man den Schulerinnen der Sekundarstufe | laut
SITTE nur ein geringes Interesse flur wirtschaftiche Themen zusprach und nach
Ansicht der Autoren des dominierenden Schulbuches ,Seydlitz“ in der Hauptschule
und der Unterstufe der Allgemein Bildenden HOoheren Schulen (ferner AHS) nur rund
ein Viertel bis ein Funftel des Unterrichts wirtschaftlichen Sachverhalten gewidmet sein
sollte, finden sich in den erstmal nach der Einfihrung der Wirtschaftskunde
veroffentlichten Lehrplanen fur die Hauptschule (1963) und die Unterstufe (1964) nur
wenige wirtschaftliche Themen. In der Verordnung des Lehrplans fir die Unterstufe
der AHS aus dem Jahr 1964 geht hervor, dass der Schullanderkunde einfach
wirtschaftskundliche Begriffe beigefligt wurden. Eine Integration geographischer und
wirtschaftskundlicher Themen fand also in dieser Phase der ersten lehrplanmalligen
Implementierung der Wirtschaftskunde nicht statt. (vgl. ERHARD 1991: 6, GOTZ 1995:
18f. und SITTE W. 2001a: 158)

Im Jahr 1967 wurden die ersten Lehrplane fur das neue Fach GW fir die Unterstufe
und im Jahr 1970 fur die Oberstufe offiziell beschlossen. Der Fokus in der Unterstufe

lag bis 1984, wie oben schon angedeutet, auf der Landerkunde. Wirtschaftskundliche
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Sachverhalte wurden nur dort eingeschoben, ,wo (wirtschafts)geographische Inhalte
einen Verweis auf wirtschaftliche Kennzahlen oder Strukturen sinnvoll erachten lieRen*
(GOETZ 1995: 19). Zudem wurde die 8. Schulstufe, die sogenannte ,Osterreich-
Klasse® um wirtschaftliche Basisbegriffe erweitert, da in den didaktischen Grundsatzen
die Wirtschaftsformen der Heimat besonders hervorgehoben wurden. (vgl. ebd. 19 und
MALCIK 1986: 160)

In der Oberstufe wurde die Bezugnahme auf wirtschaftskundliche Grundbegriffe weiter
gefordert. Der Lehrplan enthielt rund 100 Begriffe enthielt, die der formalen
Wirtschaftslehre zuzuordnen sind. Sie spiegeln das damalige Verstandnis von
Wirtschaftskunde im Rahmen unterrichtlicher Vermittlung wider. Beispiele solcher
wirtschaftlicher  Grundbegriffe  waren unter anderem Produktionsfaktoren,
Wirtschaftssysteme, Guter oder Bedirfnisse. Diese sollten dann im Verbund mit der
der Landerkunde erarbeitet werden. In der Abschlussklasse war zudem eine intensive
Auseinandersetzung mit volks- und weltwirtschaftlichen Fragestellungen im Lehrplan
verankert. Insgesamt zeichnete sich der Oberstufenlehrplan durch eine engere
Verbindung zwischen Wirtschafts- und Landerkunde aus. Wirtschaftskundliche
Begriffe und Sachverhalte und landerkundliche Themen sollten im GW-Unterricht nicht
mehr unabhangig voneinander sondern integrativ behandelt werden und reines
Definitionslernen wurde im Lehrplan explizit untersagt. Damit wurde zwar ein erster
Schritt in Richtung Emanzipation der Wirtschaftskunde gesetzt, das
Integrationsproblem war aber nicht ansatzweise geldst. (vgl. GOETZ 1995: 19 und
MALCIK 1986: 160-161)

3.1.2 Geographie und Wirtschaftskunde in den Schulversuchen der siebziger Jahre

Standen in den Sechziger Jahren noch die Auswahl wirtschaftskundlicher Themen, die
Schulstufenzuordnung und methodische Aufbereitung im Fokus schulfachbezogener
Tatigkeiten, so rickte in den Siebziger Jahren ein anderer Bereich in den Mittelpunkt:
die Fachdidaktik GW. Diese erhielt ihre Ansté3e aus der bildungstheoretischen und
curricularen Didaktik bzw. den neuen Konzeptionen der wissenschaftlichen
Geographie. In den Siebziger Jahren begannen zudem &sterreichweit im Zuge der
grof3en Reformphase des allgemeinbildenden Schulwesens Schulversuche, die eine
Maoglichkeit eroffneten, die GW-Lehrplane zu verbessern und sie von der Dominanz
der Landerkunde zu befreien. Fachwissenschaftlich musste namlich die Landerkunde
im Zuge des Paradigmenwechsels am Kieler Geographentag im Jahr 1969 ihre

Vormachtstellung abgeben und damit verlor auch die Landerkunde als Leitkonzept der
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Schulgeographie ihre Legitimation. (vgl. ANTONI 1986: 11-13, MALCIK 1986: 162-163
und SITTE W. 2001a: 160-161)

Wie bereits oben erwahnt, geriet die deskriptiv orientierte Landerkunde in den
siebziger Jahren bei reformwilligen GW-Lehrerinnen und GW-Fachdidaktikern, die von
Wolfgang Sitte angefuhrt wurden, stark in die Kritik. Fachwissenschaftlich kann der
Geographentag in Kiel 1969 als Ausgangspunkt des Paradigmenwechsels vom
landerkundlichen zum raumwissenschaftlichen Paradigma postuliert werden, der sich
noch in den siebziger Jahren vollzog. Aber auch in der Geographiedidaktik kam es in
den siebziger Jahren zu grundlegenden Anderungen: Die bildungstheoretische
Didaktik von Wolfgang Klafki und die Curriculumtheorie von Saul Robinsohn traten in
den Mittelpunkt des fachdidaktischen Interesses und Denkens. Im Mittelpunkt des GW-
Unterrichts sollte nach Ansicht der bildungstheoretischen Didaktik nicht mehr eine
unreflektierte  Reproduktion von  faktenorientiertem  topographischem und
wirtschaftlichem Einzelwissen stehen, sondern ,der Lehrer soll zeigen, dal3 [sic!] und
in welcher Weise die Wirklichkeit, die dem Schuler erschlossen wird, die Wirklichkeit
des jungen Menschen in seiner Gegenwart und vermutlich in seiner Zukunft ist”
(KLAFKI 1975: 114). Der curriculare Denkansatz von Robinsohn ging noch einen
Schritt weiter und stellte aufbauend auf die bildungstheoretischen Forderungen, die
Vermittlung von Qualifikationen zur Bewaltigung von Lebenssituationen in den
Mittelpunkt seiner Curriculumtheorie und forderte zur Gestaltung von Lehrplénen einen
Katalog von Zielen, Inhalten und Qualifikationen (vgl. ROBINSOHN 1972: 79-80). Der
eben kurz angeschnittene Theoriebezug, der in den siebziger Jahren in den Fokus der
Geographiedidaktik rickte, brachte wichtige Impulse fur die schulgeographischen
Erneuerungsbestrebungen, die im Zuge der Schulversuche konkretisiert werden
konnten. (vgl. GOETZ 1995: 20f und VIELHABER und WOHLSCHLAGL 1986: 129-
131)

Im Jahr 1971 wurde im Zuge der Reformphase vom Unterrichtsministerium eine
Lehrplankommission geschaffen, die zum einen neue Lehrplane erstellen und zum
anderen eine neue Organisationsform fur die Oberstufe im Zuge der schon erwahnten
Schulversuche erarbeiten sollte (vgl. GOETZ 1995: 20).

Sekundarstufe |

Der Schulversuch in der Sekundarstufe | war im Gegensatz zu jenem der AHS-
Oberstufe sehr innovativ. Eigentlich sollten nur Vorschlage beziglich der

Unterrichtsorganisation, der Methoden, der Medien und Materialien fir den GW-
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Unterricht in leistungsdifferenzierten Klassen im Rahmen des Lehrplans von 1967
erstellt werden, doch dartber hinaus wurde der Projektgruppe auch die Erlaubnis
erteilt, einen neuen Versuchslehrplan zu konzipieren. Eine Chance, die ,den grof3en
Veranderungen des Faches als Wissenschatft, seiner gesellschaftlichen Relevanz, den
neuen Erkenntnissen der Erziehungswissenschaft und dem bildungspolitischen
Auftrag gerecht wird“ (KRAMER 1986: 46f.). Bedingung war nur, dass sie den
Lehrerinnen im Schulversuch die bendtigten Informationen, sowie ausreichend
Material zur Verfugung stellten. Im Fokus des neuen Lehrplanentwurfs standen
plétzlich nicht mehr Lander oder Landschaften, sondern Inhalte, mit Hilfe derer
O0konomische, soziale, politische und rdumliche Problemstellungen bearbeitet werden
sollten und die mit Anstieg der Schulstufe an Komplexitdt gewannen. In den
Schulstufen wurden die Themen dann nach unterschiedlichen Prinzipien gruppiert: So
stand die 6. Schulstufe im Zeichen der sachgeologischen Gesichtspunkte, die 7.
Schulstufe hingegen unter dem Aspekt der (Grund)-Daseinsfunktionen. Zudem kam
es zu einer grundlegend neuen fachdidaktischen Orientierung. Zielformulierungen auf
unterschiedlichen Ebenen sollten ein neues Hilfsmittel sein, den Stoff besser
auswahlen und abgrenzen zu kénnen, aber auch die Intentionen des Faches leichter
verstandlich zu machen. Ein weiterer Punkt war die Zentrierung von Themen, die von
Problemen des Menschen handeln und gegenwarts- und zukunftsbezogen sind und
zu guter Letzt sollten die Schilerinnen auch Qualifikationen erwerben. Der Unterricht
sollte demnach Qualifikationen vermitteln, welche eine selbstandige Bewaltigung von
Lebensfragen in Bezug auf die Bereiche Wirtschaft und Raum erméglichen. Zusatzlich
wurden auch neue, damals noch unbekannte Methoden eingesetzt, wie beispielsweise
didaktische Spiele, offener Unterricht, Projektunterricht oder operativer Unterricht. (vgl.
ANTONI 1986: 11-14, GOETZ 1995: 20, SITTE C. 2001a: 223ff. und SITTE W. 2001a:
161-162)

In der nachfolgenden Abbildung 1 ist die Endfassung des Lehrplans fir die
Sekundarstufe | ersichtlich, so wie sie schlussendlich im Jahr 1985 verabschiedet

wurde.
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4. Leben und Wirtschaften auf ZUKUMNFTS-
Klasse UNSERER ERDE PERSPEKTIVEN

® EUROPA ZUSAMMEN-
® WELTMACHTE SCHAU
@® DRITTE WELT AMALYSEN
® PROBLEME DER WELT-

WIRTSCHAFT
® AUSWIRKUNGEN NEUER

TECHMNOLOGIEN

3 Leben und Wirtschaften
Klasse in unserer

HEIMAT OSTERREICH

@ LEBENS- UND
WIRTSCHAFTSRAUME

® ARBEITSWELT

® WIRTSCHAFT

L ]

L

komplexera problem- und
entwicklungsorientierte
Befrachtungsweisen

RAUMORDNUNG
UMWELTSCHUTZ VERTIEFUNG

2. Leben und Wirtschaften in ERWEITERUNG

Klasse STADTISCHEN RAUMEN

® GEWERBLICHE UND
INDUSTRIELLE PRODUKTION

® DIENSTLEISTUNGEN

® VERKEHR

® DIE ERDE IM UBERBLICK

1. Leben und Wirtschaften in

Klasse LANDLICHEN RAUMEN

® MENSCH-NATUR-
BEZIEHUNGEN

® LANDWIRTSCHAFT

@ RESSOURCEN
® KLIMAREGIONEN

Abbildung 1: Die Struktur des GW-Lehrplans 1985 fiur die HS und
AHS-Unterstufe. (Quelle: SITTE C. 2001a: 224)

ELEMENTARE
KENMNTNISSE
BEGRIFFE
EINSICHTEN
FERTIGKEITEN

einfache Darstellungen
der Vielfalt und Gleichartighkeit
in konkreten Einzelbildern

Sekundarstufe Il

Der AHS-Oberstufenschulversuch war, wie schon oben angedeutet, weniger
produktiv, da die Anhangerinnen der traditionellen Geographie in der Projektgruppe in
der Uberzahl waren. Der Versuchslehrplan blieb weiter stofforientiert, und es wurden
nur vereinzelt fachwissenschaftliche Inhalte hinzugefigt bzw. der wirtschaftskundliche
Bereich erweitert. Der Lehrstoff wurde nach Kulturerdteilen! angeordnet und so fehlte
dem Lehrplan sowohl ein lernlogischer als auch ein sachlogischer Aufbau. Au3erdem
fuhrte die Einteilung in Kulturerdteile zu Missverstdndnissen, da viele glaubten, man
kénnte mit Hilfe von zwei Staaten beispielhaft die Merkmale des ausgewahlten
Kulturerdteils darstellen. Die Schullanderkunde, die partiell mit wirtschaftskundlichen
Themen angereichert wurde, blieb also weiter bestehen. Erst gegen Ende dieser
Entwicklungsphase wurden Teillernziele formuliert, diese wurden aber den
Stoffangaben nur aufgesetzt. Neben dem Lehrplan fir den Pflichtgegenstand wurde
fur die Oberstufe auch ein Lehrplan fir das Wabhlpflichtfach GW konzipiert. Die 1986
vom Unterrichtsministerium eingesetzte Arbeitsgruppe entwickelte schlussendlich
einen ,thematisch strukturierten, zielorientierten GW-Lehrplan“(SITTE C. 2001b: 248),

1 Das Konzept der Kulturerdteile, wie es von Kolb und Newig dargestellt wird, ist in der Geographie nach
wie vor umstritten (vgl. POPP (2003): 19ff.)
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der in Abbildung 2 zusammengefasst dargestellt ist, so wie er im Jahr 1989
verabschiedet wurde. (vgl. KRAMER 1986: 46-51, SITTE C. 2001b: 248ff. und SITTE
W. 2001a: 161)

a. KRAFTFELDER DER WELTWIRTSCHAFT )
Klasse | UNDWELTPOLITIK Herausarbeiten
von Theoriean-
@ Die Perzeption der Umwelt S?Eﬁ& Maczht—
@ Fragen der europdischen Integration %}#ﬂsﬁgpeﬂ:
@ Fragen des Welthandels tiven
@ Globale Disparitdten
7. RAUM — GESELLSCHAFT — WIRTSCHAFT
Klasse | OSTERREICHS
@ Gesamtwirtschafiliche Leistung und Probleme Auswirkungen
® Demographische und gesellschaftliche Strukiuren derin der 5.
und Entwickiungen und &. Klasse
@ Wirtschafts- und Sozialpolitik o E'bglﬂﬁte" ;
@ Arbeitswelt und Unternehmen anhand von Betriebs- ['j”f“ "".gﬁ“ au
erkundungen ) Sterel
@ Regionale Disparitaten in Osterreich
@ Okologie und Umweliprobleme durch Wirtschaft
und Freizeitverhalten
6. DIE INDUSTRIELLE PRODUKTION VERANDERT
Klasse |ARBEITS- UND LEBENSWEISEN SOWIE RAUME
@ Geselischafiliche Ursachen und wirtschaftliche Aus- Ankniipfungen an
wirkungen von Industrialisierungsprozessen und Vertiefung
@ Industrielle Produktions- und Organisationsformen der Unterstufen-
& Spannungsverhaltnis zwischen Okonomie und Umwelt 'é%”g'sﬁgam
@ Zusammenhénge von Industrialisierung und Verstadterung [
@ Raumliche Differenzierungen in Aktiv- und Passivraume
Beispicle aus
5. DER MENSCH UND SEIN LEBEN SRAUM verschiedenen
Klasse B . Regionen der
@ Landschaftsokologische Prozesse und Zonen auf der Erde Erde
® Demographische und gesellschafiiche Strukturen und
Prozesse auf der Erde
@ Wirtschaftliche Bedirfnisse und die Muizung der natlrlichen
Ressourcen auf der Erde
@ Regionalisierungsmdglichkeiten der Erde

Abbildung 2: Die Struktur des GW-Lehrplans 1989 fur die AHS-Oberstufe. (Quelle:
SITTE C. 2001b: 249)

3.1.3 Der Paradigmenwechsel des Unterrichtsfaches GW in den achtziger Jahren mit

neuen curricular orientierten Lehrplanen

Die beiden eben erlauterten Schulversuche liefen in den achtziger Jahren aus und die
daraus gewonnen Erkenntnisse und neu entwickelten GW-Lehrplankonzepte fuhrten
zur Verabschiedung dieser Konzepte als neue curriculare GW-Lehrplane fir die
Hauptschule und AHS-Unterstufe im Jahr 1985 (BGBI. Nr. 88/1985) und fur die AHS-
Oberstufe im Jahr 1989 (BGBI. Nr. 63/1989). AulRRerdem wurde ein neuer
Bildungsauftrag konzipiert und es kam zu einer fachdidaktischen Neustrukturierung.
(vgl. SITTE W. 2001a: 162)

Die neuen Lehrplane

Da die wichtigsten Punkte der neuen Lehrpléane bereits im Kapitel 3.1.2 ausfuhrlich fir
die Unter- und Oberstufe erlautert wurden, sollen hier abschlieRend die wichtigsten
15



formalen Neuerungen zusammengetragen werden. Im Mittelpunkt dieser neuen
Lehrplane stand nun der ,wirtschaftende Mensch“ (LEHRPLANSERVICE 1985) und
der Lehrplan selbst orientierte sich an ,/lokalen, regionalen, nationalen, internationalen
und globalen Problemen dieser Erde” (LEHRPLANSERVICE 1985). Es kam zu einer
konsequenten Abkehr von der klassischen Schullanderkunde und wirtschaftskundliche
Themen wurden stéarker integriert. Zudem kam es zu einer starken Betonung eines
Lproblemorientierten,  stérker  schilerzentrierten  und  handlungsorientierten
Unterrichtskonzepts“ (VIELHABER und WOHLSCHLAGL 1986: 138) und das
Bezugsfeld Raum, Mensch und Wirtschaft wurde im Sinne der
Grunddaseinsfunktionen in den Mittelpunkt gestellt und sollte von einfachen
Einzelbildern hin zu komplexeren Zusammenhangen entwickelt werden. (vgl. GOETZ
1995: 20f, MALCIK 1986: 163 und VIELHABER und WOHLSCHLAGL 1986: 138)

Die neuen Lehrpléne blieben aber nicht frei von Kritik. Die Konzeption hatte fur den
engagierten Teil der Geographlnnen durchaus noch radikaler und fortschrittlicher
ausfallen kénnen und stielR daher auch schulpraktisch auf diverse Widerstande.
Kritisiert wurde vor allem, dass das traditionelle Gliederungskonzept nicht géanzlich
aufgegeben wurde und nur zu Kulturerdteilen umgewandelt wurde. Zudem gab es
auch Bedenken beziglich der ,unkritischen Lernzielorientierung und der stark
enzyklopadischen Wissensvermittlung“ (GOETZ 1995: 21) und laute Rufe nach einer
Auseinandersetzung, die sich an der kritisch-konstruktiven Theorie orientiert. Auf
Seiten groRRer Teile der Lehrerinnenschaft konnte allerdings daflir kein Verstandnis
aufgebracht werden, dass die Landerkunde nun nicht mehr das unterrichtsleitende
Prinzip war, da ihre Ausbildung eigentlich nur darauf ausgerichtet war und sie nichts
anderes kannten und unterrichten konnten. (vgl. GOETZ 1995: 21 und VIELHABER
und WOHLSCHLAGL 1986: 138ff)

Zusammengefasst konnen die neuen Lehrplane als ein Meilenstein in der
Lehrplanentwicklung in Osterreich angesehen werden, da die Wirtschaftskunde durch
die Lehrplane, welche im Zuge der Schulversuche entstanden sind, als integrativer
Bestandteil der Schulgeographie eine mal3gebliche Aufwertung erfahren hat. Die
Verordnung dieser Lehrplane kann gleichsam als Geburtsstunde des Faches
Geographie und Wirtschaftskunde als ,doppelpoliges Zentrierfach unter dem
Gesichtspunkt der Politischen Bildung verstanden® (SITTE W. 2001a: 162) werden.

Die Politische Bildung wird in diesem Zusammenhang im Sinne des
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Grundsatzerlasses zur Politischen Bildung aus dem Jahr 1978 verstanden. (vgl.
MALCIK 1986: 163 und SITTE W. 2001a: 162)

Der neue Bildungsauftrag

Der Bildungsauftrag des neuen bipolaren Faches GW, der in Abbildung 3 graphisch
aufbereitet ist, sah vor, den Schilerinnen ,Motive und Auswirkungen,
Regelhaftigkeiten und Probleme menschlichen Handelns in den beiden zum Teil eng

miteinander verflochtenen Aktionsbereichen ,Raum®“ und ,Wirtschaft“ sichtbar und

verstandlich zu machen® (SITTE W.
2001a: 162). Die Heranwachsenden
) WAHRNEHMEN
sollen aktiv erfahren, dass Akteurlnnen
sowohl von gleichartigen als auch von -
g g Regelhaf- /mau“n”;“‘:he Proble-
stark differenzierten Interessen geleitet | tigkeiten Skonomische me
) |AKTIVITATEN |
werden und zudem immer unter dem menschlicher |
Einfl n Natur nd |Motive Grﬂﬁgen : AUswir-
| uss VO atur- u —_— Individuen — kungen
Humanbedingungen stehen. Dadurch
kdnnen die Schilerlnnen ihre VERSTEHEN
spotentiellen Maoglichkeiten BEURTEILEN
okonomischen und raumbezogenen 1
Handelns erkennen® (SITTE W. 2001a: N/
163) und ihre personlichen Einstellungen, HANDELN
aber auch Verhaltensweisen reflektieren

und ausrichten. Die Bedeutsamkeit der Abbildung 3: Die Bildungsaufgabe des Faches GW.
] ) (Quelle: SITTE W. 2001a: 163)

Bildungsaufgabe des Faches GW liegt

also im Beitrag zur Entwicklung einer Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit seitens

der Schilerlnnen, die auf einer kritischen Reflexion beruht. Diese sind auf der einen

Seite fur das individuelle Leben und auf der anderen Seite fur das politisch soziale

Leben in der Gesellschaft von grundlegender Bedeutung. (vgl. SITTE W. 2001a: 162f.)
Das neue fachdidaktische Konzept des Schulfaches GW

Wie in den vorangegangenen Absatzen immer wieder betont wurde, bildete das
Schulfach Geographie und Wirtschaftskunde mit der Verabschiedung der neuen
Lehrplé&ne der achtziger Jahre eine Ganzheit und eine Betrachtung beider Lernteile als
zwei unterschiedliche und autonome Bereiche des Faches konnte nicht mehr
argumentiert werden. Aul3erdem kann das Hauptziel des Schulfaches GW durch die

Auffassung als doppelpoliges Zentrierfach nicht mehr ausschlielich auf der
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Bearbeitung von rdumlicher Strukturen liegen, welche aber nach wie vor in gewissen
Fallen ihre Berechtigung hat. In vielen Fallen lassen sich aber gesellschaftliche und
O0konomische Ph&nomene nicht mit Hilfe von raumlichen Gegebenheiten erklaren,
argumentieren oder gar herleiten. Aus diesem Grund wurde ein neues didaktisches
Basiskonzept fur das Unterrichtsfach GW geschaffen, welches ,in gesellschaftlicher
Bindung raumlich und wirtschaftlich handelnde Menschen in den Mittelpunkt des
Unterrichtsfaches stellt* (SITTE W. 200la: 164). Mit Hilfe des neuen
gesellschaftsorientierten Handlungskonzepts konnte als neue zentrale Aufgabe des
GW-Unterrichts die Erklarung menschlicher 6konomischer und erdraumlicher
Aktivitaten, das Hinterfragen ihrer Motive und zudem auch das Aufzeigen der dadurch
entstehenden Folgen postuliert werden. Wie schon bei der Erlauterung zum Lehrplan
in diesem Kapitel kurz angeschnitten, war es das Kernanliegen des neuen Konzepts,
dass die Schulerinnen ,an lokalen, regionalen und globalen Lebenswirklichkeiten®
(SITTE W. 2001a: 164) kennen- und verstehen lernen warum unter welchen physisch-
materiellen,  sozio-kulturellen und  subjektiven  Umstanden raum- und
wirtschaftsbezogene Handlungen entstehen. Ziel ware es, dass die Heranwachsenden
daraus Anregungen fir ihr eigenes Tun gewinnen und diese in Handlungen umsetzen

lernen. (vgl. ebd. 162ff.)

Ein weiterer Vorteil des neuen Handlungskonzeptes war die Madoglichkeit
unterschiedliche fachliche Inhalte des Schulfaches, die auch Uber die Grenzen der
Geographie hinausreichen zu erfassen und sie ,nach padagogischen Zielsetzungen
zu zentrieren” (SITTE W. 2001a: 164). AuRerdem traten Fakteninformationen Uber
Lander in den Hintergrund und die beiden Prozessfelder ,Raum® und ,Wirtschaft®, in
denen die fur das Fach als zentral angesehenen raumbezogenen und wirtschaftlichen

Aktivitdten angesiedelt sind, ruckten in den Fokus des Interesses. (vgl. ebd. 162ff)

Nach SITTE kann zwischen drei Typen von Aktivitdten unterschieden werden (vgl.
SITTE 2001a: 165f.):

1. primar raumbezogene Aktivitdten, die sich ausschlie3lich im Aktionsbereich
,Raum® vollziehen

2. primar wirtschaftsbezogene Aktivitaten, die sich ausschlieBlich im
Aktionsbereich ,Wirtschaft vollziehen

3. raum- und wirtschaftsbezogene Aktivitaten, die sich auf einem Standort oder
einer Bodenflache vollziehen, aber einen wirtschaftlichen Zusammenhang
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aufweisen und in den meisten Fallen der Wirtschaftsgeographie zuzuordnen
sind
In der nachfolgenden Abbildung 4 sind die Aktionsbereiche Raum und Wirtschaft, und

ihre starke Uberlagerung, sowie die beispielhafte Zuordnung von ausgewahlten Zielen

des Faches GW nach einem Entwurf von Wolfgang SITTE graphisch dargestellt:

Raumordnungsmal- Einen Urlaubsauf-
nahmen beurteilen  enthalt planen
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Abbildung 4: Die Aktionsbereiche Raum und Wirtschatt, ihre starke Uberlagerung, sowie
die beispielhafte Zuordnung von ausgewahlten Zielen des Faches GW. (Quelle: SITTE
W. 2001a: 165)

Beispiele fur primar raumbezogene Aktivitaten wéren, wie in Abbildung 4 ersichtlich,
unter anderem die Nutzung einer Karte zur Orientierung oder die Erklarung der
winterlichen Schneearmut im Alpeninneren. Auf der Seite der primér wirtschaftlichen
Aktivitdten kdnnte man beispielsweise die Reform des Pensionssystems oder auch die
Untersuchung unterschiedlicher Geldanlageformen nennen. Bei vielen menschlichen
Handlungen kommt es aber zu einer Uberlagerung von raumbezogenen und
wirtschaftsbezogenen Aktivitdten und auch zu einer Wechselwirkung beider Bereiche.
Diese Handlungen koénnen nur dann richtig verstanden werden, wenn beide
Aktionsraume bei der Erklarung und Analyse berlcksichtigt werden. Einen

Urlaubsaufenthalt zu planen oder den Einfluss der USA als Weltmacht aufzuzeigen
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sind nur zwei von vielen Beispielen, welche diesem dritten Typ zuzuordnen sind.
Wirde man bei der Urlaubsplanung aber beispielsweise nur die rdumliche
Komponente beriicksichtigen und dkonomische Gesichtspunkte aul3er Acht lassen,
kénnte das schwerwiegende Folgen fir das menschliche Handeln nach sich ziehen.
Auf der anderen Seite darf man beispielweise bei der Untersuchung regionaler
Disparitaten nicht ausschlieBlich den raumrelevanten Aspekt in den Fokus rticken,
sondern auch die wirtschaftlichen Interessen und Machstrukturen zum Thema
machen. Das &auRRerst komplexe Zusammenwirken von Wirtschaft, Raum und
Gesellschaft kann diesem Konzept nach nur dann richtig verstanden werden, wenn die
sich vollziehenden Aktivitaten und Prozesse umfassend und sowohl aus einer
rdumlichen als auch aus einer wirtschaftlichen Perspektive betrachtet werden. (vgl.
ebd. 162ff.)

Zusammenfassend kann hier also festgehalten werden, dass mit Hilfe des kurz
vorgestellten Handlungskonzepts ,eine ganzheitliche Betrachtung vieler Phdnomene
(SITTE W. 2001a: 167) bei den Schilerinnen geférdert werden sollte, die bis dahin
gangige traditionelle Raumzentrierung des Unterrichtsfaches langsam Uberwunden
werden konnte und aul’erdem ,das ,G*“ und das “W* besser miteinander
verschmolzen” (SITTE W. 2001a: 167). (vgl. ebd. 162ff.)

3.1.4 Die Lehrplannovellierung in den neunziger Jahren

Im Herbst 1992 kam es einem Auftrag des Unterrichtsministeriums entsprechend zu
einer Uberarbeitung der Lehrplane des Unterrichtsfaches GW. Das Ergebnis dieser
sogenannten ,Entrimpelung® war fur die universitaren Fachdidaktikerlinnen und
engagierten Schulpraktikerinnen schockierend: Der Lehrplan der Sekundarstufe |
wurde radikal ausgedinnt, obwohl dieser laut VIELHABER aufgrund seines
curricularen Rahmencharakters nicht tberfrachtet sein konnte. (vgl. VIELHABER
1994: 25f)

Der Revisionsvorschlag 1992 und die neue Lehrplanfassung aus dem Jahr 1993
verzichten komplett ,auf den subjektiven Aspekt im Verhéltnis Mensch und Natur®
(GOETZ 1995: 23) und legten das Hauptaugenmerk bei den Lernzielen auf die
Geofaktoren, welche den Menschen bedrohen und bestimmen. Der Mensch war nur
mehr ein reagierendes Subjekt, welches mit Naturrisiken konfrontiert wurde und hatte
seinen Stellenwert als handelndes Subjekt verloren. Karin GOETZ stellte in diesem
Zusammenhang richtigerweise die Frage, wie auf diese Art und Weise den

Heranwachsenden vermittelt werden soll, ,wie Menschen in unterschiedlichen
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geographischen Raumen leben und wirtschaften® (GOETZ 1995: 24). Denn ihrer
Ansicht nach ist im Zuge der revidierten Lehrplanfassung nur mdglich zu zeigen, ,daf}
[sic!] Menschen in unterschiedlichen geographischen Raumen leben und wirtschaften®
(GOETZ 1995: 24). Wetiter kritisiert GOETZ, dass von den Lehrplanautorinnen im Zuge
der Revision die Unterrichtsprinzipien ,Politische Bildung®, ,Wirtschaftserziehung“ und
,Umwelterziehung“ vollig ignoriert wurden und unterstreicht, dass durch diese
Ausdinnung nicht nur Inhalte gestrichen wurden, sondern auch ,die Intention der
humanistisch gepréagten curricularen Lehrplane verandert, ja fachwissenschaftlich
zurUckentwickelt [...] und pé&dagogisch zuriickkatapultiert® (GOETZ 1995: 24-25)
wurde. (vgl. ebd. 22-25)

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, dass die Lehrplannovellierung,
welche eigentlich nur als leichte Uberarbeitung des GW-Lehrplans von 1985
angedacht war und maximal Druckfehler ausbessern sollte, zu einer radikalen Kirzung
und Verschiebung einzelner Satze und Begriffe aus den Texten zur ,Bildungs- und
Lehraufgabe“ zu den ,Didaktischen Grundsatzen“ und zu den ,Lerninhalten® fuhrte.
Zudem wurden pro Klasse noch ein- bis zwei Themenbereiche vollstandig gestrichen,
womit die Kirzungen insgesamt etwa 20 Prozent des urspriinglichen Lehrplans
ausmachten. (vgl. SITTE C. 2001a: 225-226)

3.1.5 Die Entwicklung der aktuellen Lehrplane des Schulfaches GW

Die aktuell gultigen Lehrplane des Unterrichtsfaches Geographie und
Wirtschaftskunde wurden zu Beginn der Jahrtausendwende offiziell verabschiedet.
Bereits zwei Jahre nach der revidierten Lehrplanfassung von 1993 wurde von Seiten
des Unterrichtsministeriums eine erneute Revision der Lehrplane fuar die
Sekundarstufe | eingeleitet, welche die ,Zusammenarbeit der unterschiedlichen
Unterrichtsgegenstande verbessern, eine moderne Berufsorientierung erméglichen,
sogenannte Schltsselqualifikationen vermitteln® (SITTE W. 2001a: 226) und zu einer
Differenzierung zwischen Kern- und Erweiterungsbereich fiihren sollte. (vgl. SITTE W.
2001a: 226ff.)

Das Hauptmerkmal des neuen Lehrplans fur die AHS-Unterstufe fir das Schulfach
GW, welcher ab dem Jahr 2000 (BGBI. 1l Nr. 133/2000) in Kraft getreten ist, ist die
Differenzierung zwischen einem Kern- und einem Erweiterungsbereich. Fur den
Kernbereich sind zwei Drittel der Unterrichtszeit angedacht und er wird unter dem Titel
,Lehrstoff* im Lehrplan angegeben. Im sogenannten Lehrstoff findet man fur jede

Klasse Themenkreise mit Zielstellungen, aber ohne konkrete Lerninhaltsangabe.
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Letzteres wurde vom Unterrichtsministerium explizit gefordert und die Zielstellungen
des Lehrplans sind fur alle Schilerinnen der Sekundarstufe | als verbindlich
anzusehen. Waren im GW-Lehrplan des Jahres 1985 noch 25 Themenkreise und 60
Zielstellungen zu finden, so kam es auch bei der bis heute gultigen Fassung des GW-
Lehrplans 2000 zu einer starken Kiirzung auf 17 Themenkreise und 51 Zielstellungen.
Als problematisch bezeichnet Wolfgang SITTE auch die Tatsache, dass im neuen GW-
Lehrplan 2000 das Wort ,Wirtschaftserziehung® nicht Eingang gefunden hat und dass
durch das Fehlen der Lerninhaltsangaben ,die Beliebigkeit bei der Interpretation und
Auslegung“ (SITTE W. 2001a: 228) der Inhalte begtnstigt wird. Seiner Meinung nach
kann das im Kernbereich zu Wissenslicken fihren und gerade in der
Wirtschaftserziehung kann hier beispielsweise die Erarbeitung wichtiger
Qualifikationen, ,die im Lehrplan zu abstrakt bzw. gar nicht formuliert wurden,
absichtlich oder unabsichtlich [...] vergessen werden“ (SITTE W. 2001a: 228). Der
Lehrplan verhindert seiner Meinung nach die Erarbeitung dieser Qualifikationen zwar
nicht per se, sie wird aber auch nicht explizit im Text erwahnt. Ein weiterer Kritikpunkt
von Wolfgang SITTE, der fur diese Arbeit als zentral betrachtet werden kann, ist, dass
gewisse Formulierungen zu knapp sind und wichtige (wirtschaftliche) Aspekte nicht
bertcksichtigt wurden. In der Bildungs- und Lehraufgabe wird beispielsweise von
,raumstrukturellen Grundlagen® gesprochen, ,nicht aber auch von ihren sozialen und
wirtschaftlichen Ursachen und Konsequenzen®(SITTE W. 2001a: 228). Zudem werden
,O0konomische Aspekte menschlichen Handelns® (SITTE 2001a: 228) nicht explizit
angefuhrt, raumliche hingegen schon. Die Gefahr, die Wolfgang SITTE aus den eben
gebrachten Beispielen ableitet, ist, dass es moglicherweise wieder zu einer
,Beschrankung des Faches GW auf das Raumliche kommt“ (SITTE W. 2001a: 229),
bzw. diese knappen, unvollstandigen Formulierungen zu Missverstandnissen fihren
kénnten, die aber von den Lehrplanautorinnen keinesfalls intendiert waren. In diesem
Zusammenhang pladiert SITTE W. dafur, dass die Schilerinnen zu Mitgliedern einer
Gesellschaft erzogen werden sollen, welche ,auch die wirtschaftlichen Bedingungen
ihrer Existenz und deren soziale und politische Dimension reflektieren kénnen, um
daraus Einsichten fiir ihr eigenes Handeln zu gewinnen” (SITTE W 2001a: 229). (vgl.
ebd. 226ff.)

Fur den eingangs erwadhnten Erweiterungsbereich wurde ein Drittel der Unterrichtszeit
angedacht und der GW-Lehrplan 2000 enthalt dazu keine konkreten Angaben, da

seine Gestaltung, unter Berlcksichtigung gewisser Grundsatze an den jeweiligen
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Schulen von den unterrichtenden Lehrerinnen selbst und individuell erfolgen soll. (vgl.
ebd. 229f.)

Zusammenfassend kann beziglich des GW-Lehrplans 2000 fur die Sekundarstufe |
festgehalten werden, dass es zwar im Vergleich zur Fassung aus dem Jahr 1985 bzw.
1993 kleine Veranderungen und erneute Kirzungen gab, jedoch keine neue
Bildungsaufgabe bzw. neue Struktur entwickelt wurde. Dariber hinaus waren die
thematische Konzipierung und die Zielorientierung schon 1985 eingefiihrt worden. Die
einzige groRe Neuheit war, abgesehen von einigen Themenkreisen, welche
zusammengefasst wurden und Zielstellungen, die partiell ergdnzt wurden, der
Abschnitt ,Beitrage zu den Bildungsbereichen®, der auf eine Forderung der
facheriibergreifenden Zusammenarbeit abzielte. Verabsaumt wurde aber auch in
diesem Lehrplan wieder das ,,Handlungskonzept als Klammer von ,,G* und ,W* deutlich
herauszuarbeiten und damit die Einheitlichkeit des doppelpoligen Unterrichtsfaches
,Geographie und Wirtschaftskunde® zu festigen (SITTE W. 2001a: 231). (vgl. ebd.
230f.)

Der neue bis heute gultige Lehrplan fur die AHS-Oberstufe wurde im Jahr 2004 (BGBI.
II Nr. 277/2004) verabschiedet und weist einige grundlegende Veranderungen im
Gegensatz zur Fassung aus dem Jahr 1989 auf. Es wurden sechs Kompetenzbereiche
eingefuhrt, um den F&ahigkeiten und Fertigkeiten der Schulerinnen einen groéReren
Stellenwert einzuraumen. Die sechs Kompetenzen lassen sich in drei fachspezifische

und drei methodische Kompetenzen unterteilen:

Methodenkompetenz Wirtschaftskompetenz
Orientierungskompetenz Umweltkompetenz
Synthesekompetenz Gesellschaftskompetenz

Die oben angefuhrte linke Dreiergruppe zielt laut Christian SITTE auf eine
methodische Nachhaltigkeit ab, die rechte Dreiergruppe auf eine inhaltlich-
fachspezifische Nachhaltigkeit, welche in den vier Jahren der Oberstufe langsam
vertieft werden sollte. Die drei inhaltlichen Kompetenzbereiche betonen zudem, dass
das Unterrichtsfach GW in der AHS einen Schwerpunkt auf die Kompetenzausbildung
~im wirtschaftlichen Handlungsbereich des Menschen® (SITTE C. 2004: 46) legen
sollte. (vgl. SITTE C. 2004: 45f.) Eine weitere grof3e Neuerung des GW-Lehrplans
2004 war die Tatsache, dass der Lehrplan kein Rahmenlehrplan mehr war, sondern
als Minimallehrplan zu verstehen ist. Die Ausarbeitung der Lehrplangruppe war

zielorientiert und im Lehrplan selbst dominieren nun Themen zur Ubersicht und Ziele
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zur Ausrichtung. Die Ziele werden bei ihrer Umsetzung als ,eine Zusammenschau von
jeweils in einem Beziehungsdreieck angesiedelten Inhalten und Fragestellungen
verstanden” (SITTE C. 2004: 46). Das heil3t konkret, dass die ausgewahlten Ziele im
Unterricht mit Hilfe von Beispielen erreicht werden sollen, die dem Beziehungsdreieck
zugeordnet werden kénnen (vgl. Abbildung 5) und welche die oben schon erwahnten

Kompetenzbereiche abdecken. In dem angesprochenen Beziehungsdreieck spiegelt

sozZial-gesellschaftlicher Bereich

dkonomischer Bereich Okologischer Bereich

Abbildung 5: Beziehungsdreieck der Inhalte und Fragestellungen des neuen GW-Lehrplans 2004. (Quelle:
SITTE C. 2004: 46)

sich laut SITTE C. auch das thematische Selbstverstandnis des Faches GW in der

Oberstufe, als Integrationsfach wider. (vgl. ebd. 46f.)

Die Rahmenthemen wurden fiir die Oberstufe so zusammengestellt, dass in der 5.
Klasse eine Auseinandersetzung mit ausgewahlten Aspekten einer sozialen,
okonomisch und 0okologisch begrenzten Welt erfolgt. Die 6. Klasse kann als
Europaklasse bezeichnet werden, da hier als Rahmenthema ,Vielfalt und Einheit — das
neue Europa“ gewahlt wurde. Die 7. Klasse steht dann ganz im Zeichen von Osterreich
in seinen raumlichen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Auspragungen und das
Rahmenthema der 8. Klasse umfasst Vernetzungen, Wahrnehmungen und Konflikte
auf lokaler, regionaler und globaler Ebene. (vgl. BMUKK 2004: 2-5)

Abschliel3end soll noch darauf hingewiesen werden, dass es im Jahr 2003 eine
Veréanderung hinsichtlich der Wochenstundenverteilung und der
Rechtschreibbereinigung gab, welche im Schulfach GW schwerwiegende Folgen
hatte. In der Unter- als auch in der Oberstufe wurde in der 2. bzw. 6. Klasse das
Stundenkontingent von zwei auf eine Stunde gekurzt. (vgl. BMUKK 2003: 1523)

In diesem letzten Unterkapitel zum Thema Entwicklung und Konzeption des
Unterrichtsfaches GW seit 1962 wurden kurz die grundlegenden Anderungen der
Lehrplanfassungen zwischen 1985 und 2000 bzw. 1989 und 2004 zusammengetragen
und somit auch die aktuell giltigen Lehrplane fir die Sekundarstufe | und Il kurz
prasentiert. Da es fur die Bewertung des aktuellen Stellenwerts und der Integration der
Wirtschaftskunde einer genaueren Analyse der beiden Lehrplane bedarf, soll im
anschlieBenden Kapitel 3.2 eine eingehendere Analyse der aktuellen GW-Lehrpléne

erfolgen und ein zusammenfassender Uberblick (ber die Verteilung der
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wirtschaftskundlichen und geographischen Lerninhalte des Faches GW in beiden

Sekundarstufen gegeben werden.

3.2 Die aktuelle Situation hinsichtlich der Integration und des Stellenwertes der
Wirtschaftskunde am Beispiel der GW-Lehrplane der AHS

Im vorangegangenen Kapitel wurde mit Hilfe der Entwicklung der Lehrplane fir die
Sekundarstufe | und Il fir das Unterrichtsfach GW der historische, aber durchaus
schwierige Weg der Integration und der Stellenwert der Wirtschaftskunde seit der
gesetzlichen Einfihrung des Unterrichtsfaches Geographie und Wirtschaftskunde
erlautert. Fast 20 Jahre schlugen Versuche, wirtschaftskundliche Inhalte in das Fach
einzugliedern, fehl, ehe es in den achtziger Jahren langsam zu einem
Paradigmenwechsel kam, wodurch das Fach erstmals, Dank des groR3en Einsatzes
der GW-Fachdidaktikerinnen, als doppelpoliges Zentrierfach unter dem Gesichtspunkt
der Politischen Bildung verstanden wurde. Es konnten zwar in den darauffolgenden
Jahren neue fachdidaktische Schwerpunkte gesetzt werden (Stichwort
Handlungskonzept), die Integration der Wirtschaftskunde erwies sich aber nach wie
vor als grof3e Herausforderung. Durch Lehrplanrevisionen, aber auch durch die
ablehnende Haltung gegeniber der Wirtschaftskunde von Seiten der
Lehrerinnenschaft erlitt die Integration immer wieder Ruckschlage, obwohl
festgehalten werden kann, dass sich der Stellenwert der Wirtschaftskunde seit ihrer
Einfuhrung nach und nach vergréRert hat, was in den Bemuhungen ihrer Integration in

den Lehrpléanen deutlich sichtbar wurde.

Inwiefern die aktuellen Lehrplanversionen 2000 und 2004 der AHS der
Herausforderung der Integration nachkommen und sich in ihnen der wachsende
Stellenwert der Wirtschaftskunde wiederspiegelt soll nun im Anschluss untersucht

werden.
3.2.1 Der aktuelle Lehrplan der AHS-Unterstufe

Nachfolgend wird der Lehrplan der AHS-Unterstufe hinsichtlich der Integration und des
Stellenwertes der Wirtschaftskunde in den nachfolgend angefihrten drei Teilbereichen

untersucht:

— Bildungs- und Lehraufgabe
— Didaktische Grundsatze
— Lehrstoff
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Bildungs- und Lehraufgabe

Die zentrale Aussage des Lehrplans der AHS-Unterstufe ist, dass im Mittelpunkt des
Faches der Mensch mit seinen Aktivititen und Entscheidungen in allen
Lebensbereichen steht. Alle Lebensbereiche schliel3en demnach auch wirtschaftliche
mit ein, diese werden aber im Lehrplan in der Bildungs- und Lehraufgabe in diesem
Zusammenhang nicht erwahnt, denn hier werden nur die raumlichen Aspekte
menschlichen Handelns als Gegenstand des Unterrichts betrachtet. Vernetzungen
zwischen diesen raumlichen Aspekten und den menschlichen Aktivitdten sollen aber
dennoch am Beispiel der Wirtschaft explizit vernetzt werden und in weiterer Folge wird
auch darauf hingewiesen, dass die allgemeine Grundlage der Wirtschaft erarbeitet
werden soll. Bei den Zielen, die im GW-Unterricht in der Unterstufe angestrebt werden,

gibt es ebenfalls noch zwei Verweise zur Wirtschaftskunde: (vgl. BMUKK 2000: 1)

— LEinsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewinnen, um Fragen
der Raumnutzung und Raumordnung unter Beachtung von Okonomie
und Okologie zu verstehen*

— LEinblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme
gewinnen, um sich mit aktuellen und zukinftigen politischen Fragen
auseinander zu setzen sowie demokratisch und tolerant handeln zu
kénnen* (BMUKK: 2000: 1)

Im Unterpunkt ,Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule® wird hinsichtlich der
Wirtschaftskunde explizit erwahnt, dass im Zuge des Unterrichts 6konomische
Fragestellungen unter religiosen und ethnischen Gesichtspunkten bewertet werden

sollen. (vgl. ebd. 1)

In den fuinf angefiihrten Beitrdagen anderer Bildungsbereiche findet man hinsichtlich
der Wirtschaftskunde nur unter dem Punkt ,Mensch und Gesellschaft® einen konkreten
Hinweis, der sich aber von jenem, der bei den Aufgabenbereichen der Schule erwéahnt

ist, nicht unterscheidet (vgl. ebd. 1f.)

In den Bildungs- und Lehraufgaben wird die Wirtschaftskunde zwar partiell erwéhnt,
und es wird auch versucht, einen Zusammenhang mit den raumlichen Aspekten
herzustellen. Dennoch ist eine Tendenz hin zu r&dumlichen und weniger zu einer
Integration von r&umlichen und wirtschaftlichen Aspekten zu erkennen, wie auch

schon SITTE C. bei seiner Analyse der Lehrpléane kritisiert (siehe Kapitel 3.1.5).
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Didaktische Grundsatze

In den ersten beiden Klassen soll den Schiilerinnen ,die Vielfalt menschlichen Lebens
und Wirtschaftens auf der Erde“ (BMUKK 2000: 2) naher gebracht werden und in den
letzten beiden Klassen sollen die erworbenen Qualifikationen anhand von Osterreich,
Europa und globalen Fragestellungen vertieft werden. In Hinblick auf die Integration
und den Stellenwert der Wirtschaftskunde folgt in den didaktischen Grundsatzen nach

dieser kurzen inhaltlichen Einfiihrung die wohl wichtigste Aussage:

,Geographische und wirtschaftskundliche Inhalte sollen im Unterricht
nicht nebeneinander stehend getrennt, sondern in starkem MalRe
miteinander _verflochten [Hervorhebung: SCHENKENFELDER] in
vergleichender Darstellung aller Kontinente unter méglichst haufiger
Beriicksichtigung Osterreichs behandelt werden“ (BMUKK 2000: 2).

Das erste explizite Bekenntnis im Lehrplan, welches auf eine Integration des ,,G's* mit

dem ,W* hinweist und den Stellenwert der Wirtschaftskunde unterstreicht.

In den didaktischen Grundsétzen wird des Weiteren darauf hingewiesen, dass es fur
jede Klasse mehrere Themenkreise mit Zielstellungen gibt und dass bei der
Behandlung der Themen drei Fragenbereiche (Osterreich, Zentrum-Peripherie, Markt
und Wirtschaftskreislaufe) immer wieder aufzugreifen sind. In allen drei
Fragestellungen sind Verweise auf eine Integration der Wirtschaftskunde zu finden und
der letzte verweist sogar explizit auf Themen der Wirtschaftskunde. Bei ,Osterreich*
sollen unter anderem auch die 6konomischen Strukturen erarbeitet werden und bei
,Zentrum/Peripherie“ stehen regionale Disparitaten im Mittelpunkt. Wenn diese auch
aus wirtschaftlicher Perspektive betrachtet werden, kommt es auch hier zu einer
Verknupfung von geographischen und wirtschaftskundlichen Aspekten, dies ist aber
nicht explizit angefihrt. Der dritte Fragenbereich beinhaltet nun rein
wirtschaftskundliche Themen, wie das ,Wechselspiel zwischen Produktion und
Konsum bzw. Angebot und Nachfrage sowie ihr Zusammenwirken fir die Preisbildung,

betriebswirtschaftliche und nationaldkonomische Prozesse. (vgl. ebd. 2)

Der Stellenwert der Wirtschaftskunde kommt hier also schon sehr gut zum Vorschein
und auch die Integration der Wirtschaftskunde ist hier gut zu erkennen, da die
angesprochenen Fragenbereiche ja bei der Behandlung aller Themen beriicksichtigt
werden sollten und so der dritte Punkt (Markt und Wirtschaftskreislaufe) sehr oft mit

anderen Themen in Verbindung gebracht wird.
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Ein letzter Punkt, der auch fur die Erarbeitung wirtschaftskundlicher Themen relevant
ist und hier explizit erwahnt wird, ist, dass die Schulerlnnen wirtschaftliche Situationen
unmittelbar an der Wirklichkeit erleben sollen und dass sich der Unterricht deren
Umwelt zuwenden soll. Fur die Wirtschaftskunde heil3t das, dass sie realitatsnah und

schilerlnnenorientiert in den Unterricht Eingang finden soll.
Lehrstoff?

Um den Lehrstoff hinsichtlich der Integration und des Stellenwertes der
Wirtschaftskunde genau analysieren zu kénnen, wurden die Themenkreise der
einzelnen Klassen hinsichtlich ihrer Verteilung nach geographischen (G),
wirtschaftlichen (W) bzw. integrativen (GW) Lerninhalte zusammengefasst. So die
Lernziele eines Themenkreises alle ausschlie3lich geographisch oder wirtschaftlich
oder integrativ sind, wurden die einzelnen Lernziele nicht mehr explizit angefihrt,
sondern der Vermerk direkt dem Themenkreis zugeordnet. Die verwendeten
Formulierungen wurden direkt aus dem Lehrplan tbernommen (vgl. BMUKK 2000: 3-
5).

Der Lehrstoff ist fur jede Klasse explizit angegeben und gliedert sich in Themenkreise
und dazugehorige Lernziele. Der aktuelle GW-Lehrplan 2000 sieht nach diversen
Stundenkirzungen im Jahr 2003 in der Unterstufe folgende Empfehlung der
Stundenverteilung vor: In der 1., 3. und 4. Klasse wird GW zwei Stunden und in der 2.
Klasse eine Stunde unterrichtet. (vgl. BGBI. Il Nr. 283/2003)

Es werden nachfolgend kurz die einzelnen Schulstufen quantitativ-deskriptiv
kommentiert und abschlie3end der gesamte Lehrplan hinsichtlich der Verteilung der
Lerninhalte bezlglich der drei vorgestellten Kategorien beurteilt.

Wie in Tabelle 1 ersichtlich ist, gibt es in der ersten Klasse ein Nebeneinander von rein
geographischen, bzw. integrativen Themen und einem rein wirtschaftlichen Thema.
Die Lernziele der ersten drei Themenkreise lassen sich eindeutig als geographische

bzw. integrative Lerninhalte identifizieren.

Beim letzten Themenkreis findet man hingegen eine Mischung aus rein
geographischen bzw. rein wirtschaftlichen Lernzielen. Insgesamt gibt es hier drei

geographische und sechs integrative Lernziele bzw. ein wirtschaftliches Lernziel.

2 Der Begriff ,Lehrstoff* wird hier unverandert aus dem Lehrplan Ubernommen da er hier als
Bezeichnung eingesetzt wird. Es soll aber angemerkt werden, dass diese Bezeichnung im
fachdidaktischen Diskurs schon langer zur Diskussion steht. (vgl. PICHLER und KELLER 2013: 72)
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1. Klasse:
Ein Blick auf die Erde: (G)

Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten der Erde leben und wirtschaften: (GW)

Wie Menschen Rohstoffe und Energie gewinnen und nutzen: (GW)
Ein erster Uberblick:

Regionale bzw. zonale Einordnung der im Unterricht durchgenommenen Beispiele.
(G)

Erkennen der Grundstrukturen einfacher Wirtschaftsformen: von der agrarisch
dominierten Selbstversorgerwirtschaft zu arbeitsteiligen Systemen. (W)

Erfassen, dass es auf der Erde eine Regelhaftigkeit in der Anordnung klimatischer
Erscheinungen gibt. (G)

Tabelle 1: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 1. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2000: 3; eigene Darstellung)

In der zweiten Klasse konnen die Themenkreise nicht eindeutig einem
Unterscheidungsmerkmal zugewiesen werden, da sich die einzelnen Lernziele
dahingehend voneinander unterscheiden. Tabelle 2 zeigt, dass es noch zwei Lernziele
gibt, die rein geographischer Natur sind, sieben Lernziele integrativ sind und vier als

rein wirtschaftlich angesehen werden kénnen.

2. Klasse:
Leben in Ballungsrdumen:

Das Leben in Ballungsraumen und peripheren Raumen vergleichen. (GW)
Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen.
Erkennen der Vernetzung zwischen Kernstadt und Umland. (GW)

Erwerben grundlegender Informationen Uber Stadte mit Hilfe kartographischer
Darstellungen. (G)

Giltererzeugung in gewerblichen und industriellen Betrieben:

Erkennen, dass unterschiedliche Grinde die Standortwahl fir einen Betrieb
beeinflussen. (GW)

Erkennen, wie Giter in Betrieben verschiedener Art und Grol3e in unterschiedlichen
Organisationsformen erzeugt werden. (W)

Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Produktionsprozessen auf die
Umwelt. (GW)

Verstehen, dass verschiedene Tatigkeiten in der Wirtschaft unterschiedliche
Kenntnisse und Fahigkeiten voraussetzen. (W)

Der Dienstleistungsbereich:

Erkennen der Vielfalt des Dienstleistungsbereichs sowie Verstandnis flr seine
zunehmende Bedeutung im Wirtschaftsleben. (W)

Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit und Tourismus. (W)
Erwerben grundlegender Informationen und Fertigkeiten fur die richtige Wahl von
Verkehrsmitteln. (GW)

Erfassen, wie Regionen durch Verkehrseinrichtungen unterschiedlich erschlossen
und belastet werden. (GW)

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum des Menschen — eine Zusammenschau:
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Zusammenfassende Einordnung der bisher behandelten Beispiele in Staaten,
Landschaftsgurtel und Wirtschaftszonen der Erde. (G)

Erkennen, dass die Verteilung der Bevélkerung auf der Erde ungleichmaRig ist und
dass es Gunst- und Ungunstraume gibt. (GW)

Tabelle 2: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 2. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2000: 3-4; eigene Darstellung)

In der dritten Klasse kénnen vier Themenkreise wieder eindeutig als integrativ oder
rein wirtschaftlich ausgewiesen werden, wie die nachfolgende Tabelle 3 zeigt. Nur
beim Themenkreis ,Lebensraum Osterreich“ findet man sowohl ein geographisches,
als auch ein integratives Lernziel. Insgesamt findet man in dieser Schulstufe ein

geographisches Lernziel, neun integrative und sieben wirtschaftliche Lernziele.

3. Klasse:
Lebensraum Osterreich:

Anhand von unterschiedlichen Karten, Luft- und Satellitenbildern die Eigenart
Osterreichischer Landschaften erfassen. (G)

Einige Ursachen und Folgen der Bevolkerungsverteilung und -entwicklung erfassen.
(GW)

Gestaltung des Lebensraums durch die Menschen: (GW)
Einblicke in die Arbeitswelt: (GW)
Wirtschaften im privaten Haushalt: (W)

Volkswirtschaftliche Zusammenhé&nge: Osterreich — Europa: (W)

Tabelle 3: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 3. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2000: 4-5; eigene Darstellung)

Aus der nachfolgenden Tabelle 4 ergibt sich, dass es in der vierten Klasse zwei
Themenkreise gibt, die komplett als integrativ betrachtet werden kénnen und zwei, die
entweder integrative und rein geographische bzw. integrative und rein wirtschaftliche
Lernziele enthalten. Insgesamt gibt es in dieser Schulstufe ein rein geographisches

Lernziel, neun integrative und zwei rein wirtschaftliche Lernziele.

4. Klasse:

Gemeinsames Europa — vielfaltiges Europa:

Die Vielfalt Europas — Landschaft, Kultur, Bevolkerung und Wirtschaft— erfassen.
(GW)

Informationen Uber ausgewéhlte Regionen und Staaten gezielt sammeln und
strukturiert auswerten. (G)

Erkennen, dass manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme nur Uberregional zu
l6sen sind, um damit die Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit
gesamteuropaischen Fragen zu fordern. (GW)

Zentren und Peripherien in der Weltwirtschaft: (GW)

Leben in einer vielfaltigen Welt: (GW)

Leben in der ,Einen Welt* — Globalisierung:
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Zunehmende Verflechtungen und Abhéangigkeiten in der Weltwirtschaft und deren
Auswirkungen auf die Gesellschaft erkennen. (GW)

Die Bedeutung der ,neuen Machtigen® wie multinationaler Unternehmen,
internationaler Organisationen und anderer ,global players® erfassen. (W)

Die Verantwortung der Menschen flr die ,Eine Erde“ erkennen. (GW)

Die Bedeutung weiterer Wege der Berufsfindung, der Aus- und Weiterbildung unter
dem Aspekt weltwirtschaftlicher und technologischer Veranderungen erfassen. (W)

Tabelle 4: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 4. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2000: 5; eigene Darstellung)

Zusammenfassend kann Uber die vier Schulstufen hinweg festgehalten werden, dass
die Wirtschaftskunde in jeder Klasse Eingang gefunden hat, die Intensitat und
Integration aber von Klasse zu Klasse schwankt. In der ersten Klasse stehen rein
wirtschaftliche noch im Schatten der rein geographischen Themenstellungen. In der
zweiten und dritten Klasse nehmen sie stark zu und in der vierten Klasse
Uberraschenderweise wieder ab. Rein geographische Themen beschrénken sich ab
der zweiten Klasse auf ein Minimum. Besonders auffallig ist die starke Integration von

geographischen und wirtschaftlichen Themen, die in allen Schulstufen Gberwiegt.

Man kann also schlussfolgern, dass die aktuell giltige Lehrplanversion der AHS-
Unterstufe dem historisch verankerten Stellenwert der Wirtschaftskunde nach
jahrelangen grof3en Bemihungen und vielen Rickschlagen Rechnung tragt und vor
allem der jahrzehntelangen Forderung einer Integration von wirtschaftskundlichen und
geographischen Themen endlich nachkommit.

3.2.2 Der aktuelle Lehrplan der AHS-Oberstufe

Analog zur Analyse des AHS-Unterstufen Lehrplanes wird auch der Lehrplan der AHS-
Oberstufe hinsichtlich der Integration und des Stellenwertes der Wirtschaftskunde in
den nachfolgend angefiihrten drei Teilbereichen untersucht:

— Bildungs- und Lehraufgabe
— Didaktische Grundséatze

— Lehrstoff
Bildungs- und Lehraufgabe

Schon in der Bildungs- und Lehraufgabe zeigt sich im Gegensatz zur Unterstufe ein
anderes Bild bezuglich des Stellenwerts der Wirtschaftskunde, denn der GW-
Unterricht ,soll Motive und Auswirkungen, Regelhaftigkeiten und Probleme
menschlichen Handelns in den eng miteinander verflochtenen Aktionsbereichen
Raum, Gesellschaft und Wirtschaft [Hervorhebung: SCHENKENFELDER]* sichtbar

und unter dem Gesichtspunkt der Politischen Bildung verstandlich machen® (BMUKK
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2004: 1). Nicht nur der hohe Stellenwert, welcher der Wirtschaft zugesprochen wird,
tritt hier in den Vordergrund, sondern auch die Integration der Wirtschaftskunde in das
Fach wird durch die verflochtenen Aktionsbereiche deutlich. Dariiber hinaus sollen im
Fachunterricht auch Aspekte einer nachhaltigen Wirtschaft angefuhrt werden. Die
Bildungs- und Lehraufgabe gliedert sich, wie schon in Kapitel 3.1.5 ausfuhrlich
erlautert, ferner in sechs Kompetenzen, in denen der Stellenwert der Wirtschaftskunde
weiter sehr deutlich zum Vorschein kommt. Alle Kompetenzbereiche weisen Bezlige
zu wirtschaftlichen Aspekten auf, wobei die Wirtschaftskompetenz aber ausschlieflich

im Zusammenhang mit wirtschaftskundlichen Themen eine Rolle spielt: (vgl. ebd. 1f.)

Lverstandnis grundlegender Zusammenhange in betriebs-, volks- und
weltwirtschaftlichen Bereichen sowie Kenntnis gesamtwirtschaftlicher
Gesetzmaligkeiten, Strukturen und Probleme®

— ,Wirtschaftspolitik als wesentlichen Bestandteil der Politik erkennen,
ihre Modelle und deren reale Umsetzung in unterschiedlichen
Systemen einschatzen kénnen*

— ,Erwerb grundlegender Kenntnisse und konkreter Einblicke in
innerbetriebliches Geschehen*

— ,Einsicht in den Wandel der Produktionsprozesse und Verstandnis fur
Veranderungen der Arbeits- und Berufswelt unter dem Einfluss
wachsender Technisierung und Globalisierung“

— Interesse wecken fiur ein Erwerbsleben im selbstéandigen Bereich®
(BMUKK 2004: 1)

Die Bildungs- und Lehraufgabe des Oberstufen Lehrplans des Unterrichtsfaches GW
zeichnet sich zusammenfassend durch ein hohes Mal} an Integration zwischen den
raumlichen und den wirtschaftskundlichen Aspekten aus und auch der hohe

Stellenwert der Wirtschaftskunde kommt deutlich zum Vorschein.
Didaktische Grundsatze

In den didaktischen Grundsatzen kommt dem Stellenwert der Wirtschaftskunde
weniger Bedeutung zu, da hier das Hauptaugenmerk stérker auf der didaktischen
Umsetzung liegt. Dennoch wird explizit angefthrt, dass bei jedem Thema nach einem
allgemeinen Einstieg, die weiteren Themen dem Beziehungsdreieck ,Umwelt-

Wirtschafts-Gesellschaft* zuzuordnen sind. (vgl. ebd. 2)
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Lehrstoff

Fur die Analyse des Lehrstoffes wurden die Themenkreise der einzelnen Klassen
analog zur Unterstufe wieder hinsichtlich ihrer Verteilung geographischer (G),
wirtschaftlicher (W) bzw. integrativer (GW) Lerninhalte zusammengefasst. So die
Lernziele eines Themenkreises alle ausschlief3lich geographisch, oder wirtschaftlich,
oder integrativ sind, wurden die einzelnen Lernziele nicht mehr explizit angefuhrt,
sondern der Vermerk direkt dem Themenkreis zugeordnet. Die verwendeten

Formulierungen wurden direkt aus dem Lehrplan ibernommen. (vgl. ebd. 2-5)

Zusatzlich sei noch angemerkt, dass der Lehrstoff der 5. und 6. Klasse gemeinsam
angegeben wird, da aufgrund der 2003 durchgefihrten Stundenkirzungen die 6.
Klasse eine Stunde verloren hat und die Schulen seither autonom entscheiden
konnen, wie sie die Stunden in den ersten beiden Jahren verteilen. In der 7.und 8.
Klasse sind zudem Lernziele angegeben, die nur in wirtschaftskundlichen
Realgymnasien verbindliche Bereiche darstellen. Zu Beginn jeder Klasse steht das
Groldthema, welches sich aus verschiedenen Subthemenkreisen und Lernzielen
zusammensetzt (vgl. BMUKK 2003: 1523 und BMUKK 2004: 2-5).

Es werden nachfolgend kurz die einzelnen Schulstufen quantitativ-deskriptiv
kommentiert und abschliel3end der gesamte Lehrplan hinsichtlich der Verteilung der
Lerninhalte bezlglich der drei vorgestellten Kategorien beurteilt.

Die Grofthemen der 5. und 6. Klassen sind die soziale, 6konomisch und 6kologisch
begrenzte Welt und die Vielfalt und Einheit des neuen Europas. Fir jedes Grolsthema
sind hier, wie in Tabelle 5 ersichtlich, je finf Subthemenkreise angefuhrt, wobei immer
vier davon eindeutig einem Unterscheidungsmerkmal zugeordnet werden kdnnen: Es
gibt einen rein geographischen, sieben integrative und einen rein wirtschaftlichen
Themenkreis. Der Themenkreis ,Die Menschen und ihre wirtschaftlichen Bedurfnisse*
stellt insofern eine Besonderheit dar, da die beiden angefuhrten Ziele sowohl
integrative, als auch rein wirtschaftliche Aspekte enthalten. Aus diesem Grund gibt es
hier eine doppelte Zuordnung. Die Themenkreise ,Gliederungsprinzipien der Erde
nach unterschiedlichen Sichtweisen“ und ,Raumbegriff und Strukturierung Europas*
weisen sowohl rein geographische, integrative und rein wirtschaftliche Lernziele auf.
Insgesamt gibt es in den ersten beiden Schulstufen der AHS-Oberstufe vier

geographische, siebzehn integrative und drei rein wirtschaftliche Lernziele.
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5.und 6. Klasse:
Die soziale, 6konomisch und dkologisch beqgrenzte Welt:

Gliederungsprinzipien der Erde nach unterschiedlichen Sichtweisen

Gliederungsmadglichkeiten der Erde nach naturrdumlichen, kulturellen, politischen
und 6konomischen Merkmalen aufzeigen (G), (W)

Einsicht gewinnen, dass Gliederungen immer einem bestimmten Zwecken dienen,
dass Grenzen Ubergangszonen und die so abgegrenzten Gebiete meist nicht
einheitlich sind (GW)

Landschaftstkologische Zonen der Erde (G)

Bevolkerung und Gesellschaft (GW)

Die Menschen und ihre wirtschaftlichen Bedurfnisse (GW), (W)
Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen (GW)

Vielfalt und Einheit - Das neue Europa:

Raumbegriff und Strukturierung Europas

unterschiedliche Gliederungskonzepte Europas nach naturraumlichen, kulturellen,
politischen und 6konomischen Merkmalen begreifen; Erfassen des Europa-Begriffes
(G), (GW)

die  wichtigsten  r&umlichen und  ©6konomischen  Auswirkungen des
Integrationsprozesses der Europaischen Union kennen (GW)

Produktionsgebiete im Wandel - AuBerwert- und Inwertsetzung als
soziobkonomische Problemstellungen (GW)

Konvergenzen und Divergenzen européischer Gesellschaften (GW)
Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik (GW)
Regionale Entwicklungspfade im Vergleich (GW)

Tabelle 5: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 5. und 6. Klasse.
(Quelle: BMUKK 2004: 2-3; eigene Darstellung)

Die Verteilung der Lerninhalte der 7. Klasse ist in der nachstehenden Tabelle 6
zusammengefasst und befasst sich mit dem GroRthema ,Osterreich — Raum —
Gesellschaft — Wirtschaft®. Man findet hier zwei integrative Themenkreise und zwei
rein wirtschaftliche Themenkreise. Die restlichen beiden Themenkreise enthalten
sowohl rein geographische, also integrative und rein wirtschaftliche Lernziele.
Insgesamt findet man in dieser Schulstufe ein rein geographisches Lernziel, elf

integrative und zwdlf rein wirtschaftliche Lernziele.

7. Klasse:

Osterreich — Raum — Gesellschaft — Wirtschaft:

Veranderungen der geopolitischen Lage Osterreichs (GW)
Naturraumliche Chancen und Risiken

geolOkologische Faktoren und Prozesse am Beispiel eines alpinen sowie eines
aulReralpinen Osterreichischen Landschaftsraumes aufzeigen und in ihrem
Zusammenwirken erklaren (G)
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die naturraumlichen Gegebenheiten als Ansatzpunkt fir die Regionalentwicklung
bewerten kbnnen (GW)

naturraumliche  Voraussetzungen sowie  wirtschaftliche, politische und
gesellschaftliche Interessen als Ursachen dkologischer Probleme erkennen (GW)
Bereitschaft entwickeln flr einen sorgsamen Umgang mit den knappen Ressourcen
Luft, Wasser und Boden (GW)

Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen (GW)
Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme — Wirtschafts-und Sozialpolitik (W)
Wirtschaftsstandort Osterreich

die Vor-und Nachteile des Wirtschaftsstandortes Osterreich aus unterschiedlicher
Sicht erarbeiten und mit anderen Staaten vergleichen (GW)

die Entstehung regionaler Disparitaten erklaren und die sich daraus ergebenden
Auswirkungen auf das Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern (GW)
aulRenwirtschaftliche Verknipfungen im Zuge der EU-Mitgliedschaft bzw. des
Globalisierungsprozesses erkennen und analysieren (GW)

Industrie und Dienstleistung (Tourismus, Handel usw.) als wesentliche Basis der
Wertschopfung erkennen und ihre jetzigen bzw. zuklnftigen vernetzten
Problemfelder aufzeigen (W)

Unternehmen und Berufsorientierung (W)

Tabelle 6: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 7. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2004: 3-4; eigene Darstellung)

In der achten Klasse, in der lokale, regionale und globale Vernetzungen,
Wahrnehmungen und Konflikte im Mittelpunkt des Interesses stehen, gibt es drei
integrative Themenkreise und einen rein wirtschaftlichen. Das Thema ,, Globalisierung
- Chancen und Gefahren® unterteilt sich, wie in Tabelle 7 ersichtlich, in vier integrative
Lernziele und ein rein wirtschaftliches. Insgesamt gibt es flinfzehn integrative und drei
rein wirtschaftliche Lernziele, rein geographische Lernziele kommen hier nicht mehr

Vvor.

8. Klasse:
Lokal —regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte:

Globalisierung — Chancen und Gefahren

die Prozesse der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpretationen
erkennen und bewerten (GW)

den globalen Klimawandel in seinen moglichen Auswirkungen auf
Lebenssituationen und Wirtschaft charakterisieren kénnen (GW)

lokale Betroffenheit durch globale Probleme erkennen und
Verantwortungsbewusstsein flr die gesamte Erde entwickeln (GW)

die Chancen flexibler ,Kleiner” in der globalen Wirtschaft erkennen (W)
-traditionelle und kunstliche Freizeitwelten in Abhéngigkeit zu lokalen und globalen
Angebots-und Nachfragestrukturen erfassen und hinsichtlich ihrer sozialen und
Okologischen Auswirkungen bewerten (GW)

Politische und 6konomische Systeme im Vergleich (GW)

Stadte als Lebensraume und 6konomische Zentren (GW)
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Geld- und Wahrung (W)
Politische Gestaltung von Raumen (GW)

Tabelle 7: Verteilung der geographischen, wirtschaftlichen und integrativen Lerninhalte in der 8. Klasse. (Quelle:
BMUKK 2004: 4-5; eigene Darstellung)

Zusammenfassend kann Uber alle Schulstufen der AHS-Oberstufe festgehalten
werden, dass auch hier der Stellenwert der Wirtschaftskunde sehr hoch ist und in allen
Schulstufen vorkommt. Vor allem in der siebten Klasse spielt die Wirtschaft eine enorm
grof3e Rolle, denn in dieser Schulstufe gibt es sogar mehr rein wirtschaftliche Themen
als integrative. Besonders gut ist im Lehrplan der AHS-Oberstufe die Integration
zwischen geographischen und wirtschaftskundlichen Themen gelungen, da bei fast
allen Themen versucht wurde, rdumliche und wirtschaftliche Aspekte gleichermalRen
zu berucksichtigen. Rein geographische Themen spielen keine groRe Rolle mehr in
der Oberstufe und sind in der achten Klasse gar nicht mehr vertreten. Man kann
demnach auch fir den AHS-Lehrplan der Oberstufe schlussfolgern, dass die
Integration der Wirtschaftskunde erfolgreich war und der Wirtschaft der Stellenwert

zugeschrieben wird, der ihr aufgrund der historischen Entwicklung zusteht.

3.3 Zusammenfassende Betrachtung des Stellenwertes und der Integration der

Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Abschlielend zu den in diesem Kapitel getétigten Ausfiihrungen hinsichtlich des
Stellenwerts und der Integration der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht sollen

nachfolgend die wichtigsten daraus ableitbaren Punkte zusammengefasst werden.

Seit ihrer Einfihrung im Jahr 1962 musste die Wirtschaftskunde einen steinigen Weg
zurucklegen, um den Stellenwert und den hohen Grad der Integration zu erreichen,
welche sich heute in den Lehrplanen der AHS widerspiegeln. (siehe Kapitel 3.1 und
3.2) In den ersten Jahren war die Wirtschaftskunde nicht mehr als ein unangenehmes
,2Anhangsel“, welches einfach an den damals gangigen Landerkundeunterricht
angehangt, aber keineswegs in das Fach integriert wurde. Der Stellenwert nahm zwar
Uber die Jahre hinweg und mit den Lehrplanen der AHS-Unterstufe 1967 und jenen
der AHS-Oberstufe 1970 langsam aber kontinuierlich zu, von einer Integration
rdumlicher und wirtschaftlicher Themen war man aber noch weit entfernt. (siehe 3.1)
Erst in den achtziger Jahren, also knapp zwanzig Jahre nach ihrer Einfihrung wurde
das Fach von einem betrachtlichen Teil der GW-Lehrerinnen auch tatséchlich als
doppelpoliges Zentrierfach angesehen und es dauerte weitere zwanzig Jahre bis die
Wirtschaftskunde mit einem fundierten handlungsorientierten fachdidaktischen

Konzept als integrativer Bestandteil des Faches in die Lehrplane der AHS Eingang

36



fand. (siehe Kapitel 3.1 und 3.2) Auch wenn uUber die Jahre der Entwicklung des
Faches, aufgrund ausbildungsbedingter Defizite im Bereich der Wirtschaft, immer
wieder von Seiten der Lehrerinnenschaft Unmut beziglich der Integration der
Wirtschaftskunde laut wurde, ist der Stellenwert der Wirtschaftskunde im Fach GW
heute unumstritten. (siehe Kapitel 3.1) Auf der einen Seite hat sie das Fach seit seiner
Einfihrung vor massiven Stundenkirzungen bewahren kdnnen und auf der anderen
Seite ist sie auch gesellschaftspolitisch relevant, damit sich die Heranwachsenden zu
mindigen und entscheidungsfahigen Birgerlnnen entwickeln konnen (vgl. FORSTER
1986: 142 und SITTE W. 2001b: 545f.)

Bleibt diesbeziiglich im Grunde nur noch eine Frage offen, die in Kapitel 4 behandelt
werden soll:

— Wie werden an der Universitat Wien angehende Lehrerinnen ausgebildet und
vorbereitet, um dem hohen Stellenwert der Wirtschaftskunde und ihrer
Integration im Unterrichtsfach GW gerecht zu werden und um die Identifikation
mit dem Unterrichtsfach GW als doppelpoligem Zentrierfach in der

Lehrerlnnenschaft zu erhohen?
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4. Der Stellenwert der Wirtschaftskunde in der universitdren Ausbildung

der Universitat Wien

In diesem Kapitel soll kurz erlautert werden, welcher Stellenwert der Wirtschaftskunde
seit ihrer Einflhrung 1962 in der universitaren Ausbildung an der Universitat Wien
zukommt. Zu Beginn soll die Entwicklung der Wirtschaftskunde in den Studienzweig
,Geographie und Wirtschaftskunde“ chronologisch aufbereitet werden und
anschlieBend wird der aktuelle Studienplan noch den aktuellen AHS-Lehrplanen
gegenubergestellt, um sichtbar zu machen, inwiefern die Ausbildung auf die

Anforderungen der Schulpraxis eingeht oder nicht.

4.1 Die historische Entwicklung der Einfihrung der wirtschaftlichen Ausbildung

am Institut fir Geographie und Regionalforschung der Universitat Wien

Nach der Einfuhrung des Doppelfaches GW 1962 stand man vor folgendem Problem:
Den Lehrerinnen war die Wichtigkeit einer wirtschaftlichen Bildung der
Heranwachsenden durchaus bewusst, sie sahen sich aber nicht in der Lage
wirtschaftskundliche Inhalte adaquat zu unterrichten, da ihre Ausbildung primar auf
landerkundliche Inhalte zentriert war. Da an der Lehrerinnenbildungsanstalt die
Wirtschaftskunde kein fester Bestandteil der Ausbildung war und auch an der
Universitat zu dieser Zeit keinen Eingang fand, hatten die Lehrerinnen oft sogar
Schwierigkeiten den Wirtschaftsteil qualitativer Tageszeitungen richtig zu verstehen.
Es mussten daher Mal3nahmen ergriffen werden, den aktuellen Lehrkérper hinsichtlich
der Wirtschaftskunde und ihrer fachdidaktischen Vermittlung nachzuschulen und
dariiber hinaus sollten méglichst schnell wirtschaftskundliche Schwerpunkte in der
Ausbildung gesetzt werden. (vgl. GOETZ 1995: 21 und WEBER 1986: 103f.)

Hinsichtlich der FortbildungsmalRnahmen, die hier nicht genauer thematisiert werden,
soll kurz festgehalten werden, dass in den Jahren nach der Einfihrung des
Doppelfaches unterschiedliche Mal3nahmen (Vortragsreihen, Seminare,
Exkursionsfahrten, Geographentag, Grol3- und Spezialveranstaltungen) seitens des
Padagogischen Instituts der Stadt Wien, diverser Interessensverbdnde und von
Kreditinstituten ergriffen wurden, die bei den Lehrerlnnen auf grof3es Interesse
stiel3en. Zudem wurden die Inhalte unterschiedlicher Veranstaltungen in einer eigenen
Schriftenreihne mit dem Titel ,Schule und Wirtschaft® zusammengetragen und
veroffentlicht und ein Wirtschaftskunde-Lehrwerk zum Selbststudium fur Lehrerinnen

auf den Markt gebracht. Anfang der siebziger Jahre wurde neben der
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fachwissenschaftlichen Vermittlung wirtschaftlicher Inhalte ein Schwerpunkt auf die
Umsetzung im Unterricht gelegt. Es wurde zwar in den funfzehn Jahren nach der
Einflhrung des Faches GW viel und erfolgreich in die Lehrerlnnenfortbildung
investiert, doch eine eigene Fachdidaktik der Wirtschaftskunde konnte noch nicht
entwickelt werden. Um auch hier Fortschritte erzielen zu kénnen wurde zum einen die
Zeitschrift ,GW-Unterricht® gegrindet und zum anderen wirtschaftskundliche
Kompaktseminare angeboten, die schwerpunktmaRig auf fachdidaktische Inhalte
abzielten. (vgl. WEBER 1986: 104ff.)

In der fUr diese Arbeit relevanten universitaren Ausbildung wurde der Wirtschaftskunde
im Jahr 1971 erstmals Beachtung geschenkt. Im Bundesgesetzblatt fur die Republik
Osterreich von 1971 war die Wirtschaftskunde erstmals ein fester Bestandteil des
Studienzweigs Geographie und Wirtschaftskunde. Es gab zwar eine eigene
Studienrichtung ,Sozial- und Wirtschaftskunde®, die jedoch einem eigenen
Bundesgesetz vorbehalten war. Bis zum Inkrafttreten dieses Bundesgesetztes wurde
die Wirtschaftskunde der Studienrichtung ,Geographie® zugeordnet. (vgl. BGBI. Nr.
326/1971)

In 8 18 Absatz 5 heil3t es wortlich:

,Die Regelung der Studienrichtung ,Sozial und Wirtschaftskunde
(Lehramt an hoheren Schulen)” (8 2 Abs. 3 Z. 6) bleibt einem eigenen,
nach MalRRgabe des Bedarfs an einer solchen Berufsvorbildung zu
erlassenden Bundesgesetz vorbehalten. Bis zum Inkrafttreten des

genannten Bundesgesetzes [...] hat an die Stelle des Studienzweiges

Geographie (Lehramt an héheren Schulen)" (8 2 Abs. 3 Z. 37 lit. d)

der Studienzweig ,Geographie und Wirtschaftskunde (Lehramt an

hoheren Schulen)" (Anlage B Z. 2) zu treten. [Hervorhebung:
SCHENKENFELDER] Auf die Studienzweige [...] und ,Geographie
und Wirtschaftskunde (Lehramt an hoheren Schulen)" sind die
Bestimmungen dieses Bundesgesetzes anzuwenden.” (BGBI. Nr.
326/1971, § 18 Absatz 5)

Der Studienzweig enthielt jedoch damals nur eine Lehrveranstaltungen zur
Wirtschaftskunde (Grundlage des Wirtschaftskundeunterrichts, geleitet von Hofrat
Klimt), und beschrankte sich ansonsten in beiden Abschnitten auf Physiogeographie,
Humangeographie, Regionalgeographie, Kartenkunde und Schulkartographie. (vgl.
BGBI Nr. 326/1971)
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Ein Jahr nach Beginn der mehrjahrigen Schulversuche (siehe Kapitel 3.1) wurde im
Bundesgesetzblatt 1974 fur die Republik Osterreich erstmals eine Studienordnung fur
den Studienzweig ,Geographie und Wirtschaftskunde (Lehramt an hoheren Schulen)®
erlassen. Zum ersten Mal gab es fur Lehramtsstudierende dieses Studienzweigs die
Mdoglichkeit einer Ausbildung im Bereich der Wirtschaftskunde. Pro Abschnitt waren
nun vier Semesterwochenstunden Wirtschaftskunde implementiert, wodurch
insgesamt acht Semesterstunden Wirtschaftskunde im gesamten Studium durchlaufen
werden mussten, was in etwa 10% der Gesamtstunden war. Das Studium gliederte
sich damals wie heute in zwei Abschnitte und sollte nach neun Semestern
abgeschlossen werden. Im ersten Abschnitt lag das Hauptaugenmerk auf der
Einfihrung in das Studium der Geographie und der Vermittlung ihrer Grundlagen. Im
zweiten Abschnitt sollten die Grundkenntnisse vertieft werden. Interessant ist hier,
dass die Wirtschaftskunde im gesamten Absatz 2 des 83, in dem erklart wird, was
vornehmlich in den Abschnitten gelehrt wird, nicht erwahnt wird. Zusatzlich schrieb die
Verordnung vor, dass neben der Universitdt Wien, auch in Salzburg, Graz und
Innsbruck ein Studienzweig ,Geographie und Wirtschaftskunde (Lehramt an hdheren
Schulen) an den Philosophischen Fakultaten eingerichtet werden musste und die
Institute verpflichtet waren, detaillierte Studienplane zu erstellen. (vgl. BGBI. Nr.
562/1974 und ERHARD 1991: 7)

An der Universitat Wien setzte man die Verordnung im Jahr 1977 um und ab dem
Wintersemester 1977/78 war die achtstindige Wirtschaftskundeausbildung im
Studienplan verankert. Vorgetragen wurden diese acht Stunden Wirtschaftskunde am
Institut in Wien fast ausschlie3lich von Vertreterinnen der Wirtschaftswissenschaften
und der Wirtschaftskammer und nicht von Geographinnen. (vgl. GOETZ 1995: 8f. und
43) Der Verordnung, detaillierte Studienplane zu erstellen, kamen aber nicht alle
Institute nach und so besallen im Jahr 1981 noch immer nicht alle Institute
rechtskraftige Studienpléne. Mitte der 1981er Jahre kam es aber zu einer Novellierung
des Allgemeinen Hochschul-Studiengesetztes, welches besagte, dass alle
Erstsemestrigen ab dem Wintersemester 1981/82 nach der neuen Studienordnung ihr
Studium beginnen mussten, auch wenn die Studienplane noch nicht rechtskréftig
waren. (vgl. BGBI. Nr. 332/1981)

Im Jahr 1987 kam es zu einer erneuten Anderung der Studienordnung aus dem Jahr
1974 fur den Studienzweig GW (Lehramt an hoheren Schulen), der vor allem den

Stellenwert der Wirtschaftskunde 25 Jahre nach einer Implementierung endlich
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Beachtung schenkte. Die Semesterwochenstunden der Wirtschaftskunde wurden auf
zwolf Stunden erhdht und es wurden auch Lehrveranstaltungen aus anderen
Fachbereichen dazu aufgefordert wirtschaftskundliche Aspekte zu bericksichtigen.
(vgl. BGBI. Nr. 226/1987)

In 8 5 Absatz 3 Z 2 heil3t es diesbezuglich wortlich:

,Bei den Lehrveranstaltungen gemalR lit. a, b und d [Anm.: Allgemeine
Physiogeographie (einschliel3lich Landschaftsdkologie), Allgemeine
Humangeographie (einschlie3lich  Wirtschaftsgeographie), und
Regionale Geographie Osterreichs und Mitteleuropas] sind
wirtschaftskundliche Aspekte mitzuberiicksichtigen [sic!], und bei den
Lehrveranstaltungen gemafR lit. e [Anm.: Einfihrung in die
Wirtschaftskunde] sind schwerpunktmallig Themenbereiche aus
Betriebswirtschaftslehre, Volkswirtschaftslehre, Wirtschaftspolitik und
Wirtschaftsstatistik zu behandeln.” (BGBI. Nr. 226/1987, 8 5 Absatz 3
Z?2)

Gleichzeitig mit der Verordnung des neuen Lehrplans fir die Oberstufe 1989 (vgl.
BGBIl. 63/1989) wurde ab dem Wintersemester 1989/90 die zwolfstiindige
Wirtschaftskundeausbildung an der Universitat Wien etabliert (vgl. GOETZ 1995: 8f.).

Die letzten giltigen Studienplane fir das Lehramts-Diplomstudium stammen aus dem
Jahr 2002 und brachten eine weitere Ausweitung der Wirtschaftskundeausbildung auf
achtzehn bzw. zwanzig Stunden. Im Jahr 2004 wurde dieser marginal verandert, es
gab aber keine Auswirkungen auf den Bereich der Wirtschaftskunde. (vgl.
UNIVERSITAT WIEN 2002 und UNIVERSTAT WIEN 2004).

Mit dem Wintersemester 2014 wurde auch die Lehramtsausbildung auf ein Bachelor-
Master-System umgestellt. Aus diesem Grund wurden neue Studienplane erstellt,
welche mit dem Wintersemester 2014/15 in Kraft traten (vgl. BGBI. | Nr. 124/2013 und
UNIVERSITAT WIEN 2014a).

In der nachfolgenden Tabelle 8 sind die Entwicklungsschritte der AHS-Lehrplane,
welche in Kapitel 3 ausfuhrlich erlautert wurden, und jene der Studienordnung bzw.
Wirtschaftskundeausbildung, welche in diesem Kapitel thematisiert wurden, kompakt
und chronologisch zusammengefasst. Es wurden hinsichtlich der Inhalte die gleichen
Quellen herangezogen wie bei der Beschreibung in den jeweiligen Kapiteln (siehe
Kapitel 3 und 4) und die wichtigsten Entwicklungsschritte farblich hervorgehoben.
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Entwicklung der AHS-Lehrplane, der Studienordnung und der
Wirtschaftskundeausbildung an der Universitat Wien

mit neuem Curriculum fir
das Bachelorstudium GW

Entwicklung der
Entwicklung der AHS- | Entwicklung der | Wirtschaftskunde-
Lehrplane Studienordnung ausbildung an der
Universitat Wien
Einflhrung des
1962 Doppelfaches GW
Verordnung des Lehrplans
1964 | ur die UST
Verordnung des Lehrplans
fur die OST und
1967 Verabschiedung des
Lehrplans der UST
Verabschiedung des
1970 Lehrplans der OST
Verordnung einer
1974 Wirts_chaftskunde-
ausbildung im Ausmalf® von
8h
1975 | Beginn der Schulversuche
Erstmalige  Durchfuhrung
1977 e!ner V\I_irtschaftskundeaus—
bildung im Ausmal von 8h
ab dem WS 1977/78
Verabschiedung eines
1985 | neuen Lehrplans fiur die
UST
Verordnung einer
1987 Wirts_chaftsk_unde-
ausbildung im Ausmalf® von
12h
. . Erstmalige  Durchfiihrung
ciner Witschasiundeas:
osT bildung im Ausmaf3 von 12h
ab dem WS 1989/90
.Lehrplanentrimpelung® in
1992 der AHS
Verabschiedung eines
2000 | neuen Lehrplans fur die
UST
IIIBe#er Studlt()anplan A0 (il Erstmalige  Durchfiihrung
ZW. 20h )
2002 Wirtschaftskunde- des Studienplans 2002 ab
. dem WS 2002/03
ausbildung
2003 Stundenkirzungen im Fach
GW in der 2. bzw. 6. Klasse
Verabschiedung eines | Anderung des Studienplans
2004 | neuen Lehrplans fir die | 2004 ohne Auswirkung auf
OST die Wirtschaftskunde
Einfiihrung der
2014 Lehrerlnnenbildung  NEU | Wirtschaftskunde-

ausbildung bleibt bei 18h

Tabelle 8: Ubersicht lber die Entwicklungsschritte des Faches GW in den Lehrplanen der AHS bzw. in der
Studienordnung und Wirtschaftskundeausbildung an der Universitat Wien. (Quelle: GOETZ 1995: 8f. und eigene
Erganzungen)
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Zusammenfassend kann also festgehalten werden, dass man sich seit der Einfihrung
des Faches GW auch im Rahmen der universitaren Ausbildung langsam an die in den
schulischen Lehrplanen vorgesehenen Bereiche der Wirtschaftskunde angenahert
hatte und diese — die Wirtschaftskunde — nach und nach immer starker ins Studium
integriert wurde. Es brauchte zwar tber zehn Jahre bis die Wirtschaftskunde in der
Studienordnung Eingang fand bzw. finfzehn Jahre, bis sie konkret in der Ausbildung
umgesetzt wurde, doch im Laufe der Jahre wurde das Ausmal’ kontinuierlich erhdht,
womit die  Wirtschaftskunde schlussendlich seit 2002 rund 21% der
Lehrveranstaltungen der gesamten Ausbildung umfasst. Diesbeziglich sollte sich
auch im neuen Bachelorstudium nichts verandern, wie die nachfolgende Analyse

zeigen wird.

Im nachfolgenden Kapitel 4.2 werden nun die beiden letzten giltigen Fassungen der
Studienplane (2004 und 2014) hinsichtlich der Integration der Wirtschaftskunde
vergleichend genauer analysiert.

4.2 Die Integration der Wirtschaftskunde in den Studienplanen 2004 und 2014

Die historische Entwicklung der Einfihrung der Wirtschaftskunde im Lehramtsstudium
an der Universitdt Wien hat bereits gezeigt, dass die Wirtschaftskunde in der
Ausbildung der Lehramtsstudentinnen seit dem Wintersemester 1977/78 verankert ist.
AnschlieRend sollen die Studienplane 2002 und 2014 genauer prasentiert und
analysiert werden, um den aktuellen Stellenwert der Wirtschaftskunde in der
Ausbildung besser sichtbar zu machen. Das Hauptaugenmerk wird aber auf dem
Studienplan 2002 liegen, da die Stichprobe der Umfrage, welche in Teil 11l dieser Arbeit
bearbeitet wird, zum gro3ten Teil GW-Studierende der Universitat Wien umfasst, fur
die dieser Studienplan gultig ist. Die Analyse selbst gliedert sich in zwei Teile: Eine
formale Analyse, welche anhand des StundenausmalRes, der Art der
Lehrveranstaltungen und ihrer Bezeichnungen den Stellenwert der Wirtschaftskunde
herausarbeiten soll und eine qualitativ-inhaltliche Analyse, welche mit Hilfe der Inhalte

und Ziele der Kurse den Ausbildungsschwerpunkt der Universitat Wien aufzeigen soll.
Formale Analyse der Studienplane

Im Studienplan 2002 wurde im Vergleich zur Verordnung aus dem Jahr 1987, in dem
eine Wirtschaftskundeausbildung im Ausmalf von zwolf Stunden verordnet wurde, das
Ausmal’ der Stunden noch einmal um sechs bzw. acht Stunden angehoben. Im ersten

Studienabschnitt wurde eine Stunde hinzugefiigt (von sechs auf sieben Stunden) und
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im zweiten Studienabschnitt das Ausmalfd von sechs auf elf bzw. dreizehn Stunden
angehoben. Die variable Stundenanzahl im zweiten Abschnitt ergibt sich durch die
Absolvierung der verpflichtenden Wahlfacher. Diese ermdglichen eine Spezialisierung
in einem Fachgebiet, welches von den Studierenden selbst gewahlt werden kann. So
sich jemand fur Lehrveranstaltungen aus der Wirtschaftskunde entscheidet, kann das
Stundenausmald des zweiten Abschnittes von elf auf dreizehn Stunden erweitert
werden. Aus den Vorlesungsverzeichnissen der letzten zehn Jahre geht allerdings
hervor, dass diesbeziglich am Institut fir Geographie und Regionalforschung der
Universitdt Wien keine Lehrveranstaltungen angeboten wurden, wodurch den
Studierenden die Moglichkeit einer Spezialisierung erschwert wurde. Im Bereich der
Wirtschaftskunde wirde nur ein Seminar aus dem Bereich der Wirtschaftskunde
infrage kommen, welches aber ohnehin verpflichtend absolviert werden muss. Eine
Erweiterung mit Kursen aus anderen Universitaten (Wirtschaftsuniversitat etc.) oder
anderen Instituten ware aber theoretisch gesehen maglich. (vgl. UNIVERSITAT WIEN
2002: 25ff. und UNIVERSITAT WIEN 2004-2014)

Der erste Abschnitt besteht aus vier Lehrveranstaltungen (LV), welche rund 17% der
gesamten Lehrveranstaltungen dieses Abschnittes ausmachen und in der

nachfolgenden Tabelle 9 dargestellt sind.

Bezeichnung der
Lehrveranstaltung
Grundbegriffe der
Okonomie

Einfihrung in die
VO Volkswirtschaftstheorie 2
und —politik

Einflhrung in die
VO Allgemeine 2
Betriebswirtschaftslehre
Grundzige der
VO Osterreichischen 1
Wirtschaftspolitik

Tabelle 9: Art, Bezeichnung und Stundenausmaf der wirtschaftskundlichen
Lehrveranstaltungen aus dem ersten Studienabschnitt. (Quelle: UNIVERSITAT
WIEN 2002: 26, eigene Darstellung)

Art der LV Stundenausmalf

VO 2

Ziel der Lehrveranstaltungen des 1. Abschnittes ist es ,grundlegende inhaltliche und
methodische Kenntnisse in den fir das genannte Unterrichtsfach relevanten
Fachgebieten ,Geographie“ und ,Wirtschaftskunde® zu vermitteln® (UNIVERSITAT
WIEN 2002: 25). Betrachtet man die Art und Bezeichnungen der einzelnen
Lehrveranstaltungen aus Tabelle 9 kann festgehalten werden, dass im Zuge dieser

Kurse die geforderten Grundkenntnisse vermittelt werden, da es sich zum einen um
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Vorlesungen handelt, die laut Klassifikation im Studienplan der Vermittlung von
Basiswissen dienen sollen, und zum anderen in den Bezeichnungen immer Begriffe
wie L Einfuhrung® bzw. ,Grundzige“ aufscheinen. Interessant ist in diesem
Zusammenhang aber doch der Umstand, dass alle Kurse als Vorlesungen abgehalten
werden und diese die Studierenden nicht zu einer Anwesenheit verpflichten. Gerade
beim Aufbau von Grundkenntnissen, auf denen im weiteren Verlauf des Studiums
aufgebaut wird, sollte eine intensive Auseinandersetzung mit den Inhalten erfolgen,

welche eigentlich nur durch eine regelméaRige Anwesenheit in den Kursen maéglich ist.

Im zweiten Abschnitt sind der Wirtschaftskundeausbildung sechs Lehrveranstaltungen
zugeordnet, welche rund 28% der Gesamtstunden dieses Abschnittes ausmachen und
in Tabelle 10 zusammengefasst sind.

Bezeichnung der

Lehrveranstaltung
Spezialgebiete
(Ausgewahlte Kapitel) der
Volkswirtschaftstheorie
und -politik
Weltwirtschaftssysteme
und
VO Weltwirtschaftsordnung 1
(Internationale
Wirtschaftspolitik)
VO Geld- und Finanzwesen 2
SE Seminar aus
Wirtschaftskunde
Fachdidaktisches
PS Proseminar: Fachdidaktik 5
der Wirtschaftskunde im
GW-Unterricht
Wirtschaftskundliche

EX Exkursion 2

Tabelle 10: Art, Bezeichnung und Stundenausmal® der wirtschaftskundlichen
Lehrveranstaltungen aus dem zweiten Studienabschnitt. (Quelle: UNIVERSITAT
WIEN 2002: 28; eigene Darstellung)

Art der LV Stundenausmalid

VU

Der zweite Studienabschnitt ,baut auf den im ersten Studienabschnitt erworbenen
Kenntnissen, Fahigkeiten und Kompetenzen auf und verfolgt das Ziel Kenntnisse [...]
zu vertiefen“ (UNIVERSITAT WIEN 2002: 27). Betrachtet man hier die Arten der
Lehrveranstaltungen, sieht man, dass zum einen eine hdhere Anwesenheit der
Studierenden verlangt wird und zum anderen auch anspruchsvollere und
arbeitsintensivere  Lehrveranstaltungstypen zu absolvieren sind. Die VU
~opezialgebiete (Ausgewahlte Kapitel) der Volkswirtschaftstheorie und -politik“ baut
inhaltlich auf den Kenntnissen der VO ,Einfuhrung in die Volkswirtschaftstheorie und -
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politik“ auf und die VO ,Weltwirtschaftssysteme und Weltwirtschaftsordnung
(Internationale  Wirtschaftspolitik)® fuhrt inhaltlich die VO ,Grundzige der

Osterreichischen Wirtschaftspolitik“ auf internationaler Ebene fort.

Die restlichen Kurse sollen die Grundkenntnisse vertiefen und dienen der
wissenschaftlichen Diskussion innerhalb und auRRerhalb der Universitat. Thematisch

neu ist nur die VO ,Geld- und Finanzwesen®.

Zusammenfassend kann hinsichtlich der formal-quantitativen Analyse festgehalten
werden, dass im ersten Abschnitt 17% der Lehrveranstaltungen dem Priufungsfach

Wirtschaftskunde zugeordnet werden kénnen und im zweiten Abschnitt 28%.

In den nachfolgenden Abbildung 6 ist der Anteil der Lehrveranstaltungen, die der
Wirtschaftskunde zugeschrieben werden, im Vergleich mit den anderen

Prufungsfachern des 1. Abschnitts graphisch dargestellt.

Anteile der Lehrveranstaltungen an den
Prifungsfachern im 1. Abschnitt in Prozent

Kartographie und Geoinformation [N 10
Methodische Grundlagen [N 15
Physiogeographie [N 15
Fachdidaktik GW NN 17
Wirtschaftskunde [ NN 17/
Humangeographie (einschl. Wirtschaftsgeographie) I 27

0 5 10 15 20 25 30

Abbildung 6: Anteile der Lehrveranstaltungen an den Prifungsfachern im 1. Abschnitt des Unterrichtsfaches GW
in Prozent. (Datengrundlage: UNIVERSITAT WIEN 2002: 26; eigene Darstellung)

Im ersten Abschnitt besitzt das Prifungsfach Wirtschaftskunde gemeinsam mit der
Fachdidaktik GW mit rund 17% den zweith6chsten Anteil an Lehrveranstaltungen im
Vergleich zu den ubrigen funf Prufungsfachern. Einzig der Anteil der

Humangeographie Ubersteigt jenen der Wirtschaftskunde.

Im zweiten Abschnitt besitzt die Wirtschaftskunde mit 28% mit Abstand den hochsten
Anteil an Lehrveranstaltungen im Vergleich zu den restlichen sechs Prufungsfachern.
60% der zehn Lehrveranstaltungen der beiden Abschnitte aus dem Bereich der
Wirtschaftskunde werden durch Vorlesungen abgedeckt und die restlichen 40% setzen

sich aus Proseminaren, Seminare, Exkursionen und Vorlesungstibungen zusammen.
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In der nachfolgenden Abbildung 7 sind die Anteile der Lehrveranstaltungen an den

Prufungsfachern im 2. Abschnitt in Prozent dargestellt.

Anteile der Lehrveranstalungen an den
Prifungsfachern im 2. Abschnitt in Prozent

Raumforschung und Raumordnung [N 5
Physiogeographie und Landschaftsokologie I 5
Osterreich, die EU und ausgewahlte Weltregionen I 10
Fachexkursionen NS 13
Fachdidaktik GW I 20
Humangeographie (einschl. Wirtschaftsgeographie) I 20
Wirtschaftskunde NN 28

0 5 10 15 20 25 30

Abbildung 7: Anteile der Lehrveranstaltungen an den Prifungsfachern im 2. Abschnitt des Unterrichtsfaches GW
in Prozent. (Datengrundlage: UNIVERSITAT WIEN 2002: 27; eigene Darstellung)

Wie durch die dargebrachte Ausfihrung ersichtlich geworden ist, wird der
Wirtschaftskunde im Studienplan 2002 quantitativ ein sehr hoher Stellenwert
zugeschrieben, wobei die Studierenden nur bei 40% der Kurse zu einer Anwesenheit

verpflichtet sind.

Im Studienplan 2014 kam es zu einer eklatanten Verringerung des Stundenausmalies
in der Wirtschaftskundeausbildung. Die achtzehn Stunden, die der Studienplan 2002
vorsah, wurden auf dreizehn Stunden (zwei davon entfallen auf die StEOP) gekurzt
und die Mdglichkeit einer Spezialisierung im Bereich der Wirtschaftskunde steht den
Studierenden in diesem Studienplan auch nicht mehr zur Verfiigung. AufRerdem
unterscheidet sich der formale Aufbau des Curriculums grundlegend von jenem des
Studienplanes 2002. Statt Prafungsfachern gibt es hier Pflichtmodule, die
Lehrveranstaltungen, welche von den Studierenden absolviert werden missen,
bleiben aber nahezu gleich. Eine weitere Anderung ist die Angabe der Wertigkeit der
Lehrveranstaltungen in ECTS und nicht mehr in Wochenstunden. Die dreizehn
Stunden entsprechen im neuen Curriculum nun 20 ECTS. Im Studienplan 2002
entsprechen die achtzehn Stunden Wirtschaftskunde in etwa 26 ECTS. Nach der
Absolvierung der StEOP, welche eine Lehrveranstaltung aus dem Bereich der
Wirtschaftskunde  enthalt, sieht das  Curriculum nun  unterschiedliche

Pflichtmodulgruppen vor, welche von den Studierenden absolviert werden mussen.
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Die Pflichtmodulgruppe mit der Bezeichnung Grundlagen der Wirtschaftskunde
unterteilt sich in vier Pflichtmodule, welche gemeinsam mit der StEOP-LV in
nachfolgender Tabelle 11 dargestellt sind. (vgl. UNIVERSITAT WIEN 2014b: 1-24)

Art der Bezeichnung der Lehrveranstaltung Stunden- ECTS
LV ausmali

Pflichtmodul: StEOP Unterrichtsfach GW

VO | Grundbegriffe der Okonomie \ 2 | 2

Pflichtmodul: EinfiUhrung in die Volkswirtschafts- und
Betriebswirtschaftslehre

VO Emfghrung in die Volkswirtschaftstheorie und — 5 3
politik
EinfUhrung in die Allgemeine

VO Betriebswirtschaftslehre 2 3

Pflichtmodul: Wirtschaftspolitik und Finanzwesen

Grundztige des 6sterreichischen und

VO . ) . 2 3
internationalen Geld- und Finanzwesens
Grundztige der Wirtschaftspolitik, erlautert am

VO - : 1 2
Beispiel Osterreichs

oder

VO Weltwirtschaft — Theorien, Institutionen, Politik 1 2

Pflichtmodul: Fachwissenschaftliche Vertiefung in Wirtschaftskunde

Seminar aus Wirtschaftskunde
SE (Volkswirtschafts- oder 2 3
Betriebswirtschaftslehre)

Pflichtmodul: Wirtschaftskunde in der Schulpraxis

PS Fachdidaktisches Proseminar: Fachdidaktik 5 4
der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Tabelle 11: Das Pflichtmodul StEOP und die wirtschaftskundlichen Pflichtmodule des Bachelor-Curriculums 2014
und die dazugehdrigen wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen nach Art, Bezeichnung und Stundenausmal.
(Quelle: UNIVERSITAT WIEN 2014b: 2; eigene Darstellung)

Wie bei einem Vergleich der Tabellen 9,10 und 11 herauszulesen ist, wurden im neuen
Bachelorcurriculum einige Lehrveranstaltungen, die fester Bestandteil des
Studienplans 2002 waren, hier nicht mehr beriicksichtigt. Konkret handelt es sich um

folgende Lehrveranstaltungen:
— VU Spezialgebiete (Ausgewéhlte Kapitel) der Volkswirtschaftstheorie und -
politik
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— EX Wirtschaftskundliche Exkursion
— eine LV im Ausmafll von zwei ECTS bzw. einer Stunde - wahlweise VO
Grundzuge des 6sterreichischen und internationalen Geld- und Finanzwesens

oder VO Weltwirtschaft — Theorien, Institutionen, Politik

In diesem neuen Curriculum werden die Ziele nun nicht mehr nach Abschnitten,
sondern nach Pflichtmodulen ausgegeben. Aus den Arten und Bezeichnungen der LV
kann man aber schlussfolgern, dass die beiden ersten Pflichtmodule nach der StEOP
darauf abzielen, eine Basis im Bereich der Wirtschaftskunde zu schaffen, auf der dann
die beiden anderen Pflichtmodule aufbauen. Diese Annahme wird auch dadurch
verstarkt, dass die letzten beiden Pflichtmodule erst nach der Absolvierung der StEOP
und der ersten beiden Pflichtmodule erfolgen kann. (vgl. UNIVERSITAT WIEN 2014:
1-24)

In den nachfolgenden Abbildung 8 ist der Anteil der Lehrveranstaltungen, die der
Wirtschaftskunde zugeschrieben werden, im Vergleich mit den anderen

Pflichtmodulgruppen graphisch dargestellt.

Anteile der Lehrveranstaltungen an den
Pflichtmodulgruppen im Bachelor-
Curriculum in Prozent

Exkursionen M 4

Raumordnung [N 4

Vertiefung Humangeo oder Physiogeo oder
Raumordnung oder Kartographie und Geoinformation e

Pyhsiogeographie N 12
Theorie und Methoden der Geographie (einschl. I 16

Kartographie und Geoinformation)
Fachdidaktik GW I 16
Humangeographie (einschl. Wirtschaftsgeographie) I 20
Wirtschaftskunde I 2/

0 5 10 15 20 25

Abbildung 8: Anteile der Lehrveranstaltungen an den Pflichtmodulgruppen im Bachelor-Curriculum 2014 des
Unterrichtsfaches GW in Prozent. (Datengrundlage: UNIVERSITAT WIEN 2014b: 2f.; eigene Darstellung)

Das Pflichtmodul Wirtschaftskunde erreicht einen Anteilswert von 24%, gefolgt vom
Pflichtmodul Humangeographie mit 20%. Im Mittelfeld liegen die drei
Pflichtmodulgruppen Fachdidaktik GW, Theorien und Methoden der Geographie und
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Physiogeographie mit 17% bzw. 13%. Die geringsten Anteile weisen die
Pflichtmodulgruppen Exkursionen, Raumordnung und fachspezifische Vertiefung mit
weniger als 10% auf.

Zusammenfassend kann hier abschliel3end hinsichtlich der formal-quantitativen
Analyse noch festgehalten werden, dass die Lehrveranstaltungen, die im neuen
Bachelor-Curriculum der Wirtschaftskunde zugeschrieben werden, rund 24% der
Pflichtmodulgruppen betragen. Die Wirtschaftskunde hat also, wie Abbildung 8 zeigt,
im Vergleich zu den anderen Pflichtmodulgruppen den gro3ten Anteil an
Lehrveranstaltungen, gefolgt von der Humangeographie und der Fachdidaktik. 72%
der Lehrveranstaltungen der Wirtschaftskunde werden durch Vorlesungen abgedeckt

und je 14% durch Proseminare bzw. Seminare.

Wie durch die dargebrachte Ausfihrung ersichtlich geworden ist, wird der
Wirtschaftskunde im Curriculum 2014 prozentuell im Gegensatz zu den anderen
Pflichtmodulgruppen ein sehr hoher Stellenwert zugeschrieben, wobei die
Studierenden nur bei 28% der Kurse zu einer Anwesenheit verpflichtet sind. Es darf
aber nicht vergessen werden, dass sich das Stundenausmafd im Gegensatz zum
Studienplan 2002 reduziert hat. Aus diesem Grund deutet der Umstand, dass die
Wirtschaftskunde trotz der Stundenreduktion noch immer den grof3ten Anteil an
Lehrveranstaltungen stellt umso mehr darauf hin, dass der Wirtschaftskunde in der
aktuellen Ausbildung ein sehr hoher Stellenwert zugeschrieben werden kann und dass

sie in der universitaren Ausbildung gut integriert ist.
Qualitativ-inhaltliche Analyse der Studienplane

Abschlielend soll in diesem Kapitel noch der inhaltliche Schwerpunkt der
Wirtschaftskundeausbildung bzw. die Art der Vermittlung der Wirtschaftskunde an der
Universitat Wien vorgestellt und analysiert werden. Als Quelle dienen hierzu die
Vorlesungsverzeichnisse der letzten beiden Semester (SS 2014 und WS 2014/15),
welche einen kurzen Einblick in die Ziele und Inhalte der einzelnen
Lehrveranstaltungen der Wirtschaftskunde geben. Eine Unterscheidung der beiden
Studienplane (2002 und 2014) ist hier nicht mehr nétig, da sich die
Lehrveranstaltungen inhaltlich nicht verandert haben, sondern nur reduziert wurden.
Um herausfinden zu kénnen, wie Wirtschaftskunde in der Ausbildung vermittelt wird,
sollen die Lehrveranstaltungen im Zuge der Analyse in vier Kategorien eingeteilt
werden, welche auch schon Karin GOETZ bei ihrer empirischen Untersuchung tber

den Stellenwert und die Integration der Wirtschaftskunde im Rahmen des GW-
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Unterrichts an den AHS in Osterreich herangezogen hat und die auch bei der
empirischen Untersuchung in Teil Il dieser Arbeit verwendet werden. Folgende vier

Kategorien werden in der nachfolgenden Analyse berticksichtigt:

A) Wirtschaft wird als formalistische Wirtschaftslehre vermittelt (Begriffe, Theorien,
Modelle, Prozesse)
B) Wirtschaft wird Gber konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben vermittelt
C) Wirtschaft wird Uber wirtschafts- und gesellschaftspolitische Zusammenhange
vermittelt
D) Wirtschaft wird als fachdidaktische Problemstellung vermittelt
(vgl. GOETZ1995: 124)

Die Zuteilung der einzelnen Lehrveranstaltungen zu den Kategorien erfolgt mit Hilfe
von Schlusselbegriffen, die in den Inhalts- und Zielbeschreibungen angefiihrt sind.

Besagte Schlisselbegriffe sind in der nachfolgenden Tabelle 12 zusammengefasst.

Kategorie Schllusselbegriffe

Kategorie A (Grund)begriffe, Theorien, Modelle, Prozesse, (Grund)konzepte,
Rahmenbedingungen, Grundlagen, Forschungsansatze, Disziplinen,
Definitionen, Akteurlnnen, Geschichte

Kategorie B (Fall)beispiele, Berichte, Praxis, aktuell, gegenwartig

Kategorie C Wirtschaftspolitik

Kategorie D Didaktisierung, schulische Umsetzung, Lehrplan, Unter- und Oberstufe,
Methoden

Tabelle 12: Schlusselbegriffe der vier Analysekategorien. (Quelle: eigene Darstellung)

Im Zuge der der Analyse wurden die Inhalts- und Zielbeschreibungen hinsichtlich der
Schliusselbegriffe  untersucht. In  einigen Beschreibungen konnten zwar
Schlusselbegriffe verschiedener Kategorien verortet werden, die Lehrveranstaltung
wurde aber jener Kategorie zugeordnet, von der die meisten Schlusselbegriffe zu

finden waren. Das Ergebnis der Analyse ist in nachfolgender Tabelle 13 dargestellt.

Kategorie A Kategorie B Kategorie C Kategorie D
Grundbegriffe der EinfUhrung in die Grundzuge Fachdidaktik der
Okonomie BWL Wirtschaftspolitik Wirtschaftskunde
Einfuhrung in die . Wirtschaftskundliche
VWL Weltwirtschaft Exkursion

Seminar aus der

Spezialgebiete VWL Wirtschaftskunde

Geld- und
Finanzwesen

Tabelle 13: Einteilung der wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltungen nach Kategorien, wobei A = formalistische
Wirtschaftslehre, B = konkrete Beispiele, C = wirtschafts- und gesellschaftspolitische Zusammenhénge, D =
didaktische Problemstellung. (Quelle: eigene Darstellung)
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Anzumerken sei hier noch, dass die in kursiv gehaltenen Lehrveranstaltungen nur im
Studienplan 2002 berlcksichtigt werden, nicht mehr aber im Curriculum 2014. Die
restlichen Lehrveranstaltungen sind in beiden Studienplanen ident.

Die Vermittlung der Wirtschaftskunde erfolgt, wie in Abbildung 9 ersichtlich, demnach
in 40% der Lehrveranstaltungen aus dem Studienplan 2002 und in 43% der
Lehrveranstaltungen des Curriculum 2014 mittels einer formalistischen
Wirtschaftslehre. Eine Vermittlung mittels wirtschafts- und gesellschaftspolitischer
Zusammenhange erfolgt in beiden Studienplanen in etwa 30% der
Lehrveranstaltungen. Anhand didaktischer Problemstellungen werden in 20% der
Lehrveranstaltungen im Studienplan 2002 und 14% der Lehrveranstaltungen im
Curriculum 2014 wirtschaftskundliche Inhalte vermittelt. Schlusslicht bildet in beiden
Studienplanen die Vermittlung anhand konkreter Beispiele aus dem Wirtschaftsleben.

Diese werden nur in 10% bzw.14% der Lehrveranstaltungen bericksichtigt.

Einteilung der Lehrveranstaltungen nach der
Vermittlung der Wirtschaftskunde im Studienplan
2012 und im Curriculum 2014 in Prozent
45
40
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25
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| il -

Kategorie A Kategorie B Kategorie C Kategorie D

Anteile in Prozent
(6] o o1 O

o

m Studienplan 2002 = Curriculum 2014

Abbildung 9: Einteilung der Lehrveranstaltungen nach der Vermittlung der Wirtschaftskunde im
Studienplan 2012 und im Curriculum 2014 in Prozent, wobei A = formalistische Wirtschaftslehre, B =
konkrete Beispiele, C = wirtschafts- und gesellschaftspolitische Zusammenhénge, D = didaktische
Problemstellung. (Quelle: eigene Darstellung)

Als Ergebnis der Analyse kann hier festgehalten werden, dass der Schwerpunkt der
Vermittlung eindeutig auf einer formalistischen Wirtschaftslehre liegt, welche auf eine
Auseinandersetzung mit den Grundsatzen der Volks- und Betriebswirtschaftslehre
bzw. der Geld- und Wirtschaftspolitik abzielt. Didaktische Problemstellungen und
konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben spielen eine eher untergeordnete Rolle,
was den Schluss zulasst, dass die Ausbildung auf eine Fundierung der theoretischen
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Basis abzielt und die Wirtschaftspraxis eher im Hintergrund steht. Zudem kann man
ableiten, dass aufgrund zweier Lehrveranstaltungen, die eindeutig der Kategorie D
(fachdidaktische Problemstellung) zuzuordnen sind, bereits eine Schnittstelle
zwischen Wirtschaftskunde und Fachdidaktik besteht, in der versucht wird, das
erworbene Wirtschaftswissen auf eine schulpraktische Ebene zu transformieren.
Aufgrund der Tatsache, dass aber eine dieser beiden Lehrveranstaltungen
(Wirtschaftskundliche Exkursion) im neuen Curriculum 2014 nicht mehr berucksichtigt
werden konnte, ist diese angesprochene Schnittstelle auf jeden Fall noch ausbaufahig.
Interessant werden in diesem Zusammenhang ausgewahlte Ergebnisse im
empirischen Teil 11l dieser Arbeit sein, da hier die Studierenden gebeten werden, die
Lehrveranstaltungen ihrer Erfahrung nach in eine genau gleiche Einteilung zu gliedern.
Somit kann auch festgehalten werden, inwiefern sich die Beschreibungen der

einzelnen Lehrveranstaltung mit der Realitat decken.

Abschliel3end kann bezuglich der wirtschaftlichen Ausbildung an der Universitat Wien
aufgrund der durchgefuhrten Analysen festgehalten werden, dass der Bereich
SWirtschaftskunde® in den letzten beiden Studienplénen einen sehr hohen Stellenwert
erreicht hat. Bleibt nur mehr die Frage offen, inwiefern das Wirtschaftswissen, welches
die Studierenden an der Universitat erwerben, den Bedurfnissen des GW-Lehrplans
den AHS gerecht wird. Diesbeziglich soll das nachfolgende Kapitel 4.3 einen kurzen

Einblick geben.
4.3 AHS-Lehrplan vs. Studienplan

In Kapitel 3 und den vorangegangen Unterkapiteln des Kapitels 4 wurde anschaulich
dargelegt, dass die Wirtschaftskunde sowohl in den Lehrpléanen der AHS, also auch in
den Studienplanen der Universitdt Wien stark verankert ist. Nachfolgend soll
untersucht werden, inwiefern das wirtschaftskundliche Wissen, welches die
Studierenden im Zuge ihrer Ausbildung erhalten, den Anforderungen entspricht,
welche in den Lehrplane der AHS formuliert sind. In Kapitel 4.2 wurde der Stellenwert
der Wirtschaftskunde anhand der Semesterwochenstunden bzw. ECTS-Punkte im
Vergleich zu den restlichen Prufungsfachern bzw. Pflichtmodulgruppen aufgezeigt.
Hier werden die einzelnen Lehrveranstaltungen der Priufungsfacher bzw. der
Pflichtmodulgruppen nun in drei Kategorien eingeteilt, die einen Vergleich mit den
Themen der Lehrplane der AHS ermdglichen. In Kapitel 3 wurden die Lehrplane
hinsichtlich rein geographischer, integrativer und rein wirtschaftlicher Lerninhalte

eingeteilt. Diese Einteilung soll nun auch an den Lehrveranstaltungen des
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Studienplans 2002 und des Curriculums 2014 vorgenommen werden. Da es im
Studienplan aber auch Prufungsfacher bzw. Pflichtmodulgruppen gibt, welche tber
diese drei Kategorien hinausgehen, wurden diese in der Analyse nicht bericksichtigt
und extra angefuhrt. In der nachfolgenden Abbildung 10 ist nun die Einteilung

graphisch dargestellt.

Die grofite Gruppe bilden in beiden Studienplanen Lehrveranstaltungen, die sich mit
rein geographischen Inhalten auseinandersetzen, wobei der Anteil im Studienplan
2002 mit 38% marginal hoher ist als im Curriculum 2014 mit 35%. Rein wirtschaftliche
Themen werden im Studienplan 2002 in 21% der Prufungsfacher behandelt, im
Curriculum sind es sogar 24%. Integrative Themenschwerpunkte werden in beiden
Studienplanen nur in 10% der Lehrveranstaltungen bericksichtigt.

Einteilung der Prufungsfacher bzw.
Pflichtmodulgruppen in Prozent
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Abbildung 10: Einteilung der Prifungsfacher bzw. Pflichtmodulgruppen in 6 Gruppen in Prozent der
Semesterwochenstunden bzw. ECTS, wobei G = rein geographisch, GW = integrativ, W = rein wirtschaftlich.
(Quelle: eigene Darstellung)

In der Abbildung 10 sind zudem auch noch die restlichen drei Prifungsfacher bzw.
Pflichtmodulgruppen zu finden, welche keiner der drei Einteilungskategorien zugeteilt
werden konnten. Sie machen in beiden Studienplanen rund 30% der Prufungsfacher
bzw. Pflichtmodulgruppen aus. Demnach konnten 70% der Prifungsfacher als Facher

mit rein geographische, integrative und rein wirtschaftlicher Inhalte klassifiziert werden.

Betrachtet man die Einteilung der Lehrplane der AHS nach rein geographischen,
integrativen und rein wirtschaftlichen Themen, so sieht man in Abbildung 11, dass hier

integrative Lerninhalte dominieren und mit 56% in der Sekundarstufe | und 65% in der
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Sekundarstufe Il die grof3te Gruppe bilden. An zweiter Stellen folgen wirtschaftliche
Lerninhalte (29% in der SEK | und 26% in der SEK II) und abgeschlagen zum Schluss
kommen mit 15% in der SEK | und 8% in der SEK Il rein geographische

Themenstellungen.

Einteilung der AHS Lehrplane der SEK | undSEK I
nach rein geographischen, integrativen und rein
wirtschaftlichen Lerninhalten in Prozent
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Abbildung 11: Einteilung der AHS-Lehrpldne der SEK | und SEK Il nach rein geographischen (G),
integrativen (GW) und rein wirtschaftlichen (W) Lerninhalten in Prozent. (Quelle: eigene Darstellung)

Wenn man nun beide Analysen miteinander vergleicht, so kommt man zu dem
Schluss, dass der Schwerpunkt der universitaren Ausbildung komplett kontrar zur den
inhaltlichen Anforderungen des Lehrplans ist. Stehen in der Ausbildung vor allem rein
geographische Themen im Vorder- und integrative Themen im Hintergrund, so zeigt
sich bei der Lehrplananalyse ein komplett anderes Bild. Hier liegt das
Hauptaugenmerk auf integrativen Lerninhalten und rein geographischen Themen wird
hier kaum eine Bedeutung zugeschrieben. Rein wirtschaftliche Themen nehmen
sowohl in der Ausbildung als auch im Lehrplan rund ein Drittel ein, was wiederrum

ihren Stellenwert unterstreicht.

Abschlielend kann bezlglich des Stellenwerts der Wirtschaftskunde in der
universitaren Ausbildung festgehalten werden, dass dieser ahnlich wie bei der
Implementierung in den Lehrplanen mittlerweile sehr hoch ist, auch wenn noch immer
ein sehr starkes Ubergewicht an rein geographischen Prufungsfachern bzw.
Pflichtmodulgruppen festzustellen ist. Hinsichtlich der Angebote, die gezielt auf die
Didaktisierung von wirtschaftskundlichen Inhalten abzielen und die integrative

Themenstellungen in den Mittelpunkt stellen, gibt es aber noch weiter Luft nach oben.
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5 Wirtschaftskunde in der Schule des 21. Jahrhunderts

Den Abschluss von Teil Il bildet eine kurze Diskussion Uber die Fragen, wie
Wirtschaftskunde in der Schule des 21. Jahrhunderts legitimiert werden kann und
welche Wirtschaftskunde im Unterricht Eingang finden soll.

Schon seit einigen Jahrzehnten wird ein Mangel an 6konomischer Bildung in den
Schulen beklagt und dieser durch diverse Studien auch bestétigt. Die Rufe nach einer
Ausweitung der wirtschaftlichen Bildung in den Allgemein Bildenden Hoheren Schulen
werden demnach auch seit Jahren immer lauter. (vgl. AFF 2013: 41ff, FAMULLA 2011:
7 und GOLZ 2011: 2.) Doch bedarf es tatséachlich einer Ausweitung oder wirde schon
eine Adaptierung bestehender Theorien und Konzepte, welche die Bediirfnisse und
Lebenswelten der Heranwachsenden starker beriicksichtigen, reichen, um den
Anforderungen des 21. Jahrhunderts gerecht zu werden? Diese und noch weitere
Fragen, welche sich mit einer zeitgerechten Auswahl und Vermittlung 6konomischer

Inhalte auseinandersetzen, sollen in diesem Kapitel kurz behandelt werden.

»Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch* (BMUKK
2000: 1). Wie dem ersten Satz des AHS-Lehrplans der Unterstufe zu entnehmen ist,
wurden der Mensch und sein raumliches und wirtschaftliches Handeln in den
Mittelpunkt des GW-Unterrichts gestellt. Die Menschen im GW-Unterricht sind
Schilerinnen zwischen zehn und zwanzig Jahren, welche sozusagen die
Hauptakteurlnnen darstellen, an deren Interessen und Lebenssituationen sich Inhalte
und didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten orientieren sollten. (vgl. FRIDRICH 2012:
21) Doch was interessiert diese Zielgruppe am GW-Unterricht bzw. an der
Wirtschaftskunde? Zusammengetragene Ergebnisse diverser Studien belegen, dass
zum einen ein grol3es Desinteresse an wirtschaftskundlichen Inhalten vorherrscht und
zum anderen das Wirtschaftswissen von Maturantinnen nur als unzureichend
eingestuft wurde. (vgl. FISCHER und PIETSCH 2008: 17, GOETZ 1995; 102ff und
KATSCHNIG 2004: 74) GOETZ kam im Zuge ihrer Studie 1995, bei der Lehrerinnen
das Interesse ihrer Schilerinnen am Wirtschaftskundeunterricht einschatzen mussten,
zu dem Ergebnis, dass vor allem in der Unterstufe das Desinteresse bezlglich
wirtschaftlicher Themen besonders hoch ist. Nur 41,2% der Schulerinnen und 65% der
Schiuler sollten demnach ein Interesse an wirtschaftskundlichen Themen zeigen. Zehn
Jahre spater kamen FISCHER und PIETSCH zu ahnlichen Ergebnissen: Im Zuge ihrer
Studie, bei der untersucht wurde, was Schulerinnen am GW-Unterricht interessiert,

wurde erneut ein erschreckendes Desinteresse in Hinblick auf wirtschaftliche Themen
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festgestellt. Hier wird aber ebenso wie bei der Studie von GOETZ darauf verwiesen,
dass auch das Interesse des Lehrkorpers an wirtschaftskundlichen Themen schwach
ausgepragt ist und hier auch ein Zusammenhang mit dem Desinteresse der
Schilerinnen zu verorten ist. Je geringer das Interesse der Lehrerlnnen ist, desto
geringer schatzen sie auch das Interesse ihrer Schilerinnen ein bzw. desto seltener
werden wirtschaftliche Inhalte Thema im Unterricht. (vgl. FISCHER und PIETSCH
2008:14ff und GOETZ 1995: 104)

In Kapitel 3 und 4 wurde schon ausfuhrlich der Stellenwert der Wirtschaftskunde in den
AHS-Lehrplanen und in den Studienplanen diskutiert und der Schluss gezogen, dass
der Stellenwert eigentlich sehr hoch ist und wirtschaftliche Inhalte gut in den
Ausbildungsplénen verankert sind. Aus diesem Grund ist es schwierig zu verstehen,
warum sowohl bei Schilerlnnen, als auch bei Lehrerinnen ein so grol3es Desinteresse
bezuglich wirtschaftlicher Inhalte vorherrscht. KOLLMANN bringt diesbeztiglich eine
sehr gute und auch nachvollziehbare Erklarung. Er ist der Meinung, dass das aktuell
vermittelte Wirtschaftswissen ein traditionelles ist und dieses Menschen und vor allem
junge Menschen nicht berihrt. Er argumentiert weiter, dass die Kklassische
Betriebswirtschaftslehre  und  Volkswirtschaftslehre im  Lebensalltag der
Heranwachsenden eine so untergeordnete Rolle spielen, dass sie als Leerwissen oder
unbrauchbares Wissen bezeichnet werden konnen und dieses Wissen somit
Schilerinnen nicht bertihrt. KOLLMANN pladiert daher, auch wenn er ein gewisses
Mafld an Wirtschaftswissen als notwendig erachtet, fur ein alltagspraktisches Wissen,
Lbei dem der Mensch im Mittelpunkt steht und welches das wirtschaftliche Geschehen
nicht von der Umwelt und von der Geschichte heraustrennt (KOLLMANN 2011: 2).
Ferner geht er davon aus, dass ein Wirtschaftswissen dann als brauchbar erachtet
werden kann, wenn es gekannt und verstanden wird. Ein solches Wissen geht zudem
davon aus, ,daf8 [sic!] Menschen ihre Wirklichkeit selbst gestalten kbnnen, demgemald
politische Akteure sind“ (ebd. 2). Der Mensch soll wissen, welche Wirkungen
wirtschaftliches Handeln nach sich zieht und wie man die Wirklichkeit gestalten kann,

denn nur dann kann er auch politisch handeln. (vgl.ebd.1ff.)

Diese Ansicht von KOLLMANN deckt sich im Grunde auch mit dem Bildungsauftrag,
welchen das Fach GW im Zuge der Einfuhrung der Wirtschaftskunde erhalten hat:
Auswirkungen, Motive, Probleme und Regelhaftigkeiten menschlichen Handelns in
den eng miteinander verflochtenen Bereichen Raum und Wirtschaft den Schilerinnen

aufzuzeigen und fir sie verstandlich zu machen.
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Laut SITTE W. ist ,die Wirtschaft ein sehr wichtiger Ausschnitt aus der Wirklichkeit des
Menschen® (SITTE W. 2001b: 545f.) und sie bestimmt in unserer Welt in vielen
Bereichen das Leben und die Politik. Der Mensch muss in seinem Alltag sehr oft
Entscheidungen treffen, ,die indirekt oder direkt mit Wirtschaft zu tun haben® (SITTE
W. 2001b: 545) — sei es als Suchende(r) auf dem Arbeitsmarkt, als Burgerin der/die
von seinem/ihrem Stimmrecht bei Wahlen oder Volksbefragungen Gebrauch macht,
oder als von Werbung beeinflusster Konsument, der mit seinem Haushaltsgeld
vernunftig wirtschaften soll. Die zentrale Aufgabe der Wirtschaftskunde soll es sein,
die Schilerinnen auf genau diese Situationen und Aufgaben vorzubereiten, damit sie
ihre Rollen als Sparerin, Steuerzahlerin, Konsumentin, Haushaltmitglied, WahlerIn, als
Arbeitskraft, als Arbeitgeberin usw. im privaten, 6ffentlichen und beruflichen Bereich
wahrnehmen, verstehen und beurteilen kdnnen und  schlussendlich
verantwortungsbewusst, nachhaltig und tolerant entscheiden und handeln kénnen.
(vgl. SITTE W. 2001b: 545f) Zu unterstreichen ist aber in diesem Zusammenhang,
dass eine traditionelle Wissensvermittlung von reproduktivem Faktenwissen nach rein
kognitiven Gesichtspunkten nicht zeitgemald und absolut inakzeptabel ist, denn die
Schilerinnen sollen die Schule als ,iberlegt handelnde Wirtschaftsblirgerlnnen® (ebd.
546) verlassen, welche die ihrer Existenz zugrundeliegenden sozialen, 6konomischen
und politischen Dimensionen in allen Bereichen reflektieren kénnen. (vgl. ebd. 564)

Es geht also nicht primar darum, kognitives Wirtschaftswissen zu erwerben, sondern
JWirtschaften® zu lernen, und das funktioniert nur mit Hilfe handlungssteuernder
Elemente, welche mit den Lebenswelten der Schilerinnen verknipft sind. Diese
wurden schon im Handlungskonzept Mitte der achtziger Jahre bericksichtigt, wie in
Kapitel 3.1.3 ausfuhrlich erlautert wurde. Die so genannte Wirtschaftskunde muss also
vielmehr als eine Wirtschaftserziehung verstanden werden, welche die
Lebenssituationen der Jugendlichen bericksichtigt. Dennoch kann kognitives Wissen
nicht ganz aus der Wirtschaftserziehung herausfallen, denn in den drei miteinander
verflochtenen Handlungsbereichen Konsumokonomie, Berufs- und Arbeitsbkonomie
und Gesellschaftsokonomie, welche die Wirtschaftserziehung in der AHS umfasst,
werden die Schilerinnen mit Hilfe von handlungssteuernden Elementen auch
kognitive Strukturen erarbeiten und wirtschaftliche Fakten und Prozesse verstehen
lernen, um anschlieRend in ihrem Leben handlungsorientiert wirtschaften zu kénnen.
(vgl. ebd. 545ff. und FRIDRICH 2012: 21f.)
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Es wird also deutlich, dass handlungsleitendes Wirtschaftswissen und die Fahigkeit
eigenstandig, qualifiziert und reflektiert wirtschaften zu kbnnen, enorm wichtige, wenn
nicht iberlebenswichtige Fertigkeiten sind, damit die Schilerinnen durch die in diesen
Bereichen erworbenen Qualifikationen fur ihre eigene Lebensplanung unter
Bertcksichtigung der aktuellen wirtschaftlicher Rahmenbedingungen eigenstandig
und emanzipiert handeln und entscheiden und den Herausforderungen selbstbewusst
entgegen treten konnen. (vgl. VIELHABER 2002: 4) Diese Fertigkeiten und
Qualifikationen sind aber — wie schon erlautert — nicht nur zur Bewaltigung im privaten
Lebensbereich von absoluter Wichtigkeit, sondern laut W. Sitte auch fir das
LFortbestehen unserer demokratischen arbeitsteiligen Gesellschaft (SITTE 2001b:
546). Aus diesem Grund, so Sitte weiter, ,muss Wirtschaftserziehung heute ein
zentraler Bestandteil einer zeitgemaf3en Allgemeinbildung sein und in allen Schulen,

die sich um deren Vermittlung bemuhen, entsprechend erfolgen® (ebd. 546).

Aus diesem Grund gibt es auch ein eigenes Unterrichtsprinzip zur
Wirtschaftserziehung und Verbraucherlnnenbildung. Seit der Einfihrung dieses
Prinzips wurde den Lehrerlnnen in allen Unterrichtsfachern die Bildungsaufgabe
Ubertragen, wirtschaftliche Themen und Fragestellungen, die fir Konsumenten
bedeutsam sind, im Unterricht einzubauen und zu thematisieren. Die Ziele dieses
Unterrichtsprinzip gehen mit den Zielen der Wirtschaftserziehung des GW-Unterrichts,
welche durch den Lehrplan der AHS legitimiert sind, Hand in Hand, sind aber starker
auf den Menschen als handelnden Verbraucher bzw. als handelnde Verbraucherin
fokussiert. Die allgemeinen Ziele reichen hier von der Kenntnis grundlegender Rechte
und Pflichten und den Folgen des eigenen Konsum- und Wirtschaftsverhaltens bis hin
zum nachhaltigen Konsum, zu einem eigenverantwortlichen Finanzmanagement inkl.
Vorsorge und der kritischen Auseinandersetzung mit Medien und Werbung. Weitere
Ziele sind der Erwerb grundsatzlicher Kenntnisse tiber Wirtschaft sowie die Fahigkeit,
Zusammenhange der globalen Wirtschaft erkennen und beurteilen zu kénnen und
reflektierte Entscheidungen Uber persoénliche Bedurfnisse und Wertehaltung bezogen
auf wirtschaftliche und konsumtechnische Tatigkeiten treffen zu kdnnen. (vgl. BMUKK:
1-3)

Auch wenn dieses Prinzip von anderen Fachern bertcksichtigt werden muss, wird an
das Fach Geographie und Wirtschaftskunde, wie der Name schon sagt, eine sehr
umfangreiche und &ulRerst wichtige Aufgabe herangetragen, deren Umsetzung eine

sehr groRe Herausforderung an die Lehrpersonen stellt.
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Vorangegangene Ausfuhrungen haben deutlich gemacht, dass die Schilerinnen mit
dem auszustatten sind, was sie benoétigen, um im gesellschatftlichen, politischen und
O6konomischen System nicht nur Uberleben, sondern auch reflektiert agieren zu kdnnen
(vgl. HEDTKE 2012: 86).

Abschliel3end soll noch darauf eingegangen werden, dass Wirtschaftskunde oder
besser Wirtschaftserziehung nie ohne den Aspekt der Politischen Bildung stattfinden
kann bzw. soll, denn Wirtschaftserziehung kann als wichtiges Element politischen
Handelns betrachtet werden. Durch die nachfolgenden Ausfuihrungen soll zudem noch
einmal die aktuelle Legitimation der Wirtschaftskunde im Schulunterricht unterstrichen

werden.

Die Notwendigkeit der Wirtschaftserziehung in Hinblick auf eine reflektierte politische
Handlungsfahigkeit im alltdglichen Leben der Schilerinnen lasst sich mit Hilfe von
Abbildung 12, in der die Schliisselbegriffe der Politischen Bildung nach VIELHABER
dargestellt sind, sehr gut erlautern.

1} Fragen der RechtsmiRigkeit von Herrschaft und Autoritét

2} Demokratiebewusstsein

3} Demokratieverwirklichung

4} Verstdndnis fiir existentielle Probleme der Menschheit

5} Gesellschaftliche Entstehungsbedingungen der Ordnungen politischen, kulturellen
und wirtschaftlichen Lebens

6) Gesellschaftpolitische Entscheidungsfindung

7} Verantwortungsbewusstes Handeln

8) Gestaltung politischer Vorgénge

9} Erkennen von Herrschaft, Macht, Machtverteilung

10) Denken in politischen Alternativen

11) Eintreten fiir Freiheit und Menschenwiirde

12) Abbau von Vorurteilen

13) Gerechte Friedensordnung

Abbildung 12:Schlusselbegriffe der Politischen Bildung nach VIELHABER. (Quelle: VIELHABER,
1989: 34)

In unserer heutigen Gesellschaft, die in Osterreichdurch eine pluralistische Demokratie
gepragt ist, ist es fur die einzelnen Individuen mdglich sich aktiv der Politik zu widmen.
Die oben abgebildeten Schlisselbegriffe verdeutlichen das sehr gut, weil sie
Anforderungen an jeden Birger bzw. jede Birgerin stellen, um bewusst politisch
reflektiert denken und handeln zu kdnnen. Ziel ware es demnach, angelehnt an die
Schlusselbegriffe, bei den Schilerinnen Interesse an Politik zu wecken und sie zu
einer reflektierten politischen Beteiligung zu befahigen, aber auch die Identifikation mit
demokratischen Grundwerten sicherstellen zu kénnen. (vgl. VIELHABER 1989: 34ff)
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Selbst wenn sich ein Individuum diesen angesprochenen Anforderungen entzieht,
verhalt er/sie sich bewusst oder unbewusst politisch, da er/sie das, was andere
entscheiden widerstandslos annimmt. Die politische Handlung erfolgt in diesem Fall
passiv. Sowohl fur ein passives, aber gerade fiir ein so gefordertes aktives politisches
Handeln muss das Individuum mit einem fundierten Wissen und hier im Besonderen
mit einem breitgefachertem Wirtschaftswissen ausgestattet sein und wirtschaftliche
Strukturen und Prozesse durchschauen kdnnen, denn sonst ist es nicht mdglich,
politische Grundmuster verstehen, erklaren und reflektiert fir oder gegen diese Muster
handeln zu konnen. Gerade Unzufriedenheit, Vorurteile oder nicht realisierbare
Anspruche von Personen sind oft auf ein wirtschaftliches und politisches Nichtwissen
zuruckzufiihren, welches zur Folge hat, dass die tatsachlichen Mdglichkeiten und
Funktionsweisen der Politik nicht verstanden werden kdnnen. (vgl. DACHS et al.
(2005): 5ff.)

Die Politik versucht nun stéandig gesellschaftliche Probleme der Gegenwart und der
Zukunft zu losen, welche zum grof3ten Teil einen wirtschaftlichen Ausgangpunkt
besitzen. Die Probleme werden dann von unterschiedlichen Gruppen, in den meisten
Fallen Parteien mit unterschiedlichen Ideologien bearbeitet und in einem weiteren
Schritt kommt es nach einer angemessenen Auseinandersetzung zu einer gesetzlich
verbindlichen Entscheidung, welche fiir das System bestimme Konsequenzen mit sich
bringt, die wiederum auf Zustimmung oder Ablehnung der betroffenen Akteurinnen
stof3t und zu neuen oder weiteren Problem- bzw. Losungsvorschlagen fihren kann.
Um diese Ablaufe des politischen Systems und die damit verbundenen
Entscheidungen verstehen zu kdnnen, ist eine gute Wirtschaftserziehung als Basis
nicht wegzudenken. Die eben angesprochenen Entscheidungen beruhen in den
meisten Fallen auf politischen Interessenskonflikten und sind ideologisch motiviert
wodurch die tatsachliche wirtschaftliche Relevanz oft in den Hintergrund gedréangt wird.
Die Unterschiede zwischen dem linken und dem rechten Lager kénnten gréf3er nicht
sein, da das Wirtschaftsverstandnis dieser beiden Fraktionen so kontrar ist, dass ihre
Anschauungen und Wertehaltungen erst verstanden werden kbnnen, wenn man die
Grundzige der Wirtschaftsstrukturen und Ablaufe verstanden hat. Die Politik setzt also
die Rahmenbedingungen, in denen sich die Menschen bewegen und als reflektierte
Wirtschatftsbirgerinnen versuchen Handlungen zu ihrem Vorteil zu setzen. Basis
hierfur ist sicherlich ein Verstandnis der Politik als dynamischen, vielschichtigen und
fur Losungen offenen und nie wirklich abgeschlossenen Prozess, angefangen von der

regionalen bis zur globalen Ebene. Die Schiilerinnen sollen so fur wirtschaftliche,
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politische und soziale Strukturen und Ablaufe sensibilisiert werden und lernen, die
Zusammenhange zwischen Politik und Interessen ebenso wie das Wesen von

Ideologien zu erkennen, um angepasst urteilen und handeln zu kénnen. (vgl. ebd. 5ff.)

Abschliel3end sollen noch einige konkrete Beispiele genannt werden, um den
Zusammenhang der Wirtschaftskunde und der Politischen Bildung auch konkret am
Fach Geographie und Wirtschaftskunde fassbar zu machen und die
Integrationsmoglichkeit fur Politische Bildung deutlich zu machen.

In der 6. Klasse sieht der Lehrplan der SEK 1l das Gro3thema ,Wettbewerbspolitik und
Regionalpolitik vor. Es soll hier zum einen ein Einblick gegeben werden in die
Maflinahmen und Auswirkungen der Verkehrs- und Wirtschaftspolitik der Européischen
Union und zum anderen sollen rdumliche Disparitaten und die Bedeutung der
Regionalpolitik zum Ausgleich dieser Disparitaten aufgezeigt werden. Aber auch die
Grol3themen ,Raumbegriff und Strukturierung Europas“ und ,Regionale
Entwicklungspfade im Vergleich® lassen sich stark wirtschaftspolitische interpretieren,
da u.a. unterschiedliche Gliederungskonzepte Europas auch nach politischen
Merkmalen besprochen werden sollen. Auf3erdem sollen Verdnderungen in Raum,
Wirtschaft und Gesellschaft nach dem Beitritt zur Europaischen Union aufgezeigt
werden, welche wiederum aus politischen Entscheidungen hervorgegangen sind. (vgl.
BMUKK 2004: 2f.)

In der 7. Klasse sieht der Lehrplan das Groflsthema ,Wirtschafts- und Sozialpolitik in
Osterreich® vor. (vgl. ebd. 3f) Laut FASSMANN ist es unumganglich, hier
,wirtschaftspolitische Aspekte“ zur Grundlage des GW-Unterrichts zu machen, um
wirtschaftspolitische Paradigmen modellhaft aufzeigen zu kdnnen. Es sollen Fragen
behandelt werden, welche die Zielkonflikte der Wirtschaftspolitik beinhalten, aber auch
diskutiert werden, was eine ausgabenorientierte, antizyklische und gegensteuernde
Wirtschaftspolitik erreichen kann und will und die Besonderheiten der 6sterreichischen
Wirtschafts- und Sozialpolitik herausgearbeitet werden. (vgl. FASSMANN 2006: 5ff.)

In dieser Schulstufe sieht der Lehrplan ebenfalls eine Auseinandersetzung mit dem
Grolthema  ,Demographische  Entwicklungen und  gesellschaftspolitische
Implikationen® vor. Hier sollen die Folgen der demographischen Entwicklung nicht nur
analysiert werden, sondern auch ihre gesellschaftspolitischen Folgen aufgezeigt und
diskutiert werden. DarUber hinaus sollen die Herausforderungen einer multikulturellen

und immer &alter werdenden Bevolkerung erlautert werden. (vgl. BMUKK 2004: 3f.)
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In der 8. Klasse findet man gleich zu Beginn im Lehrplan das Grol3thema
,Globalisierung — Chancen und Gefahren“. Die weltweiten Verflechtungen und
Prozesse der Globalisierung sollen erkannt und analysiert werden und das funktioniert
nur, wenn sie wirtschaftlich, aber auch politisch gedacht werden. Ein weiteres grol3es
Thema der 8. Klasse ist ,Politische Gestaltung von Raumen® (vgl. ebd. 4f.) Laut
FASSMANN geht es hier vor allem darum, die Raumordnung als gestalterisches
Element in den Unterricht Eingang finden zu lassen. Fragen uber die Aufgaben der
eingesetzten Instrumente, das Mitbestimmungsrecht der Bevélkerung und
Interessenskonflikten, die in diesem Zusammenhang beachtet werden mussen, sollen
im Unterricht thematisiert werden (vgl. FASSMANN 2006: 5-9).

Zusammenfassend kann hier also festgehalten werden, dass eine reproduktive auf
Faktenwissen fokussierte Wirtschaftskunde nicht mehr zeitgerecht ist und auch nicht
argumentiert werden kann, auch wenn sie fur die Schaffung eines Basiswissens nicht
abzulehnen ist. Aber es braucht mehr als nur ein unreflektiertes Basiswissen, um den
Anforderungen, die im Zusammenhang mit den Inhalten der Wirtschaftskunde in der
Schule des 21. Jahrhunderts gestellt werden, gerecht zu werden. Es bedarf einer
okonomischen Bildung bzw. Erziehung unter dem Gesichtspunkt der Politischen
Bildung, welche sich an den Lebenswelten und am Alltag der Schulerlnnen orientiert
und sie beféahigt, als reflektiert handelnde Wirtschaftsbirgerinnen nachhaltig agieren
zu koénnen. Es muss ein lebensnaher Zugang geschaffen werden, und die Themen
missen so aufbereitet werden, dass sie fur die Schilerinnen greifbar werden und

ihnen ein mindiges Handeln ermdglichen.
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[l Empirische Untersuchung

Teil Il dieser Arbeit beschéaftigt sich in erster Linie mit den Ergebnissen der
empirischen Untersuchung, welche im Zuge dieser Arbeit am Institut fir Geographie

und Regionalforschung an der Universitat durchgefihrt wurde.

Bis jedoch Ergebnisse prasentiert werden konnen, ist es ein langer Weg, und aus
diesem Grund werden zuerst in Kapitel 6 die Grundlagen der Forschungsmethode und
der Forschungsgegenstand vorgestellt, welche die Basis fir die weitere Untersuchung
bilden und aus denen sich auch forschungsleitende Fragen und Hypothesen bilden

lassen. Letztgenannte werden ebenfalls in diesem Kapitel besprochen.

In Kapitel 7 wird anschliel3end die Durchfiihrung der Untersuchung thematisiert, sowie
der Fragebogen und die Stichprobe naher beleuchtet und in Kapitel 8 werden dann die
Ergebnisse der empirischen Untersuchung deskriptiv prasentiert und die gewonnen

Erkenntnisse anschliel3end in Kapitel 9 inhaltlich diskutiert.
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6. Grundlagen der Forschungsmethode

Um eine empirische Untersuchung durchfiihren zu kénnen, bedarf es neben einer
personlichen Motivation fur das zu beforschende Thema, welches in Kapitel 1 schon
dargelegt wurde, eines konkreten Forschungsgegenstandes, forschungsleitender
Fragen und Hypothesen und einer wissenschaftlichen Forschungsmethode, die den
Rahmen der Untersuchung bildet. Zu Beginn dieses Kapitels soll nun kurz auf die
gewahlte wissenschaftliche Forschungsmethode eingegangen werden, bevor
anschlie3end in den beiden Unterkapiteln 6.1 und 6.2 der Forschungsgegenstand und

die forschungsleitenden Fragen und Hypothesen prasentiert werden.

Nachdem das Forschungsinteresse, welches in den Kapiteln 1 und 2 dargelegt wurde,
konkretisiert war, musste in einem nachsten Schritt eine Forschungsmethode
ausgewahlt werden. Grundséatzlich wurden mehrere Methoden in Betracht gezogen.
Relativ schnell kristallisierte sich aber in den Betreuungsgesprachen heraus, dass eine
Methode gewahlt werden sollte, die einen gesicherten neuen Erkenntnisgewinn
versprach, da zum gewahlten Forschungsbereich, der sich mit dem Stellenwert der
Wirtschaftskunde im Bewusstsein der GW-Studierenden und der Integration der
Wirtschaftskunde in der universitaren Ausbildung auseinandersetzt, keinerlei aktuellen
Daten zur Verfiigung standen. Hinsichtlich des Stellenwerts der Wirtschaftskunde und
der Integration der Wirtschaftskunde im Rahmen des Geographie- und
Wirtschaftskundeunterrichts an den 06sterreichischen Allgemeinbildenden Hoéheren
Schulen sind zwar datenbasierte Ergebnisse verfugbar, doch die diesbeziigliche
Forschungsarbeit von GOETZ liegt erstens schon knapp 20 Jahre zurlick und bezieht

sich zweitens auf eine andere Zielgruppe (vgl. GOETZ 1995).

Abhéangig vom Forschungsinteresse konnen also unterschiedliche
Gegenstandsbereiche bzw. Forschungsgegenstande bearbeitet werden, wobei jeweils
unterschiedliche Forschungsmethoden als angemessen betrachtet werden kénnen.
Den Forschungsgegenstand dieser Arbeit bilden, wie oben schon angesprochen, die
GW-Studierenden der Universitdt Wien. Um eine passende Methode auszuwahlen,
war auch die soziale Wirklichkeit zu bertcksichtigen. Prinzipiell wird in der
Sozialwissenschaft zwischen ,Produkten menschlicher Tatigkeit® und ,aktuellem
menschlichen Verhalten® unterschieden. Die Forschungsmethode, welche der
Kategorie ,Produkte menschlicher Arbeit® entspricht, wird als Inhaltsanalyse
bezeichnet. ,Aktuelles menschliches Verhalten® kann hingegen mittels dreier

unterschiedlicher Methoden untersucht werden. In einem ersten Schritt muss also
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entschieden werden, ob eine Analyse des Verhaltens in natirlichen Situationen
erfolgsversprechender im Sinne des Erkenntnisinteresses ist oder in vom Forscher
bzw. der Forscherin bestimmten Situationen. Fir letztgenannten Fall bietet sich im
Rahmen empirischer Sozialforschung die Methode des Experiments an. Fur das
Verhalten in nattrlichen Situationen ist jedoch eine weitere Unterscheidung zu treffen.
In einem zweiten Schritt ist ndmlich zu entschieden, ob Aktivitaten untersucht werden
sollen, oder ob die Analyse auf Grundlage von Befragungen erfolgt, bei denen die
Probantinnen losgeldst von der Zeit- Raumbindung des Forschungsobjektes Stellung
nehmen kénnen. Bei einer offenen Untersuchung wird die Beobachtung als passende
Methode, bei einer Untersuchung mittels Gesprachen die Befragung empfohlen. (vgl.
ATTESLANDER 2010: 54f.)

Es musste also entschieden werden, ob die Untersuchung mittels Beobachtung oder
Befragung durchgefihrt werden sollte. Da relativ schnell klar war, dass eine
Beobachtung des offenen Verhaltens der Studierenden wahrend der
Lehrveranstaltungen wegen des zeitlichen Aufwandes nicht zielfihrend sein wirde,
wurde schlussendlich der Entschluss gefasst, eine Befragung durchzufuhren. Diese
Methode erlaubt nicht nur den Stellenwert der Wirtschaftskunde im Bewusstsein der
GW-Studierenden, sondern auch die Integration der Wirtschaftskunde in der
universitaren Ausbildung in Hinblick auf einen schulpraktisch relevanten Mehrwert

umfassend zu untersuchen. (vgl. ebd. 54)

Die Integration der Wirtschaftskunde in die universitaren Ausbildung wurde im Rahmen
dieser Arbeit auch mittels Inhaltsanalyse der aktuellen Studienpl&ne untersucht (vgl.
Kapitel 4.2), mit dem Ergebnis, dass die Wirtschaftskunde sowohl quantitativ als auch
qualitativ gut in der Ausbildung integriert ist. Bezlglich der Didaktisierung
wirtschaftskundlicher Themen flir die Schulpraxis gibt es aber immer noch Defizite und
auch integrative Themenstellungen kommen noch immer zu kurz (siehe Kapitel 4.2
und 4.3).

Inwiefern die ambitionierten Ziele des Studienplans aber auch in der Realitat der
Ausbildung wiederzufinden sind bzw. ob in der Realitat vielleicht sogar mehr
Didaktisierung bzw. integrative Themenstellungen in den Lehrveranstaltungen
Eingang finden, kann wiederum nur tber die aktuelle Lehrpraxis erforscht werden.
Auch in diesem Fall wird die Befragung am geeignetsten erachtet um den
Forschungsprozess sinnvoll zu strukturieren, da die Betroffenen, also die GW-
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Studierenden, die aktuelle Realitat wirtschaftsbezogener Lehrveranstaltungen am

besten beurteilen konnen. (vgl. ebd. 54)

Da die angestrebte Befragung der Bestatigung bzw. Widerlegung von Hypothesen
dienen soll, wird eine quantitative Vorgehensweise mittels Fragebogen bevorzugt. Ziel
dieser Vorgehensweise ist es, eine soziale bzw. kulturell geschaffene Wirklichkeit zu
messen und zu erklaren. Zudem kénnen mit Hilfe dieser Methode die Entstehung der
Daten bzw. Ergebnisse besser kontrolliert und nachvollzogen werden. (vgl.
ATTESLANDER 2010: 131ff. und RAITHEL 2008: 11)

Zwei weitere Eigenschaften der Befragung, die im Vorfeld noch ausgewahlt werden
mussten, waren die Kommunikationsform bzw. die Kommunikationsart. Man
unterscheidet zwei Kommunikationsarten, namlich mundlich oder schriftlich und drei
Kommunikationsformen, namlich offen, teilstrukturiert und stark strukturiert. Im Fall
dieser Untersuchung wurde eine schriftiche und stark strukturierte Form der
quantitativen Befragung mittels Fragebogen gewahlt, weil sie zum einen
kostengunstiger ist und man mit weniger Personalaufwand in kiirzerer Zeit eine grol3e
Zahl an Befragten erreichen kann. (vgl. ATTESLANDER 2010: 133ff.und 157)

Im Rahmen der dieser Arbeit zugrunde liegenden schriftlichen und stark strukturierten
quantitativen Befragung wird nun mittels eines Fragebogens untersucht, welchen
Stellenwert die GW-Studierenden der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht
zuschreiben, wie ihr personliches Verhaltnis zur Wirtschaft generell ist, wie sie die
wirtschaftliche Ausbildung an der Universitdt Wien beurteilen und welchen Mehrwert

sie durch die Ausbildung im Bereich der Wirtschaft erhalten haben.
6.1 Forschungsgegenstand

Im Zentrum des Forschungsinteresses befinden sich zum einen die Studierenden des
Unterrichtsfaches GW der Universitat Wien und zum anderen das Ausbildungsangebot
im Bereich der Wirtschaft am Institut fur Geographie und Regionalforschung an der
Universitat Wien.

Im Zuge des GW-Studiums werden die angehenden GW-Lehrerinnen vor allem in den
Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft, aber auch in den
Fachdidaktikkursen stark fir die Bipolaritat des Faches und die Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde sensibilisiert. Darlber hinaus wird von vielen Lehrenden an die
Studierenden appelliert, ihr personliches Interesse an wirtschaftskundlichen

Themenstellungen zu steigern. In vielen Kursen auch vorausgesetzt, dass die
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Studierenden hinsichtlich aktueller wirtschaftlicher Fragen am neusten Stand sind. Die
Inhalte der Kurse orientieren sich in weiterer Folge an den Vorgaben des Studienplans,
der auch fur die Studierenden eine Orientierungshilfe darstellt, was sie im Verlauf des
Studiums erwartet. (vgl. UNIVERSITAT WIEN 2013 SS, 2013/14 WS und 2014 SS)

Wie die eben erwahnte Aufforderung zu einer gréf3eren Sensibilisierung, aber auch die
Inhalte der Lehrveranstaltungen selbst von den Studierenden aufgenommen werden
und zur Erhéhung des Stellenwerts der Wirtschaftskunde in ihrem Bewusstsein
beitragen bzw. ob die angebotenen Inhalte der Kurse den Bereich der
Wirtschaftskunde ausreichend und schulpraxisnah abdecken, kann nur anhand einer

umfangreichen Analyse festgestellt werden.

In Kapitel 4 wurde bereits der Stellenwert der Wirtschaftskunde in der universitaren
Ausbildung der Universitat Wien mit Hilfe einer Inhaltsanalyse dargelegt. Um aber nun
die restlichen Fragestellungen abklaren zu koénnen, wird auf die in Kapitel 6
vorgestellte Forschungsmethode zuriickgegriffen und eine Befragung der
Studierenden in der Studieneingangs- und Orientierungsphase bzw. jener, die sich in

der Endphase ihres Studiums befinden, durchgefthrt.
6.2 Forschungsleitende Fragen und Hypothesen

Die Untersuchungsschwerpunkte der nachfolgenden empirischen Studie, welche den
Stellenwert der Wirtschaftskunde im Bewusstsein der GW-Studierenden und die
Integration der Wirtschaftskunde in der universitdren Ausbildung offenlegen will,
lassen sich in die drei Bereiche ,Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht®,
.personliches Verhaltnis zur Wirtschaft” und ,universitare Ausbildung im Bereich der
Wirtschaft® unterteilen.

Untersuchungsgegenstand sind nun die Einschatzungen und persoénlichen Haltungen
der aktuellen GW-Studierenden in der Studieneingangs- und Orientierungsphase bzw.
in der Endphase des Studiums zu nachfolgenden Punkten:

— Feststellung des Verhéltnisses bzw. der Integration zwischen Geographie und
Wirtschaftskunde im GW-Unterricht bzw. der Wichtigkeit der Teildisziplinen des
Faches aus der Sicht der GW-Studierenden

— Analyse der Assoziationen der GW-Studierenden mit dem Begriff
~Wirtschaftskunde“ bzw. der Identifikation der aktuellen Fachbezeichnung des

Unterrichtsgegenstandes
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— Selbsteinschatzung der GW-Studierenden hinsichtlich ihres personlichen
Verhaltnisses zur Wirtschaft bzw. zu wirtschaftichen Themen und
Fragestellungen

— Feststellung der Bereitschaft von GW-Studierenden sich auf3erhalb des
Studiums Uber das Wirtschaftsgeschehen zu informieren

— Einschatzung des schulpraktischen Mehrwerts und der Nachhaltigkeit der
universitaren Ausbildung zum GW-Lehrer bzw. zur GW-Lehrerin aus der Sicht
der aktuell aktiven GW-Studierenden

— Feststellung der Art und Weise der Vermittlung von wirtschaftlichen Themen in
der universitaren Ausbildung

— Selbsteinschatzung der GW-Studierenden hinsichtlich ihrer durch das Studium
vermittelten Kompetenz hinsichtlich wirtschaftlicher Teildisziplinen

— Analyse von Veranderungsvorschlagen, die aus der Sicht von GW-
Studierenden zu einer Steigerung des Mehrwerts der universitaren Ausbildung

im Bereich ,\Wirtschaft” fihren kdnnen

Zu den eben dargebrachten Punkten wurde nun in Anlehnung an die drei Bereiche
eine Ausgangsuberlegung mit drei Hypothesenstrangen konstruiert, die mit Hilfe der
Befragung Uberpruft und anschliel3end diskutiert werden sollen.

Ausgangsuberlegung

Obwohl die Wirtschaftskunde in der aktuellen universitaren Ausbildung bereits gut
integriert ist, wird auch tber 50 Jahre nach der Einfuhrung des Faches Geographie
und Wirtschaftskunde der qualitative schulpraktische Mehrwert der Ausbildung als
eher bescheiden und weiter ausbaufahig eingestuft und dem Stellenwert der
Wirtschaftskunde im Fachverstandnis der GW-Studierenden wird nach wie vor eine

eher untergeordnete Rolle zugeschrieben.
Hypothesenstrang 1: Der Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Forschungsleitende Frage 1: Welche Unterschiede und Gemeinsamkeiten gibt es bei

Studierenden betreffend ihrer Einschétzung des Stellenwerts der Wirtschaftskunde im
GW-Unterricht?

Hypothese 1: Wenn Studierende die Fachbereiche ,Geographie® und
~Wirtschaftskunde“ als autonom betrachten, dann weisen jene, die den Schwerpunkt
des GW-Unterrichts an Schulen bei der Wirtschaftskunde sehen, der Wirtschaftskunde

als Teildisziplin einen hohen Stellenwert zu und jene die der Wirtschaftskunde eine
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untergeordnete Rolle zuschreiben einen nur geringen Stellenwert. Studierende, die
sich fur ein integratives Verhaltnis zwischen der Geographie und der Wirtschaftskunde
entscheiden, weisen der Bedeutung der Wirtschaftskunde als Teildisziplin in der

Schule eine mittlere Wichtigkeit zu.

H1.1: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt in der
Studienanfangsphase befinden, dann ist die Wirtschaftskunde als integrativer
Bestandteil des Unterrichtsfaches GW in ihrem Bewusstsein weniger verankert, als in
der Endphase, wobei auch bei Letztgenannten der Stellenwert der Wirtschaftskunde

als integrativer Bestandteil von GW eher gering ist.

H1.2: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt am Anfang ihres
Studiums befinden, dann sehen sie die Wirtschaftskunde und die Geographie eher als
autonome Bereiche des Schulfaches GW an und schreiben geographischen

Teildisziplinen einen héheren Stellenwert zu.

H1.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine kaufménnische
Schule besucht haben, dann sehen sie die Wirtschaftskunde eher als einen
integrativen Bestandteil des Schulfaches GW und weisen der Wirtschaftskunde einen

héheren Stellenwert zu, als Absolventinnen anderer Schulen.

H1.4: Wenn Studierende den Studienzweig GW-Lehramt als Erstfach inskribiert
haben, dann sehen sie die Wirtschaftskunde eher als einen integrativen Bestandteil
des Faches an und der Stellenwert der Wirtschaftskunde in ihrem Bewusstsein ist
hoher als bei jenen, die GW als Zweitfach inskribiert haben.

Hypothese 2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt die Teildisziplinen
des Faches GW nach ihrer Wichtigkeit bewerten, dann wird die Wirtschaftskunde, im

Gegensatz zu den geographischen Teildisziplinen, als weniger bedeutsam bewertet.

H2.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine Rangordnung der
Teildisziplinen des Faches GW erstellen, dann reihen sie Landerkunde und physische
Geographie, zwei Fachsegmente die eigentlich nicht mehr in schulischen Lehrplanen

vorgesehen sind, vor der Wirtschaftskunde.

H2.2: Je langer Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt studieren, desto starker
gewinnt die Wichtigkeit der Wirtschaftskunde fur das Schulfach in ihrem Bewusstsein

an Bedeutung.
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H2.3: Wenn Studierende eine kaufmannische Schule besucht haben, dann schreiben
sie der Wirtschaftskunde, was die Bedeutung fur das Schulfach betrifft, einen héheren

Stellenwert zu, als Absolventinnen anderer Schultypen.

Hypothese 3: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gegen Ende
ihres Studiums mit der Aufteilung geographischer und wirtschaftlicher Themen im
schulischen Lehrplan auseinandersetzen, dann sind sie der Meinung, dass
wirtschaftliche Themen ausreichend vertreten sind.

H3.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gegen Ende ihres
Studiums nach wirtschaftskundlich relevanten Themen des Lehrplans gefragt werden,
dann haben sie immer noch Schwierigkeiten solche zu nennen, da ihnen der Pool an

wirtschaftlichen Themen nur wenig vertraut ist.

Hypothese 4. Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gefragt werden,
was sie mit dem Begriff Wirtschaftskunde verbinden, dann folgen hauptsachlich

Assoziationen im Zusammenhang mit formalem Faktenwissen.

Hypothese 5: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt Uber die
Angemessenheit von ,Geographie und Wirtschaftskunde“ als Bezeichnung des

Schulfaches zu befinden haben, dann wird diese von ihnen als passend erachtet.
Hypothesenstrang 2: Das personliche Verhéaltnis zur Wirtschaft

Forschungsleitende Frage 2: Wie beurteilen die Studierenden ihr personliches

Verhéaltnis zur Wirtschaft?

Hypothese 6: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr personliches

Verhéltnis zur Wirtschaft beurteilen, dann wird es eher positiv bewertet.

H6.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr persénliches Verhéltnis
zur Wirtschaft beurteilen, dann wird dies von Studienanfangerinnen und Studierenden

in der Endphase unterschiedlich bewertet.

H6.2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr persoénliches Verhéltnis
zur Wirtschaft beurteilen, dann wird dies von Absolventinnen kaufméannischer Schulen

positiver beurteilt als von Absolventinnen anderer Schultypen.

H6.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr persoénliches Verhéltnis

zur Wirtschaft beurteilen, dann werden geschlechtsspezifische Unterschiede deutlich.

H6.4: Wenn Studierende angeben ein positives Verhaltnis zur Wirtschaft zu haben,

dann bewerten sie wirtschaftliche Themen positiver, spannender, vertrauter,
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interessanter, wichtiger und wirklichkeitsndher und sie informieren sich zudem haufiger
Uber das laufende Wirtschaftsgeschehen als Studierende, die angeben, ein negatives

Verhaltnis zur Wirtschaft zu haben.

Hypothese 7: Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt informieren sich gegen
Ende ihres Studiums ofter tiber das laufende Wirtschaftsgeschehen (Osterreich und

weltweit) als Studienanfangerinnen.

H7.1: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt tber das aktuelle
wirtschaftliche Geschehen informieren, um up-to-date zu bleiben, dann nutzen sie vor

allem das Internet und Tageszeitungen, wobei von ,qualitativ hochwertigen Zeitungen*

eher selten Gebrauch gemacht wird.

Hypothese 8: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt wirtschaftliche
Themen charakterisieren, dann spannt sich der Bewertungsbogen von eher positiv,
spannend, wichtig und wirklichkeitsnah, bis eher unverstandlich, konfliktbeladen,

wenig vertraut und uninteressant.

H8.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt mit wirtschaftlichen
Themen konfrontiert werden, dann werden sie von den Studienanfangerinnen eher als
uninteressant, unwichtig, fern und/oder schwer verstandlich, von Studierenden in der
Endphase eher als interessant, wichtig und nah, aber dennoch als schwer verstandlich

empfunden.

H8.2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine kaufmannische
Schule absolviert haben, dann bewerten sie wirtschaftiche Themenstellungen
positiver, als Absolventinnen anderer Schultypen und sie sind ihnen vertrauter, ndher

und weniger schwer verstandlich.

H8.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt angeben, wie sie zu
wirtschaftichen Themen stehen, dann gibt es hinsichtlich ihrer Bewertung

geschlechterspezifische Unterschiede.

Hypothesenstrang 3: Der Stellenwert der Wirtschaft im Rahmen der

universitdren GW-Lehramtsausbildung an der Universitat Wien

Forschungsleitende Frage 3: In welchen Lehrveranstaltungen der universitaren

Ausbhildung sehen die GW-Studierenden einen schulpraktischen Mehrwert in Hinblick

auf eine fachdidaktisch fundierte, handlungsorientierte und schilerlnnenorientierte

Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht?
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Anmerkung: Die angesprochenen Lehrveranstaltungen beziehen sich auf das
Lehrveranstaltungsangebot aus dem Bereich der Wirtschaft des Instituts fir

Geographie und Regionalforschung der Universitat Wien.

Hypothese 9: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt wirtschaftliche
Lehrveranstaltungen besuchen, dann werden ihnen die Ziele in den meisten

Lehrveranstaltungen klar und explizit dargelegt.

Hypothese 10: Wenn  Studierende des  Studienzweiges GW-Lehramt
Lehrveranstaltungen aus dem Bereich ,Wirtschaft” besuchen, dann erkennen sie in
den meisten Fallen nur einen mafigen bzw. geringen Mehrwert beziglich einer
handlungsorientierten und schulerinnenorientierten Bearbeitung wirtschaftlicher
Themen im Unterricht.

Hypothese 11: Wenn es um die Didaktisierung der behandelten wirtschaftlichen
Themen geht, dann werden in den Lehrveranstaltungen nur selten bis nie didaktische

Umsetzungsmoglichkeiten fur die Schulpraxis diskutiert.

H11.1: Wenn in Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft praxisorientiert
gearbeitet wird und regelméalRiig didaktische Umsetzungsmaéglichkeiten wirtschaftlicher
Themen besprochen werden, dann werden sie hinsichtlich ihres Nutzens flur eine
handlungsorientierte und schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen

im Unterricht von den Studierenden positiv beurteilt

Hypothese 12: Wenn in den Lehrveranstaltungen wirtschaftliche Inhalte vermittelt

werden, dann werden diese vorwiegend als formale Wirtschaftslehre behandelt.

H12.1: Wenn Wirtschaft in den Lehrveranstaltungen als formale Wirtschaftslehre
vermittelt wird, dann werden nur selten oder nie didaktische Umsetzungsmdglichkeiten

der besprochenen wirtschaftlichen Themen in der Lehrveranstaltungen angeboten.

H12.2: Wenn sich Lehrveranstaltungen mit wirtschaftlichen Fragestellungen
beschaftigen, dann spielen fachdidaktische Problemstellungen, konkrete Beispiele aus
dem  Wirtschaftsleben und  wirtschaftliche und gesellschaftspolitische
Zusammenhange in den meisten Fallen eine untergeordnete Rolle oder werden gar

nicht vermittelt.

Hypothese 13: Wenn die Lehrveranstaltungen hinsichtlich der Vermittlung
schulrelevanten Wirtschaftswissens beurteilt werden sollen, dann werden

praxisorientierte Lehrveranstaltungen besser benotet und hinsichtlich ihres
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Gesamtnutzen fur die Schulpraxis héher positioniert als jene, die primar formales

Wirtschaftswissen vermitteln.

H13.1: Wenn Lehrveranstaltungen hinsichtlich ihres  schulrelevanten
Wirtschaftswissens gut beurteilt wurden, dann wurden die Ziele regelmafiig dargelegt,
der Nutzen hinsichtlich einer handlungs- und schilerinnenorientierten Bearbeitung war
grol3 und es wurden regelmafig didaktische Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert

und umgekehrt.

Hypothese 14: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihre eigene im
Studium erworbene Wirtschaftskompetenz beurteilen missen, dann fuhlen sie sich nur

in sehr wenigen Teilbereichen als kompetent.

Hypothese 15: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt das Ausmalf3 der
wirtschaftskundlichen universitaren Ausbildung beurteilen missen, dann wird es von

ihnen als ausreichend benotet.

Hypothese 16: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt verandernd in
ihre Ausbildung eingreifen kdnnten, dann wirden sie eine grof3ere Praxisorientierung
und eine regelmalige Verknupfung der wirtschaftlichen Inhalte mit mdglichen

didaktischen Umsetzungsmaoglichkeiten forcieren.
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7. Durchfiihrung der Untersuchung

Nachdem im vorangegangenen Kapitel die verwendete Forschungsmethode, der
Forschungsgegenstand und die forschungsleitenden Fragen bzw. Hypothesen
vorgestellt wurden, wird in diesem Kapitel der weitere Verlauf der Befragung genauer
erlautert. Damit die aufgestellten Hypothesen Uberprift werden kdnnen, wurde ein
Fragebogen erstellt, in dem sich die Hypothesen in den einzelnen Fragen
widerspiegeln sollen. Nachfolgend werden nun der Fragebogen und die einzelnen
Fragen genauer vorgestellt und die Auswabhl der Stichprobe erlautert.

7.1 Der Fragebogen

Bevor mit der Erstellung des Fragebogens begonnen werden kann, missen im Vorfeld
zwei wichtige Dinge geklart werden. Zum einen muss man sich entscheiden, ob der
Fragebogen standardisiert, teilstandardisiert oder nicht standardisiert sein soll, sprich
welche Antwortkategorien fur die Fragen verwendet werden. Als standardisiert werden
Fragen bezeichnet, deren Antworten man in Kategorien zusammenfassen kann,
wodurch die Antworten vergleichbar und zuverlassiger werden. Nichtstandardisierte
Fragen enthalten entweder keine Kategorisierung der Antworten oder diese wird erst
zu einem spateren Zeitpunkt vollzogen. Zum anderen muss im Vorfeld auch noch
entschieden werden, ob man sich fur ein offenes oder geschlossenes Antwortformat
entscheidet. (vgl. ATTESLANDER 2010: 139ff)

Fur diesen Fragebogen wurden zum grof3ten Teil geschlossene Fragen ausgewahlt,
welche auch schon im Vorhinein kategorisiert wurden, da dies bei der quantitativen
Auswertung als vorteilhafter angesehen wird. Einige wenige Fragen kdnnen erst im
Nachhinein kategorisiert werden bzw. werden offen gestellt. Aus diesem Grund kann
dieser Fragebogen als teilstandardisiert bezeichnet werden. (vgl. ebd. 139ff.)

— Dader groR3te Teil der Fragen geschlossen ist, sollen hier kurz die verwendeten
Fragetypen erlautert werden, welche in diesem Fragebogen Eingang gefunden
haben.

— Selektionstyp: Fragen, bei denen Antwortalternativen vorgegeben sind und der
Befragte bzw. die Befragte eine von zwei oder mehreren Antwortmaoglichkeiten
auswéhlen muss.

— Mehrfachauswahl-Frage: Hier kbnnen mehrere Antwortalternativen ausgewahlt
werden.

— Ja-Nein-Typ: Fragen, die man entweder mit Ja oder Nein beantworten muss
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— ldentifikationstyp: Fragen, die die Nennung eines Ortes, einer Person, einer
Nummer etc. verlangt. Meistens wird mit wer, wo, wann, wie viele oder welche
gefragt.

— Skala-Frage: Fragen, die Werte, Meinungen, Gefiihle oder Handlungen

hinsichtlich ihrer Intensitat oder Haufigkeit messen
(vgl. ATTENSLANDER 2010: 147f.)

Bei der Formulierung der Antwortmdglichkeiten sollte abschlie3end noch kurz auf die
Anzahl der Antwortmdglichkeiten eingegangen werden, denn durch die Anzahl der
Antwortmaoglichkeiten kann es zu einer bewussten oder unbewussten Verzerrung der
Ergebnisse durch die Befragten kommen. Wird eine ungerade Anzahl an
Antwortmoglichkeiten gewahlt, beispielsweise funf, dann kann dies dazu fuhren, dass
die Befragten die mittlere Mdglichkeit als Fluchtalternative sehen und diese
beispielsweise auch ankreuzen, wenn sie die Frage nicht beantworten wollen oder
kénnen. Gibt es eine gerade Anzahl an Antwortméglichkeiten missen sich die
Befragten fir eine Richtung entscheiden, auch wenn eine Zwischenform ihren
Vorstellungen eher entsprechen wirde. Da es in diesem Fragebogen vor allem im
dritten Teil um die Beurteilung von Lehrveranstaltungen und ihrer Inhalten geht,
erscheint eine ungerade Skalierung als sinnvoller, gerade weil funf Kategorien oft mit
den Schulnoten assoziiert werden. (vgl. MUMMENDEY und GRAU 2008: 75f.)

Die Fragestellungen dieses Fragebogens orientieren sich nun an den in Kapitel 6.2
vorgestellten Hypothesen und nachfolgend werden die einzelnen Fragen nun kurz

erlautert. Der gesamte Fragebogen ist im Anhang zu finden.

Der Fragebogen gliedert sich in drei inhaltliche Teile und einen allgemeinen Teil mit

Angaben zur Person.
Teil A— Angaben zur Person

Dieser Teil des Fragebogens umfasst vier geschlossene und eine offene Frage und
beschaftigt sich mit den demographischen und sozialen Daten der Befragten. Die
Umfrage nimmt aber nicht auf alle tblichen Merkmale Rucksicht, da diese in diesem
Rahmen nicht bendétigt werden. In den ersten vier Fragen sind die Befragten gebeten,
anzugeben, in welcher Phase des Studiums sie sich befinden, welchem Geschlecht
sie angehdren, in welchem Bundesland bzw. Bezirk sie ihre Matura bzw.
Studienberechtigungsprifung abgelegt haben und in welcher Bildungsstétte sie

maturiert haben. Bei der letzten Frage, Frage 5, sollen die Unterrichtsfacher
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angegeben werden, wobei hier auf eine exakte Bezeichnung hingewiesen wird. Der
Grund dafur ist, dass anhand dieser Frage indirekt abgelesen werden soll, ob die
Wirtschaftskunde im Bewusstsein der Studierenden fir ihr inskribiertes Fach

vorhanden ist oder nicht.

Diese Fragen sind fur die Befragten eher einfach zu beantworten und sollen so einen
sanften Einstieg in den doch sehr umfangreichen Fragebogen schaffen. Zudem
konnen mit Hilfe von Frage 1 die beiden Zielgruppen schnell identifiziert werden und
Studierende, welche sich diesen nicht zugehdérig fuhlen, gleich zu Beginn erkennen,

dass sie den weiteren Bogen nicht ausfillen missen.
Teil B — Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Teil B besteht aus insgesamt neun Fragen, wobei sieben davon geschlossen und zwei
davon offen sind. Thematisch soll hier der Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-

Unterricht aus der Sicht der GW-Studierenden untersucht werden.

Frage 6 behandelt das Verhéltnis zwischen Wirtschaftskunde und Geographie im GW-

Unterricht und die Studierenden sollen sich fir eine Ansicht entscheiden.

Bei Frage 7 soll eine Reihung der Teildisziplinen vorgenommen werden, um so die
Wichtigkeit der Wirtschaftskunde im Vergleich mit den anderen Fachern deutlich zu

machen.

Nach zwei eher anspruchsvolleren Fragen sollen die beiden Fragen 8 und 9 zur
Erholung dienen. Bei Frage 8 sollen die Studierenden die Unterrichtszeit angeben, die
jahrlich fur die Behandlung wirtschaftlicher Themen vorgesehen werden soll und bei
Frage 9 soll beurteilt werden, wie stark die Wirtschaftskunde in den Lehrplanen der
AHS vertreten ist.

Frage 10 bildet eine sogenannte Kontrollfrage, welche noch einmal auf das Verhéltnis
zwischen Wirtschaftskunde und Geographie zurtickgreift. Die Studierenden sollen eine
sinnvolle Aufteilung des Stundenrahmens zwischen Geographie und Wirtschaftskunde
festlegen. Sollten sie jedoch bei Frage 6 ein integratives Verhaltnis bevorzugen, sollte
es hier eigentlich keine Einteilung geben, da dies einem integrativen Verhaltnis nicht

entsprechen wurde.

Die beiden Fragen 11 und 12 sind offen und indirekt dberprifen sie die
Lehrplankompetenz der Studierenden im Bereich der Wirtschaftskunde. Sie werden
gebeten je ein Thema aus der AHS Unterstufe bzw. Oberstufe anzugeben, welches
ihrer Meinung nach besonders schwierig in der Umsetzung ist. Die Frage ist extra
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positiv formuliert, um nicht den Eindruck entstehen zu lassen, dass hier die Kompetenz

der Befragten Uberprift wird.

Um eine mogliche negative Reaktion, die aus den Fragen 11 und 12 entstehen kénnte,
vermeiden zu koénnen und um fir die restlichen beiden Teile wieder die volle
Aufmerksamkeit sicherstellen zu konnen, schliel3t dieser Teil mit zwei einfachen

geschlossenen Fragen ab.

Frage 13 soll einen Einblick in die Assoziationen der Studierenden im Zusammenhang
mit dem Begriff ,Wirtschaftskunde“ geben und Frage 14 beschaftigt sich mit der
Bezeichnung des Faches GW. Es soll mit diesen beiden Fragen herausgefunden
werden, welche Assoziationen von Wirtschaftskunde die Studierenden haben und ob
sie die Fachbezeichnung noch als passend bzw. zeitgerecht sehen. Bei Frage 13 muss
selbstverstandlich beachtet werden, dass hier sicher auch die eigene Schulerfahrung
der Studierenden eine grol3e Rolle spielt und diese die Frage mdglicherweise

beeinflussen.
Teil C — Personliches Verhéaltnis zur Wirtschaft

In Teil C wird das personliche Verhdaltnis der Studierenden zur Wirtschaft im
Allgemeinen untersucht. Er besteht aus funf Fragen, wobei alle geschlossen sind und
eine dieser Fragen zusatzlich auch noch einen offenen Teil enthalt. Die Fragen sind
hier sehr vorsichtig und klar formuliert, da sie die Studierenden personlich treffen
konnten, weil sie sich im Zuge der Beantwortung intensiv mit ihrer eigenen Einstellung

auseinandersetzen missen.

Die Fragen 15 und 19 beschéftigen sich mit dem personlichen Verhéaltnis der
Studierenden zur Wirtschaft und mit der Frage, wie wirtschaftliche Themen und

Fragestellungen von ihnen gesehen werden.

Die Fragen 16-18 untersuchen die Bereitschaft der Studierenden sich mit dem
aktuellen Wirtschaftsgeschehen auseinanderzusetzen und uber welche Medien sie
sich auf dem Laufenden halten. Bei Frage 18 werden sie neben der Angabe wie haufig
sie eine bestimmte Art von Medien verwenden, gebeten, die verwendeten Medien
auch namentlich anzufihren. Dies soll dazu dienen, herauszufinden, ob die
Informationsquellen qualitativ hochwertig sind oder nicht bzw. welche Medien von den
Studierenden nicht beachtet werden und eventuell im Zuge der Ausbildung mehr

beworben werden miussen.
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Teil D — Universitare Ausbildung im Bereich der Wirtschaft

Im letzten Teil des Fragebogens wird die universitare Ausbildung von den
Studierenden genauer unter die Lupe genommen und hinsichtlich ihres
schulpraktischen Mehrwerts in punkto Handlungsorientierung,
Schilerinnenorientierung und didaktische Umsetzung untersucht. Der Teil beinhaltet
zehn Fragen, wobei die ersten acht Fragen geschlossen und die beiden letzten offen
sind.

Die Fragen 20-23 bzw. Frage 26 sind reine Bewertungsfragen und zur besseren

Vergleichbarkeit wurde bei allen eine flnfteilige Skalierung vorgenommen.

Frage 20 ist als leichte Einstiegsfrage gedacht und untersucht, inwieweit die Ziele der
Lehrveranstaltungen in den Kursen bekannt gegeben werden oder nicht. Die Angabe
der Ziele wird deshalb als wichtig erachtet, da die Studierenden sonst keinen exakten
Einblick haben, was sie in den einzelnen Kursen lernen und welche Anforderungen an

sie gestellt werden.

Die Fragen 21 und 22 beschéaftigen sich mit dem Nutzen der Lehrveranstaltung
hinsichtlich einer handlungsorientierten und schilerinnenorientierten Bearbeitung

wirtschaftlicher Themen im GW-Unterricht und ihrer didaktischen Umsetzung.

Bei Frage 23 wird untersucht, auf welche Art und Weise Wirtschaft in der Ausbildung

vermittelt wird.

Bei den Fragen 24 und 25 werden die Lehrveranstaltungen insgesamt beurteilt. Zuerst
sollen die Kurse nach dem Schulnotensystem hinsichtlich des erworbenen
schulrelevanten Wirtschaftswissens beurteilt werden und anschlieend sollen die
Kurse hinsichtlich ihres Nutzens flr die Schulpraxis gereiht werden. Frage 25, bei der
die Reihung vorgenommen wird, kann auch als Kontrollfrage zu den vorangegangenen
Fragen gesehen werden, da hier Lehrveranstaltungen, welche gut beurteilt wurden,

auch eine vordere Position in der Reihung einnehmen sollten und umgekehrt.

Frage 26 spricht die Studierenden noch einmal persénlich an, denn sie sollen ihre

eigene Wirtschaftskompetenz in den Teildisziplinen einschéatzen.

Frage 27 ist die letzte geschlossene Frage und soll das Ausmal3 der wirtschaftlichen

universitaren Ausbildung in Hinblick auf die Schulpraxis beleuchten.

Die letzte inhaltliche Frage, Frage 28, gibt den Studierenden abschlieRend die

Moglichkeit, Verbesserungsvorschlage, welche den Mehrwert der universitaren
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Ausbildung steigern sollen, abzugeben und Vorschlage zur Schwerpunktsetzung in

der Ausbildung zu machen.

Frage 29 ist besitzt einen rein formalen Charakter und gibt den Befragten die

Moglichkeit Ergadnzungen zu den vorangegangenen Fragen zu tatigen.

Bevor nun die Umfrage durchgefiihrt wurde, musste der Fragebogen noch pre-getestet

werden.
Pretest

Im Zuge des Pretests konnten insgesamt 17 Studierende mobilisiert werden, welche
die erste Rohfassung des Fragebogens testeten und mit ihren Anmerkungen und
Verbesserungsvorschlagen halfen, Missverstandnisse und Unklarheiten vor der
eigentlichen Befragung auszuraumen. Neben den Anmerkungen der Studierenden
waren auch die mehrmaligen Korrekturvorschlage im Rahmen von

Betreuungsgesprachen sehr hilfreich, um den Fragebogen zu perfektionieren.

Die Formulierungen und die Anordnung der Fragen, wie sie im Fragebogen im Anhang
zu finden sind, kdnnen nun als Produkt einer umfangreichen Fragebogenkonstruktion
betrachtet werden, welche dank der vielen unterstiitzenden Anmerkungen von Dritten

als Grundlage fur diese Umfrage Verwendung finden konnte.
7.2 Stichprobe

In diesem Kapitel soll kurz erlautert werden, wie es zur Auswahl der Stichprobe kam
und welche Faktoren dabei bericksichtigt wurden. Da Vollerhebungen von
Grundgesamtheiten fur die empirische Sozialforschung meist zu teuer und zu
langwierig sind, konnte auch im Zuge dieser Befragung nur eine Teilerhebung
durchgefuhrt werden. Wichtig ist jedoch bei einer Teilerhebung, dass die Stichprobe
so ausgewahlt wird, dass sie fur die zugrunde liegende Gesamtheit reprasentativ ist
und dass von der Stichprobe auf die Gesamtheit geschlossen werden kann.
Hinsichtlich der Stichproben kénnen zwei Arten unterschieden werden, welche sich
dann wieder in unterschiedliche Stichprobengruppen untergliedern. Da die Erlauterung
aller Stichprobenarten und —gruppen den Rahmen dieser Arbeit sprengen wuirde, wird
hier nur die gewahlte Art genauer erlautert. (vgl. ATTESLANDER 2010: 273ff.)

Fur diese Befragung wurde die Klumpenstichprobe gewahlt, welche der Stichprobenart
der Zufallsstichproben zuzuordnen ist. Klumpenstichproben sind Stichproben ,die
Jeweils Klumpen von nebeneinander liegenden Elementen in das Sample einbeziehen*
(ATTESLANDER 2010: 275).Die gewahlten Untersuchungseinheiten kbnnen raumlich
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benachbart sein oder in einer Liste nebeneinanderstehen. (vgl. ATTESLANDER 2010:
275) Es sollen im Zuge der Umfrage nun 200 Studierende befragt werden, wobei 100
davon Studierende aus der Studieneingangs- und Orientierungsphase sein sollen und
100 sich in der Endphase ihres Studiums befinden sollen und gleichzeitig alle
Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft bereits abgeschlossen haben.
Die Aufteilung der Stichprobe in zwei Zielgruppen kann so begriindet werden, dass
dadurch  zum einem  Unterschiede und Gemeinsamkeiten  zwischen
Studienanfangerinnen und Studierenden der Endphase herausgearbeitet werden und
zum anderen nur jene die Lehrveranstaltungen beurteilen kénnen, die sie auch schon
absolviert haben. Um eine grof3e Zahl der Grundgesamtheit der Stichprobe erreichen
zu kénnen, wurden fur jede Zielgruppe spezielle Lehrveranstaltungen besucht und die

Fragebdgen dort an die Studierenden ausgegeben.
Auswahl der Stichproben

Fir die Studierenden der Studieneingangs- und Orientierungsphase wurden die
beiden StEOP-Lehrveranstaltungen ,Grundbegriffe der Okonomie“ und ,Geographie
landlicher Raume: Peripherie und zentrumsferne Gebiete* ausgewahlt, da diese aus
der Erfahrung der letzten Jahre sehr stark frequentiert sind. Fir die Studierenden der
Endphase wurden Lehrveranstaltungen herangezogen, die laut Studienplan und
personlicher Erfahrung der Autorin am Ende des Studiums absolviert werden und
zudem priufungsimmanent sind. Ausgewahlt wurden folgende Kurse: ,Seminar aus der
Wirtschaftskunde®, ,Fachdidaktisches Proseminar: Fachdidaktik der
Wirtschaftskunde®, Fachdidaktisches Proseminar: Karte, Atlas und WWW im
Geographie- und Wirtschaftskunde-Unterricht, ,Theatrale Vermittlungsmethoden fur
angehende Lehrerinnen in GW*“ und ,Geschlechterrollenkritische Didaktik in
Geographie und Wirtschaftskunde®. Die Fragebdgen konnten dank der Bereitschaft
der Lehrveranstaltungsleiterinnen im Wintersemester 2014/15 im November bzw.

Dezember 2014 an die Studierenden verteilt werden.

Da in den Kursen nicht immer alle Studierenden anwesend waren konnte keine 100-
prozentige Rucklaufquote gewahrleistet werden. Durch das Entgegenkommen der
Lehrveranstaltungsleiterinnen auch in den Folgeeinheiten Fragebdgen an die
Fehlenden zu verteilen, konnte die Rucklaufquote aber stark erhéht werden.

Fazit der Durchfuhrung der Befragung

Der Ricklauf der Studierenden der Studieneingangs- und Orientierungsphase lag

nach dem Besuch der Lehrveranstaltungen bei 147. Nach Durchsicht der Fragebdgen
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wirden 31 Bégen aufgrund von mehr als drei nicht ausgefillten Fragen aus der
Stichprobe genommen und aus den verbliebenen 116 Boégen per Zufall 100
ausgewabhlt. Der Rucklauf bei den Studierenden der Endphase war etwas geringer und
betrug 111 Bégen. Da neun von ihnen dem Anforderungsspektrum, dass alle
Wirtschaftskundelehrveranstaltungen bereits absolviert sein  muissen nicht
entsprachen, wurden diese aus der Stichprobe genommen und aus den verbliebenen

Bdgen per Zufall 100 ausgewahlt.
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8. Deskriptive Statistik

Nachdem die theoretischen Aspekte der Umfrage in den Kapiteln 6 und 7 ausfuhrlich

besprochen wurden, werden hier nun die Ergebnisse prasentiert.

Zu Beginn werden in Kapitel 8.1 die personlichen Daten der Probandinnen
beschrieben, welche die soziodemographischen Rahmenbedingungen der Umfrage
bilden. In den anschlieRenden Kapiteln 8.2 bis 8.4 werden die Ergebnisse der drei
inhaltlichen Bereiche, welche durch die Umfrage abgedeckt werden und in Kapitel 6.2

bereits erlautert wurden, zusammengefasst.

Bei der Prasentation der Ergebnisse in den einzelnen Unterkapiteln wird zu Beginn
jeweils von einer Haufigkeitsverteilung Gebrauch gemacht, ehe anschlieRend versucht
wird, sinnhafte interne bzw. externe Zusammenhange =zu den anderen
Themenbereichen oder den soziodemographischen Daten herzustellen. Im Zuge der
Haufigkeitsverteilung werden auch die Mittelwerte und Modalwerte bertcksichtigt.
Sollte es zwischen diesen Werten keine signifikanten Unterschiede geben, wird nur
ein Wert angefuhrt. Bei der Beschreibung der Haufigkeitsverteilung werden sowohl die
Ergebnisse der gesamten Stichprobe, als auch jene der beiden Zielgruppen
(Studierende der StEOP und Studierende der Endphase) berlcksichtigt. Die eben
beschriebene statistische Vorgehensweise wird jeweils durch eine kurze
Zusammenfassung der Ergebnisse abgerundet, welche die wichtigsten Erkenntnisse

der jeweiligen Themenblocke noch einmal unterstreichen soll.
8.1 Soziodemographische Rahmenbedingungen

Die Stichprobe umfasst insgesamt 200 Studierende, welche zum Zeitpunkt der
Befragung fur das Studium Lehramt Geographie und Wirtschaftskunde am Institut far
Geographie und Regionalforschung an der Universitat Wien inskribiert waren. Die
Stichprobe unterteilt sich zudem in zwei Zielgruppen, die jeweils 50% der Stichprobe
umfassen. 100 Studierende befinden sich demnach in der Studieneingangs- und
Orientierungsphase und weitere 100 befinden sich im 2. Studienabschnitt und haben
zudem alle Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft absolviert. In den

nachfolgenden Ausfihrungen werden die beiden Gruppen, wie folgt, bezeichnet:

Studierende der StEOP = Studierende der Studieneingangs- und Orientierungsphase
Studierende der Endphase = Studierende des 2. Abschnitts, welche alle

Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft absolviert haben
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Die Verteilung der Geschlechter ist in der gesamten Stichprobe, aber auch in den
beiden Zielgruppen nahezu gleich, da die Frauen im Vergleich zu den Mannern nur
einen marginal hoheren Anteil aufweisen. Wie in Tabelle 14 zu sehen ist, nehmen
insgesamt 107 Frauen (& 53,5%) und 93 Méanner (2 46,5%) an der Befragung teil,
wobei 54 Frauen und 46 Manner Studierende der StEOP sind und 53 Frauen und 47

Manner Studierende der Endphase sind.

Geschlecht der Teilnehmerinnen

StEOP Endphase Gesamt
weiblich 54% 53% 53,5%
mannlich 46% 47% 46,5%

Tabelle 14: Teilnehmerlnnen an der Befragung nach Geschlecht und
Zielgruppe in Prozent (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Alle Teilnehmerinnen geben zudem an, in welchem Bundesland sie ihre Matura

absolviert haben. Die Ergebnisse sind in der nachfolgenden Abbildung 13 graphisch

aufbereitet:
Bundesland, in dem die Matura absolviert wurde
nach Zielgruppen in Prozent
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Abbildung 13: Bundesland, in dem die Matura absolviert wurde nach Zielgruppen in Prozent. (Quelle:
Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Insgesamt betrachtet haben die meisten Studierenden ihre Matura in Niederdsterreich
(65 Nennungen 2 32,5%), Wien (47 Nennungen £ 23,5%) oder Oberosterreich (41
Nennungen & 20,5%) absolviert. Im Burgenland absolvierten noch 18 Personen ihre

Reifeprifung, in den restlichen Bundeslandern liegen die Nennungen aber unter dem
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Wert 10. Auch wenn die Anteile dieser restlichen Bundeslander nicht sehr hoch sind,
konnten dennoch Studierende aus allen Bundeslandern an der Befragung teilnehmen.
Zudem gibt eine Person an, in Deutschland ihr Abitur gemacht zu haben.

Da die Anteilswerte der beiden Zielgruppen der Tendenz der gesamten Stichprobe
entsprechen, soll nicht weiter darauf eingegangen werden. Sie kdnnen aus der
vorangegangenen Abbildung 13 bzw. aus der nachfolgenden Tabelle 15, welche die

Prozentwerte der Bundeslander zusammenfassend dargestellt, entnommen werden:

Bundesland, in dem Matura absolviert wurde
StEOP Endphase Gesamt
Burgenland 9% 9% 9%
Kéarnten 4% 2% 3%
Niederdsterreich 36% 29% 32,5%
Oberodsterreich 15% 26% 20,5%
Salzburg 1% 5% 3%
Steiermark 2% 7% 4.5%
Tirol 2% 2% 2%
Vorarlberg 2% 1% 1,5%
Wien 28% 19% 23,5%
Deutschland 1% 0% 0,5%

Tabelle 15: Anteilswerte der Bundeslander, in denen die Teilnehmerinnen ihre
Matura absolviert haben nach Zielgruppen in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten;
eigene Darstellung)

Durch die Nennung des Bezirks, in dem die Matura absolviert wurde, kann die
Stichprobe anhand der Bezirksgrof3e in zwei weitere Gruppen unterteilt werden, wie in
der nachfolgenden Tabelle 16 ersichtlich ist. Gruppe 1 umfasst Studierende, welche in
einem bevolkerungsarmeren Bezirk (0 bis 75 000 Einwohner) zur Schule gingen und
Gruppe 2 umfasst Studierende, welche in einem bevolkerungsreichen Bezirk (mehr
als 75 000 Einwohner) ihre Matura absolvierten. Wahrend zwei Drittel der
Studierenden der StEOP in bevdlkerungsreicheren Bezirken ihre Reifeprifung
abgelegt haben, teilen sich die Studierenden der Endphase fast gleichmafiig auf die

beiden Bezirksgruppen auf.

GrofRRe des Schulbezirks

StEOP Endphase | Gesamt
bis 75 000 Einwohner 34% 52% 43%
> 75 000 Einwohner 66% 48% 57%

Tabelle 16: Bezirksgruppen nach Einwohnern in denen die Matura absolviert wurde
nach Zielgruppen in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)
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125 Personen (£ 62,5%) legten inre Matura in einer AHS, 38 Teilnehmerinnen (2 19%)
absolvierten eine HAK, 16 (& 8%) eine HLW und 11 (& 5,5%) eine HTL. Die restlichen
Probandinnen teilen sich mit jeweils absoluten Werten unter 10 auf die Schultypen
Wirtschaftsgymnasium, HLF oder HLTW, BAKIP und HBLFA auf.

In der nachfolgenden Tabelle 17 sind die detaillierten Ergebnisse auch fir die beiden
Zielgruppen zusammengefasst dargestellt. Da sich die Zielgruppen auch hier nicht

stark unterscheiden, wird auf die Ergebnisse nicht gesondert eingegangen.

Matura Schultyp
StEOP Endphase | Gesamt
AHS 65% 60% 62,5%
Wirtschaftsgymnasium 1% 0% 0,5%
HAK 17% 21% 19%
HTL 4% 7% 5,5%
HLW 7% 9% 8%
HLF oder HLTW 3% 1% 2%
BAKIP 3% 1% 2%
HBLFA 0% 1% 0,5%

Tabelle 17: Schultypen, in denen die Teilnehmerinnen ihre Matura absolviert haben
nach Zielgruppen in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Ein letzter Aspekt, der in diesem Kapitel besprochen werden soll, ist die Facherwahl
bzw. das Fachbewusstsein der Teilnehmerinnen, da sie bereits als Indikatoren fur den
Stellenwert der Wirtschaftskunde in deren Bewusstsein herangezogen werden
kénnen. Knapp ein Drittel der Befragten gibt an, GW als Erstfach inskribiert zu haben
und 140 Personen (& 70%) studieren GW als Zweitfach.

Wie in der nachfolgenden Tabelle 18 zu sehen ist, gibt es auch hier zwischen den

Studierenden der StEOP und jenen der Endphase nur marginale Unterschiede.

Fachposition GW

StEOP Endphase Gesamt
GW als Unterrichtsfach 1 28% 32% 30%
GW als Unterrichtsfach 2 72% 68% 70%

Tabelle 18: Fachposition des Studienfaches GW in der inskribierten Reihenfolge nach
Zielgruppen in Prozent (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Im Zuge der Umfrage kann auch festgestellt werden, mit welchen Fachern Studierende
GW kombinieren. Unabhangig davon, ob GW als Erst- oder Zweitfach inskribiert

wurde, sind die haufigsten Kombinationen mit Geschichte, Sozialkunde und Politische
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Bildung (GSKPB 20%), Englisch (17%), Deutsch (11,5%) und Sport und Bewegung
(10%). Die restlichen Kombinationen und auch die Anteilswerte der beiden
Zielgruppen sind in Abbildung 14 graphisch aufbereitet.

Facherkombinationen - GW kombiniert mit...
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Abbildung 14: Facherkombinationen mit dem Fach GW nach Zielgruppen in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten;
eigene Darstellung)

Die Facherkombination mit GSKPB ist bei den Studierenden der StEOP nicht mehr so
beliebt, wie bei den Studierenden der Endphase, genauso wie die Kombination mit
Sport und Bewegung und Spanisch. Bei den Studierenden der StEOP sind aktuell
Kombinationen mit Deutsch, Psychologie und Philosophie, Mathematik und Biologie

und Umweltkunde beliebter, als bei jenen in der Endphase.

Mit Hilfe der Angabe der inskribierten Unterrichtsfacher kann schlussendlich auch noch
herausgefunden werden, wie die Studierenden die Facher, die sie studieren,
benennen. Konkret ist hier nur interessant, wie das Fach GW angefihrt wird, da eine
korrekte Angabe auf ein htheres Fachbewusstsein und vor allem auf ein héheres

Bewusstsein fur die Wirtschaftskunde hinweist.

Angaben, wie ,Geographie” oder ,Geo” schlielien die Wirtschaftskunde aus, werden
aber dennoch in mehr als der Halfte der Falle getétigt. 56 Studierende der StEOP und
52 Personen der Endphase verwenden nicht die korrekte Bezeichnung GW, obwohl
bei der Frage nach den Unterrichtsfachern explizit nach der vollstandigen Bezeichnung

gefragt wird und Abklrzungen vermieden werden sollten.

In der nachfolgenden Tabelle 19 sind die Ergebnisse in Prozent zusammengefasst:
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Korrekte Fachbezeichnung GW

StEOP Endphase Gesamt
ja 44% 48% 46%
nein 56% 52% 54%

Tabelle 19: Korrekte Fachbezeichnung des Faches GW nach
Zielgruppen in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten; eigene
Darstellung)

Zusammenfassung der Ergebnisse

Da die inskribierte Reihenfolge der Unterrichtsfacher und ihre Bezeichnung bereits
Indikatoren fur das Fachbewusstsein und das Bewusstsein fir die Wirtschaftskunde
sind, soll hier kurz auf die Ergebnisse eingegangen werden. Aufgrund der Tatsache,
dass nur 30% angeben GW als Erstfach inskribiert zu haben, kann der Schluss
gezogen werden, dass GW eher den Stellenwert eines Erganzungsfaches einnimmt,
das Hauptinteresse aber im Erstfach verankert ist. Dieser Schluss wird auch durch die
Ergebnisse der Fachbezeichnung verstarkt, da hier nur weniger als die Halfte der
Befragten die korrekte Bezeichnung anfuhren. Als alarmierend sind zudem die
Ergebnisse der Studierenden der Endphase einzuordnen, da diese Zielgruppe im
Laufe ihres Studiums bereits mehrere Jahre bezuglich der Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde sensibilisiert wurde. Trotzdem kdnnen sie sich prozentuell nicht von
den Studierenden der StEOP abheben, obwohl diese die eben genannte

Sensibilisierung noch nicht durchlaufen haben.
8.2 Der Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Nachfolgend werden die Ergebnisse des 1. Themenbereichs vorgestellt, welche das
Schulfach GW und den Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht behandeln.

Dieser Themenbereich umfasst die Fragen sechs bis vierzehn im Fragebogen.
Haufigkeitsverteilung

Frage 6 behandelt das Verhaltnis zwischen Geographie und Wirtschaftskunde wie es

von den Probantinnen wahrgenommen wird. Das Verhaltnis zwischen
Wirtschaftskunde und Geographie wird von 106 Personen (£ 53%) als integrativ im
Sinne eines Facherverbundes angesehen. Demnach missen Geographie und
Wirtschaftskunde gleichwertig in den Unterricht Eingang finden. 19 Studierende (&
9,5%) sind jedoch der Meinung, dass Wirtschaftskunde und Geographie autonome
Bereiche darstellen und die Wirtschaftskunde wichtiger ist und demnach der

Hauptbestandteil des Unterrichts sein sollte. Die restlichen 75 Befragten (2 37,5%)
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geben auch an, dass die Wirtschaftskunde und die Geographie als autonome Teile
betrachtet werden sollen, jedoch der Geographie ein hoherer Stellenwert
zugeschrieben werden muss und die Wirtschaftskunde nur eine untergeordnete Rolle
spielt und nur gelegentlich in den Unterricht Eingang finden soll. Wie in der
nachfolgenden Abbildung 15 zu sehen ist, gibt es hier einen kleinen Unterschied
zwischen den Studierenden der StEOP und jenen in der Endphase. 59 der 100
Befragten der Endphase bewerten das Verhdaltnis zwischen Geographie und
Wirtschaftskunde als ,integrativ und 32 als ,autonom® mit Schwerpunkt auf der
Geographie. Bei den Studierenden der StEOP sind die Haufigkeiten bei der Kategorie
Jintegratives Verhaltnis® geringer und jene der Kategorie ,autonom und Wirtschaft

spielt eine untergeordnete Rolle” grofler.

Verhaltnis zwischen Wirtschaftskunde und
Geographie
120
100
c
2 80
)
S 60
T 40
. .
integratives Verhaltnis zwischen G und W sind autonome GW sind autonome Bereiche
G und W Bereiche und W ist wichtiger und W spielt untergeordnete
Rolle
mStEOP mEndphase mGesamt

Abbildung 15: Verhdaltnis zwischen Wirtschaftskunde und Geographie nach Zielgruppen und absoluten
Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Das Fach GW setzt sich aus unterschiedlichen Teildisziplinen zusammen und um den
Stellenwert bzw. die Wichtigkeit der Wirtschaftskunde herausfinden zu koénnen,
werden von den Befragten bei Frage 7 die Teildisziplinen des Faches nach ihrer
Wichtigkeit fur den Schulunterricht gereiht. Um aus den getétigten Reihungen eine
Gesamtreihung vornehmen zu konnen, werden die Modalwerte der einzelnen
Teildisziplinen zur Analyse herangezogen und in eine neue Reihung gebracht. Der
Modalwert zeigt namlich an, welcher Rang am haufigsten der jeweiligen Disziplin
zugewiesen wird (vgl. BUHL 2014: 157).

Jener Teildisziplin, der von den Befragten am haufigsten Rang 1 zugewiesen wurde,
wird auch in der neuen Reihung Rang 1 zugewiesen. Jener Disziplin, der von den

Befragten am haufigsten Rang 2 zugewiesen wurde, wird in der neuen Reihung Rang
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2 zugewiesen. Die restlichen Range werden analog zu diesem Schema gebildet. Rang
1 steht in der neuen Reihung nun fur die wichtigste Teildisziplin und wird an jene
Disziplin vergeben, die Rang 1 am haufigsten zugewiesen bekommen hat. Rang 8
steht fiir die unwichtigste Teildisziplin und wird an jene Disziplin vergeben, die Rang 8
am haufigsten zugewiesen bekommen hat. Zusammenfassend kann man sagen, dass
die Teildisziplinen, welche auf den Rangen 1-4 klassifiziert sind, wichtige Disziplinen
sind und jene auf den Rangen 5-8 eher als unwichtig eingestuft werden.

Betrachtet man die komplette Stichprobe, dann rangiert die Wirtschaftskunde auf
Gesamtrang vier, d.h. sie wird von den Befragten als viertwichtigste Disziplin fir den
Schulunterricht angesehen, da ihr am haufigsten Rang 4 zugewiesen wurde. An der
Spitze steht als wichtigste Disziplin die Humangeographie, der am haufigsten Rang 1
zugewiesen wurde, gefolgt von der Wirtschaftsgeographie und der Physischen
Geographie. Die Range funf bis acht nehmen die Teildisziplinen Sozialgeographie,

Politische Geographie, Regionalgeographie und Kartographie und Geoinformation ein.

Die Rangvergabe von den Studierenden der Endphase ist nahezu ident mit der eben
prasentierten Reihung aller Befragten, die Reihung der Studierenden der StEOP weist

jedoch, wie in Tabelle 20 ersichtlich ist, groRe Unterschiede auf.

Den Studierenden der StEOP ist die Physische Geographie am wichtigsten, gefolgt
von der Wirtschaftskunde, der Regionalgeographie und Sozialgeographie. Die Rénge
funf bis acht nehmen hier die Wirtschaftsgeographie, die Politische Geographie die
Humangeographie und Kartographie und Geoinformation ein. Einigkeit herrscht
zwischen den beiden Zielgruppen also nur bezuglich der Disziplin Kartographie und

Geoinformation, die immer am Ende der Reihung zu finden ist.

Rangreihung der Teildisziplinen nach ihrer Wichtigkeit fur die Schule
(wobei 1 die wichtigste Disziplin darstellt)

o Rang Rang Rang o Rang | Rang Rang
Teildisziplin Gesamt | StEOP | Endphase Teildisziplin Gesamt | StEOP | Endphase
Human- . 1 7 1 Sozial- _ 5 4 5
geographie geographie
Wirtschaf'gs- 5 5 5 Politische . 6 6 7
geographie Geographie
PhyS|sche' 3 1 3 Reglonal-_ 7 3 6
Geographie geographie

. ) Kartographie
Wirtschafts 4 > 4 und 8 3 8
kunde , .

Geoinformation

Tabelle 20: Rangreihung der Teildisziplinen nach ihrer Wichtigkeit fur die Schule nach Zielgruppen, wobei 1 die
wichtigste Disziplin darstellt. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)
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In der nachfolgenden Abbildung 16 sind zudem die genauen Haufigkeiten der

einzelnen Range, die der Wirtschaftskunde zugewiesen wurden, graphisch dargestellt:

Zugewiesene Range der Teildisziplin
Wirtschaftskunde

Haufigkeiten
= N w H a1
o o o o o o

|I| III il I|| ol ol nl
1 2 3 4 5 6 7 8

Range

mStEOP mEndphase ® Gesamt

Abbildung 16: Zugewiesene Réange der Teildisziplin Wirtschaftsgruppe nach Zielgruppen und absoluten
Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Betrachtet man die Rangverteilung der Wirtschaftskunde in Abbildung 16 im Detail, so
kann festgehalten werden, dass 132 der 200 Befragten der Wirtschaftskunde die
Range eins, zwei, drei oder vier zuwiesen. Auch hier sind wieder Unterschiede
zwischen den beiden Zielgruppen zu erkennen: Drei Viertel der Studierenden der
Endphase (74 Personen) positionieren die Wirtschaftskunde auf die Range eins bis

vier, wahrend selbige Zuweisung nur 58 Studierende der StEOP vornehmen.

Die Unterrichtszeit, die jahrlich im GW-Unterricht fur wirtschaftliche Themen
aufgebracht werden soll, wird inhaltlich mit Frage 8 behandelt. In der nachfolgenden
Abbildung 17 ist deutlich zu sehen, dass die Verteilung nahezu einer Normalverteilung

folgt und der Modalwert bei 5 liegt.

jahrliche Unterrichtszeit fir Wirtschaftskunde

B0

Mitelwert = 4,98
Standardabweichung = 1,51
N =200

o 0=0%
1=10%
ah 2=20%
3=30%
o 7 \ 4 = 40%
5=50%
6 =60%
7=70%
= 8 =80%
9=90%
10 = 100%

Haufigkeit

o [~—1
T T T T

2 4 3 8 1

jahrliche Unterrichtszeit fir Wirtschaftskunde

Abbildung 17: Jahrliche Unterrichtszeit fur Wirtschaftskunde nach
absoluten Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; Darstellung: SPSS)
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Der Wert 5 steht in diesem Fall fir 50%, d.h. die meisten Befragten sind der Meinung,
dass 50% der jahrlichen Unterrichtszeit fur die Behandlung wirtschaftlicher Themen
verwendet werden soll. Der Mittelwert liegt hier bei 4,98, wodurch untermauert wird,
dass die Mehrheit der Befragten 50% der Unterrichtszeit der Wirtschaftskunde widmen

will.

Betrachtet man noch einmal Abbildung 17, so erkennt man aber, dass die Haufigkeiten
der Werte eins bis funf grof3er sind, als jene der Werte sechs bis zehn. Insgesamt
vergeben 141 der 200 Befragten Werte zwischen eins und funf und 59 Werte zwischen
sechs und zehn. Konkret heil3t das, dass wirtschaftlichen Themen tendenziell 50%
oder weniger der Unterrichtszeit gewidmet werden soll. Hinsichtlich der beiden

Zielgruppen gibt es keine nennenswerten Unterschiede.

Frage 10, die bezuglich der verwendeten Unterrichtszeit und auch beziglich des
Verhéaltnisses zwischen Geographie und Wirtschaftskunde als Kontrollfrage dienen

soll, bestatigt die Ergebnisse von Frage 6 und 9.

48% der Befragten (96 Personen) sind der Meinung, dass der Stundenrahmen
zwischen Geographie und Wirtschaftskunde 50/50 sein soll. 22,5 % sind dann noch
der Meinung, dass eine Aufteilung 60/40 sinnvoll ware und 11,5% glauben, dass 40/60
die beste Einteilung ware. Der erste Wert bezieht sich hier immer auf die Geographie
und der zweite Wert auf die Wirtschaftskunde. Wie der nachfolgenden Tabelle 21 zu
entnehmen ist, gibt es zwischen den beiden Zielgruppen keine nennenswerten

Unterschiede.

Aufteilung des Stundenrahmens zwischen Geographie und
Wirtschaftskunde (absolute Haufigkeiten)

Stundenverhaltnis
(der erste Wert steht StEOP Endphase Gesamt
fur G, der zweite fir W)

10/90 1 0 1
20/80 1 3 4
30/70 3 1 4
40/60 12 11 23
50/50 48 48 96
60/40 22 23 45
70/30 7 8 15
80/20 4 4 8
90/10 2 2 4

Tabelle 21: Aufteilung des Stundenrahmens zwischen Geographie und Wirtschaftskunde in Zielgruppen
und absoluten Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)
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Der Modalwert (6) liegt bei dieser Frage ebenfalls bei 50/50 und auch der Mittelwert
entspricht mit einem Wert von 6,34 dieser Tendenz. Der Wert 6 steht in diesem Fall
fur das Verhéaltnis 50/50.

Die Fragen 9, 11 und 12 beschéaftigen sich mit den AHS-Lehrplanen des
Unterrichtsfaches GW. Fur die gesamte Stichprobe ergibt sich als Meinungsmittel,
dass die Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrplanen ausreichend vertreten ist. Diese
Meinung wird durch den Modalwert (= 3) und den Mittelwert (= 3,15) bestatigt. Der
Wert 3 steht hier flr die Kategorie ,ausreichend®. Hier gibt es aber Unterschiede
zwischen den beiden Zielgruppen, denn die Studierenden der StEOP weisen einen
Modalwert von 4 auf, was heil3t, dass sie der Meinung sind, die Wirtschaftskunde ware
zu wenig in den Lehrplanen verankert. Die Studierenden der Endphase sind der
Meinung, dass sie ausreichend vertreten ist (Modalwert = 3). Insgesamt bewerten 76
Personen (2 38%) die Anteile der Wirtschaftskunde als ausreichend, 65 (& 32,5%)
Personen als zu gering und 23 (£ 11,5%) Personen glauben, sie passen genau. 21 (&
10,5%) Personen sind der Meinung, die Anteile seien zu hoch und 15 (& 7,5%)
Personen wissen nicht wie grol3 die Anteile im Lehrplan sind. In der nachfolgenden

Tabelle 22 konnen die Unterschiede zwischen den Zielgruppen herausgelesen

werden.
Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrplanen

(absolute Haufigkeiten)

StEOP Endphase Gesamt
zu viel 9 12 21
passt genau 8 15 23
ausreichend 27 49 76
Zu wenig 44 21 65
weil3 ich nicht 12 3 15

Tabelle 22: Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrplanen nach Zielgruppen und absoluten
Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Fast die Halfte der Studierenden der StEOP sind der Ansicht, dass die
Wirtschaftskunde zu wenig in den Lehrplanen der AHS enthalten ist, wahrend diese
Meinung nur 20% der Studierenden der Endphase teilen. Letztgenannte sind eher der

Meinung, dass die Anteile ausreichend sind.

Bezuglich der AHS-Lehrplane sollte auch noch herausgefunden werden, inwiefern die
Studierenden der Endphase mit den wirtschaftlichen Themen vertraut sind. 37% der
Befragten sind in der Lage, ein wirtschaftliches Thema aus dem AHS-Lehrplan der

SEK | zu nennen, 63% kénnen oder wollen diese Frage nicht beantworten. 46% der
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Befragten kénnen ein Thema aus dem Lehrplan der SEK Il angeben, 54% der
Befragten wollen oder kdnnen keines nennen. Von den genannten Themen fur die
SEK I sind rund 20 % in den Lehrplanen der SEK | nicht zu finden. Bezogen auf die
SEK Il sind 25% der Antworten falsch.

Die beiden letzten Fragen (13 und 14), welche sich mit der Wirtschaftskunde im GW-
Unterricht beschéaftigen, sollen die Assoziationen der Befragten mit dem Begriff
Wirtschaftskunde herausfinden und auf die Meinung der Befragten beziglich der
aktuellen Bezeichnung des Faches naher eingehen. Wenn die Befragten an den
Begriff Wirtschaftskunde denken, dann ist ihre erste Assoziation eine formale
Wirtschaftslehre, deren Schwerpunkt auf einem kognitiven Faktenwissen liegt. Der
Modalwert liegt hier bei 1, was eben einer formalen Wirtschaftslehre entspricht. In der
nachfolgenden Abbildung 18 sieht man deutlich, dass 79 Personen (2 39,5%) mit dem
Begriff Wirtschaftskunde eine formale Wirtschaftslehre verbinden. 65 (& 32,5%)
Personen assoziieren mit Wirtschaftskunde eine Behandlung wirtschaftlicher und
gesellschaftspolitischer Zusammenhange und 45 (& 22,5%) Personen eine
handlungs- und schulerinnenorientierte 6konomische Bildung. Bleiben noch 11(2
5,5%) Personen, welche mit der Wirtschaftskunde eine beispielhafte Vermittlung von

konkreten Problemstellungen aus dem Wirtschaftsleben in Verbindung bringen.

Assoziationen mit dem Begriff Wirtschaftskunde
(absolute Haufigkeiten)

formale Wirtschaftslehre mit Schwerpunkt auf
kognitivem Faktenwissen

handlungs- und schilerinnenorientierte
6konomische Bildung

Assoziation

Behandlung wirtschaftlicher und
gesellschaftspolitischer Zusammenhange

Beispielhafte Vermittlung von konkreten
Problemstellungen aus dem Wirtschaftsleben

absolute Haufigkeiten

mGesamt mEndphase mStEOP

Abbildung 18: Assoziationen mit dem Begriff Wirtschaftskunde nach Zielgruppen und absoluten Haufigkeiten.
(Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)
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Aus Abbildung 18 geht ebenfalls hervor, dass es zwischen den beiden Zielgruppen
unterschiedliche Assoziationen bezuglich der Wirtschaftskunde gibt. Wahrend die
Studierenden der Endphase eher eine formale Wirtschaftslehre assoziieren (45%),
bringen 41% der Studierenden der StEOP mit dem Begriff eine Behandlung

wirtschaftlicher und gesellschaftspolitischer Zusammenhange in Verbindung.

Die Fachbezeichnung, welche von den Befragten am geeignetsten angesehen wird,
ist die aktuelle Bezeichnung ,GW*, dicht gefolgt von der alternativen Bezeichnung
,Geographie und 6konomische Bildung“. Der Modalwert liegt, bezogen auf die
gesamte Stichprobe und bei den Studierenden der StEOP, bei der Bezeichnung ,GW*.
Bei den Studierenden der Endphase liegt er bei der Bezeichnung ,,Geographie und

okonomische Bildung®. Nachfolgend sind die Ergebnisse graphisch aufbereitet:

Geeignetste Fachbezeichnung fur das Fach GW
(absolute Haufigkeiten)

Geographie und
Wirtschaftskunde

Geographie und
Wirtschafterziehung

Wirtschaftsgeographie

Geographie und
Wirtschaft

Fachbezeichnungen

i

Geographie und
okonomische Bildung

Sonstige

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
absolute Haufigkeiten

mStEOP mEndphase mGesamt

Abbildung 19: Geeignetste Fachbezeichnung fiir das Fach GW nach Zielgruppen und absoluten Haufigkeiten.
(Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

In der vorangegangenen Abbildung 19 ist gut zu erkennen, dass insgesamt 77
Personen (2 38,5%) die Bezeichnung ,GW* bevorzugen und 75 Personen (2 37,5%)
fur den Fachnamen ,Geographie und 6konomische Bildung® ihre Stimme abgeben.
Weitere 33 Personen (£ 16,5%) finden die Bezeichnung ,Geographie und Wirtschaft*
am geeignetsten, 8 Personen (2 4%) entscheiden sich fur ,Geographie und

Wirtschaftserziehung®, 6 Personen (& 3%) flur ,Wirtschaftsgeographie“ und 1 Person
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(2 0,5%) bringt zwei eigene Vorschlage. Diese Vorschlage lauten: ,Der Mensch in
Raum und Wirtschaft® und das Fach auf zwei Facher, namlich Geographie und

Wirtschaftskunde aufzuteilen.

DarlUber hinaus sind auch die Unterschiede zwischen den beiden Zielgruppen aus
Abbildung 19 herauszulesen. Genau die Hélfte der Studierenden der StEOP bevorzugt
die traditionelle Bezeichnung ,GW® wahrend sich 43% der Studierenden der
Endphase fur die Bezeichnung ,Geographie und 6konomische Bildung“ aussprechen.
An zweiter Stelle liegt bei den Studierenden der StEOP ,Geographie und 6konomische
Bildung“® mit 32%, gefolgt von ,Geographie und Wirtschaft® mit 13%,
~Wirtschaftsgeographie“ mit 4% und ,Geographie und Wirtschaftserziehung“ mit 1%.
Bei den Studierenden der Endphase liegt an zweiter Position ,GW* mit 27%, gefolgt
von ,Geographie und Wirtschaft* mit 20%, ,Geographie und Wirtschaftserziehung“ mit
7% und ,Wirtschaftsgeographie® mit 2%.

Interne Zusammenhéange

Um feststellen zu kbénnen, ob innerhalb des 1. Themenbereichs Zusammenhénge
zwischen den Fragen auftreten oder nicht, werden statistische Tests durchgefihrt. Mit
Hilfe des Chi Quadrat Tests nach Pearson kann zwischen den Fragen 6 und 7 ein

Zusammenhang festgestellt werden.

Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen dem Verhaltnis, welches die
Befragten zwischen Geographie und Wirtschaftskunde sehen und der Wichtigkeit die
der Wirtschaftskunde im Vergleich zu den anderen Teildisziplinen des Faches
zugeschrieben wird kein signifikanter Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz
des Chi Quadrat Tests kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer
Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% abgelehnt und die Alternativhypothese
angenommen werden. Diese besagt, dass es einen signifikanten Zusammenhang
zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-Quadrat-Test kann zudem als gultig
erachtet werden, da die Zellen mit einer erwarteten Haufigkeit unter 5 unter dem
Grenzwert von 20% liegen. Wenn Studierende das Verhaltnis als integrativ betrachten,
dann weist die Hélfte der Befragten der Wirtschaftskunde als Teildisziplin eine hohe
bis mittlere Wichtigkeit zu. Wenn Studierende davon ausgehen, dass beide
Fachbereiche als autonom zu betrachten sind mit der Wirtschaftskunde als
dominierenden Teil, dann schreiben rund 85% der Befragten der Wirtschaftskunde als
Teildisziplin eine besonders hohe Wichtigkeit zu. Wird der Wirtschaftskunde von den

Vertreterinnen einer Autonomie von G und W eine untergeordnete Rolle
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zugeschrieben, dann weist die Halfte der Befragten der Wirtschaftskunde als

Teildisziplin eine eher geringe oder gar keine Wichtigkeit zu.

Da der Chi Quadrat Test gultig ist, konnen fir diesen Zusammenhang auch
Assoziationsmal3e berechnet werden. Die Mal3zahl Lambda geht davon aus, dass
man die Wichtigkeit, die eine Person der Wirtschaftskunde als Teildisziplin zuschreibt,
aufgrund ihrer Ansicht beziglich des Verhéltnisses von Geographie und
Wirtschaftskunde ableiten kann. (vgl. BUHL 2014: 307f.) Der Wert fur Lambda betragt
in diesem Fall 0,106, das heil3t, dass man den Einschatzungsfehler um 10,6%
verringern kann, wenn die Wichtigkeit der Wirtschaftskunde die abhéngige Variable ist
und man von der befragten Person ihre Sicht bezuglich des Verhéltnisses zwischen
Geographie und Wirtschaftskunde kennt. Bei der MalRzahl Goodman-und-Kruskal Tau
geht man bei der Einschatzung von der tatsachlichen Wahrscheinlichkeitsverteilung
der Wichtigkeit der Wirtschaftskunde aus. Die Maf3zahl gibt nun an, um wie viel % sich
bei der Einschatzung der Prognosefehler reduziert, wenn die Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde die abhéngige Variable ist und man auf einer detaillierten
Bertcksichtigung der Gesamtverteilung der Wichtigkeit der Wirtschaftskunde aufbaut
und das Verhaltnis zwischen Geographie und Wirtschaftskunde bekannt ist. (vgl.
BUHL 2014: 308f.) In diesem Fall ist die Zahl 0,08, was heiRRt, dass sich der
Prognosefehler um 8% verringert.

Betrachtet man den gleichen Zusammenhang in den zwei Zielgruppen, so kann
festgehalten werden, dass der Zusammenhang bei den Studierenden der StEOP
starker ausgepragt ist, als bei den Studierenden der Endphase. Der Signifikanzwert
fur die Studierenden der StEOP liegt hier mit 0,00 klar unter 0,05, bei den Studierenden
der Endphase mit 0,049 nur knapp unter dem Grenzwert von 0,05. Es kann demnach
in beiden Fallen die Nullhypothese abgelehnt werden und auf einen Zusammenhang
geschlossen werden. Der Phi Koeffizient, der die Starke des Zusammenhangs misst,
(vgl. BUHL 2014: 306) ist hier bei den Studierenden der StEOP (0,548) gréRer, als
jener bei den Studierenden der Endphase (0,355). Somit ist belegt, dass der

Zusammenhang bei der ersten Zielgruppe grof3er ist als bei der zweiten.

Zusammenfassend kann also fur die gesamte Stichprobe festgehalten werden, dass,
wenn die Stellung der Fachbereiche G und W als autonom betrachtet wird, die
Wirtschaftskunde aber als wichtiger eingeschatzt wird, dieser ein hoherer Stellenwert
als der Geographie zugeschrieben wird. Wird die Wirtschaftskunde als weniger wichtig
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erachtet, dann wird der Wirtschaftskunde als Teildisziplin auch ein geringer Stellenwert

zugeschrieben.

Ein weiterer Zusammenhang kann zwischen den Fragen 6 und 9 festgestellt werden.
Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen dem Verhaltnis von Geographie
und Wirtschaftskunde und dem Anteil der Wirtschaftskunde im Lehrplan kein
signifikanter Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz des Chi Quadrat Tests
kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von
5% abgelehnt und die Alternativhypothese angenommen werden. Diese besagt, dass
es einen signifikanten Zusammenhang zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-
Quadrat-Test kann zudem als gultig erachtet werden, da die Zellen mit einer
erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20% liegen. Wenn das Verhaltnis als integrativ
erachtet wird, dann wird der Anteil der Wirtschaftskunde im Lehrplan von 50% der
Befragten als ausreichend empfunden. Wenn das Verhdltnis als autonom gesehen
wird und die Wirtschaftskunde als wichtiger eingestuft wird, dann wird der Anteil der
Wirtschaftskunde im AHS-Lehrplan von 70% als zu gering eingestuft. Wird der
Wirtschaftskunde als autonomer Teil von GW eine geringe Wichtigkeit zugeschrieben,
so sehen die meisten, die diese Ansicht vertreten, die Anteile der Wirtschaftskunde als

zu hoch an.

Der Wert fur Lambda liegt fir diesen Zusammenhang bei 0,081, das heif3t, dass man
den Einschatzungsfehler um 8,1% verringern kann, wenn die Anteile der
Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrplanen die abhangige Variable ist und man von der
befragten Person ihre Sicht beziglich des Verhaltnisses zwischen Geographie und
Wirtschaftskunde kennt. Der Wert fiur Goodman-und-Kruskal Tau liegt bei 0,058 was
hei3t, dass sich der Prognosefehler um 5,8% verringert. Bezlglich der beiden
Zielgruppen gibt es beziiglich dieses Zusammenhangs keine Unterschiede, da beide
Signifikanzwerte bei 0,00 liegen. Einzig der Wert von Phi ist bei den Studierenden der
Endphase etwas hdher, womit behauptet werden kann, dass hier der Zusammenhang

starker ausgepragt ist als bei den Studierenden der StEOP.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass, wenn die Befragten der
Wirtschaftskunde im Vergleich zur Geographie einen héheren Stellenwert zumessen,
sie die Anteile der Wirtschaftskunde im Lehrplan als zu gering erachten. Umgekehrt
sehen die Befragten, welche der Wirtschaftskunde im Vergleich zur Geographie einen
untergeordneten Stellenwert zuweisen, die Anteile der Wirtschaftskunde in den AHS-
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Lehrplanen als zu hoch an. Folglich empfinden jene, die sich fir ein integratives

Verhéltnis entscheiden, die Wirtschaftsanteile im Lehrplan als ausreichend.

Ein letzter interner Zusammenhang beziglich des Stellenwerts der Wirtschaftskunde
im Unterrichtsfach GW kann bei den Fragen 6 und 13 festgestellt werden. Als
Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen dem Verhaltnis von Geographie und
Wirtschaftskunde und der Assoziation mit dem Begriff Wirtschaftskunde kein
signifikanter Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz des Chi Quadrat Tests
kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von
5% abgelehnt und die Alternativhypothese angenommen werden. Diese besagt, dass
es einen signifikanten Zusammenhang zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-
Quadrat-Test kann zudem als gultig erachtet werden, da die Zellen mit einer
erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20% liegen. Wenn das Verhéltnis als integrativ
betrachtet wird, dann wird von den meisten Befragten der Begriff Wirtschaftskunde mit
einer Behandlung von wirtschaftlichen und gesellschaftspolitischen Zusammenhangen
bzw. mit einer handlungs- und schilerinnenorientierten 6konomischen Bildung
assoziiert. Wenn G und W als autonome Teilbereiche gesehen werden mit
Schwerpunkt auf der Wirtschaftskunde, dann wird mit dem Begriff Wirtschaftskunde
eine handlungs- und schilerinnenorientierte 6konomische Bildung und eine
Behandlung wirtschaftlicher und gesellschaftspolitischer Zusammenhénge in
Verbindung gebracht. Wird der Wirtschaft hingegen eine untergeordnete Rolle
zugeschrieben, so wird der Begriff Wirtschaftskunde vor allem mit einer formalen

Wirtschaftslehre mit einem Schwerpunkt auf kognitivem Faktenwissen verbunden.

Der Wert fur Lambda liegt fir diesen Zusammenhang bei 0,165, das heil3t, dass man
den Einschatzungsfehler um 16,5% verringern kann, wenn die Assoziation mit dem
Begriff Wirtschaftskunde die abhangige Variable ist und man von der befragten Person
ihre Sicht bezilglich des Verhéltnisses zwischen Geographie und Wirtschaftskunde
kennt. Der Wert fir Goodman-und-Kruskal Tau liegt bei 0,108, was heif3t, dass sich
der Prognosefehler um 10,8% verringert. Bezlglich der beiden Zielgruppen gibt es
beziglich dieses Zusammenhangs keine Unterschiede, da beide Signifikanzwerte bei
0,00 liegen. Einzig der Wert von Phi ist bei den Studierenden der Endphase etwas
hoher, womit behauptet werden kann, dass hier der Zusammenhang starker

ausgepragt ist als bei den Studierenden der StEOP.

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, dass, wenn die Befragten die

Geographie und die Wirtschaftskunde als autonom betrachten und der
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Wirtschaftskunde eine untergeordnete Rolle in dieser Paarung zuweisen, ihre
Assoziation mit dem Begriff Wirtschafskunde sehr theoretisch und formalistisch ist.
Wird hingegen der Wirtschaftskunde eine grol3e Bedeutung oder ein integratives
Verhéltnis zugeschrieben, so sind die Assoziationen mit dem Begriff Wirtschaftskunde
handlungs- und schilerinnenorientierter und nehmen auf wirtschaftliche und

gesellschaftspolitische Zusammenhange Rucksicht.
Zusammenh&nge mit soziodemographischen Daten

Um Zusammenhange mit externen Faktoren herstellen zu kénnen, wird fur den 1.
Themenbereich ein Index erstellt, der den Stellenwert der Wirtschaftskunde
zusammenfassend darstellt. Da es zwischen drei Fragekombinationen signifikante
Zusammenhange gibt, werden diese als Indikatoren fur die Erstellung des Index
herangezogen. Zur Erinnerung: Wenn Studierende der Geographie und der
Wirtschaftskunde jeweils Autonomie zuerkennen und der Wirtschaftskunde eine
untergeordnete Rolle zuschreiben, dann wird auch die Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde als Teildisziplin als gering eingeschatzt und die Wirtschaftsanteile im
Lehrplan als zu hoch gesehen. Wenn Studierende der ,Autonomiegruppe® die
Wirtschaftskunde als Hauptbestandteil des Unterrichts einschétzen, dann weisen sie
auch der Wirtschaftskunde als Teildisziplin einen hohen Stellenwert zu und sehen die
wirtschaftlichen Anteile im Lehrplan als zu gering an. Studierende, die sich fir ein
integratives Verhéltnis aussprechen, weisen der Wichtigkeit der Wirtschaftskunde
einen mittleren Stellenwert zu und empfinden die Lehrplananteile als ausreichend. Auf
diesen Zusammenhangen basierend, werden die Fragen umkodiert (1 = autonom und
Wirtschaft spielt untergeordnete Rolle, 2 =integrativ und 3 = autonom und Wirtschaft
ist Hauptbestandteil) und in einer neuen Variable zusammengefasst, welche den
Stellenwert und das Integrationsniveau verdeutlichen soll. Kleine Indexwerte sind
demnach ein Hinweis firr eine autonome Position der Bereiche G und W, bei dem die
Wirtschaftskunde eine untergeordnete Rolle spielt. Grof3e Indexwerte weisen auf einen
Autonomiestatus beider Teilbereiche hin, bei dem die Wirtschaftskunde einen sehr
hohen Stellenwert hat. Werte im mittleren Bereich sind Indikatoren flr eine integrative

Betrachtungsweise.

Relativ gesehen, praferieren 15,5% der Studierenden einen Autonomiestatus der
Bereiche G und W, bei der die Wirtschaftskunde nur eine untergeordnete Rolle spielt,
und 22,5% der ,Autonomievertreterinnen” weisen der Wirtschaftskunde einen hohen

Stellenwert zu. Die restlichen 62% haben eine integrative Betrachtungsweise und
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weisen den beiden Bereichen Geographie und Wirtschaftskunde einen
ausgeglichenen Stellenwert im Facherverband zu. Studierende der StEOP weisen bei
der ersten Kategorie mit 20% hohere Anteilswerte auf, als die Studierenden der
Endphase mit 11% und umgekehrt weisen die Studierenden der Endphase in der
zweiten Kategorie mit 28% einen hoheren Anteilswert auf, als Studierende der StEOP,
die hier 17% erreichen. Bezuglich der integrativen Betrachtungsweise gibt es keine
Unterschiede.

Da der Index nicht normalverteilt ist, werden zur Uberprifung eines Zusammenhangs

mit den soziodemographischen Daten nicht-parametrische Tests durchgefihrt.

Fur das Geschlecht, das Bundesland, die Bezirksgruppen, in denen die Matura
absolviert wurde und die inskribierte Facherreihenfolge konnen keine
Zusammenhange festgestellt werden, da die Signifikanz in allen Fallen tber 0,05 liegt
und somit die Nullhypothese (Der Index und der ausgewahlten Faktor, z.B. das
Geschlecht, unterscheiden sich in der Grundgesamtheit nicht voneinander) mit einer

Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% beibehalten werden muss.

Zwischen dem Index und der Studienphasen, bzw. des Schultyps, in dem die Matura
absolviert wurde, kdnnen aber sehr wohl signifikante Zusammenhange festgestellt

werden.

Die Signifikanz zwischen dem Index und der Studienphase liegt bei 0,03 und somit
unter 0,05. Das heil3t, die Nullhypothese, welche besagt, dass sich der Index in den
Studienphasen in der Grundgesamtheit nicht unterscheidet, muss mit einer
Irrtumswabhrscheinlichkeit von 5% abgelehnt werden und die Alternativhypothese
angenommen werden. Es kann somit behauptet werden, dass sich der Index in den
unterschiedlichen Studienphasen in der Grundgesamtheit unterscheidet. Konkret heif3t
das, dass die Studierenden der Endphase der Wirtschaft tendenziell einen hoheren
Stellenwert zuweisen, als Studierende der StEOP, wobei beide Zielgruppen im Bereich

einer integrativen Betrachtungsweise positioniert sind.

Fur den Test mit dem Schultyp, in dem die Matura absolviert wurde, wird der Schultyp
in zwei Kategorien zusammengefasst: Gruppe 1 beinhaltet alle genannten AHS- und
BHS-typen aulRer kaufmannischen Schulen und Gruppe 2 beinhaltet kaufmannische
Schulen. Die Signifikanz zwischen dem Index und dem Schultyp, in dem die Matura
absolviert wurde, liegt bei 0,016, das heil3t, die Nullhypothese, die besagt, dass sich
der Index in den Schultypen in der Grundgesamtheit nicht unterscheidet, muss mit

einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% abgelehnt werden und die Alternativhypothese
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angenommen werden. Es kann somit behauptet werden, dass sich der Index in den
unterschiedlichen Schultypen in der Grundgesamtheit unterscheidet. Konkret heif3t
das, dass Studierende, die ihre Matura in einer AHS oder BHS (auf3er HAK) absolviert
haben, der Wirtschaft einen hdheren Stellenwert zuschreiben, als Studierende, die in

einer HAK ihre Matura ablegt haben.
Zusammenfassung der Ergebnisse

Es kann zu diesem Zeitpunkt behauptet werden, dass das studentische
Integrationsbewusstsein, was die Verbindung von Geographie und Wirtschaftskunde
betrifft, stark ausgepragt ist und der Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-
Unterricht relativ hoch eingestuft wird. Gerade Studierende der Endphase sind fur die
Integration und den hohen Stellenwert der Wirtschaftskunde im Laufe ihres Studiums
stark sensibilisiert worden. Auch ein grol3er Teil der Studierenden der StEOP schlief3t
sich der Ansicht eines ausreichend integrativen Verhaltnisses an. Allerdings vertreten
sie mehrheitlich die Meinung, das Geographie und Wirtschaftskunde im Unterricht als
autonome Teilbereiche zu betrachten sind. Auch gesamt betrachtet liegen die
Anteilswerte flr diese Kategorie bei der Einschétzung des Verhaltnisses Uber jenen,
die zwar auch eine autonome Positionierung der Bereiche G und W bevorzugen, bei
der aber die Wirtschaftskunde im Mittelpunkt steht. Bei der Betrachtung des
Indexwertes, der mehrere Komponenten vereint, zeigt sich ein ahnliches Bild, mit der
Ausnahme, dass die Anteile jener Befragten, die von einer Autonomie der Bereiche G
und W ausgehen mit untergeordnetem Stellenwert fir den Bereich Wirtschaft geringer
sind, als jene die zwar ebenfalls von zwei Fachbereichen ausgehen, aber dem
Fachbereich Wirtschaft einen hohen Stellenwert zuschreiben.

Generell kann beziglich der Wichtigkeit der Wirtschaftskunde im Vergleich mit den
anderen Teildisziplinen festgehalten werden, dass sie im Rangspektrum 1-8 am
haufigsten an den Rangen 1-4 gereiht wird. Vor ihr in der Reihung der
schulgeographischen Bedeutung befinden sich meistens die Humangeographie und
die Physische Geographie. Festzuhalten ist hier aber dennoch, dass ein Viertel der
Studierenden der Endphase die Wirtschaftskunde hinsichtlich ihrer Wichtigkeit den
beiden letzten Rangen zugeordnet hat.

Es kann also festgehalten werden, dass sich ein starkes Integrationsbewusstsein von
G und W und auch die Bedeutung der Wirtschaftskunde fur den Facherverbund in den
Kdpfen der GW-Studierenden manifestiert hat. Dennoch sei darauf hingewiesen, dass
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dieses Bewusstsein noch nicht bei allen GW-Studierenden Eingang gefunden hat und

die Sensibilisierung dafir weiter forciert werden muss.

Zwei weitere Indikatoren, die das Integrationsbewusstsein der Studierenden, was die
Verbindung von Geographie und Wirtschaftskunde betrifft, unterstreichen, sind die
Aufteilung des Stundenrahmens zwischen geographischen und wirtschaftlichen
Themenstellungen bzw. der Anteil der Stunden, der jahrlich wirtschaftlichen Themen
zuerkannt werden sollte. In beiden Féallen sprechen sich die meisten Befragten fir eine
Aufteilung von 50/50 aus bzw. fur einen jahrlichen Anteil an wirtschaftlichen Themen

von 50%.

Die Anteile der Wirtschaftskunde in den AHS-Lehrpldnen werden von den
Studierenden der StEOP als zu gering eingestuft und von jenen der Endphase als
ausreichend. Hier spielen sicher zwei Faktoren ein Rolle: Studierende der StEOP
kommen direkt aus der Schule und haben mdglicherweise ihre Erfahrungen
mangelnder Auseinandersetzung mit wirtschaftskundlichen Inhalten in die Antwort
miteinflieRen lassen. Studierende der Endphase sollten mit dem schulischen Lehrplan
bereits vertraut sein und so die durchaus beachtenswerten Anteile der
Wirtschaftskunde besser beurteilen kénnen. Da sie mit den Inhalten der Lehrplane
aber nur partiell vertraut sind, zeigt das Ergebnis, dass nur weniger als die Hélfte der
Studierenden der Endphase in der Lage ist, ein Thema aus dem Lehrplan der Unter-
bzw. Oberstufe ad hoc anzufiihren. Dariiber hinaus sind viele der angegebenen
Themen nicht korrekt. Wird die Position der Wirtschaftskunde als autonom allerdings
mit nur geringem Stellenwert der Wirtschaftskunde in der Aufteilung des Doppelfaches
betrachtet, so empfinden die Befragten die Anteile im Lehrplan zu hoch. Sehen sie die
Stellung der Wirtschaftskunde als autonom und ausgestattet mit einem hohen
Stellenwert, so beurteilen sie die Anteile als zu gering. Integrative Betrachtungsweisen
(darunter sind jene zu verstehen, die G und W als Fachverbund ansehen) korrelieren
mit der Ansicht, dass die Anteile ausreichend in den Lehrplanen vorhanden sind.

Im Zuge der Befragung assoziierten die meisten Studierenden den Begriff
Wirtschaftskunde mit einer formalen Wirtschaftslehre. Studierende der Endphase
schlieBen sich der Meinung der gesamten Stichprobe an, Studierende der StEOP
assoziieren mit Wirtschaftskunde mehrheitlich eine Behandlung von wirtschaftlichen
und gesellschaftspolitischen Zusammenhangen. Auch hier scheint wieder der Faktor
Schule eine Rolle zu spielen, da die Befragten der StEOP mdglicherweise die

Wirtschaftskunde in der Schule genau so, also als Behandlung von wirtschaftlichen
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und gesellschaftspolitischen Zusammenhéangen, erlebt haben. Das lasst auch den
Schluss zu, dass aufgrund der geringen Anteilswerte der Kategorie ,uber handlungs-
und schilerinnenorientierte Vermittlung bzw. beispielshafte Vermittlung“ Studierenden
in der Schule nie oder nur sehr selten Wirtschaft auf diese Art und Weise vermittelt
wurde. Wenn Studierende aber eine jeweils autonome Stellung von G und W mit
Schwerpunkt auf der Wirtschaftskunde vertreten, dann tendieren sie sehr wohl dazu,
den Begriff mit einer handlungs- und schilerinnenorientierten 6konomischen Bildung,
aber auch mit einer Behandlung wirtschaftlicher und gesellschaftspolitischer
Zusammenhange zu assoziieren. Selbiges gilt fur Studierende, die ein integratives
Verhéltnis bevorzugen. Sehen Studierende das Verhaltnis von G und W isoliert, mit
einem geringen Stellenwert der Wirtschaftskunde so begreifen sie die

Wirtschaftskunde eher als formale Wirtschaftslehre.

Hatten die Studierenden die Mdglichkeit, die Bezeichnung ihres Faches zu verandern,
so fehlt in den meisten Fallen (rund 40%) der Mut zur Veranderung, vor allem bei den
Studierenden der StEOP. Es gibt aber insgesamt gesehen auch 40%, die der Meinung
sind, die Bezeichnung ,Geographie und 6konomische Bildung“ ware geeigneter als die

aktuelle Bezeichnung ,GW*

Abschliel3end kann folgendes festgehalten werden: Wenn sich Studierende fur ein
integratives Verhaltnis von G und W entscheiden, dann weisen sie der Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde, als Teildisziplin in der Schule, eine hohe bis mittlere Bedeutung zu
und empfinden, dass die Anteile der Wirtschaftskunde im Lehrplan ausreichend sind.
Zudem assoziieren sie den Begriff Wirtschaftskunde eher mit einer Behandlung von
wirtschaftlichen und gesellschaftspolitischen Zusammenhangen und einer handlungs-

und schulerinnenorientierten 6konomischen Bildung.

Studierende, welche die Wirtschaftskunde als autonomen Bereich allerdings in einer
untergeordneten Rolle gegentber geographischen Inhalten sehen, weisen dem
Fachbereich Wirtschaft eine nur geringe bis gar keine Bedeutung zu. Sie empfinden
naturgemald die Wirtschaftsanteile in den AHS-Lehrplanen als zu hoch. Dartber
hinaus assoziieren sie mit der Wirtschaftskunde eine formale Wirtschaftslehre, deren

Schwerpunkt auf der Vermittlung von kognitivem Faktenwissen liegt.

Studierende, welche die Wirtschaftskunde als autonomen Bereich allerdings in einer
Ubergeordneten Rolle gegeniuber geographischen Inhalten sehen, weisen der
Bedeutung der Wirtschaftskunde einen sehr hohen Stellenwert zu und sehen die

Anteile der Wirtschaftskunde im schulischen Lehrplan als zu gering an. Zudem
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assoziieren sie mit der Wirtschaftskunde eine handlungs- und schilerinnenorientierte
Okonomische Bildung und eine Behandlung von wirtschaftlichen und
gesellschaftspolitischen Zusammenhangen.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sich mehr als die Halfte der
Studierenden einer integrativen Betrachtungsweise anschlie3en, das heil3t, dass der
Geographie und der Wirtschaftskunde in einem Fachverbund eine gleichwertige
Position zugeschrieben wird.

Studierende der Endphase schreiben aber tendenziell der Wirtschaftskunde einen
hoheren Stellenwert zu, als Studierende der StEOP. Ebenso schreiben Studierende,
die eine AHS-Matura haben, der Wirtschaftskunde einen grol3eren Stellenwert zu, als
Absolventinnen einer HAK. Beide tendieren aber generell zu einer integrativen

Betrachtungsweise.
8.3 Das personliches Verhéltnis zur Wirtschaft

Nachfolgend werden die Ergebnisse des 2. Themenbereichs vorgestellt, welche das
personliche Verhaltnis der Befragten zur Wirtschaft behandeln. Dieser Themenbereich

umfasst die Fragen finfzehn bis neunzehn im Fragebogen.
Haufigkeitsverteilung

Frage 15 beschaftigt sich mit dem Verhaltnis der Befragten zur Wirtschaft. Der
Modalwert fir die gesamte Stichprobe liegt bei 1, d.h. das Verhéltnis wird als positiv
bewertet, weil eine gesunde Wirtschaft die Basis zur Aufrechterhaltung der aktuellen

sozialen und 6konomischen Standards ist.

Absolut gesehen sind das 63 Personen (2 31,5%), die sich dieser Meinung
anschlie3en. Weitere 57 Personen (£ 28,5) entscheiden ihr Verhaltnis von Fall zu Fall
und 40 Personen (2 20%) bewerten ihr Verhaltnis ebenfalls positiv, finden aber eine
Okonomische Orientierung der Gesellschaft bedenklich. 40 Personen (£20%)
bewerten ihr Verhaltnis als negativ, wobei 23 (£11,5) von ihnen der Meinung sind,
dass die Wirtschaft keine Rucksicht auf 6kologische und soziale Nachhaltigkeit nimmt.
Die restlichen 17 (£8,5%) von ihnen sind der Meinung, dass wirtschaftliches Handeln

immer profitorientiert und somit unmenschlich ist.

In der unterhalb eingeflgten Abbildung 20 sind die absoluten H&aufigkeiten der

Stichprobengesamtheit und der beiden Zielgruppen dargestellt.
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Verhéltnis der Befragten zur Wirtschaft

Positiv und Wirtschaft ist Basis zur
Aufrechterhaltung der aktuellen Standards

Positiv, aber 6konomische Orientierung der
Gesellschaft ist bedenklich

Entscheide ich von Fall zu Fall

Negativ, weil groRe Teile der Wirtschaft nehmen
keine Rucksicht auf Nachhaltigkeit

Verhaltnis zur Wirtschaft

1qw11

Negativ, weil wirtschaftliches Handeln ist immer
profitorientiert und unmenschlich

o

10 20 30 40 50 60 70
Haufigkeiten

mGesamt mEndphase mStEOP

Abbildung 20: Verhaltnis der Befragten zur Wirtschaft in Zielgruppen und absoluten Haufigkeiten. (Quelle:
Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Man erkennt, dass der meistgenannte Wert der Studierenden der StEOP sich vom
Modalwert der gesamten Stichprobe unterscheidet. 32 Personen gaben hier an, ihr
Verhdltnis von Fall zu Fall zu entscheiden. 47 Personen der StEOP bewerten ihr
Verhéltnis als positiv (beide Kategorien zusammengefasst) und 21 als negativ (beide
Kategorien zusammengefasst). Studierende der Endphase schliel3en sich der
Tendenz der gesamten Stichprobe an, denn der meistgenannte Wert ist hier ebenfalls
1 (= positives Verhaltnis, weil Basis zur Aufrechterhaltung der aktuellen Standards).
56 Personen der Endphase sehen ihr Verhaltnis positiv, 25 entscheiden sich von Fall
zu Fall und 19 Personen bewerten ihr Verhaltnis als negativ. Die Einstellung zur
Wirtschaft ist demnach bei den Studierenden der Endphase positiver, als jene der
Studierenden der StEOP.

Frage 16 und 17 behandeln die Haufigkeit der Informationsbeschaffung.

Hinsichtlich der Informationsbeschaffung missen die Befragten sowohl fir das

aktuelle Wirtschaftsgeschehen in Osterreich, als auch weltweit Stellung beziehen.

Uber das aktuelle Wirtschaftsgeschehen in Osterreich liegt der Modalwert sowohl
gesamt, als auch in den beiden Zielgruppen, bei 2. Das heil3t, die meisten
Studierenden geben an, sich 2-3-mal in der Woche zu informieren. In der
nachfolgenden Abbildung 21 ist herauszulesen, dass sich insgesamt 33 Befragte (2

16,5%) taglich informieren, 90 Personen (& 45%) 2-3-mal in der Woche, 65 Personen
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(2 32,5) 2-3-mal im Monat und 12 (4£6%) keine Informationen einholen. Hinsichtlich
der Informationsbeschaffung gibt es in den beiden Zielgruppen keine grofRen
Unterschiede, aul3er, dass sich mehr Studierende der Endphase taglich informieren,
als Studierende der StEOP.

Informationbeschaffung tber das aktuelle
Wirtschaftsgeschehen in Osterreich
100
90
é 80
E 70
2 60
3
® 50
L 40
=
o 30
(]
S I I I I I I
10
;M I
taglich 2-3 mal in der Woche 2-3 mal im Monat
mStEOP mEndphase mGesamt

Abbildung 21: Informationsbeschaffung liber das aktuelle Wirtschaftsgeschehen in Osterreich in Zielgruppen und
absoluten Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Fur die Informationsbeschaffung weltweit liegt der Modalwert bei der gesamten
Stichprobe und bei den Studierenden der Endphase bei 3, d.h. die meisten Befragten
informieren sich 2-3-mal im Monat Uber das weltweite Wirtschaftsgeschehen. Der
Modalwert der Studierenden der StEOP betragt 2, das heif3t, die meisten informieren
sich 2-3-mal in der Woche uber die weltweiten wirtschaftlichen Geschehnisse.
Insgesamt informieren sich 87 Personen (£ 43,5%) 2-3-mal im Monat Uber das
weltweite Wirtschaftsgeschehen, 73 Personen (& 36,5%) 2-3-mal wdchentlich, 27
Personen (£ 13,5%) taglich und 13 Personen (£ 6,5%) nie.

Die absoluten Haufigkeiten der beiden Zielgruppen sind in den Kategorien ,taglich®
und ,nie“ sehr &hnlich, sie unterschieden sich einzig bei den Kategorien ,2-3-mal in
der Woche®, wo die Nennungen der Studierenden der StEOP gréRRer sind und ,2-3-
mal im Monat“, wo die Studierenden der Endphase mehr Nennungen aufweisen.

In der nachfolgenden Tabelle 22 sind die absoluten Haufigkeiten graphisch

zusammengefasst:

107



Informationsbeschaffung tber das aktuelle
Wirtschaftsgeschehen weltweit

taglich 2-3 mal in der Woche 2-3 mal im Monat

100
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absolute Haufigkeiten
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o

EStEOP mEndphase ®Gesamt

Abbildung 22: Informationsbeschaffung Uber das aktuelle Wirtschaftsgeschehen weltweit nach Zielgruppen und
absoluten Haufigkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die am meisten genutzten Medien (Frage 18), um wirtschaftlich up-to-date zu bleiben,
sind Tageszeitungen (Mittelwert 2,04), das Internet (Mittelwert 2,12) und das
Fernsehen (Mittelwert 2,6). Der Wert 2 steht hier fur die Nutzungskategorie

,manchmal®.

Tageszeitungen und das Internet weisen zudem einen Modalwert von 1 auf, d.h. die
meist genannte Kategorie war hier ,taglich“. Alle anderen Medien weisen einen
Modalwert von 4 bzw. einen Mittelwert auf, der zwischen 3 und 4 liegt. Der Wert 3 steht

hier fur ,selten“ und 4 steht fur ,nie“.

Da es bezuglich der absoluten Nennungen und der Anteilswerte zwischen den beiden
Zielgruppen keine erwahnenswerten Unterschiede gibt, werden im Anschluss die
Anteilswerte der gesamten Stichprobe in den Kategorien ,oft* und ,nie“ in den
Abbildungen 23 und 24 zusammengefasst dargestellt.

Betrachtet man in Abbildung 23 die Anteilswerte der vier Kategorien, so kann
festgehalten werden, dass in der Kategorie ,oft* Tageszeitungen, Internet und
Fernsehen, mehr als zwei Drittel der Anteile einnehmen. Einigermalf3en oft wird auch
noch das Radio zur Informationsbeschaffung verwendet, Magazine und Zeitschriften,
Vortrage oder sonstige Informationsmedien werden nur von wenigen Studierenden oft

als Informationsmedien herangezogen.
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Medien, die von den Studierenden oft zur
Informationsbeschaffung genutzt werden
in Prozent

%\

@

= Tageszeitungen = Internet TV
= Radio = \ortrage = Magazine/Zeitschriften
Sonstige

Abbildung 23: Medien, die von den Studierenden oft zur Informationsbeschaffung genutzt werden
in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die Kategorie ,nie“ wird von den Studierenden vor allem in Bezug auf sonstige
Informationsmedien, Vortrage, Magazine und Zeitschriften und das Radio angekreuzt.
Auch wenn die Anteilswerte in der Kategorie ,nie“ fur Fernsehen, Internet und
Tageszeitungen geringer sind als bei den anderen Kategorien, geben trotzdem 60
Personen an, das Fernsehen nicht zur Informationsbeschaffung zu nutzen, 38
Personen keine Informationen aus dem Internet beziehen und 25 Personen keine

Tageszeitungen lesen.

Medien, die von den Studierenden nie zur
Informationsbeschaffung genutzt werden
in Prozent

o\

\ 4

= Sonstige = Vortrage Magazine/Zeitschriften
Radio =TV = Internet

= Tageszeitungen

Abbildung 24: Medien, die von den Studierenden nie zur Informationsbeschaffung genutzt werden
in Prozent. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die Befragten haben zusatzlich zur Angabe der Medienart auch die Méglichkeit, die
konkret verwendeten Medien anzugeben. Hier sind Mehrfachnennungen maoglich. 38%
der Befragten nutzen diese Moglichkeit und in den nachfolgenden Tabellen 23 und 24

werden diese zusammengefasst dargestellt.
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Bei den Tageszeitungen bekommt ,Der Standard” die meisten Nennungen, gefolgt von
,Die Presse” und ,Kurier®. Ebenfalls noch einige Nennungen kdnnen die Zeitungen

,Heute*, ,Osterreich® und ,Krone* erhalten.

Tageszeitungen
Nennungen Gesamt
Der Standard 61
Die Presse 26
Kurier 22
Heute 20
Osterreich 17
Krone 10
OON 4
Salzburger Nachrichten 2
Wirtschaftsblatt 2
Die Zeit 2
FAZ 1
The Guardian 1
Tabelle 23: Verwendete Tageszeitungen zur

Informationsbeschaffung.  (Quelle: Befragungsdaten;  eigene
Darstellung)

Bei der Kategorie Magazine und Zeitschriften werden ,Profil“, ,Falter®, ,News®,
.,Newsweek", ,Economist® und ,Le monde diplomatique“ angefuhrt, jedoch nie mehr
als funfmal genannt. Aus diesem Grund wird auf die Darstellung in Tabellenform

verzichtet.

Im Internet werden vorwiegend Online-Portale von Tageszeitungen, wie ,Standard®,
,Presse“, Heute“, ,Osterreich®, ,Krone“ etc. von den Befragten genutzt. An zweiter
Stelle liegen Nachrichten-Portale wie ,ORF*, ,euronews®, ,ARD etc., gefolgt von
Online Portalen internationaler Zeitungen. Hier werden ,Die Zeit®, ,FAZ*, ,TAZ* und

,NYT* genannt.

Neben diesen drei grol3en Gruppen werden auch noch Social Media Portale, Online-
Portale von Magazinen und Zeitschriften, das Bildungsportal fir Politische Bildung und

Youtube angefuhrt.

In der nachfolgenden Tabelle 24 sind diese Ergebnisse noch einmal

zusammenfassend dargestellt.
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Internet

Nennungen Gesamt

Online-Portal Tageszeitungen

(Standard, Presse, Kurier, SN, OON, WZ, heute, 0e24...) 45
Nachrichtenportale
(ORF, euronews, Nbc, ABC...) 24
Online-Portal von internationalen Zeitungen
(Zeit, FAZ, TAZ, NYT...) 9
Social Media 4
Online Portal von Magazinen und Zeitschriften
(Spiegel, Profil, News...) 3
Bildungsportal Politische Bildung 1
Youtube

1

Tabelle 24: Verwendete Internet-Portale zur Informationsbeschaffung. (Quelle: Befragungsdaten;
eigene Darstellung)

In der Kategorie Fernsehen nutzen die Befragten in erster Linie die ORF-
Nachrichtensendung ZIB, um wirtschaftlich am neusten Stand zu bleiben. Ebenfalls
genannt werden weitere Sendungen des ORF’s wie ,eco”, ,Im Zentrum®, ,Weltjournal®
oder ,Thema“. Neben dem Osterreichischen Rundfunk werden auch internationale
Sender zur Informationsbeschaffung, wie ARTE oder ARD verwendet, jedoch nur von
einem sehr kleinen Teil. Auch hier sind die Nennungen so gering, dass eine

tabellarische Darstellung keinen Sinn machen wiurde.

Bei der Kategorie Radio, werden die drei ¢sterreichischen Radiosender O3, O1 und
FM4 genannt, die zur Informationsbeschaffung Verwendung finden. Die Nennungen

liegen aber auch hier unter 10, somit wird auf eine Zusammenfassung verzichtet.

In der Kategorie Vortrdge werden von den Studierenden der StEOP ausschliel3lich
Univortrage genannt, die im Zuge der Lehrveranstaltung ,Grundbegriffe der
Okonomie“ stattgefunden haben. Studierende der Endphase nennen hier noch
Vortrdge des Wirtschaftsmuseums, der volkswirtschaftlichen Gesellschaft, der AK-
Wien, der WU und des europaischen Finanzzentrums. Da auch hier die Nennungen

unter dem Wert 5 liegen, wird auf eine zusammenfassende Darstellung verzichtet.

Sonstige Informationsmedien werden nur von zwei Personen angegeben und diese
geben an, sich in Gesprdchen mit Freunden Uber wirtschaftliche Themen

auszutauschen.
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Abschliel3end zum Themenblock, der das personliche Verhéltnis der Studierenden zur
Wirtschaft untersucht, kbnnen die Befragten Eigenschaften auswéhlen, mit denen sie
wirtschaftliche Fragestellungen beschreiben wirden. Im Zuge von Frage 19 mussen
sich die Befragten innerhalb eines gegensatzlichen Begriffspaares positionieren. Die
Werteskala reicht von dem Wert -3 fir den negativen Pol des Begriffspaares bis +3 fur
den positiven Pol des Begriffspaares. Wenn man nachfolgende Abbildung 25
betrachtet, erkennt man, dass sieben der acht Begriffspaare sowohl in den beiden
Zielgruppen, als auch bezogen auf die gesamte Stichprobe, positive Mittelwerte
aufweisen. Einzig das Begriffspaar konfliktbeladen-konfliktfrei weist negative
Mittelwerte auf. Konkret hei3t das, dass die Befragten wirtschaftliche Themen
grundsatzlich eher positiv, spannend, verstandlich, konfliktbeladen, vertraut,

interessant, wichtig und nah empfinden.

Polaritatenprofil: Wirtschaftliche Fragestellungen
sind flr mich...

negativ positiv
langweilig spannend
unverstandlich verstandlich
konfliktbeladen konfliktfrei
nicht vertraut vertraut
uninteressant interessant
unwichtig wichtig e— Endphase
—&— StEOP
fern nah
-3,00 -2,00 -1,00 0,00 1,00 2,00 3,00 —8— Gesamt

Abbildung 25: Polaritatenprofil: Wirtschaftliche Fragestellungen sind fur mich... nach Zielgruppen. (Quelle:
Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Bei einem genaueren Blick auf Abbildung 25 erkennt man aber auch, dass sich die
Profile zwischen den beiden Zielgruppen bei allen Begriffspaaren unterscheiden.
Befragte der StEOP sehen demnach wirtschaftliche Themen positiver, spannender,
verstandlicher, interessanter, wichtiger, aber weniger konfliktbeladen, weniger vertraut
und weniger nah als Befragte der Endphase. Auffallend ist auRerdem, dass es in keiner
Zielgruppe positive Mittelwerte gibt, die grol3er sind als der Wert 2. Folglich liegen die

Mittelwerte zwischen dem Wert O und 1,7. Dieser Umstand fiihrt zu dem Schluss, dass
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sich die Befragten nicht eindeutig fir eine Seite festlegen wollen, was auch durch die
Modalwerte der einzelnen Begriffspaare bestatigt wird. Diese liegen hauptsachlich
zwischen den Werten -1 und 1.

Interne Zusammenhéange

Um feststellen zu kdénnen, ob innerhalb des 2. Themenbereichs Zusammenhange

zwischen den Fragen auftreten oder nicht, werden statistische Tests durchgefuhrt.

Mit Hilfe des Chi Quadrat Tests nach Pearson konnen zwischen den Fragen 15 und
16 und 15 und 17 Zusammenhange festgestellt werden. Im Zuge der Testdurchflihrung
werden die sechs Merkmalsauspragungen, mit denen man das Verhaltnis beschreiben
kann, auf drei sinnvoll reduziert. Kategorie 1 beschreibt ein positives Verhaltnis,
Kategorie 2 geht von einem wechselnden Verhaltnis aus und Kategorie 3 beschreibt

ein negatives Verhaltnis.

Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen der Einstellung der Studierenden
zur Wirtschaft und der Haufigkeit der Informationsbeschaffung uber das
Osterreichische bzw. das weltweite Wirtschaftsgeschehen kein signifikanter
Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz des Chi Quadrat Tests in beiden
Fallen kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit
von 5% abgelehnt und die Alternativhypothese angenommen werden. Diese besagt,
dass es einen signifikanten Zusammenhang zwischen den beiden Variablen gibt. Der
Chi-Quadrat-Test kann zudem als gultig erachtet werden, da die Zellen mit einer
erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20% liegen. Wenn Studierende ein positives
Verhéaltnis zur Wirtschaft haben, dann informieren sie sich auch h&aufiger Uber das
Osterreichweite bzw. weltweite Wirtschaftsgeschehen.

Der Wert fur Lambda liegt fur den Zusammenhang mit der Informationshaufigkeit
bezuglich oOsterreichweiten Themen bei 0,164, das heil3t, dass man den
Einschatzungsfehler um 16,4% verringern kann, wenn die Informationshaufigkeit tiber
wirtschaftliche Themen in Osterreich die abhangige Variable ist und man von der
befragten Person das Verhéltnis zur Wirtschaft kennt. Der Wert fir Goodman-und-
Kruskal Tau liegt bei 0,062, was heil3t, dass sich der Prognosefehler um 6,2%

verringert.

Fur den Zusammenhang mit den weltweiten wirtschaftlichen Themen liegt der Wert fir
Lambda bei 0,05, das heil3t, dass man den Einschatzungsfehler um 5% verringern
kann, wenn die Informationshaufigkeit Uber wirtschaftliche Themen weltweit die
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abhangige Variable ist und man von der befragten Person das Verhéltnis zur
Wirtschaft kennt. Der Wert fir Goodman-und-Kruskal Tau liegt bei 0,036 was heif3t,
dass sich der Prognosefehler um 3,6% verringert.

Die beiden Zielgruppen folgen der Tendenz der gesamten Stichprobe, wobei
festgehalten werden kann, dass der Zusammenhang sowohl bezuglich der
Osterreichweiten, also auch der weltweiten Informationshaufigkeit bei den
Studierenden in der Endphase (Phi = 0,419 dsterreichweit und 0,399 weltweit) starker
ausgepragt ist, als bei den Studierenden der StEOP (356 Osterreichweit und 0,246

weltweit).

Die Korrelation ist nach Spearman-Rho? in beiden Fallen hochst signifikant (p < 0,01)

und die Korrelation ist in beiden Fallen gering ausgepragt (r = zwischen 0,2 und 0,5).

Ein weiterer signifikanter Zusammenhang kann zwischen der Haufigkeit der
Informationsbeschaffung sowohl Osterreichweit, als auch weltweit mit den
verwendeten Informationsmedien hergestellt werden. Als Nullhypothese wird
angenommen, dass zwischen der Informationshaufigkeit dsterreichweit und weltweit
und den verwendeten Informationsmedien kein signifikanter Zusammenhang besteht.
Da aber die Signifikanz der Chi Quadrat Tests bei den Tageszeitungen, Magazinen
und Zeitschriften, dem Internet, und dem Fernsehen kleiner als 0,05 ist, muss die
Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% abgelehnt und die
Alternativhypothese angenommen werden. Diese besagt, dass es einen signifikanten
Zusammenhang zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-Quadrat-Test kann
zudem als gultig erachtet werden, da die Zellen mit einer erwarteten Haufigkeit unter
5 unter 20% liegen. Wenn sich Studierende regelmallig Gber das Osterreichweite oder
weltweite Wirtschaftsgeschehen informieren, dann verwenden sie sehr haufig
Tageszeitungen, Magazine und Zeitschriften, das Internet oder das Fernsehen. Wenn
sie sich weniger oft informieren, dann verwenden sie die eben genannten Medien
seltener oder nie. Dieser Zusammenhang wird durch den Korrelationstest nach
Spearman-Rho verstérkt. In der nachfolgenden Tabelle 25 ist zu sehen, dass aul3er
bei den Kategorien Radio und Vortrage alle Signifikanzwerte unter 0,01 liegen. Somit
sind alle Koeffizienten hdchst signifikant. Eine geringe Korrelation gibt es zwischen der

Osterreichweiten Informationsbeschaffung und Tageszeitungen, Magazinen und

3 Nach Spearman Rho ist eine Korrelation dann hdchst signifikant, wenn der Signifikanzwert < 0,01 ist
und hdchst signifikant wenn er unter 0,001 liegt. Die Starke der Korrelation ist wie folgt zu interpretieren:
r bis 0,2 = sehr geringe Korrelation; bis 0,5 = geringe Korrelation; bis 0,7 = mittlere Korrelation; bis 0,9
= hohe Korrelation und tiber 0.9 = sehr hohe Korrelation. (vgl. BUHL 2014: 426)
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Zeitschriften, Internet und Fernsehen. Eine sehr geringe Korrelation zwischen der
Osterreichweiten Informationsbeschaffung und dem Radio bzw. mit Vortragen.
Bezuglich der weltweiten Informationsbeschaffung verhéalt es sich &hnlich. Hier gibt es
geringe Korrelationen mit Tageszeitungen, Internet, Fernsehen und Radio und sehr

geringe Korrelationen mit Magazinen und Zeitschriften bzw. Vortragen.

Korrelationen
Informationsh
Infarmationsh eschaffung
eschaffung wia Magazine Informationsh | Informationsh | Informationsb | Informationsh
via oder eschaffung eschaffung eschaffung eschaffung
Tageszeitung Zeitschriften via Internet via TV via Radio viaWortrdge
Spearman-Rho  Haufigkeit_info_A JA65 273 3449 261 187 076
000 ,000 000 000 008 287
200 200 200 200 200 200
Haufigkeit_info_weltweit 401 168 341 34649 298 178
000 018 000 000 ,000 012
200 200 200 200 200 200

Tabelle 25: Zusammenhange zwischen der Haufigkeit der 0Osterreichweiten und  weltweiten
Informationsbeschaffung und den verwendeten Medien nach Spearman-Rho, wobei Haufigkeit_info_A = Haufigkeit
der Informationsbeschaffung tsterreichweit und Haufigkeit_info_weltweit = Haufigkeit der Informationsbeschaffung
weltweit. (Quelle: Befragungsdaten; Darstellung: SPSS)

Ein letzter Zusammenhang kann zwischen dem Verhaltnis zur Wirtschaft und den
zugeschriebenen Eigenschaften von wirtschaftlichen Fragestellungen hergestellt
werden. Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen dem Verhaltnis der
Studierenden zur Wirtschaft und den Eigenschaften, die sie wirtschaftlichen Themen
und Fragestellungen zuschreiben, kein signifikanter Zusammenhang besteht. Da aber
die Signifikanz der Chi Quadrat Tests bei den Eigenschaftspaaren positiv/negativ,
spannend/langweilig, vertraut/nicht vertraut, interessant/uninteressant,
wichtig/unwichtig und nah/fern kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer
Irrtumswabhrscheinlichkeit von 5% abgelehnt und die Alternativhypothese
angenommen werden. Diese besagt, dass es einen signifikanten Zusammenhang
zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-Quadrat-Test kann zudem als gultig
erachtet werden, da die Zellen mit einer erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20%
liegen. Wenn Studierende ein positives Verhaltnis zur Wirtschaft haben, dann sehen
sie wirtschaftliche Themen und Fragestellungen positiver, spannender, vertrauter,
interessanter, wichtiger und ndher als Studierende, die angeben, ein negatives
Verhaltnis zur Wirtschaft zu haben. Die Uberprifung der Zusammenhange nach
Spearman-Rho bestatigen die getatigten Annahmen. Alle Signifikanzwerte, aul3er jene
der Begriffspaare verstandlich/unverstandlich und konfliktfrei/konfliktbeladen liegen
unter 0,01. Somit sind die Koeffizienten héchst signifikant und die Korrelationen sind
alle als gering einzustufen. Wenn man aber in Tabelle 26 die restlichen Korrelationen
zwischen den einzelnen Begriffspaaren betrachtet, so erkennt man, dass es

beispielsweise zwischen dem Begriffspaar positiv/negativ mit
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interessant/uninteressant und wichtig/unwichtig eine mittlere Korrelation gibt.
Ebenfalls eine mittlere Korrelation findet man zwischen spannend/langweilig mit
vertraut/nicht vertraut und mit nah/fern, zwischen verstandlich/nicht verstandlich und
vertraut/nicht vertraut und zwischen vertraut/nicht vertraut und
interessant/uninteressant. Eine hohe Korrelation gibt es zwischen den Paaren
spannend/langweilig mit interessant/uninteressant und mit wichtig/unwichtig und
zwischen den Paaren interessant/uninteressant und wichtig/unwichtig. Heil3t also
zusammenfassend, dass je positiver das Verhaltnis zur Wirtschatft ist, desto positiver,
spannender, vertrauter, interessanter, wichtiger und néher werden wirtschaftliche

Fragestellungen gesehen.

Es kann also beziglich der internen Zusammenhange des personlichen Verhaltnisses
der Studierenden zur Wirtschaft festgehalten werden, dass wenn ihr Verhaltnis positiv
ist, sie sich oOfter Uber das Osterreichweite und weltweite Wirtschaftsgeschehen
informieren und generell wirtschaftliche Fragestellungen positiver, spannender,
vertrauter, interessanter, wichtiger und naher betrachten, als Studierende, die ein
negatives Verhaltnis zur Wirtschaft haben. Diese informieren sich seltener tber das
Wirtschaftsgeschehen und sehen wirtschaftliche Themen negativer, langweiliger,

weniger vertraut, weniger interessant, weniger wichtig und weniger nah.

Zusammenh&nge mit soziodemographischen Daten

Korrelationen
F15_um | F19a_um | F19b_um | F19c_um | F18d_um | F19e_um | F18_um | F18g_um | F19h_um
Spearman-Rho F15_um 1,000 425 258 ATT Rl 2448 2858 267 ,283
. oo oo 012 266 ,aoo Laoo ,aoo oo
200 200 200 200 200 200 200 200 200
F19a_um 602 272 025 A2 ATE 558 ,399
oo ,0oo 724 ,aoo Laoo ,aoo oo
200 200 200 200 200 200 200
F18h_um 364 -,036 524 802 700 536
,0oo 610 ,aoo Laoo ,aoo oo
200 200 200 200 200 200
F189c_um 108 583 ,332 3258 406
124 ,aoo Laoo ,aoo oo
200 200 200 200 200
F19d_um a3 018 009 006
245 ,rag 884 837
200 200 200 200
F18e_um 505 406 447
,0o0 000 ,0o0
200 200 200
F18f_um 732 BT
000 000
200 200
F18g_um AT
,0o0
200

Tabelle 26: Zusammenhénge zwischen dem Verhdltnis zur Wirtschaft und der Bewertung von wirtschaftlichen
Themen nach Spearman-Rho, wobei F15 = Verhdltnis zur Wirtschaft, F19a = positiv/negativ, F19b =
spannend/langweilig, F19c = verstandlich/unversténdlich, F19d = konfliktfrei/konfliktbeladen, F19e = vertraut/nicht
vertraut, 19f = interessant/uninteressant, F19g = wichtig/unwichtig und F19h = nah/fern. (Quelle: Befragungsdaten;
Darstellung: SPSS)
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Um Zusammenhange mit externen Faktoren herstellen zu kénnen, wird auch fur den
2. Themenbereich ein Index erstellt, der das personliche Verhéltnis der Studierenden
zur Wirtschaft zusammenfassend darstellen soll. Da sich innerhalb der Fragen dieses
Fragenblocks signifikante Zusammenhéange ergeben haben, wird aus diesen Faktoren
ein Index erstellt. Basierend auf den Zusammenhangen zwischen den Frage 15, 16,
17 und 19, werden die Fragen in neue Indexkategorien zusammengefasst und
umkodiert. Folgende Kategorien umfasst der neue Indexwert: 1 = positives Verhéltnis,

2 = wechselndes Verhaltnis und 3 = negatives Verhaltnis.

Dem Index nach sind 29% der Studierenden der Wirtschaft gegeniber positiv
eingestellt, 47% haben ein wechselndes Verhaltnis und 23,5% weisen ein negatives
Verhaltnis auf. Hinsichtlich der Studienphase unterscheiden sich die Werte marginal:
Die Anteile der Studierenden der Endphase sind bezlglich eines negativen
Verhaltnisses hoher und die Anteile der Studierenden der StEOP sind in Bezug auf ein

wechselndes Verhaltnis leicht Gber jenen der Endphase.

Da der Index nicht normalverteilt ist, werden zur Uberpriifung eines Zusammenhangs

mit den Soziodemographischen Daten nicht-parametrische Tests durchgefihrt.

Zwischen den soziodemographischen Daten und dem Index, der das Verhaltnis der
Studierenden zur Wirtschaft beschreibt, kobnnen keine Zusammenhénge festgestellt
werden ebenso wie mit der Einzelfrage, die das Verhaltnis zur Wirtschaft beschreibt
und den soziodemographischen Daten. Hinsichtlich der Studienphase, des Schultyps,
in dem die Matura absolviert wurde und der korrekten Fachbezeichnung GW, kann
jedoch ein Zusammenhang mit der Bewertung von wirtschaftlichen Fragestellungen
hergestellt werden.

Als Nullhypothese fiir den ersten Zusammenhang wird angenommen, dass sich die
Bewertung von wirtschaftlichen Fragestellungen der Studierenden der StEOP und der
Studierenden in der Endphase in der Grundgesamtheit nicht unterscheidet. Da der
Signifikanzwert unter 0,05 liegt, muss die Nullhypothese mit einer
Irrtumswabhrscheinlichkeit von 5% abgelehnt werden und die Alternativhypothese
angenommen werden. Studierende der StEOP sehen wirtschaftliche Fragestellungen
positiver, spannender, verstandlicher, interessanter, wichtiger und weniger

konfliktbeladen als Studierende der Endphase.

Als Nullhypothese fir den zweiten Zusammenhang wird angenommen, dass sich die
Bewertung von wirtschaftlichen Fragestellungen der Studierenden, die eine HAK

absolviert haben und eine AHS oder andere BHS besucht haben, in der
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Grundgesamtheit nicht unterscheidet. Da der Signifikanzwert unter 0,05 liegt, muss die
Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% abgelehnt werden und die
Alternativhypothese angenommen werden. Studierende, die ihre Matura in einer HAK
absolviert haben, sehen wirtschaftliche Themenstellungen negativer, langweiliger,
unverstandlicher, konfliktbeladener, weniger vertraut, uninteressanter, unwichtiger und
weniger nah als Studierende, die ihre Matura in einer AHS oder anderen BHS ablegen

konnten.

Als Nullhypothese flr den dritten Zusammenhang wird angenommen, dass sich die
Bewertung von wirtschaftlichen Fragestellungen der Studierenden, die das Fach GW
richtig benennen konnen und jene, die es nicht richtig benennen kdnnen, in der
Grundgesamtheit nicht unterscheidet. Da der Signifikanzwert unter 0,05 liegt, muss die
Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% abgelehnt werden und die
Alternativhypothese angenommen werden. Studierende, welche die korrekte
Bezeichnung von GW nicht angeben, sehen wirtschaftliche Themenstellungen
negativer, langweiliger, unverstandlicher, konfliktbeladener, weniger vertraut,
uninteressanter, unwichtiger und weniger nah als Studierende, die in der Lage sind,

ihr Fach richtig zu benennen.
Zwischenfazit

Es kann also zu diesem Zeitpunkt behauptet werden, dass mehr als die Halfte der

Studierenden ein positives Verhaltnis zur Wirtschaft hat.

Knapp weniger als die Halfte, die ein positives Verhaltnis aufweist, gibt an, dass sie
zwar ein positives Verhaltnis hat, aber eine 6konomische Orientierung der Gesellschaft
bedenklich findet. Die restlichen Studierenden mit einem positiven Verhéltnis sehen
dies als rein positiv. Studierende der Endphase weisen marginal ein positiveres
Verhéaltnis zur Wirtschaft auf, als Studierende der StEOP, da Letztere eher dazu
tendieren ihr Verhéaltnis der aktuellen Situation anzupassen und es so von Fall zu Fall

entscheiden.

Um wirtschaftlich auf dem Laufenden zu bleiben, informieren sich fast die Halfte der
Studierenden 2-3-mal in der Woche uber das aktuelle Gsterreichweite
Wirtschaftsgeschehen. Zudem ist der Anteil der Studierenden der Endphase, die sich
taglich informieren, hoher als jener der Studierenden der StEOP.

Informationen fur das Wirtschaftsgeschehen weltweit werden von der Halfte der
Studierenden 2-3-mal im Monat eingeholt. Auch hier ist der Anteil der Studierenden
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der Endphase, die sich taglich informieren, groRer als jener der Studierenden der
StEOP. Fir beide Informationsquellen gilt abschlieRend, dass es nur sehr wenige
Studierende gibt, die sich taglich oder nie informieren.

Es kann zudem festgestellt werden, dass, wenn Studierende ein positives Verhaltnis
zur Wirtschaft aufweisen, sie sich haufiger Gber die dsterreichweiten und weltweiten
Wirtschaftsgeschehnisse informieren, als Studierende, deren Verhaltnis negativ ist.
Dieser Zusammenhang ist bei den Studierenden der Endphase starker ausgepragt,
als bei den Studierenden der StEOP.

Als Informationsmedium werden in zwei Drittel der Féalle Tageszeitungen, das Internet
und das Fernsehen verwendet. Die restlichen Informationsquellen, wie Radio,
Magazine oder Zeitschriften, Vortrage oder sonstige Medien, werden &auf3erst selten
bzw. nie zur Informationsbeschaffung herangezogen. Interessant ist auch, dass,
obwohl das Fernsehen, das Internet und Tageszeitung als Hauptbeschaffungsquelle
angesehen werden, trotzdem eine beachtliche Anzahl an Studierenden angeben,

diese Medien gar nicht als Informationsquelle zu nutzen.

Bei den Tageszeitungen dominieren qualitativ hochwertige Zeitungen wie ,der
Standard” oder ,die Presse®, aber auch weniger qualitative Zeitungen werden von den
Studierenden als Informationsmedium herangezogen. Internationale Zeitungen

spielen in diesem Zusammenhang keine grol3e Rolle.

Im Internet werden vorwiegend Online-Portale von Tageszeitungen verwendet, aber
auch Nachrichten-Portale, wie der ORF, werden gerne von den Studierenden benutzt.
Auch hier spielen internationale Portale eher eine untergeordnete Rolle, genauso wie
fachspezifische Portale, die bei den Studierenden keine Rolle spielen. Beim
Fernsehen dominieren Informationssendungen des Osterreichischen Rundfunks, aber
auch Sendungen, wie ,eco“, ,im Zentrum®, oder ,Weltjournal, werden gerne als
Informationsquellen genutzt. Internationale Sender wie BBC, ARTE oder andere
deutschsprachige Sender spielen in diesem Zusammenhang keine grof3e Rolle.

Da die Nennungen in den Kategorien Magazine/Zeitschriften, Radio und sonstige
Medien so gering waren, wird hier nicht nadher auf die Angaben eingegangen.
Interessant sind hier jedoch die Nennungen in der Kategorie Vortrage. Studierende
der StEOP assoziieren mit dieser Kategorie Vortrage, die sie im Zuge von
universitaren Lehrveranstaltungen besuchen mussten, Studierende der Endphase

eher Vortrage, auf die in Lehrveranstaltungen hingewiesen wurde und die sie in ihrer
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Freizeit besucht haben. Genannt werden Vortrage des Wirtschaftsmuseums, der
volkswirtschaftlichen Gesellschaft, der AK-Wien und der WU.

Bezuglich der Informationsmedien kann zusatzlich ein Zusammenhang mit der
Informationshaufigkeit hergestellt werden. Wenn sich Studierende regelmafiig tber die
aktuellen Wirtschaftsgeschehnisse dsterreichweit bzw. weltweit informieren, dann
verwenden sie haufig Tageszeitungen, Magazine und Zeitschriften, das Internet oder
das Fernsehen. Informieren sie sich weniger oft, dann werden diese Medien auch

weniger haufig konsultiert.

Wenn es um die Bewertung von wirtschaftlichen Fragestellungen oder Themen geht,
dann werden diese von den Studierenden als eher positiv, eher spannend, eher
verstandlich, eher konfliktbeladen, eher vertraut, eher interessant, eher wichtig und
eher nah empfunden. Befragte der StEOP sehen wirtschaftliche Themen positiver,
spannender, verstandlicher, interessanter, wichtiger, aber weniger konfliktbeladen,

weniger vertraut und weniger nah als Befragte der Endphase.

Studierende, die ihre Matura in einer HAK absolviert haben, sehen wirtschaftliche
Themenstellungen negativer, langweiliger, unverstandlicher, konfliktbeladener,
weniger vertraut, uninteressanter, unwichtiger und weniger nah als Studierende, die

ihre Matura in einer AHS oder anderen BHS ablegen konnten.

Daruiber hinaus sehen auch Studierende, welche die korrekte Bezeichnung von GW
nicht angeben, wirtschaftiche Themenstellungen negativer, langweiliger,
unverstandlicher, konfliktbeladener, weniger vertraute, uninteressanter, unwichtiger

und weniger nah als Studierende, die in der Lage sind ihr Fach richtig zu benennen.

Wenn Studierende nun insgesamt ein wirtschaftliches Thema positiv bewerten, dann
finden sie es gleichzeitig auch interessant und wichtig. Wenn ein Thema als spannend
beurteilt wird, dann ist es den Studierenden meist auch vertraut und nah und wenn es
vertraut ist, wird es auch als interessant und verstandlich eingestuft. Spannende
Themen sind meist auch interessant und wichtig. In die umgekehrte Richtung gilt
naturlich das Gleiche: negativ bewertete Themen sind eher unwichtig und langweilige
Themen sind den Studierenden weniger vertraut und fern. Weniger vertraute Themen
werden als uninteressant und unverstandlich eingestuft und langweilige Themen sind

gleichzeitig uninteressant und unwichtig.

Auffallend ist aul3erdem, dass es insgesamt und auch in keiner Zielgruppe positive
Mittelwerte gibt, die groRer sind als der Wert 2. Folglich liegen die Mittelwerte zwischen
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dem Wert O und 1,7. Dieser Umstand fuhrt zu dem Schluss, dass sich die Befragten
nicht eindeutig fur eine Seite festlegen wollen. Die einzige Eigenschatft, die eindeutig

einer Seite zugewiesen werden kann, ist ,konfliktbeladen®.

AulRerdem kann festgestellt werden, dass Studierende, die ihr Verhaltnis zur Wirtschaft
positiv bezeichnen, wirtschaftliche Themen auch positiver , spannender, vertrauter,
interessanter, wichtiger und naher bewerten als Studierende, die angeben, ein
negatives Verhdaltnis zur Wirtschaft zu haben. Auch hier kann mit den
entgegengesetzten Polen der Begriffspaare der negative Zusammenhang gebildet

werden.

Es kann also beziglich des personlichen Verhaltnisses der Studierenden zur
Wirtschaft festgehalten werden, dass, wenn ihr Verhéaltnis positiv ist, sie sich ofters
Uber das osterreichweite und weltweite Wirtschaftsgeschehen informieren und
generell  wirtschaftliche Fragestellungen positiver, spannender, vertrauter,
interessanter, wichtiger und n&her betrachten, als Studierende, die ein negatives
Verhaltnis zur Wirtschaft haben. Diese informieren sich seltener Uber das
Wirtschaftsgeschehen und sehen wirtschaftliche Themen negativer, langweiliger,

weniger vertraut, weniger interessant, weniger wichtig und weniger nah.

Ein positives Verhaltnis, wie es hier gerade unter der Zusammenfassung der einzelnen
Faktoren beschrieben wurde, weisen rund 30% der Studierenden auf, ein negatives
rund 20%. Die restlichen 50% haben unter Bericksichtigung aller hier beschriebenen
Faktoren ein wechselndes Verhdltnis, bei dem die Haufigkeit der
Informationsbeschaffung im mittleren Bereich (2-3-mal in der Woche) liegt und die
Bewertung von wirtschaftlichen Themen keine signifikante Ausprdgung in eine
Richtung aufweist, sondern zwischen eher positiv/eher negativ usw. hin- und

herschwankt.

8.4 Der Stellenwert der Wirtschaft in der universitdren Ausbildung an der

Universitat Wien

Nachfolgend werden die Ergebnisse des 3. Themenbereichs vorgestellt, welche die
universitdre Ausbildung im Bereich der Wirtschaft am Institut fir Geographie und
Regionalforschung der Universitat Wien behandeln Dieser Themenbereich umfasst
die Fragen zwanzig bis achtundzwanzig im Fragebogen. Die nachfolgenden
Ergebnisse beziehen sich auf folgende Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der
Wirtschaft:
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— Grundbegriffe der Okonomie (ferner Okonomie)

— Einfuhrung in die Betriebswirtschaftslehre (ferner BWL)

— Einfuhrung in die Volkswirtschaftslehre (ferner VWL)

— Einfuhrung in die Wirtschaftspolitik am Beispiel Osterreich (ferner WIPOL)
— Spezialgebiete der Volkswirtschaftslehre

— Geld- und Finanzwesen

— Weltwirtschaft (ferner WEWI)

— Fachdidaktik der Wirtschaftskunde (ferner FD der WIKU)

— Wirtschaftskundliche Exkursion (ferner WIKU Exkursion)

— Seminar aus der Wirtschaftskunde (ferner Seminar aus der WIKU)
Haufigkeitsverteilung

Die Ziele einer Lehrveranstaltung sind fur die Studierenden ein wichtiger Indikator, um
zu wissen, welche Kompetenzen sie in den jeweiligen Kursen erwerben kénnen. Aus
diesem Grund ist es wichtig, dass die jeweiligen Ziele fur die Einheiten klar deklariert
werden. Wie oft die Ziele in den Lehrveranstaltungen besprochen werden, wird mit
Frage 20 untersucht.

Die Mittelwerte der zehn Lehrveranstaltungen fur die Frage, ob die Ziele angemessen
mitgeteilt werden liegen zwischen 1,55 und 3,44. Die Lehrveranstaltungen ,WIKU
Exkursion® und ,FD der WIKU*“ weisen Mittelwerte von unter zwei (1 = immer) auf. Der
Kurs ,Spezialgebiete der VWL als einziger einen Mittelwert von Uber drei (3 =
manchmal) auf. Die restlichen Lehrveranstaltungen haben Mittelwerte zwischen den

Werten zwei (2 = meistens) und drei.

Die Modalwerte, welche den Wert angeben, der am haufigsten genannt wird, liegen
zwischen 1 und 4. In den zwei Lehrveranstaltungen (,FD der WIKU® und ,WIKU
Exkursion®) mit einem Modalwert von 1 sind die meisten Befragten der Meinung, dass
die Ziele immer dargelegt werden. 70% der Lehrveranstaltungen weisen einen
Modalwert von 2 auf, das heif3t, die meisten sind der Meinung, dass die Ziele meistens
klargelegt werden. ,Spezialgebiete der VWL" weist als einziger Kurs einen Modalwert
von 4 auf, somit sind die meisten der Meinung, dass die Ziele dieser Lehrveranstaltung

kaum deklariert werden.

In der nachfolgenden Tabelle 27 sind die Mittelwerte und Modalwerte sowie die

prozentuelle Verteilung der einzelnen Kategorien zusammengefasst dargestellt.
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Darlegung der Ziele in den Lehrveranstaltungen

%

Mittelwert | Modal | immer meistens manchmal | kaum nie
Okonomie 2,31 2 17 46 27 9 1
BWL 2,04 2 33 36 26 4 1
VWL 2,45 2 15 44 24 15 2
WIPOL 2,43 2 21 36 26 13 4
Spezialgebiete
VWL 3,44 4 11 15 14 39 21
Geld- und
Finanzwesen 2,41 2 11 48 32 7 2
WEWI 2,44 2 17 43 22 15 3
FD der WIKU 1,57 1 53 38 8 1 0
WIKU Exkursion 1,55 1 55 37 6 2 0
Seminar aus der
WIKU 2,31 2 13 54 24 7 2

Tabelle 27: Darlegung der Ziele in den Lehrveranstaltungen. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die héchsten Prozentwerte der einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten
Modalwert wider. Zudem kann aus Tabelle 27 herausgelesen werden, dass 60% der
Befragten der Meinung sind, dass die Ziele in allen Lehrveranstaltungen ,immer* oder
,meistens” dargelegt werden. Einzige Ausnahme sind die ,Spezialgebiete der VWL,
hier sind nur 26% dieser Meinung. Die Lehrveranstaltungen ,FD der WIKU“ und ,WIKU
Exkursion® fallen in diesem Zusammenhang besonders auf, da Uber 90% der
Befragten der Meinung sind, dass die Ziele ,immer“ oder ,meistens® besprochen

werden.

Inwiefern die zehn Lehrveranstaltungen einen Nutzen fir eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung bei wirtschaftlichen Themen im GW-Unterricht
haben, wird mit Frage 21 in Erfahrung gebracht. Die Befragten kdnnen zwischen funf
Kategorien wahlen: 1 = sehr grof3er Nutzen, 2 = grol3er Nutzen, 3 = maldiger Nutzen,

4 = geringer Nutzen und 5 = kein Nutzen.

Die errechneten Mittelwerte der zehn Lehrveranstaltungen liegen zwischen 1,53 und
4,46. Die Lehrveranstaltungen ,FD der WIKU® und ,WIKU Exkursion weisen einen
Mittelwert von unter zwei auf, ,Okonomie“ und ,BWL" einen zwischen zwei und drei.
Der Mittelwert der ,Spezialgebiete der VWL* liegt bei tber vier und die restlichen Kurse
liegen zwischen den Werten drei und vier. Die Modalwerte von ,FD der WIKU* und
"WIKU Exkursion® liegen bei 1, somit sind die meisten der Befragten der Meinung, dass
der Nutzen dieser Lehrveranstaltungen sehr groR ist. Die Kurse ,Okonomie®, ,BWL
VWL ,Geld- und Finanzwesen®, WEWI* und ,Seminar aus der WIKU“ weisen einen
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Modalwert von 3 auf, das heil3t, die meisten Befragten glauben hier, dass der Nutzen
fur eine handlungs- und schilerinnenorientierte Umsetzung wirtschaftlicher Themen
im GW-Unterricht maRig ist. Die schlechtesten Modalwerte werden fur ,WIPOL"
(Modalwert = 4) und ,Spezialgebiete der VWL (Modalwert = 5) ausgegeben, die
demnach fir die meisten Befragten nur einen geringen bzw. keinen Nutzen haben. In
der nachfolgenden Tabelle 28 sind die Mittelwerte und Modalwerte und die

prozentuelle Verteilung der einzelnen Kategorien zusammengefasst dargestellt.

Nutzen der Lehrveranstaltung fir eine handlungs- und
schulerlnnenorientierte Bearbeitung
wirtschaftlicher Themen im GW-Unterricht

%

Mittelwert | Modal | sehr gro3 gro3 | maRig | gering | kein Nutzen
Okonomie 2,92 3 9 23 38 27 3
BWL 2,42 3 20 30 38 12 0
VWL 3,4 3 3 10 41 36 10
WIPOL 3,51 4 1 11 36 40 12
Spezialgebiete
VWL 4,46 5 1 1 9 29 60
Geld- und
Finanzwesen 3,26 3 0 16 47 32 5
WEWI 3,52 3 1 9 40 37 13
FD der WIKU 1,53 1 54 40 5 1 0
WIKU Exkursion 1,7 1 47 38 13 2 0
Seminar aus der
WIKU 3,21 3 3 18 41 31 7

Tabelle 28: Nutzen der Lehrveranstaltungen fir eine handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung
wirtschaftlicher Themen im GW-Unterricht. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die héchsten Prozentwerte der einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten
Modalwert wider. Zudem kann aus Tabelle 28 herausgelesen werden, dass nur in drei
Lehrveranstaltungen (,FD der WIKU*, ,WIKU Exkursion“ und ,BWL") mehr als 50% der
Studierenden der Meinung sind, dass der Nutzen sehr grol3 oder grof3 ist. Den Kursen
SWIPOLY, \WEWEI* und ,Spezialgebiete der VWL" werden von mehr als 50% der
Studierenden nur ein geringer oder gar kein Nutzen zugeschrieben. Die beiden Kurse
,FD der WIKU* und ,WIKU EX*, stechen auch hier hervor, da ihnen von 94% bzw. 87%

der Studierenden ein sehr groR3er oder grofR3er Nutzen zugeschrieben wird.

Frage 23 beschaftigt sich mit der Vorstellung von Mdglichkeiten einer didaktischen
Umsetzung der besprochenen wirtschaftlichen Themen. Auch hier kann eine von finf
Kategorien gewéhlt werden: 1 = regelm&Rig zu jedem Thema, 2 = haufig, 3 =

manchmal, 4 = selten und 5 = nie.
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Die errechneten Mittelwerte liegen zwischen 1,48 und 4,77, wobei auch hier die beiden
Lehrveranstaltungen ,FD der WIKU“ und ,WIKU Exkursion“ die einzigen beiden Kurse
sind, die einen Mittelwert von unter 2 aufweisen. ,BWL® liegt bezogen auf die
Mittelwerte auf dem dritten Rang mit einem Wert von 3,57. Die restlichen Kurse haben
alle einen Mittelwert, der groRRer ist als 4. Die Modalwerte spiegeln die Tendenz der
Mittelwerte wider, denn auch der Modalwert der Kursen ,FD der WIKU® und ,WIKU
Exkursion weist einen Wert von 1 auf. Demnach sind die meisten Befragten der
Meinung, dass regelmaRBig und zu jedem Thema eine didaktische
Umsetzungsmaoglichkeit besprochen wird. Der Modalwert von ,BWL" liegt bei 4 und bei
den restlichen Kursen bei 5, das heil3t, dass die meisten Befragten der Meinung sind,
dass nur selten bzw. nie didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten thematisiert werden.
In der nachfolgenden Tabelle 29 sind die Mittelwerte und Modalwerte und die

prozentuelle Verteilung der einzelnen Kategorien zusammengefasst dargestellt.

Prasentation von Moglichkeiten einer didaktischen Umsetzung der

besprochenen wirtschaftlichen Themen

%

Mittelwert | Modal regelmaRig | haufig | manchmal | selten | nie
Okonomie 4,04 5 2 6 18 34| 40
BWL 3,57 4 2 18 25 31| 24
VWL 4,53 5 0 6 32| 61
WIPOL 4,57 5 0 7 26| 66
Spezialgebiete
VWL 4,77 5 0 0 5 13| 82
Geld- und
Finanzwesen 4,23 5 0 3 16 36| 45
WEWI 4,55 5 0 1 12 21| 66
FD der WIKU 1,48 1 63 26 11 0] o0
WIKU Exkursion 1,74 1 47 35 16 1 1
Seminar aus der
WIKU 4,11 5 0 4 25 27| 44

Tabelle 29: Présentation von Mdglichkeiten einer didaktischen Umsetzung der besprochenen wirtschaftlichen
Themen. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die hochsten Prozentwerte der einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten
Modalwert wider. Zudem kann aus Tabelle 29 herausgelesen werden, dass 89% bzw.
82% der Befragten angeben, dass in den Kurse ,FD der WIKU* und ,WIKU Exkursion®
regelmallig zu jedem Thema oder haufig didaktische Umsetzungsmadglichkeiten
besprochen werden. Bezlglich der restlichen Kurse sind nur weniger als 10% der
Studierenden der Meinung, dass regelméRig oder héaufig didaktische
Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert werden. Einzig ,BWL® schafft hier einen
Anteilswert von 20%. Uber 90% der Studierenden geben zudem an, dass in den
Kursen ,VWL®, ,WIOPL" und ,Spezialgebieten der VWL® nur selten oder nie
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Umsetzungsmoglichkeiten angeboten werden. Auch bei den restlichen Kursen, mit
Ausnahme von ,FD der WIKU* und ,WIKU Exkursion®, gibt es hier sehr hohe
Anteilswerte von Uber 50%. Den hochsten Anteilswert in der Kategorie ,nie“ weisen
die Spezialgebiete der VWL mit 82% auf.

Inwiefern ,Wirtschaftskunde® in den einzelnen Lehrveranstaltungen vermittelt wird, soll
mit Frage 23 herausgefunden werden. Hier konnen die Befragten aus vier
Grundkategorien wéhlen, jedoch sind Mehrfachnennungen maoglich. Dadurch kénnen
theoretisch 15 unterschiedliche Kategorien konzipiert werden, die in den
nachfolgenden beiden Tabellen dargestellt sind. Da hier der Mittelwert nicht
aussagekréaftig ist, werden nur die Modalwerte und Anteilswerte fur die Analyse
berucksichtigt.

Der Modalwert 1 (= Vermittlung als formale Wirtschaftslehre) wird fir insgesamt sieben
Lehrveranstaltungen errechnet. Die meisten der Befragten sind demnach der Meinung,
dass in den Kursen ,Okonomie“, , VWL, WIPOL®, ,Spezialgebiete VWL*, ,Geld- und
Finanzwesen®, WEWI* und ,Seminar aus der WIKU“ die Wirtschaft als formale

Wirtschaftskunde vermittelt wird.

In den Kursen ,FD der WIKU* und ,WIKU Exkursion“ wird nach Ansicht der meisten
Befragten Wirtschaft als fachdidaktische Problemstellung vermittelt, da hier ein

Modalwert von 2 ausgewiesen wird.

Ein Modalwert von 6 wird fur den Kurs ,BWL*“ ausgegeben, das heildt, dass hier die
meisten Befragten der Meinung sind, dass Wirtschaft als formale Wirtschaftslehre,

aber auch Uber konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben vermittelt wird.

In den nachfolgenden Tabellen 30 und 31 sind die Modalwerte und die prozentuelle

Verteilung der einzelnen Kategorien zusammengefasst dargestellt.

In Tabelle 30 sind die vier Hauptkategorien zu finden und in Tabelle 31 jene
Kombinationen, die sich aus der Kombination der Hauptkategorien ergeben und
signifikante Ergebnisse darstellen. Es werden in dieser Tabelle aber nur jene
kombinierten Kategorien bertcksichtigt, welche auch tatsachlich durch die
Mehrfachnennung der Studierenden entstanden sind. Die héchsten Prozentwerte der

einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten Modalwert wider.
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Wirtschaft in der Lehrveranstaltung wird vermittelt...
%
als formale als fachdid. | Uber Beispiele. aus HaEy :ggﬁ::ﬁ;ﬁs'_und
Modal Wirtschafts- Problem- dem Wirtschafts- 9 .
lehre (1) | stellung (2) leben (3) PEIEETE
Zusammenhéange (4)

Okonomie 1 71 1 4 4
BWL 6 11 5 30 2
VWL 1 67 0 0 10
WIPOL 1 59 1 3 9
Spezialgebiete
VWL 1 80 1 4 3
Geld- und
Finanzwesen 1 60 1 5 5
WEWI 1 58 0 5 10
FD der WIKU 2 1 36 0 2
WIKU
Exkursion 2 0 31 6 2
Seminar aus
der WIKU 1 37 7 7 8
Tabelle 30: Wirtschaft in der Lehrveranstaltung wird vermittelt... Teil I. (Quelle: Befragungsdaten; eigene

Darstellung)

In Tabelle 31 wurden die interessantesten Anteilswerte farblich hervorgehoben.

Wirtschaft in der Lehrveranstaltung wird
vermittelt...
%

6 7 |12 |13 |14
Okonomie 7| 8| 0| 0] 1
BWL 42 1 0 0 0
VWL 6| 11 1] 0| O
WIPOL 2] 19 1] 0| O
Spezialgebiete VWL 4 3] 0] 1] 0
Geld- und Finanzwesen 15 8| 0| 0| O
WEWI 3| 18 1 0 0
FD der WIKU 0 0({20| 5| 27
WIKU Exkursion 3 01810 23
Seminar aus der WIKU 21 34| o| 3| 0

Tabelle 31: Wirtschaft in der Lehrveranstaltung wird vermittelt... Teil I,
wobei 6 = 1+3, 7 = 1+4, 12 = 2+3, 13 = 2+4, 14 = 2+3+4. (Quelle:
Befragungsdaten; eigen Darstellung)

42% der Befragten sind der Meinung, dass Wirtschaft in der Lehrveranstaltung ,BWL*"
sowohl als formale Wirtschaftslehre, als auch Uber konkrete Beispiele aus dem
Wirtschaftsleben vermittelt wird. Vier weitere Kurse weisen auffallige Prozentwerte in
der Kategorie 7 aus. Hier sind die Befragten der Meinung, dass Wirtschaft sowohl als
formale Wirtschaftslehre als auch Uber wirtschafts- und gesellschaftspolitische
Zusammenhange vermittelt wird. Bei ,VWL" sind dies 11%, bei ,WIPOL" 19%, bei
SWEWI“ 18% und beim ,Seminar aus der WIKU* 34%. Kategorie 12 vereint die beiden
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Vermittlungsmethoden ,als fachdidaktische Problemstellung® und ,Uber konkrete
Beispiele aus dem Wirtschaftsleben®. 20% der Befragten sind der Meinung, dass dies
fur ,FD der WIKU® zutrifft und 18% fur die ,WIKU Exkursion®. 10% der Befragten
glauben zudem, dass die ,WIKU Exkursion“ Wirtschaft als fachdidaktische
Problemstellung und Uber wirtschafts- und gesellschaftspolitische Zusammenhénge
vermittelt. Wirtschaft vermittelt als fachdidaktische Problemstellung, tber konkrete
Beispiele aus dem Wirtschaftsleben und tber wirtschafts- und gesellschaftspolitische
Zusammenhange wird von 27% bzw. 23% der Befragten mit ,FD der WIKU® bzw.
~WIKU Exkursion“ in Verbindung gebracht.

Das in den Lehrveranstaltungen erworbene schulrelevante Wirtschaftswissen wird im
Zuge der Frage 24 beurteilt werden. Die Befragten kdnnen fur ihre Beurteilung das

Schulnotenformat von eins bis finf verwenden.

Die Mittelwerte liegen hier zwischen 1,37 und 4,52, wobei nur die beiden
Lehrveranstaltungen ,FD der WIKU“ und ,WIKU Exkursion® einen Mittelwert von unter

2 erreichen kdnnen.

Einen Mittelwert zwischen 2 und 3 kdnnen die Kurse ,BWL*, ,Okonomie*, ,Geld und
Finanzwesen“ und ,, Okonomie* aufweisen und einen Wert zwischen 3 und 4 erreichen
die Kurse ,Seminar aus der WIKUY ,WIPOL* und ,WEWI“. Die einzige
Lehrveranstaltung, die einen Mittelwert von Uber 4,5 erreicht, ist ,Spezialgebiete der
VWL® mit einem Wert von 4,52.

Einen Modalwert von 1 konnen die beiden Kurse ,FD der WIKU“ und ,WIKU Exkursion®
erzielen und einen Wert von 2 der Kurs ,BWL. Die restlichen Kurse erreichen einen
Modalwert von 3, mit Ausnahme von den ,Spezialgebieten der VWL, fur die ein Wert

von 5 errechnet wird.

Der errechnete Modalwert ist hier ident mit der Schulnote, welche von den Befragten
am haufigsten vergeben wird. Demnach beurteilen die meisten der Befragten zweli
Lehrveranstaltungen mit ,Sehr gut®, einen Kurs mit ,Gut, sechs mit ,Befriedigend” und

einen Kurs mit ,Nicht genugend®.

In der nachfolgenden Tabelle 32 sind die Mittelwerte und Modalwerte und die
prozentuelle Verteilung der einzelnen Kategorien zusammengefasst dargestellt. Die
hdchsten Prozentwerte der einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten

Modalwert wider.
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Benotung der Lehrveranstaltungen in Bezug auf das
erworbene schulrelevante Wirtschaftswissen
%
Mittelwert Modal 1 2 3 4 5

Okonomie 2,49 3| 14| 32| 46| 7| 1
BWL 2,02 2| 27| 50| 18| 4| 1
VWL 2,92 3| 2| 32| 42| 20| 4
WIPOL 3,22 3| 3| 14| 47| 28| 8
Spezialgebiete
VWL 4,52 5| 1| 1| 6| 29| 63
Geld- und
Finanzwesen 2,74 3 6| 32| 45| 16 1
WEWI 3,29 3| 2| 11| 48| 34| 5
FD der WIKU 1,37 1| 65| 33| 2| 0] O
WIKU
Exkursion 1,54 1| 53| 41 5 1 0
Seminar aus
der WIKU 3,05 3| 5| 12| 62| 15| 6

Tabelle 32: Benotung der Lehrveranstaltungen in Bezug auf das erworbene schulrelevante
Wirtschaftswissen, wobei 1 = Sehr gut, 2 = Gut, 3 = Befriedigend, 4 = Geniligend und 5 = Nicht
geniigend. (Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Aus Tabelle 32 kann darlber hinaus herausgelesen werden, dass 98% bzw. 94% der
Befragten die beiden Kurse ,FD der WIKU® und ,WIKU EX* mit ,Sehr gut* oder ,Gut*
beurteilen. Die restlichen Kurse werden von weniger als 50% der Befragten mit ,Sehr
gut® oder ,Gut* benotet, auRer die Lehrveranstaltung ,BWL" (77%). Die geringsten
Prozentwerte, bezogen auf eine Beurteilung mit ,Sehr gut® oder ,Gut®, erhalten die
beiden Kurse ,Spezialgebiete der VWL* mit 2% und ,WEWI* mit 13%. Am
schlechtesten beurteilt wird mit Abstand der Kurs ,Spezialgebiete der VWL, denn
dieser wird von 62% der Befragten mit ,Nicht gentigend“ beurteilt und von insgesamt
92% mit ,Genugend® oder ,Nicht gentiigend” benotet. Auffallend ist auch, dass ,,FD der
WIKU* kein einziges Mal mit ,Genlgend® oder ,Nicht genugend® benotet wird. Die
restlichen Kurse werden zum groften Teil mit ,Befriedigend oder ,Genugend®
bewertet. WEWI“ wird von 82% der Befragten mit ,Befriedigend“ oder ,Genugend*
beurteilt, das ,Seminar aus der WIKU* mit 77%, ,WIPOL® mit 75%, ,VWL" mit 62%,
,Geld- und Finanzwesen* mit 61% und ,Okonomie“ mit 53%. Bei Frage 25 sollen die
Befragten die Lehrveranstaltung schliel3lich nach ihrem Nutzen fur die Schulpraxis in
eine Rangreihenfolge bringen. Um aus den getatigten Reihungen eine Gesamtreihung
vorzunehmen zu kdénnen, werden die Modalwerte der einzelnen Lehrveranstaltungen
zur Analyse herangezogen und in eine neue Reihung gebracht. Der Modalwert zeigt
namlich an, welcher Rang am haufigsten der jeweiligen Lehrveranstaltung zugewiesen
wird (vgl. BUHL 2014: 157). Rang 1 steht in diesem Fall fiir die Lehrveranstaltung mit
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dem gréf3ten Nutzen fir die Schulpraxis und Rang 10 fir jene mit dem geringsten
Nutzen. Zusammenfassend kann man sagen, dass die Lehrveranstaltungen, welche
auf den Rangen 1-5 gereiht sind den grof3ten Nutzen fir die Schulpraxis haben und
jene auf den Range 6-10 nach Einschatzung der Befragten eher einen geringen
Nutzen fir die Schulpraxis nach sich ziehen. In der nachfolgenden Tabelle 33 sind die

Range zusammengefasst dargestellt:

Rangreihung der Lehrveranstaltungen
nach ihrem Nutzen fur die Schulpraxis
(wobei 1 =LV mit dem grof3ten Nutzen)

Rang Lehrveranstaltung Rang| Lehrveranstaltung

1 |FD der WIKU 6 | VWL

2 | WIKU Exkursion 7 | Seminar aus der WIKU
3 |BWL 8 |WIPOL

4 | Okonomie 9 |WEWI

5 |Geld- und Finanzwesen | 10 |Spezialgebiete VWL
Tabelle 33: Rangreihung der Lehrveranstaltungen nach ihrem Nutzen fir die
Schulpraxis, wobei 1 die Lehrveranstaltung mit dem grof3ten Nutzen darstellt.
(Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die Range 1 und 2 nehmen aufgrund der Ergebnisse der Fragen 20-24 wenig
uberraschend die beiden Kurse ,FD der WIKU“ und ,WIKU Exkursion® ein. Ebenfalls
Lehrveranstaltungen mit einem relativ groRen Nutzen sind ,BWL“ (Rang 3),
,Okonomie“ (Rang 4) und ,Geld- und Finanzwesen“ (Rang 5). Als Lehrveranstaltungen
mit einem eher geringen Nutzen werden ,VWL" auf Rang 6, das ,Seminar aus der
WIKU*“ auf Rang 7 und ,WIPOL" auf Rang 8 eingereiht. Der geringste Nutzen wird den
beiden Kursen ,WEWI* und ,Spezialgebiete der VWL* zugeschrieben, die auf den
Réangen 9 und 10 positioniert sind. Die Lehrveranstaltung ,FD der WIKU® wird
insgesamt 63-mal auf den 1. Rang gereiht und 84-mal auf die Range 1 oder 2 gereiht,
gefolgt von ,WIKU Exkursion®, welche den 1. Rang 19-mal erhalt und bei den Ré&ngen
1 oder 2 insgesamt 63 Nennungen aufweisen kann. ,BWL" wird insgesamt 16-mal auf
die Range 1 oder 2 gereiht, ,Okonomie“ 15-mal und Geld- und Finanzwesen 12-mal.
-VWL" bringt es auf vier Nennungen, bezogen auf die Range 1 und 2, ,WIPOL" auf
drei Nennungen, und ,Spezialgebiete VWL*, WEWI“ und ,Seminar aus der WIKU* auf
je eine Nennung. Rang 10 wird 62-mal an ,Spezialgebiete der VWL" vergeben, 15-mal
an ,Seminar aus der WIKU*, 9-mal an ,WEW!I* und 6-mal an ,WIPOL". Drei Nennungen
gibt es bezlglich Rang 10 fur ,Geld- und Finanzwesen®, je zwei fur ,BWL" und ,VWL",
eine fur ,WIKU Exkursion“ und keine Nennungen fiir ,Okonomie“ und ,FD der WIKU*,
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Nachdem die Befragten anhand der Fragen 20 bis 25 die unterschiedlichen
Lehrveranstaltungen hinsichtlich verschiedener Themen bewerten konnten, sollen sie
bei Frage 26 ihre personliche Wirtschaftskompetenz, die sie eben aufgrund dieser
universitaren Ausbildung erhalten haben, einschatzen. Fir die Einschatzung stehen
ihnen funf Kategorien zur Verfiigung, welche mit den Schulnoten gleichzusetzen sind:
1 = sehr kompetent, 2 = durchaus kompetent, 3 = partiell kompetent, 4 = wenig
kompetent und 5 = nicht kompetent.

Die Mittelwerte liegen hier zwischen 2,83 und 3,12, wobei die beiden Mittelwerte, die
unter dem Wert 3 liegen, volkswirtschaftliche und betriebswirtschaftliche
Fragestellungen betreffen. Wirtschaftspolitische, weltwirtschaftliche und aktuelle
wirtschaftliche Fragestellungen weisen Mittelwerte von knapp tber 3 auf. Die gesamte
Wirtschaftskompetenz betreffend, wird ein Mittelwert von 2,99 errechnet. Die
Befragten schéatzen sich demnach als durchaus kompetent ein, was wirtschaftliche
Fragestellungen betrifft. In der nachfolgenden Tabelle 34 sind die Mittelwerte und
Modalwerte und die prozentuelle Verteilung der einzelnen Kategorien

zusammengefasst dargestellt.

Persdnliche Wirtschaftskompetenz, die man aufgrund der
Ausbildung erhalten hat

%

. sehr durchaus partiell wenig nicht

it byt | Wesk kompetent | kompetent | kompetent | kompetent | kompetent
Volkswirtschaftliche
Fragestellungen 2,94 3 4 25 46 23 2
Betriebswirtschaftliche
Fragestellungen 2,83 3 4 35 36 24 1
Wirtschaftspolitische
Fragestellungen 3,11 4 6 23 29 38 4
Weltwirtschaftliche
Fragestellungen 3,12 3 5 18 43 28 6
aktuelle wirtschaftliche
Fragestellungen 3,03 3 9 19 38 28 6
Wirtschaftskunde
gesamt 2,99 3 1 20 38 21 0

Tabelle 34: Personliche Wirtschaftskompetenz, die man aufgrund der Ausbildung erhalten hat. (Quelle:
Befragungsdaten; eigene Darstellung)

Die héchsten Prozentwerte der einzelnen Kategorien spiegeln auch den errechneten
Modalwert wider. Zudem kann aus Tabelle 34 herausgelesen werden, dass sich
bezogen auf volkswirtschaftliche Fragestellungen 29% der Studierenden als sehr
kompetent oder durchaus kompetent einschéatzen, 46% als partiell kompetent und 25%
als wenig oder nicht kompetent. Etwas kompetenter schéatzen sich die Befragten
bezuglich betriebswirtschaftlicher Fragestellungen ein, denn hier sind 39% der
Meinung, sehr oder durchaus kompetent zu sein, 36% halten sich fur partiell

kompetent und 25% fir wenig oder nicht kompetent. Betreffend wirtschaftspolitischer
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Fragestellungen wirden sich 29% der Befragten aus sehr oder durchaus kompetent
bezeichnen, ebenfalls 29% als partiell kompetent, 42% hingegen als wenig oder nicht
kompetent. Fur weltwirtschaftliche Fragestellungen sehen sich 23% als sehr oder
durchaus kompetent, 43% als partiell kompetent und 34% als wenig oder nicht
kompetent. Bezogen auf aktuelle wirtschaftliche Fragestellungen sehen sich 28% als
sehr oder durchaus kompetent, 38% als partiell kompetent und 34% als wenig oder
gar nicht kompetent. Insgesamt sehen sich 21% der Befragten durch die erhaltene
wirtschaftliche Ausbildung an der Universitat Wien als sehr kompetent fir
wirtschaftliche Fragestellung, 38% als durchaus kompetent und ebenfalls 21% als
wenig oder gar nicht kompetent. Auffallend ist auch noch, dass sich nie mehr als 10%,
bezogen auf die einzelnen Fragestellungen, als sehr kompetent bezeichnen, aber

auch nie mehr als 10% als nicht kompetent einschatzen.

Mit Hilfe von Frage 27 solle festgestellt werden, wie die Befragten das Ausmald der
wirtschaftskundlichen Ausbildung in Hinblick auf die Schulpraxis bewerten. Zur
Auswahl stehen funf Kategorien: 1 = zu viel, 2 = passt genau, 3 = ausreichend, 4 =

eher wenig, 5 = zu wenig.

Der Mittelwert betragt hier 3,34, womit festgehalten werden kann, dass das Ausmalf3
der wirtschaftskundlichen Ausbildung als ausreichend eingestuft wird. Der Modalwert
liegt hingegen bei 4, das heil3t, dass die meisten Befragten angeben, das Ausmalf sei
eher gering. Insgesamt sind 10% der Befragten der Meinung, das Ausmal} sei zu hoch,
11% geben an, es passe genau und 29% glauben, es ist ausreichend. 35% sind der

Meinung, das Ausmal} sei eher gering und 15% gaben gar an, es sei zu wenig.

Bei der abschlielenden Frage 28 wird den Befragten die Mdoglichkeit eroffnet,
Wiinsche zu formulieren, die in der wirtschaftlichen Ausbildung bertcksichtigt werden
sollen bzw. sie kdnnen angeben, wo in Zukunft Schwerpunkte gesetzt werden sollen.
57% der Befragten nehmen diese Chance wahr und geben Wiinsche und Anregungen
an. Diese wurden anschliel3end in inhaltliche Grol3gruppen zusammengefasst und
sollen hier préasentiert werden. Die Formulierungen orientieren sich an den Angaben

der Befragten, um sie so wenig wie méglich zu verzerren.
Kritisiert werden folgende Punkte

— zu viel Vermittlung von Theorie, formaler Wirtschaftskunde und Faktenwissen
und zu wenig Bezug zur didaktischen Umsetzung und Praxis
— viel Wissen, welches in der Schule unbrauchbar ist. Zu viel Expertinnenwissen
und Spezialwissen und zu starke theoretische Vertiefung — Grundlagen fehlen
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— Konzepte von WIPOL, WEWI Uberarbeiten, da immer die gleichen Fragen
auswendig gelernt werden mussen. Lehrveranstaltungen aber sehr wichtig

— Spezialgebiete VWL sollte gestrichen werden, kein Mehrwert

— aktuell ist die Quantitat der Kurse gut, aber die Qualitat eher schlecht

— zu viele externe Vortragende

— zu wenig Bezug auf aktuelle Themen

— zu wenig Fachdidaktikerinnen und GW-Lehrerlnnen in der Ausbildung

— Die Schwerpunktsetzung fur die Zukunft soll auf folgendem Punkt liegen:

— Schwerpunkt mehr auf Didaktik der Wirtschaftskunde. Die aktuelle LV ist toll,

aber zu wenig.

Folgende Winsche und Verbesserungsvorschlage auf3ern die Befragten fiur die
Zukunft:

— mehr Lehrveranstaltungen mit schulpraktischem Bezug, in denen
Umsetzungsmaoglichkeiten thematisiert werden und eigenstandige Portfolios zu
aktuellen Themen mit Umsetzungsmaoglichkeiten erstellt werden

— bessere Verknipfung von Fachwissen und Fachdidaktik. Fachdidaktische
Aspekte sollten in Wirtschaftskundelehrveranstaltungen eingebaut werden,
Lehrplanbeziige hergestellt und schulrelevante Beispiele prasentieren werden

— wirtschaftliche Grundlagen verbessern und teildisziplinenibergreifende
Zusammenhange aufzeigen. WIKU-Ausbildung sollte ahnlich wie die FD-
Ausbildung aufbauend und zusammenhéangend sein

— Seminare mit schulrelevanten und aktuellen WIKU-Themen kombinieren und
Mdoglichkeiten der didaktischen Umsetzung aufzeigen. Einbau von alternativen
Ansichtspunkten zu den klassischen Theorien und Zulassen von kritischen
Perspektiven.

— personlichen Weiterbildung und Besuch von Vortrdgen soll im Zuge von
Proseminaren und Seminaren verpflichtend eingefordert werden

— mehr Lehrveranstaltungen mit innovativen didaktischen
Umsetzungsmaglichkeiten. Spindler LV diesbezuglich top

— Kurse ofters evaluieren, denn die Qualitat steht und fallt mit der Leitung
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Interne Zusammenhéange

Um feststellen zu koénnen, ob innerhalb des 3. Themenbereichs Zusammenhénge
zwischen den Fragen auftreten oder nicht, werden statistische Tests durchgefuhrt.

Da dieser Frageblock die Beurteilung der wirtschaftlichen Ausbildung an der
Universitdt Wien thematisiert, werden die betreffenden Lehrveranstaltungen
hinsichtlich gewisser Faktoren Uberprift. Das Abschneiden der einzelnen Kurse
hinsichtlich dieser Faktoren wurde im Zuge der Haufigkeitsverteilung bereits
ausfuhrlich thematisiert. Hier soll nun versucht werden, Zusammenhange zwischen
den Faktoren herzustellen, um Aussagen uber die gesamten Lehrveranstaltungen
treffen zu konnen. Aus diesem Grund werden pro Faktor die Kurse aggregiert und zu
einem Index zusammengefasst. Anhand der Gesamtbenotung der Kurse hinsichtlich
des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens wird Uberprift, ob es zu den
Faktoren ,Darlegung der Ziele®, ,handlungs- und schilerlnnenorientierter Nutzen“ und

,<didaktische Umsetzungsmoglichkeiten® einen Zusammenhang gibt.

Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen der Gesamtbenotung der
Lehrveranstaltungen hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens
und der Darlegung der Ziele bzw. des handlungs- und schilerlnnenorientierten
Nutzens und den didaktischen Umsetzungsmdglichkeiten kein signifikanter
Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz des Chi Quadrat Tests in beiden
Fallen kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit
von 5% abgelehnt und die Alternativhypothese angenommen werden. Diese besagt,
dass es einen signifikanten Zusammenhang zwischen den beiden Variablen gibt. Der
Chi-Quadrat-Test kann zudem als gultig erachtet werden, da die Zellen mit einer
erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20% liegen. Das heil3t also, wenn Studierende die
Lehrveranstaltungen hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens
sehr positiv (Schulnote 1) bewerten, dann werden die Ziele immer dargelegt, dann wird
der Nutzen in Hinblick auf eine handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung
wirtschaftlicher Themen im GW-Unterricht als sehr grol3 eingeschétzt und es werden
regelmaldig zu jedem Thema didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten wirtschaftlicher
Themen besprochen. Fir eine negative Bewertung gilt Entgegengesetztes. Betrachtet
man die Korrelationen nach Spearman-Rho so wird dieser Zusammenhang bestatigt.
Alle Signifikanzen liegen unter 0,001, somit handelt es sich in allen Fallen um einen
hdchst signifikanten Zusammenhang. Zwischen der Gesamtbenotung hinsichtlich des

erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens und der Haufigkeit der Darlegung der
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Ziele bzw. dem handlungs- und schilerinnenorientierten Nutzen besteht eine geringe
Korrelation und zwischen der Gesamtbenotung hinsichtlich des erworbenen

schulrelevanten  Wirtschaftswissens und der Haufigkeit der didaktischen

Umsetzungsmoglichkeiten eine mittlere Korrelation.

Betrachtet man in Tabelle 35 die Korrelationen zwischen den drei Faktoren (Darlegung
didaktische
Umsetzungsmoglichkeiten) so erkennt man, dass auch hier die Signifikanzwerte unter
0,001 liegen.

der Ziele, handlungs- wund schilerinnenorientierter Nutzen,

Korrelationen

hs_nutzen_g | did_um_ges_

Fiel_ges_um B5_Lm um
Spearman-Rho  noten_ges_um Kaorrelationskoeffizient AT 363 AT4
Sig. (2-seitig) a0 ,000 oo
Ziel_ges_um Korrelationskoeffizient 463 354
Sig. (2-seitig) ,0oo 000
hs_nutzen_ges_um  Korrelationskoeffizient ,390
Sig. (2-seitig) ,0an

Tabelle 35: Zusammenhéange zwischen der Gesamtbenotung der Lehrveranstaltungen und den drei Faktoren
"Darlegung der  Ziele", “"handlungs- und schilerinnenorientierter ~ Nutzen" und  "didaktische
Umsetzungsmaoglichkeiten" nach Spearman-Rho, wobei noten_ges_um = Gesamtbenotung der LV, ziel_ges_um =
Darlegung der Ziele, hs_nutzen_ges_um = handlungs- und schtilerinnenorientierter Nutzen und did_um_ges_um
= didaktische Umetzungsmdglichkeiten. (Quelle: Befragungsdaten; Darstellung: SPSS)

Es herrscht demnach auch zwischen diesen Faktoren ein hdchst signifikanter
Zusammenhang. Die Starke der Korrelation ist in allen drei Fallen grof3. Es kann also
mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% behauptet werden, dass, je positiver eine
Lehrveranstaltung hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens
bewertet wird, desto haufiger werden die Ziele des Kurses dargelegt, desto gréRRer ist
der Nutzen in Hinblick auf eine handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung
wirtschaftlicher Themen im GW-Unterricht und desto haufiger werden Mdglichkeiten

einer didaktischen Umsetzung prasentiert.

Aufgrund des eben hergestellten Zusammenhangs wird in weiterer Folge fir jede
Lehrveranstaltung ein Index erstellt, der auf diesem Zusammenhang basiert und eine
Gesamtbenotung der einzelnen Kurse darstellen soll. Es werden zuerst die Werte der
vier Faktoren (Gesamtbenotung, Darlegung der Ziele, handlungs- und
schulerlnnenorientierter Nutzen, didaktische Umsetzungsmadglichkeiten) addiert und
danach die Indexwerte wieder auf die flinfteilige Skala der Faktoren umkodiert. Die

ausgewiesenen Zahlen entsprechen den Schulnoten und bedeuten Folgendes:

1 = Gesamtbenotung: Sehr gut, Darlegung der Ziele: immer, handlungs- und
schilerinnenorientierter Nutzen: sehr grof3, didaktische Umsetzungsmaglichkeiten:
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regelmaRig zu jedem Thema, erworbenes schulrelevantes Wirtschaftswissen: Sehr
gut;

2 = Gesamtbenotung: Gut, Darlegung der Ziele: meistens, handlungs- und
schilerlnnenorientierter Nutzen: grol3, didaktische Umsetzungsmadglichkeiten: héaufig
didaktische Umsetzungsmdoglichkeiten: regelmafllig zu jedem Thema, erworbenes
schulrelevantes Wirtschaftswissen: Gut;

3 = Gesamtbenotung: Befriedigend, Darlegung der Ziele: manchmal, handlungs- und
schilerinnenorientierter Nutzen: maRig, didaktische Umsetzungsmadglichkeiten:
manchmal, didaktische Umsetzungsmdglichkeiten: regelmalig zu jedem Thema,
erworbenes schulrelevantes Wirtschaftswissen: Befriedigend,;

4 = Gesamtbenotung: Genugend, Darlegung der Ziele: selten, handlungs- und
schilerinnenorientierter Nutzen: gering, didaktische Umsetzungsmaglichkeiten:
selten, didaktische Umsetzungsmoglichkeiten: regelmaRlig zu jedem Thema,
erworbenes schulrelevantes Wirtschaftswissen: Gentgend;

5 = Gesamtbenotung: Nicht Genlugend, Darlegung der Ziele: nie, handlungs- und
schilerlnnenorientierter Nutzen: kein Nutzen, didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten:
nie, didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten: regelmaRig zu jedem Thema, erworbenes

schulrelevantes Wirtschaftswissen: Nicht gentigend;

Nachfolgend werden kurz die wichtigsten Ergebnisse der einzelnen Kurse nach ihrer

Benotung absteigend zusammengefasst.
FD der WIKU, WIKU Exkursion

Den besten Durchschnitt kann der Kurs FD der WIKU erzielen. Im Durchschnitt wird
die Note 1,25 vergeben und der am haufigsten genannte Wert ist die Note 1. Zwei

Drittel geben demnach der Lehrveranstaltung ein Sehr gut und 25% ein Gut.

Eine ahnliche Bewertung weist der Kurs WIKU Exkursion auf, der mit 1,32 den
zweitbesten Durchschnitt aufweist. Der Modalwert liegt auch hier bei 1. 71% der
Studierenden vergibt hier ein Sehr gut, 27% vergeben ein Gut, und je 1% vergibt die
Note 3 bzw. 4.

Heil3t konkret: Die Lehrveranstaltung wird mit einem Sehr gut benotet. Die Ziele
werden immer dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht ist sehr
grol3, es werden regelmallig zu jedem Thema didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten
prasentiert und die Benotung hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten

Wirtschaftswissens ist sehr gut.
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BWL

Der Mittelwert liegt hier bei 2,12 und der Modalwert bei 2. 44% der Studierenden
vergeben hier ein Gut, 31% ein Befriedigend, 23% ein Sehr gut und 2% ein Genugend.

Heil3t konkret: Die Lehrveranstaltung wird mit einem Gut benotet. Die Ziele werden
meistens dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht ist grof3, es
werden haufig didaktische Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert und die Benotung

hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens ist gut.
Okonomie

Im Durchschnitt wird die Lehrveranstaltung mit 2,58 beurteilt und am haufigsten wird
die Note 3 genannt — das entspricht 53%. Ein Drittel vergibt die Note 2, 8% die Note
1, 5% die Note 4 und 1% die Note 5.

Heil3t konkret: Die Lehrveranstaltung wird von den Studierenden mit 2-3 bewertet. Die
Ziele werden meistens dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht ist mittel bis
grol3, es werden manchmal didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten prasentiert und die
Benotung hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens ist sehr

eher befriedigend.
Geld- und Finanzwesen, Seminar aus der WIKU, VWL, WIPOL, WEWI

Der Kurs Geld- und Finanzwesen weist einen Mittelwert von 2,8 und einen Modalwert
von 3 auf. 65% vergeben an diesen Kurs ein Befriedigend, 25% ein Gut, 8% ein

Genuigend und 1% benoten ihn mit einem Sehr gut. 1% vergibt hier ein Sehr gut.

Das Seminar aus der WIKU wird durchschnittlich mit 2,82 bewertet und der Modalwert
liegt auch hier bei 3. 60% vergeben an diesen Kurs ein Befriedigend, 28% ein Gut,

10% ein Genugend und je 1% bewerten diese Lehrveranstaltung mit der Note 1 bzw.5

Durchschnittlich wird der Kurs VWL mit 2,93 bewertet und am haufigsten wird die Note
3 vergeben — das entspricht 61%. 24% geben dem Kurs ein Gut, 13 % ein Geniligend

und 2% ein Nicht Geniigend.

Der Mittelwert fur den Kurs WIPOL liegt bei 3,05 und der Modalwert bei 3. 56% der
Studierenden vergeben die Note 3, 21% die Note 4, 20% die Note 2 und 3% die Note
5.
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Der Mittelwert der Lehrveranstaltung WEWI liegt bei 3,09 und der Modalwert bei 3.
Hier vergeben 66% der Studierenden ein Befriedigend, 22% die Note 4, 11% die Note
2 und 1% vergab hier ein Sehr gut.

Heil3t konkret: Die Lehrveranstaltungen werden mit einem Befriedigend beurteilt. Die
Ziele werden manchmal dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht ist mafig,
es werden manchmal didaktische Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert und die
Benotung hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens ist

befriedigend.
Spezialgebiete der VWL

Dieser Kurs weist mit 3,93 den héchsten Mittelwert und mit 4 den héchsten Modalwert
auf. 62% bewerten diesen Kurs mit Genuigend, 20% mit Befriedigend, 16% mit Nicht
Genugend und 2% mit Gut.

Heil3t konkret: Die Lehrveranstaltung wird mit einem Genlgend bewertet. Die Ziele
werden selten dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerlnnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht ist gering,
es werden selten didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten prasentiert und die Benotung

hinsichtlich des erworbenen schulrelevanten Wirtschaftswissens ist gentigend.

Betrachtet man nun noch einmal die Rangreihenfolge, welche von den Studierenden
im Zuge der Frage 25 vorgenommen wird und welche in Tabelle 36 zusammengefasst
ist, so spiegelt diese auch die eben dargebrachten Ergebnisse wider — einzig die Platze

6 und 7 sind vertauscht.

Rangreihung der Lehrveranstaltungen
nach ihrem Nutzen fir die Schulpraxis
(wobei 1 =LV mit dem grof3ten Nutzen)

Rang Lehrveranstaltung Rang| Lehrveranstaltung

1 FD der WIKU 6 |VWL

2 | WIKU Exkursion 7 | Seminar aus der WIKU
3 |BWL 8 |WIPOL

4 | Okonomie 9 |WEWI

5 |Geld- und Finanzwesen | 10 |Spezialgebiete VWL

Tabelle 36: Rangreihung der Lehrveranstaltungen nach ihrem Nutzen fir die
Schulpraxis, wobei 1 die Lehrveranstaltung mit dem grof3ten Nutzen darstellt.
(Quelle: Befragungsdaten; eigene Darstellung)
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Interessant ist in diesem Zusammenhang auch noch, ob es zwischen dem Index der
Gesamtbenotung und der personlichen Wirtschaftskompetenz einen Zusammenhang
gibt.

Als Nullhypothese wird angenommen, dass zwischen dem Index der Gesamtbenotung
der Lehrveranstaltungen und der wirtschaftlichen Kompetenz der Studierenden kein
signifikanter Zusammenhang besteht. Da aber die Signifikanz des Chi Quadrat Tests
in beiden Fallen kleiner als 0,05 ist, muss die Nullhypothese mit einer
Irrtumswabhrscheinlichkeit von 5% abgelehnt und die Alternativhypothese
angenommen werden. Diese besagt, dass es einen signifikanten Zusammenhang
zwischen den beiden Variablen gibt. Der Chi-Quadrat-Test kann als gultig erachtet
werden, da die Zellen mit einer erwarteten Haufigkeit unter 5 unter 20% liegen. Heil3t
also, je positiver die Studierenden die Kurse bewerten, desto kompetenter betrachten
sie sich beztglich unterschiedlicher wirtschaftlicher Fragestellungen. Betrachtet man
die Korrelation nach Spearman-Rho, so wird dieser Zusammenhang bestatigt. Der
Signifikanzwert liegt unter 0,001, somit handelt es sich um einen héchst signifikanten

Zusammenhang und da p bei 0,52 liegt, handelt sich um eine mittlere Korrelation.

Fur die restlichen Fragen dieses Themenbereichs kdnnen keine weiteren sinnvollen
Zusammenhange hergestellt werden. Da hier weder Zusammenhange mit
soziodemographischen Daten noch mit den anderen beiden Themenbereichen
sinnvoll sind, werden fur den 3. Themenbereich keine externen Zusammenhange

errechnet.
Zwischenfazit

Generell kann gesagt werden, dass die Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der
Wirtschaft eine durchschnittliche bis gute Bewertung erfahren. Der Grol3teil der Kurse
— konkret Okonomie VWL, WIPOL, Geld- und Finanzwesen und WEWI — wird im
Durchschnitt mit der Note 3 beurteilt. Daraus kann geschlossen werden, dass die Ziele
der Kurse den Studierenden manchmal prasentiert werden, dass der Nutzen in
Hinblick auf eine handlungs- und schulerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher
Themen im GW-Unterricht maRig ist, dass manchmal didaktische
Umsetzungsmoglichkeiten thematisiert werden und der Gesamtnutzen befriedigend
war. Im oberen Bereich der Notenskala befinden sich die Kurse FD der WIKU, WIKU
Exkursion und BWL, wobei die beiden erstgenannten Kurse als einzige eine
ausgezeichnete Beurteilung erfahren. Im unteren Bereich der Skala befindet sich der

Kurs Spezialgebiete der VWL, der eher wenig zufriedenstellend bewertet wird.
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Das heif3t konkret, dass in nur sehr wenigen Kursen die Ziele immer oder meistens
dargelegt werden, der Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerlnnenorientierte Bearbeitung nur sehr selten sehr gro3 oder grof3 ist,
didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten nur sehr selten regelmaflig oder héaufig
prasentiert werden und der Gesamtnutzen in nur den genannten drei Fallen sehr gut
oder gut ist. Die Rangreihung, die sich aufgrund der Bewertungen Utber die einzelnen
Faktoren ergibt, spiegelt auch die Rangreihenfolge wider, welche von den

Studierenden beziglich des Gesamtnutzens der Kurse erstellt wurde.

Interessant ist auch der Zusammenhang zwischen der Art und Weise, wie die
Wirtschaft in den einzelnen Kursen vermittelt wird und der Bewertung der einzelnen
Kurse. Kurse, die durchschnittlich oder wenig zufriedenstellend bewertet werden,
setzten auf eine Vermittlung der Wirtschaft als formale Wirtschaftslehre. In BWL wird
die Wirtschaft hauptsachlich aus einer Kombination aus formaler Wirtschaftslehre und
konkreten Beispielen aus dem Wirtschaftsleben vermittelt. Die Kurse FD der WIKU
und WIKU Exkursion vermitteln Wirtschaft hauptsachlich als fachdidaktische
Problemstellung oder als Kombination zwischen fachdidaktischer Problemstellung und
konkreten Beispielen aus dem Wirtschaftsleben oder gemeinsam Uber wirtschafts- und

gesellschaftspolitische Zusammenhange.

Hinsichtlich der personlichen Kompetenz, welche die Studierenden aufgrund der
Absolvierung der Lehrveranstaltung erlangen kdnnen, soll festgehalten werden, dass
sie sich Uber alle Teildisziplinen hinweg, im Durchschnitt partiell kompetent fihlen,
ebenso wie fir aktuelle wirtschaftliche Fragestellungen. lhre Gesamtkompetenz
schatzen sie demnach wenig Giberraschend auch als partiell kompetent ein. In Hinblick
auf die Gesamtbenotung der Lehrveranstaltung kann hier ein Zusammenhang sichtbar
gemacht werden. Je positiver die Studierenden die Kurse bewerten, desto
kompetenter betrachten sie sich beziglich unterschiedlicher wirtschaftlicher

Fragestellungen.

Die meisten Studierenden geben abschlieBend an, dass sie das Ausmald der
wirtschaftlichen Ausbildung als ausreichend oder zu gering erachten. Wenn man sich
in diesem Zusammenhang die Winsche und Anregungen ansieht, die von ihnen
angegeben werden, dann erhdlt man eher den Eindruck, dass das Ausmal}
ausreichend ist, der Schwerpunkt aber mehr auf die Didaktik der Wirtschaftskunde
verschoben werden soll und ein gré3erer schulpraktischer Bezug zu den theoretischen

Themen hergestellt werden soll. Auch wird héufig angemerkt, dass die Konzepte der
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Lehrveranstaltungen neu gestaltet werden sollen und die Fachdidaktik in diesen

Konzepten Eingang finden solle.

Die hier prasentierten Ergebnisse werden im anschlielenden Teil noch

zusammengefasst und diskutiert.
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IV Diskussion der Ergebnisse und Ausblick

Im abschlieBenden Teil IV dieser Arbeit werden die aufgestellten Hypothesen
Uberpruft, die wichtigsten Untersuchungsergebnisse zusammengefasst, thematisch
diskutiert und bei diagnostiziertem Bedarf Verdnderungsvorschlage von Seiten der

Autorin angeboten.

9. Diskussion der Ergebnisse

Dieses Kapitel widmet sich der Diskussion der zusammengetragenen Ergebnisse.
Neben der Uberpriifung der in Kapitel 6.2 aufgestellten forschungsleitenden Fragen
und Hypothesen soll das durch die Untersuchung neu gewonnene Wissen
zusammengefasst werden und so es moglich ist, mit thematischen Uberlegungen, die

in Teil 1l dieser Arbeit besprochen wurden, verknupft werden.
9.1 Uberprifung der forschungsleitenden Fragen und Hypothesen

Da diese Untersuchung der Feststellung der aktuellen Situation des historisch
gewachsenen  Stellenwerts der  Wirtschaftskunde dient, ist fur das
Forschungsinteresse von besonderer Bedeutung, welchen Stellenwert die
Wirtschaftskunde im heutigen Bewusstsein der GW-Studierenden einnimmt, wie die
Studierenden selbst zur Wirtschaft stehen und ob die Integration der Wirtschaftskunde
in der universitaren Ausbildung hinsichtlich einer schilerinnenorientierten und
handlungsorientierten Umsetzung in der Schulpraxis einen effizienten Mehrwert liefert.
Aus diesem Grund war fir die Untersuchung folgende Ausgangsiberlegung

maf3gebend:

— Obwohl die Wirtschaftskunde in der aktuellen universitaren Ausbildung bereits
gut integriert ist, wird auch Uber 50 Jahre nach der Einfiihrung des Faches
Geographie und Wirtschaftskunde der qualitative schulpraktische Mehrwert der
Ausbildung als eher bescheiden und weiter ausbaufahig eingestuft und dem
Stellenwert der Wirtschaftskunde im Fachverstandnis der GW-Studierenden

wird nach wie vor eine eher untergeordnete Rolle zugeschrieben.

Da die Bewertung der wirtschaftskundlichen Lehrveranstaltung zum grof3ten Teil
durchschnittlich (entspricht der Schulnote 3) ist und in den meisten Kursen nur wenig
schulrelevantes Wirtschaftswissen erworben wird, kann der erste Teile der Hypothese
bestatigt werden. Auch wenn es mit den Lehrveranstaltungen FD der WIKU und WIKU
Exkursion zwei Paradebeispiele hinsichtlich eines qualitativ hohen schulpraktischen
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Mehrwertes gibt, so wird bei den restlichen Kursen eher ein Mangel an Mdglichkeiten
einer didaktischen Umsetzung und handlungs- und schilerinnenorientierten

Bearbeitung von den besprochenen wirtschaftlichen Inhalten festgestelit.

Der Stellenwert der Wirtschaft im Fachverstandnis der GW-Studierenden hat sich
entgegen der Annahmen Uberraschenderweise als relativ hoch herauskristallisiert und
auch das Integrationsbewusstsein zwischen dem ,G*“ und dem ,W*“ ist bei den
Studierenden stark ausgepragt. Somit kann der zweite Teil der Ausgangsuberlegung

aufgrund der Untersuchungsergebnisse nicht bestétigt werden.

Es kann somit schlussgefolgert werden, dass die Wirtschaftskunde in der aktuellen
universitaren Ausbildung bereits gut integriert ist, aber auch tber 50 Jahre nach der
EinfGhrung des Faches Geographie und Wirtschaftskunde der qualitative
schulpraktische Mehrwert der Ausbildung noch gering und ausbaufahig ist. Dem
Stellenwert der Wirtschaftskunde im Fachverstandnis der GW-Studierenden und der
Integration der beiden Fachbereiche wird mittlerweile eine relativ hohe Rolle

zugeschrieben.

Nachfolgend werden die einzelnen Hypothesen der drei untersuchten
Themenbereiche nacheinander mit Hilfe der in Kapitel 8 gewonnenen Erkenntnisse

Uberpruft.
Themenbereich 1: Der Stellenwert der Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Forschungsleitende Frage 1: Welche Unterschiede und Gemeinsamkeiten gibt es bei

Studierenden betreffend ihrer Einschétzung des Stellenwerts der Wirtschaftskunde im
GW-Unterricht?

Hypothese 1: Wenn Studierende die Fachbereiche ,Geographie“ und
LWirtschaftskunde“ als autonom betrachten, dann weisen jene, die den Schwerpunkt
des GW-Unterrichts an Schulen bei der Wirtschaftskunde sehen, der Wirtschaftskunde
als Teildisziplin einen hohen Stellenwert zu und jene die der Wirtschaftskunde eine
untergeordnete Rolle zuschreiben einen nur geringen Stellenwert. Studierende, die
sich fur ein integratives Verhaltnis zwischen der Geographie und der Wirtschaftskunde
entscheiden, weisen der Bedeutung der Wirtschaftskunde als Teildisziplin in der

Schule eine mittlere Wichtigkeit zu.

Aufgrund der Ergebnisse der Untersuchung kann diese Hypothese bestatigt werden.
Autonome Betrachtungsweisen mit Schwerpunkt auf der Wirtschaftskunde korrelieren
mit einem hohen Stellenwert der Wirtschaftskunde als Teildisziplin und umgekehrt.
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Eine integrative Sichtweise liefert einen signifikanten Zusammenhang mit einem

mittleren Bedeutungsrand der Wirtschaftskunde als Teildisziplin in der Schule.

H1.1: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt in der
Studienanfangsphase befinden, dann ist die Wirtschaftskunde als integrativer
Bestandteil des Unterrichtsfaches GW in ihrem Bewusstsein weniger verankert, als in
der Endphase, wobei auch bei Letztgenannten der Stellenwert der Wirtschaftskunde

als integrativer Bestandteil von GW eher gering ist.

Das Integrationsbewusstsein ist in beiden Zielgruppen stark ausgepragt und auch der
Wirtschaftskunde wird in diesem Zusammenhang ein relativ hoher Stellenwert
zugeschrieben. Die Untersuchung zeigt, dass zum einen das Integrationsbewusstsein
der Studierenden der Endphase signifikant hoher ist als jenes der Studierenden der
StEOP und zum anderen Studierende der StEOP vielfach auch die Ansicht
bevorzugen, es handle sich bei G und W um zwei Bereiche des Schulfaches, bei der
die Wirtschaftskunde eine untergeordnete Rolle spielt. Aus den eben genannten
Grunden kann diese Hypothese nur zum Teil bestatigt werden, da zwar das
Integrationsbewusstsein in der Endphase signifikant hdher ist, als in der StEOP, der

Stellenwert der Wirtschaftskunde in der Endphase aber héher ist, als angenommen.

H1.2: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt am Anfang ihres
Studiums befinden, dann sehen sie die Wirtschaftskunde und die Geographie eher als
autonome Bereiche des Schulfaches GW an und schreiben geographischen

Teildisziplinen einen héheren Stellenwert zu.

Dieser Hypothese muss teilweise widersprochen werden, da bereits knapp die Halfte
der Studierende der StEOP ein ausgepragtes Bewusstsein fir die Integration der
beiden Teilbereiche aufweist. Es gibt zwar noch eine grof3e Gruppe von Studierenden,
die sich einer autonomen Betrachtung anschlief3t, bei der die Wirtschaftskunde eine
untergeordnete Rolle spielt, doch insgesamt schreiben die Studierenden der StEOP
der Teildisziplin Wirtschaftskunde einen hohen Stellenwert zu, der sogar hoher ist als

jener der Studierenden der Endphase

H1.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine kaufmannische
Schule besucht haben, dann sehen sie die Wirtschaftskunde eher als einen
integrativen Bestandteil des Schulfaches GW und weisen der Wirtschaftskunde einen

héheren Stellenwert zu, als Absolventinnen anderer Schulen.
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Sowohl Studierende, die eine kaufmannische Schule besucht haben, als auch
Absolventinnen aller anderen Schultypen schliel3en sich zu einem sehr groRen Anteil
einer integrativen Betrachtungsweise an. Es sind jedoch nicht die Absolventinnen der
HAK’s, die der Wirtschaftskunde einen hdheren Stellenwert zuweisen, sondern die
Absolventinnen aller anderen Schultypen. Auch hier kann die Hypothese nur partiell
bestatigt werden, da die HAK-Absolventinnen zwar zu einer integrativen
Betrachtungsweise tendieren, diese der Wirtschaftskunde aber einen geringeren

Stellenwert zuweisen als Absolventinnen anderer Schultypen.

H1.4: Wenn Studierende den Studienzweig GW-Lehramt als Erstfach inskribiert
haben, dann sehen sie die Wirtschaftskunde eher als einen integrativen Bestandteil
des Faches an und der Stellenwert der Wirtschaftskunde in ihrem Bewusstsein ist

hoher als bei jenen, die GW als Zweitfach inskribiert haben.

Es kann nicht nachgewiesen werden, dass die unterschiedlichen Studienphasen einen
Einfluss auf das Integrationsbewusstsein bzw. auf den Stellenwert der
Wirtschaftskunde haben. Aus diesem Grund kann diese Hypothese nicht bestatigt

werden.

Hypothese 2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt die Teildisziplinen
des Faches GW nach ihrer Wichtigkeit bewerten, dann wird die Wirtschaftskunde, im

Gegensatz zu den geographischen Teildisziplinen, als weniger bedeutsam bewertet.

Die Untersuchung zeigt, dass der Wirtschaftskunde als Teildisziplin bereits eine eher
hohe Bedeutsamkeit zugeschrieben wird, obwohl es drei Teildisziplinen gibt, die als
noch wichtiger angesehen werden. Da die Wirtschaftskunde aber in der oberen Halfte
der Teildisziplinen zu finden ist, und vier Disziplinen weniger Bedeutung zugesprochen

wird, kann diese Hypothese nicht bestatigt werden.

H2.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine Rangordnung der
Teildisziplinen des Faches GW erstellen, dann reihen sie Landerkunde und physische
Geographie, zwei Fachsegmente die eigentlich nicht mehr in schulischen Lehrplanen

vorgesehen sind, vor der Wirtschaftskunde.

Der Physischen Geographie wird eine grolere Bedeutung zugesprochen, der
Landerkunde oder Kartographie und Geoinformation, wie sie heute genannt wird,
hingegen eine weit geringere als der Wirtschaftskunde. Die Hypothese kann demnach

fur die Physische Geographie bestatigt werden, sie gilt aber nicht fur die Landerkunde.

145



H2.2: Je langer Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt studieren, desto starker
gewinnt die Wichtigkeit der Wirtschaftskunde fur das Schulfach in ihrem Bewusstsein

an Bedeutung.

Diese Hypothese kann durch die Untersuchung nicht bestatigt werden, da im Zuge der
Rangverteilung Studierende der StEOP der Wirtschaftskunde eine héhere Bedeutung

zuschreiben als Studierende der Endphase.

H2.3: Wenn Studierende eine kaufmannische Schule besucht haben, dann schreiben
sie der Wirtschaftskunde, was die Bedeutung fur das Schulfach betrifft, einen hoheren

Stellenwert zu, als Absolventinnen anderer Schultypen.

Wie schon bei H1.2 erlautert, schreiben Absolventinnen einer kaufmannischen Schule
der Wirtschaftskunde eine geringere Bedeutung zu als Absolventinnen anderer
Schultypen. Aus diesem Grund muss diese Hypothese als widerlegt betraachtet

werden.

Hypothese 3: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gegen Ende
ihres Studiums mit der Aufteilung geographischer und wirtschaftlicher Themen im
schulischen Lehrplan auseinandersetzen, dann sind sie der Meinung, dass
wirtschaftliche Themen ausreichend vertreten sind.

Diese Hypothese kann durch die Ergebnisse der Untersuchung bestatigt werden, da
Studierende der Endphase die Anteile der wirtschaftskundlichen Themen in den AHS-

Lehrplanen als ausreichend einstufen.

H3.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gegen Ende ihres
Studiums nach wirtschaftskundlich relevanten Themen des Lehrplans gefragt werden,
dann haben sie immer noch Schwierigkeiten solche zu nennen, da ihnen der Pool an

wirtschaftlichen Themen nur wenig vertraut ist.

Aufgrund der Tatsache, dass nicht einmal die Halfte der Studierenden Utberhaupt ein
Thema angibt und bei den getatigten Angaben rund 20% nicht richtig sind, kann diese
Hypothese bestétigt werden. Es muss aber festgehalten werden, dass aus der
Untersuchung nicht klar hervorgeht, ob die Studierenden keine Themen wissen oder

einfach keine Themen angeben wollen.

Hypothese 4. Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt gefragt werden,
was sie mit dem Begriff Wirtschaftskunde verbinden, dann folgen hauptséchlich

Assoziationen im Zusammenhang mit formalem Faktenwissen.
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Auch diese Hypothese kann bestatigt werden, da die meisten Studierenden mit dem
Begriff Wirtschaftskunde eine formale Wirtschaftslehre mit einem Schwerpunkt auf

kognitivem Faktenwissen assoziieren.

Hypothese 5: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt lber die
Angemessenheit von ,Geographie und Wirtschaftskunde® als Bezeichnung des

Schulfaches zu befinden haben, dann wird diese von ihnen als passend erachtet.

Die Untersuchung zeigt, dass rund 40% der Studierenden mit der aktuellen
Bezeichnung zufrieden sind, 40% aber auch die alternative Bezeichnung ,Geographie
und 6konomische Bildung“ bevorzugen. Aus diesem Grund kann diese Hypothese nur
teilweise bestétigt werden. Ein grofRer Teil der Studierenden empfindet die aktuelle
Bezeichnung als passend, aber ein genau gleich grof3er Teil wirde eine andere

Bezeichnung bevorzugen.
Themenbereich 2: Das persdnliche Verhaltnis zur Wirtschaft

Forschungsleitende Frage 2: Wie beurteilen die Studierenden ihr personliches

Verhéltnis zur Wirtschaft?

Hypothese 6: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr personliches
Verhaltnis zur Wirtschaft beurteilen, dann wird es eher positiv bewertet.

Da eruiert wurde, dass die meisten Studierenden ihr Verhaltnis zur Wirtschaft als
positiv bezeichnen, kann diese Hypothese angenommen werden.

H6.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr persdnliches Verhéltnis
zur Wirtschaft beurteilen, dann wird dies von Studienanfangerinnen und Studierenden

in der Endphase unterschiedlich bewertet.

Im Zuge der Untersuchung konnte festgestellt werden, dass die Mehrheit der
Studierenden der Endphase ihr Verhdaltnis zur Wirtschaft als positiv bewertet.
Studierende der StEOP tendieren eher dazu ihr Verhaltnis von Fall zu Fall zu
entscheiden. Insgesamt gesehen bewerten Studierende der Endphase ihr Verhéltnis
zur Wirtschatt leicht positiver als Studierende der StEOP.

H6.2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr personliches Verhéaltnis
zur Wirtschaft beurteilen, dann wird dies von Absolventinnen kaufméannischer Schulen

positiver beurteilt als von Absolventinnen anderer Schultypen.
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Es kann nicht nachgewiesen werden, dass es hinsichtlich des Verhaltnisses zur
Wirtschaft Unterschiede in den Schultypen gibt, in denen die Matura absolviert wurde.

Aus diesem Grund kann die Hypothese auch nicht bestatigt werden.

H6.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihr persdnliches Verhéltnis
zur Wirtschaft beurteilen, dann werden geschlechtsspezifische Unterschiede deutlich.

Es kann ebenfalls nicht bestatigt werden, dass es geschlechterspezifische
Unterschiede bezlglich des Verhaltnisses zur Wirtschaft gibt. Somit muss auch diese

Hypothese abgelehnt werden.

H6.4: Wenn Studierende angeben ein positives Verhaltnis zur Wirtschaft zu haben,
dann bewerten sie wirtschaftliche Themen positiver, spannender, vertrauter,
interessanter, wichtiger und wirklichkeitsnaher und sie informieren sich zudem haufiger
Uber das laufende Wirtschaftsgeschehen als Studierende, die angeben, ein negatives

Verhaltnis zur Wirtschaft zu haben.
Diese Hypothese kann fir alle Faktoren bestatigt werden.

Hypothese 7: Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt informieren sich gegen
Ende ihres Studiums ofter iber das laufende Wirtschaftsgeschehen (Osterreich und

weltweit) als Studienanfangerinnen.

Hinsichtlich der Osterreichweiten Informationsbeschaffung kann zwischen den beiden
Zielgruppen kein signifikanter Unterschied festgestellt werden. Im Durchschnitt
informieren sich die Studierenden 2-3.mal in der Woche Uber aktuelle wirtschaftliche
Themen in Osterreich. Zu erwahnen ist einzig, dass sich Studierende der Endphase,
die Uber langere Zeit fur die Wichtigkeit der Wirtschaftskunde sensibilisiert wurden,
haufiger taglich Informationen einholen als Studierende der StEOP. Wenn es um die
Informationsbeschaffung weltweit geht, dann informieren sich tendenziell Studierende
der StEOP ofter als Studierende der Endphase. Die meisten Studierenden der
Endphase informieren sich 2-3-mal im Monat, jene der StEOP 2-3-mal in der Woche.
Aufgrund dieser Erkenntnisse muss diese Hypothese komplett verworfen werden, da
sich zum einen beide Zielgruppen regelméafig informieren und zum anderen
Osterreichweit keine signifikanten Unterschiede zwischen den Zielgruppen
festzustellen sind und weltweit die Studierenden der StEOP sogar haufiger

Informationen einholen.

H7.1: Wenn sich Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt Uber das aktuelle

wirtschaftliche Geschehen informieren, um up-to-date zu bleiben, dann nutzen sie vor
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allem das Internet und Tageszeitungen, wobei von ,qualitativ hochwertigen Zeitungen*

eher selten Gebrauch gemacht wird.

Der erste Teil dieser Hypothese kann bestatigt werden, da die Studierenden vor allem
Tageszeitungen, das Internet und auch noch das Fernsehen nutzen um auf dem
Laufenden zu bleiben. Der zweite Teil der Annahme muss aber widerlegt werden, da

die am haufigsten genutzten Zeitungen qualitativ hochwertig sind.

Hypothese 8: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt wirtschaftliche
Themen charakterisieren, dann spannt sich der Bewertungsbogen von eher positiv,
spannend, wichtig und wirklichkeitsnah, bis eher unverstandlich, konfliktbeladen,

wenig vertraut und uninteressant.

Studierende bewerten wirtschaftliche Themen als eher positiv, eher spannend, eher
verstandlich, eher vertraut, eher interessant, eher wichtig, eher nah und
konfliktbeladen. Aus diesem Grund kann diese Hypothese nicht zu 100% bestatigt

werden.

H8.1: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt mit wirtschaftlichen
Themen konfrontiert werden, dann werden sie von den Studienanfangerinnen eher als
uninteressant, unwichtig, fern und/oder schwer verstandlich, von Studierenden in der
Endphase eher als interessant, wichtig und nah, aber dennoch als schwer verstandlich

empfunden.

Die Befragung ergibt, dass Studierende der StEOP wirtschaftliche Themen positiver,
spannender, verstandlicher, interessanter und wichtiger, aber weniger konfliktbeladen,
weniger vertraut und weniger nah empfinden als Studierende der Endphase. Die
Hypothese kann nicht bestatigt werden, da sich genau gegenteilige Ergebnisse

eingestellt haben.

H8.2: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt eine kaufménnische
Schule absolviert haben, dann bewerten sie wirtschaftliche Themenstellungen
positiver, als Absolventinnen anderer Schultypen und sie sind ihnen vertrauter, ndher

und weniger schwer verstandlich.

Es konnte eruiert werden, dass Absolventinnen einer kaufmannischen Schule
wirtschaftliche = Themenstellungen negativer, langweiliger, unverstandlicher,
konfliktbeladener, weniger vertraut, uninteressanter, unwichtiger und ferner betrachten

als Studierende, die ihre Matura in einer AHS oder anderen BHS ablegen konnten. Da
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sich auch hier genau gegenteilige Ergebnisse eingestellt haben, muss die Hypothese

verworfen werden.

H8.3: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt angeben, wie sie zu
wirtschaftichen Themen stehen, dann gibt es hinsichtlich ihrer Bewertung
geschlechterspezifische Unterschiede.

Da keine geschlechterspezifischen Unterschiede hinsichtlich der Bewertung von
wirtschaftlichen Themen nachweisbar sind, kann diese Hypothese nicht bestatigt

werden.

Themenbereich 3: Der Stellenwert der Wirtschaft in der universitaren

Ausbildung an der Universitat Wien

Forschungsleitende Frage 3: In welchen Lehrveranstaltungen der universitiaren

Ausbildung sehen die GW-Studierenden einen schulpraktischen Mehrwert in Hinblick

auf eine fachdidaktisch fundierte, handlungsorientierte und schiilerinnenorientierte

Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht?

Anmerkung: Die angesprochenen Lehrveranstaltungen beziehen sich auf das
Lehrveranstaltungsangebot aus dem Bereich der Wirtschaft des Instituts flr

Geographie und Regionalforschung der Universitat Wien.

Hypothese 9: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt wirtschaftliche
Lehrveranstaltungen besuchen, dann werden ihnen die Ziele in den meisten

Lehrveranstaltungen klar und explizit dargelegt.
Diese Hypothese kann bestatigt werden.

Hypothese 10: Wenn Studierende des  Studienzweiges GW-Lehramt
Lehrveranstaltungen aus dem Bereich ,Wirtschaft“ besuchen, dann erkennen sie in
den meisten Fallen nur einen malfigen bzw. geringen Mehrwert beziglich einer
handlungsorientierten und schilerinnenorientierten Bearbeitung wirtschaftlicher

Themen im Unterricht.

Bis auf die Lehrveranstaltungen FD der WIKU und WIKU Exkursion, denen ein sehr
groBen Mehrwert beziglich einer handlungs- und schilerinnenorientierten
Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im Unterricht zugeschrieben wird, weisen alle
anderen Kurse nur einen mafigen oder geringen Mehrwert auf. Die Hypothese kann

somit mit Ausnahme der beiden genannten Kurse bestatigt werden.
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Hypothese 11: Wenn es um die Didaktisierung der behandelten wirtschaftlichen
Themen geht, dann werden in den Lehrveranstaltungen nur selten bis nie didaktische

Umsetzungsmoglichkeiten fir die Schulpraxis diskutiert.

In den Lehrveranstaltungen FD der WIKU und WIKU Exkursion werden regelmafig
didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten prasentiert, in allen anderen Kursen werden
diese selten oder nie thematisiert. Die Hypothese kann demnach, mit Ausnahme der
beiden angefuhrten Kurse, bestatigt werden.

H11.1: Wenn in Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der Wirtschaft praxisorientiert
gearbeitet wird und regelméaRig didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten wirtschaftlicher
Themen besprochen werden, dann werden sie hinsichtlich ihres Nutzens fir eine
handlungsorientierte und schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen

im Unterricht von den Studierenden positiv beurteilt

Diese Hypothese kann bestatigt werden. In den beiden Lehrveranstaltungen, in denen
laut Kursbeschreibung praxisorientiert gearbeitet wird, sind FD der WIKU und WIKU
Exkursion. In beiden Fallen werden regelméfiig didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten
besprochen und ihr Nutzen fir eine handlungsorientierte und schilerinnenorientierte

Bearbeitung wirtschaftlicher Themen wird als sehr grof3.

Hypothese 12: Wenn in den Lehrveranstaltungen wirtschaftliche Inhalte vermittelt

werden, dann werden diese vorwiegend als formale Wirtschaftslehre behandelt.

Bis auf drei Kurse (BWL, FD der WIKU und WIKU Exkursion) werden wirtschaftliche
Themen vorwiegend als formale Wirtschaftslehre vermittelt. Fir diese Kurse kann die

Hypothese als giiltig erachtet werden.

H12.1: Wenn Wirtschaft in den Lehrveranstaltungen als formale Wirtschaftslehre
vermittelt wird, dann werden nur selten oder nie didaktische Umsetzungsmoglichkeiten

der besprochenen wirtschaftlichen Themen in der Lehrveranstaltungen angeboten.

Dieser Zusammenhang kann im Zuge der Befragung nicht bestatigt werden. Die
Hypothese ist damit abzulehnen.

H12.2: Wenn sich Lehrveranstaltungen mit wirtschaftlichen Fragestellungen
beschaftigen, dann spielen fachdidaktische Problemstellungen, konkrete Beispiele aus
dem  Wirtschaftsleben und  wirtschaftliche und gesellschaftspolitische
Zusammenhange in den meisten Fallen eine untergeordnete Rolle oder werden gar

nicht vermittelt.
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Da nur in drei Kursen fachdidaktische Problemstellungen, konkrete Beispiele aus dem
Wirtschaftsleben und wirtschaftliche und gesellschaftspolitische Zusammenhange bei
der Vermittlung eine Rolle spielen und in den restlichen Kursen einzig eine formale
Wirtschaftslehre vermittelt wird, kann diese Hypothese fir eben diese restlichen Kurse

angenommen werden.

Hypothese 13: Wenn die Lehrveranstaltungen hinsichtlich der Vermittlung
schulrelevanten Wirtschaftswissens beurteilt werden sollen, dann werden
praxisorientierte Lehrveranstaltungen besser benotet und hinsichtlich ihres
Gesamtnutzen fur die Schulpraxis hoher positioniert als jene, die primar formales

Wirtschaftswissen vermitteln.

Diese Hypothese kann bestétigt werden. Die beiden praxisorientierten Kurse FD der
WIKU und WIKU Exkursion bekommen eine sehr gute Beurteilung hinsichtlich des
vermittelten schulrelevanten Wirtschaftswissens und sind hinsichtlich des
Gesamtnutzens fur die Schulpraxis an den ersten Ra&ngen positioniert. Alle anderen
Kurse sind durchschnittlich bewertet und sind nach den beiden anderen Kursen

hinsichtlich des Gesamtnutzens positioniert.

H13.1:  Wenn Lehrveranstaltungen hinsichtlich ihres  schulrelevanten
Wirtschaftswissens gut beurteilt wurden, dann wurden die Ziele regelmafiig dargelegt,
der Nutzen hinsichtlich einer handlungs- und schilerinnenorientierten Bearbeitung war
grof3 und es wurden regelméRig didaktische Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert
und umgekehrt.

Diese Hypothese kann im Zuge der Umfrage bestatigt werden.

Hypothese 14: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt ihre eigene im
Studium erworbene Wirtschaftskompetenz beurteilen missen, dann fuhlen sie sich nur

in sehr wenigen Teilbereichen als kompetent.

Es konnte eruiert werden, dass sich Studierende bezlglich der erworbenen
Wirtschaftskompetenz in allen Teilbereichen und auch gesamt gesehen partiell
kompetent fuhlen. Die Hypothese muss also angenommen werden, da sie ihre
Wirtschaftskompetenz nicht als kompetent, sondern nur partiell kompetent

einschatzen.

Hypothese 15: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt das Ausmal’ der
wirtschaftskundlichen universitdren Ausbildung beurteilen missen, dann wird es von

ihnen als ausreichend benotet.
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Es konnte diesbezlglich herausgefunden werden, dass der groRRte Anteil der
Studierenden das Ausmald als zu gering einstuft, knapp vor jenen, die es als
ausreichend empfinden. Diese Hypothese kann somit partiell bestatigt werden, da es
zwischen den beiden Kategorien ,ausreichend“ und ,zu wenig“ nur geringe

anteilsmafige Unterschiede gibt.

Hypothese 16: Wenn Studierende des Studienzweiges GW-Lehramt verandernd in
ihre Ausbildung eingreifen kénnten, dann wirden sie eine gréRere Praxisorientierung
und eine regelmaflige Verknupfung der wirtschaftlichen Inhalte mit mdglichen

didaktischen Umsetzungsmadglichkeiten forcieren.
Diese Hypothese kann bestatigt werden.

Nachfolgend werden die wichtigsten gewonnen Erkenntnisse noch einmal
zusammengefasst und mit den thematischen Aspekten von Teil Il verknipft. Darlber
hinaus werden die Ergebnisse mit den Ergebnissen der Studie von Karin GOETZ* aus
dem Jahr 1995 in Verbindung gebracht, die ebenfalls den Stellenwert und die
Integration der Wirtschaftskunde im Rahmen des GW-Unterrichts in ihrer Arbeit
analysierte. Es muss aber diesbeztiglich festgehalten werden, dass die Stichprobe von
GOETZ ausschlie3lich aktive AHS-Lehrerlnnen umfasst, in dieser Arbeit aber die GW-
Studierenden die Stichprobe bilden. Da aber beide Arbeiten den Stellenwert und die
Integration der Wirtschaftskunde bzw. das personliche Verhaltnis zur Wirtschaft
behandeln, kénnen fir diese Bereiche Vergleiche gezogen werden, da die
Gemeinsamkeit der beiden Zielgruppen das Schulfach GW ist und der ausgeibte

Beruf bzw. die Berufsintention ebenfalls ident sind.
9.2 Der Stellenwert und die Integration der Wirtschaftskunde

Das Integrationsbewusstsein zwischen den beiden Fachteilen ,Geographie und
~Wirtschaftskunde® ist bei den Studierenden stark ausgepragt und die Wichtigkeit der
Wirtschaftskunde als Teildisziplin in der Schule wird als relativ hoch angesehen. Vor
allem Studierende der Endphase sind fur die Integration von ,G* und ,W* und flr die
Wichtigkeit der Wirtschaftskunde offensichtlich im Laufe ihres Studiums stark
sensibilisiert worden. Knapp die Halfte der Studierenden der StEOP sprechen sich

ebenfalls fur ein integratives Verhdltnis aus, ein fast genauso grof3er Teil sieht die

4 GOETZ K. (1995): Wirtschaftskunde — Bereich oder Bereicherung der Schulgeographie? Eine
empirische Untersuchung Uber Stellenwert und Integration der Wirtschaftskunde im Rahmen des
Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts an den 6sterreichischen Allgemeinbildenden Hoheren
Schulen. — Wien.
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beiden Bereiche aber als autonom an und weist der Wirtschaftskunde als Teildisziplin
eine untergeordnete Rolle zu. Die Autorin geht hier davon aus, dass Studierende der
StEOP stark von dem selbst erlebten GW-Unterricht in der Schule gepréagt sind und
sich genau diese Erfahrung in der Angabe des Verhaltnisses und im zugewiesenen
Stellenwert der Wirtschaftskunde widerspiegelt. Der grof3te Teil der Studierenden,
welcher sich flr ein integratives Verhaltnis ausspricht, weist der Wirtschaftskunde als
Teildisziplin  einen mittleren bis hohen Stellenwert zu, empfindet die
wirtschaftskundlichen Anteile im Lehrplan als ausreichend und assoziiert mit der
Wirtschaftskunde eine Behandlung von wirtschaftlichen und gesellschaftspolitischen
Zusammenhangen. Jenes Drittel der Studierenden, welches die Wirtschaftskunde als
autonom betrachtet, weist der Wirtschaftskunde als Teildisziplin in der Schule einen
geringen bis gar keinen Stellenwert zu, empfindet die wirtschaftlichen Anteile im
Lehrplan als zu hoch und assoziiert mit der Wirtschaftskunde eine formale

Wirtschaftslehre, die auf eine Vermittlung von kognitivem Faktenwissen setzt.

Vergleicht man diese Ergebnisse mit der Studie von GOETZ, so kann festgehalten
werden, dass auch schon im Jahr 1995 der grof3te Teil der AHS-Lehrerlnnen von einer
Integration Uberzeugt war und sie der Wirtschaftskunde eine mittlere Wichtigkeit
zugeschrieben haben. Damals wurden der Physiogeographie und der Landerkunde
ein weitaus hoherer Stellenwert zugeschrieben, obwohl diese Themen schon damals
nicht mehr im Lehrplan vorhanden waren. (vgl. GOETZ 1995: 56ff.) Dass die
Landerkunde aktuell in GW nur mehr eine untergeordnete bis gar keine Rolle spielt,
ist bei den Studierenden bereits angekommen, da sie von den meisten als Teildisziplin
mit dem geringsten Stellenwert beurteilt wird. Die Physiogeographie ist nach wie vor
im Fachbewusstsein fest verankert und ihr wird auch heute noch von den meisten

Studierenden ein hoherer Stellenwert zugeschrieben als der Wirtschaftskunde.

Ein weiterer Faktor, der den Stellenwert der Wirtschaftskunde als integrativen
Bestandteil des Faches GW gut beschreibt, ist die Fachbezeichnung. Diesbezlglich
fuhrte VIELHABER vor einigen Jahren ein Experiment durch und das erschreckende
Ergebnis war, dass keiner bzw. keine auf die Frage, welches Fach er/sie studiere, mit
,Geographie und Wirtschaftskunde® antwortete (vgl. VIELHABER 2002: 1). Auch
HOFMANN-SCHNELLER kritisierte im Jahr 2005, dass im Schulalltag immer nur von
,Geographie“ oder dem ,Geographiebuch® die Rede ist und die Wirtschaftskunde im
Fachbewusstsein nicht wirklich verankert ist (HOFMANN-SCHNELLER 2005: 40).

Auch aktuell gibt es diesbezuglich noch einen groRen Aufholbedarf, da nicht einmal
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die Halfte der Studierenden in der Lage ist, ihr Fach richtig zu benennen. 46% richtige
Nennungen sind zwar ein grol3erer Anteil als bei VIELHABER im Jahr 2002, aber es
gibt hier definitiv noch Luft nach oben, denn gangige Bezeichnungen wie ,Geo“ oder
,Geographie® verleugnen die Wirtschaftskunde und das integrative Verhaltnis beider
Fachbereiche. Aus diesem Grund muss hier in der Ausbildung noch mehr auf die
richtige Bezeichnung hingewiesen und auf ihre richtige Verwendung bestanden
werden, damit die Studierenden, die ja vom integrativen Verhaltnis und dem hohen
Stellenwert der Wirtschaftskunde Uberzeugt sind, auch nach auf3en diese Ansicht
vertreten. Es darf namlich nicht vergessen werden, dass wir es gerade der
Wirtschaftskunde zu verdanken haben, dass das Fach GW keinen weiteren
Stundenkirzungen zum Opfer gefallen ist (vgl. FORSTER 1986: 142). Ein mdglicher
Grund, warum Studierende so selten die richtige Fachbezeichnung verwenden, kbnnte
auch daran liegen, dass sie sich mit der aktuellen Bezeichnung ,GW* nicht
identifizieren konnen. Diese Vermutung wird durch die Untersuchungsergebnisse
partiell unterstrichen, da zwar 40% an der aktuellen Bezeichnung nichts auszusetzen
haben, 40% von ihnen aber auch der Meinung sind, dass die Bezeichnung
,Geographie und dkonomische Bildung“ besser passen wirde und zeitgerechter ware.
Da ein groRBer Teil der Studierenden mit Wirtschaftskunde eine formale
Wirtschaftslehre assoziiert, sollte moglicherweise Uber eine Umbenennung
nachgedacht werden, da eine formale Wirtschaftslehre, wie in Kapitel 5 ausfihrlich
erlautert wird, nicht mehr den Anforderungen der heutigen Zeit entspricht. Vielmehr
soll sie als handlungs- und schuilerinnenorientierte 6konomische Bildung bzw.
Erziehung unter Berticksichtigung der Politischen Bildung im Unterricht Eingang finden
und auch anhand von wirtschaftlichen und gesellschaftspolitischen Zusammenhéngen
und konkreten Beispielen aus dem Wirtschaftsleben erfolgen. Die Schilerinnen sollen
zu lberlegt handelnden Wirtschaftsbiirgerinnen (SITTE W 2001b: 546) erzogen
werden, was nur erfolgen kann, wenn sie nicht Uber Wirtschaft lernen, sondern selbst
wirtschaften lernen und man ihre Alltagswelten als Ausgangpunkt betrachtet. (vgl.
Kapitel 5). Will das Fach diesen Anspriichen nachkommen, so ist die Autorin der
Meinung, dass sich genau diese Anspriche auch in der Fachbezeichnung
widerspiegeln sollen und eine Bezeichnung ,GW* wahrscheinlich nicht mehr passend
ist. Die Bezeichnung ,Geographie und ékonomische Bildung®, die auch von 40% der
Studierenden als passender angesehen wird, ware hier wohl eine mdgliche
Alternative. GOETZ stellt im Zuge ihrer Untersuchung ebenfalls eine Frage zur

Fachbezeichnung, doch hier sprach sich ein noch gréRerer Teil fur die Beibehaltung
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des Fachnamens ,GW* aus (vgl. GOETZ 1995: 111). Es kann also schlussgefolgert
werden, dass die aktuellen Studierenden veranderungsfreudiger sind und eher hinter

einer Umbenennung stehen, als noch vor 20 Jahren.

Abschliel3end kann festgehalten werden, dass der historisch gewachsene Stellenwert
der Wirtschaftskunde als integrativer Bestandteil des doppelpoligen Faches GW im
Bewusstsein der Studierenden Eingang gefunden hat und dort nach einer starken
Sensibilisierung im Laufe des Studiums auch gut verankert ist. Dass der Weg dahin
nicht immer einfach war, zeigen die Ausfilhrungen in Kapitel 3. Jahrzehnte hat es
gedauert, bis die Wirtschaftskunde in den Lehrplanen und in der Ausbildung verankert
war (vgl. Kapitel 3) und nach tiber 50 Jahren hat sie nun auch im Bewusstsein der GW -
Studierenden einen festen Platz eingenommen. Wiinschenswert wére jedoch, wenn
sie dieses offensichtlich stark vorhandene Bewusstsein auch in die Fachbezeichnung
einflieRen lassen wirden, egal wie diese in Zukunft lauten wird. Dass sie Uberdacht

werden sollte, haben die Ergebnisse dieser Befragung auf jeden Fall gezeigt.
9.3 Das personliche Verhaltnis zur Wirtschaft

Knapp mehr als die Halfte der Studierenden bewertet ihr Verhaltnis zur Wirtschaft
positiv. 30% von ihnen sieht die Wirtschaft positiv, weil sie die Basis zur
Aufrechterhaltung der aktuellen Standards darstellt und die restlichen 21% sehen ihr
Verhaltnis zwar positiv, finden aber eine 6konomische Orientierung der Gesellschaft
bedenklich. 20% der Studierenden bewerten ihr Verhaltnis negativ und 28,5%
entscheiden ihr Verhaltnis, der aktuellen Situation angepasst, von Fall zu Fall. Bei der
Untersuchung von GOETZ wurde die gleiche Frage gestellt und hier zeigt sich ein
vollig kontrares Bild. Bei GOETZ bewerteten 95% der Befragten ihr Verhaltnis positiv,
wobei 50% davon eine 6konomische Orientierung bedenklich fanden und 44,5% die
Wirtschaft als Basis fur die Aufrechterhaltung der Standards sahen. Nur 2,5%
bewerteten ihr Verhaltnis negativ und weitere 2,5% gaben eine eigene Ansichtsweise
an. (vgl. GOETZ 1995: 92f.) Fur diese grol3en Unterschiede gibt es keine belegbare
Erklarung, da die Studierenden keine genaueren Angaben machen mussten, warum
sie sich welcher Bewertung anschliel3en. Aus den kurzen Zusatzangaben, welche die
Bewertung kurz beschreiben, kann aber schlussgefolgert werden, dass die
Studierenden von heute, die ihr Verhaltnis positiv bewerten, dieses eher positiv finden,
weil die Wirtschaft die Basis zur Aufrechterhaltung der aktuellen Standards darstellt
und weniger Studierende eine 0Okonomische Orientierung bedenklich sehen. Im

Vergleich zu den Ergebnissen von 1995 bewerten die Studierenden heute ihr
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Verhéltnis zur Wirtschaft signifikant schlechter. Ein groRRerer Anteil ist heute der
Meinung, dass die Wirtschaft keine Rucksicht auf Nachhaltigkeit nimmt und dass
wirtschaftliches Handeln immer profitorientiert und unmenschlich ist. Die Autorin geht
diesbeziiglich davon aus, dass die wirtschaftliche Situation der letzten Jahre die
Studierenden stark gepragt hat und es somit erklarbar ist, dass sich die Halfte der

Studierenden nicht festlegen will bzw. ihr Verhaltnis als negativ bewertet.

Studierende, die ihr Verhaltnis positiv bewerten, tendieren auch dazu, wirtschaftliche
Themen positiver, spannender, vertrauter, interessanter, eher konfliktbeladen,
wichtiger und naher zu betrachten und informieren sich haufiger Uber das aktuelle
Osterreichweite und weltweite Wirtschaftsgeschehen als Studierende, die ein
negatives Verhaltnis aufweisen. Insgesamt sehen die Studierenden wirtschaftliche
Themenstellungen als eher positiv, eher spannend, eher vertraut, eher interessant,
konfliktbeladen, eher wichtig und eher nah und informieren sich im Durchschnitt 2-3-
mal in der Woche Uber das Osterreichweite und 2-3-mal im Monat tUber das weltweite
Wirtschaftsgeschehen. Interessant ist hier noch, dass Studierende der StEOP
wirtschaftliche Themen spannender, verstandlicher, interessanter, wichtiger, aber
weniger konfliktbeladen, weniger vertraut und weniger nah sehen als Studierende der
Endphase. Selbiges gilt fir Absolventinnen einer AHS oder BHS (ohne HAK) im
Vergleich mit Absolventinnen einer HAK und fur Studierende, die ihr Fach nicht richtig
benennen kdnnen im Vergleich mit Studierenden, die ihr Fach richtig benennen
konnen. GOETZ untersuchte in ihrer Studie ebenfalls, wie Studierende wirtschaftliche
Themen bewerten, doch hier waren die Mittelwerte in allen Kategorien héher in Bezug
auf den positiven Pol des Begriffspaares als bei der jetzigen Befragung (vgl. GOETZ
1995: 93ff.).

Da laut HOFMANN-SCHNELLER Informationsmedien im Unterricht, aber auch zur
Vorbereitung, eine wesentliche Rolle spielen, soll abschlieRend noch kurz auf diese
Ergebnisse eingegangen werden (vgl. HOFMANN-SCHNELLER 1996: 476ff). Da sich
das Wirtschaftsgeschehen laufend &ndert, ist es gerade fir GW-Lehrerlnnen
besonders wichtig, immer am neuesten Stand zu sein und wirtschaftliche Ereignisse
bzw. Veranderungen im Unterricht zu thematisieren. Dies funktioniert nur, wenn man
sich taglich oder mehrmals in der Woche Uber diverseste Medien informiert. Bezogen
auf oOsterreichweite Themen werden die Studierenden diesem Anspruch partiell
gerecht, da die meisten angeben, sich 2-3-mal in der Woche zu informieren. Auf das

weltweite  Wirtschaftsgeschehen  bezogen, findet die  durchschnittliche
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Informationsbeschaffung nur 2-3-mal im Monat statt. Ziel sollte es laut Meinung der
Autorin sein, dass Studierende taglich eine Tagezeitung lesen, den Wirtschaftsteil
verstehen und dartber hinaus gelegentlich auch andere Informationsmedien, wie
Fernsehen, Internet, aber auch Fachmagazine zur Informationsbeschaffung nitzen.
Tageszeitungen, das Internet oder das Fernsehen werden von den Studierenden
durchschnittlich schon oft benutzt. Fachmagazine oder Vortrage werden eigentlich nie
zur Informationsbeschaffung verwendet. Bei den Tageszeitungen werden vom gréf3ten
Teil der Studierenden qualitativ-hochwertige Zeitungen verwendet, aber auch Gratis-
Zeitungen wie ,Osterreich oder ,Heute“ finden regen Anklang. Wenn die
letztgenannten Zeitungen nicht der personlichen Information dienen, sondern um sich
ein Bild zu machen, was die Schilerlnnen zu gewissen Themen wahrscheinlich

gelesen haben, dann ist die Nutzung dieser Zeitungen durchaus positiv zu bewerten.

Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, dass das Verhaltnis der
Studierenden zur Wirtschaft durchaus positiv ist und wirtschaftliche Themenstellungen
auch so gesehen werden. Wiinschenswert wére auf jeden Fall, dass GW-Studierende
wirtschaftliche Themen als noch interessanter, spannender, wichtiger und vor allem
verstandlicher empfinden und sich ihre Bereitschaft, sich regelmalig Uber das
Wirtschaftsgeschehen am Laufenden zu halten, weiter steigt. Diesbeziglich konnte
beispielsweise in den Lehrveranstaltungen noch nachdricklicher hingewiesen werden
bzw. man koénnte diesen Defiziten in den Kursen aktiv entgegenwirken, indem man
Besuche von Vortragen einfordert bzw. das tagliche Wirtschaftsgeschehen zum

Thema macht.

9.4 Der Stellenwert der Wirtschaft in der universitdren Ausbildung an der

Universitat Wien

Der Stellenwert der Wirtschaftskunde in der universitaren Ausbildung wurde in Kapitel
4 dieser Arbeit thematisiert und es kann diesbeziglich festgehalten werden, dass der
Wirtschaftskunde in der Ausbildung ein hoher Stellenwert zugeschrieben wird, auch
wenn weiterhin im Studienplan 2002 und im Curriculum 2014 eine grof3e Anzahl an
rein geographischen Prifungsfachern bzw. Pflichtmodulen angeboten werden.
Angebote, die gezielt auf eine Didaktisierung von wirtschaftlichen Inhalten abzielen
und bei denen integrative Themenstellungen thematisiert werden, konnten aber im
Zuge der quantitativen Analyse der Studienplane nur wenige gefunden werden. Im
Zuge der qualitativen Analyse konnte festgestellt werden, dass der Schwerpunkt der

Vermittlung der Wirtschaftskunde auf einer formalen Wirtschaftslehre liegt.
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Didaktische Problemstellungen und konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben
spielen eine sehr untergeordnete Rolle. Die Wirtschaftskunde ist also theoretisch gut
in der Ausbildung integriert, der praktische Mehrwert kann mit Hilfe der Ergebnisse der

Befragung festgehalten werden.

Insgesamt gesehen, werden die zehn Lehrveranstaltungen, die dem Bereich der
Wirtschaftskunde zuzuordnen sind, eher durchschnittlich bewertet. Es gibt zwei
Ausreil3er nach oben und einen Ausreil3er nach unten. Die Kurse FD der WIKU und
WIKU Exkursion erhalten eine ausgezeichnete Beurteilung. In den beiden Kursen
werden die Ziele im Durchschnitt immer dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine
handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen im
Unterricht ist sehr gut, es werden regelmaRig didaktische Umsetzungsmaoglichkeiten
prasentiert und der Gesamtnutzen in Hinblick auf das erworbene schulrelevante
Wissen ist ebenfalls sehr gut. Der Kurs Spezialgebiete der VWL wird eher wenig
zufriedenstellend beurteilt, denn hier werden die Ziele selten bis nie dargelegt, es gibt
nur einen geringen bis gar keinen Nutzen in Bezug auf eine handlungs- und
schilerinnenorientierte Bearbeitung, es werden selten bis nie didaktische
Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert und der Gesamtnutzen wird mit einem
Genugend beurteilt. Die restlichen Kurse befinden sich im Mittelfeld und werden mit
einem Befriedigend beurteilt, mit Ausnahme von BWL, der zu einem Gut tendiert.
Demnach werden die Ziele manchmal dargelegt, der Nutzen in Bezug auf eine
handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung ist mafig, es werden manchmal
Umsetzungsmoglichkeiten prasentiert und der Gesamtnutzen ist ebenfalls
befriedigend.

Das heil3t konkret, dass praxisorientiere Kurse besser beurteilt werden, als Kurse, in
denen eine theoretische und formale Wirtschaftslehre im Vordergrund steht. Es
bestatigen sich demnach auch die Ergebnisse der formalen Analysen aus Kapitel 4,
denn die Studierenden gaben an, dass in den meisten Kursen eine formale
Wirtschaftslehre vermittelt wird und in nur drei Kursen Beispiele aus dem

Wirtschaftsleben oder fachdidaktische Problemstellungen eine Rolle spielen.

Der Mehrwert der Ausbildung wird also insgesamt eher durchschnittlich bewertet,
wenn man von den beiden Kursen FD der WIKU und WIKU-Exkursion absieht und die
personliche Kompetenz, welche die Studierenden durch die Absolvierung der Kurse
erhalten, ist demnach auch nur maRig. Der groéf3te Teil der Studierenden fuhlt sich

partiell kompetent, was in Schulnoten ausgedrtickt der Note 3 entsprechen wirde. Je
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positiver Kurse aber bewertet werden, desto grél3er schatzen die Studierenden auch

ihre Kompetenz in diesem Fachgebiet ein.

Betrachtet man in diesem Zusammenhang einige Ergebnisse der Studie von GOETZ
so erkennt man deutlich, dass sich seit dem Jahr 1995 nicht sehr viel in Bezug auf die
Art und Weise wie Wirtschaft vermittelt wird und auf die persénliche Kompetenz
verandert hat. Schon damals gab der grof3te Teil an, dass die Vermittlung der
Wirtschaftskunde tber eine formale Wirtschaftslehre passierte und der grof3te Teil gab
an sich fur diese gelehrte formale Wirtschaftskunde nicht kompetent zu fihlen. Zudem
aulRerten die Befragten damals die Winsche, dass Wirtschaft mehr tber konkrete
Beispiele aus dem Wirtschaftsleben und gesellschaftspolitische Zusammenhénge
geschehen sollte und zudem auf methodische und fachdidaktische Fragen, wie das
Gelernte in der Praxis umgesetzt werden kann, eingegangen werden musste. (vgl.
GOETZ 1995: 39-49) Dass diese Winsche nur zu einem geringen Teil in Erfillung
gingen, zeigen die aktuellen Ergebnisse: Es gibt nur zwei Lehrveranstaltungen, die
diesen Wiunschen nachgekommen und von den Studierenden positiv beurteilt werden.

Die Winsche von damals sind auch die Wiinsche von heute, denn die Studierenden
sehen hinsichtlich der universitdren Ausbildung im Bereich der Wirtschaft viele
Verbesserungsmaglichkeiten. Ihrer Meinung nach sollte der Schwerpunkt nicht auf der
theoretischen Vermittlung einer formalen Wirtschaftslehre liegen, sondern auf der
Didaktik der Wirtschaftskunde. Es soll zwar eine fundierte Basis geschaffen werden,
aber anstatt der fachlichen Spezialisierung, die nichts mit der Wirtschaftskunde in der
Schule zu tun hat, mehr auf die Umsetzungsmaglichkeiten der wirklich schulrelevanten
Wirtschaftsthemen eingegangen werden. Aus diesem Grund winschen sich die
Studierenden, dass die Konzepte der Kurse neu uberdacht werden und an die

Bedurfnisse des Lehrplans besser angepasst werden.

Quantitat in Ordnung, Qualitat eher ausbaufahig kann als Resiimee der Untersuchung
hinsichtlich der universitaren Ausbildung postuliert werden. Das quantitative Angebot
reicht auf jeden Fall aus, um den Studierenden eine fundierte Ausbildung zu
ermoglichen. Der Mehrwert der angebotenen Kurse fur die Wirtschaftskunde in der
Schule wird aber von den Studierenden nur eher durchschnittlich bewertet, mit
Ausnahme der beiden Kurse FD der WIKU und WIKU Exkursion, die sich signifikant
von den anderen Kursen abheben. Wenn die Ausbildung optimiert werden sollte, dann
misste auf jeden Fall der Nutzen der Kurse hinsichtlich einer handlungs- und

schilerinnenorientierten Bearbeitung wirtschaftlicher Themen in den Kursen erhoht
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werden und es missten regelmaRiger didaktische Umsetzungsmdglichkeiten
thematisiert werden. Auch muss eine bessere Mischung zwischen Vermittlung von
reiner formaler Wirtschaftslehre und didaktischen Elementen gefunden werden bzw.
auch konkrete Beispiele aus dem Wirtschaftsleben und gesellschaftspolitische
Zusammenhange eine groéfRere Rolle spielen. Nur so kann der Gesamtnutzen der
Kurse aus universitarer Sicht hinsichtlich des zu erwerbenden Wirtschaftswissens fur
die Schule erhoht werden. Das neue Curriculum 2014 ist zum Zeitpunkt der Arbeit
schon gultig und so liegt es nahe, kurz auf die Kurse einzugehen, die hier nicht mehr
berticksichtigt wurden. Bedauernswert ist hinsichtlich der Ergebnisse der
Lehrveranstaltung WIKU Exkursion, dass dieser Kurs im Curriculum 2014 nicht mehr
angeboten wird. Hingegen wurde mit der Nichtbertcksichtigung des Kurses
Spezialgebiete der VWL im neuen Curriculum, in Anbetracht der schlechten
Beurteilung, ein Schritt in die richtige Richtung vollzogen. Winschenswert ware, wenn
die Ergebnisse dieser Umfrage und die Anregungen, die von Seiten der Studierenden
im Zuge dieser Umfrage artikuliert wurden, bei der Erstellung des Masterstudienplans
Gehor fanden, um so den Mehrwert der Ausbildung weiter zu erhéhen. Diesbeziglich
wird es nach Meinung der Autorin noétig sein, die Schnittstelle zwischen der
Fachdidaktik und der Wirtschaft starker zu forcieren bzw. auszubauen, da hier die
grofdten Defizite festgestellt werden konnten. Fir die Studierenden ist es nach ihren
Angaben besonders wichtig zu wissen, wie sie die wirtschaftlichen Themen, die der
Lehrplan vorgibt, in der Schule umsetzen kénnen. Es wirde sich daher anbieten, in
den Einfuhrungskursen, welche eine fundierte Basis an Wirtschaftswissen aufbauen
sollen, Lehrplanbeziige zu den besprochene Themen herzustellen, da so auch die
Kenntnis des Lehrplans sehr frih geférdert wird und die Studierenden mit dem
Gelernten einen konkreten Schulbezug herstellen kbnnen. Aber auch die Studierenden
mussen ihren Beitrag dazu leisten. Sie missen das Angebot wahrnehmen und auch
Kurse besuchen, die nicht zur regelmafigen Anwesenheit verpflichten. Dartber hinaus
missen sie sich auch selbst tUber wirtschaftliche Themen informieren, um auf dem
Laufenden bleiben zu kdénnen und auch in der Freizeit Angebote wie Vortrage
wahrnehmen. Portfolios in weiterfihrenden Lehrveranstaltungen zu aktuellen
wirtschaftlichen Themen wirden vielleicht die Informationshaufigkeit der Studierenden

steigern.
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10. Zusammenfassung

Uber 50 Jahre nach der Einfiihrung des Faches Geographie und Wirtschaftskunde ist
der Stellenwert der Wirtschaftskunde als integrativer Teil des doppelpoligen Faches
nicht nur in den Lehrplanen und in der universitdren Ausbildung angekommen und
etabliert, sondern auch im Bewusstsein der GW-Studierenden gut verankert. Der
schulpraktische Mehrwert der Ausbildung an der Universitat Wien wird jedoch als eher
gering und ausbauféahig eingeschéatzt, obwohl, was die Semesterwochenstundenzahl
betrifft das Lehrangebot als sehr gut bezeichnet werden kann..

Aussagen, wie ,ich studiere Geographie®, sind nach wie vor keine Seltenheit, das
Fachbewusstsein der meisten Studierenden hat sich aber in den letzten Jahren hin zu
einer integrativen Position von G und W entwickelt, bei der der Wirtschaftskunde von
vielen Studierenden bereits der Stellenwert zugesprochen wird, den sie aufgrund ihres
gesellschaftlichen Anspruchs auch verdient. Die Sensibilisierung fur das ,W*, die im
Zuge der Ausbildung stark forciert wird, kann endlich die Friichte ihres Erfolges ernten,
denn die Wirtschaftskunde hat dadurch definitiv einen Aufschwung erlebt. Es muss
aber darauf hingewiesen werden, dass es noch immer eine kleine Gruppe gibt, die
sich der Meinung der Mehrheit nicht anschlief3t. Ziel muss es sein, dass sich auch der
letzte Rest der ,Geographen“ der Wirtschaftskunde annahert, damit der

Facherverbund gut funktionieren kann.

Wie die Studierenden personlich zur Wirtschaft oder zu wirtschaftlichen Themen
stehen, hat keinen Einfluss darauf, welchen Stellenwert sie der Wirtschaftskunde als
Teil des Faches GW zuweisen. Man kodnnte aber vermuten, dass eine positive
Einstellung auch eine positive Vermittlung von Wirtschaftskundethemen in der Schule
fordert und die personliche Begeisterung fur die Teildisziplin authentischer ist und eher
auf die Schulerlnnen Ubertragen werden kann, als wenn Lehrende eine negative
Haltung einnehmen. Wichtig ist auf jeden Fall, dass sich GW-Studierende ihrer Pflicht,
sich regelmaRig Uber das aktuelle Wirtschaftsgeschehen zu informieren, damit sie es
im Unterricht kompetent vermitteln koénnen, bewusst sind und dieser auch
nachkommen. Diesbezlglich konnte ein Aufholbedarf festgestellt werden, der aber
schlussendlich nur von den Studierenden selbst behoben werden kann. Auch wenn in
der Ausbildung auf die Wichtigkeit der personlichen Einstellung und regelmafigen
Informationsbeschaffung hingewiesen wird, liegt es bei jedem selbst, ob er/sie der

Anforderung nachkommt oder nicht.
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Bei der universitaren Ausbildung selbst kdnnen die gro3ten Defizite und der grofite
Aufholbedarf verortet werden. Die aktuelle Ausbildung nimmt zum gréf3ten Teil auf die
Anforderungen (siehe Kapitel 5), die von gesellschafts- und schulpolitischer Seite an
die Wirtschaftskunde oder besser okonomische Bildung in der Schule des 21.

Jahrhunderts gestellt werden, wenig bis keine Ricksicht.

In der Schule wird es zusehends wichtiger, dass Schilerinnen nicht tber die Wirtschaft
lernen, sondern wirtschaften lernen. Dies funktioniert aber nur, wenn die Lebenswelten
der Schilerinnen die Ausgangspunkte der Themenbehandlung darstellen und mit
handlungssteuernden Elementen gearbeitet wird. Es bedarf demnach einer
O0konomischen Bildung unter dem Gesichtspunkt der Politischen Bildung, welche die
Lebenssituationen der Schilerinnen beriucksichtigt und die sie zu ,dberlegt
handelnden Wirtschaftsblirgerinnen® (vgl. SITTE W. 2001b:546) erzieht, die fundierte
okonomische Entscheidungen treffen konnen. (vgl. ebd. 545ff. und FRIDRICH 2012:

21f.) Genau auf das sollten die angehenden GW-Lehrerlnnen vorbereitet werden.

Die universitare Ausbildung nimmt auf diese Anforderungen, die an die GW-
Lehrerinnen der Zukunft gestellt werden, nur partiell und meistens gar keine Riicksicht.
In nur zwei Kursen werden regelmalig didaktische Umsetzungsmdglichkeiten
thematisiert und die gleichen Kurse sind die einzigen, die hinsichtlich des Nutzens fur
eine handlungs- und schilerinnenorientierte Bearbeitung von wirtschaftlichen Themen
und hinsichtlich des erworbenen Wirtschaftswissens eine sehr gute Benotung erfahren
konnten. Die restlichen Kurse werden durchschnittlich benotet. Wirtschaft als
didaktische Problemstellung spielt in der Mehrheit der Kurse ebenso wenig eine Rolle,
wie eine Vermittlung von gesellschaftspolitischen Zusammenhé&ngen oder konkreten
Beispielen aus dem Wirtschaftsleben. Darlber hinaus wird der Gesamtnutzen von
mehr als der Halfte der Kurse als durchschnittlich angesehen und die Studierenden
fuhlen sich nach ihrer Absolvierung in den Teildisziplinen der Wirtschaftskunde nicht

wirklich kompetent.

Kann der Anspruch einer universitaren Ausbildung sein, die Absolventinnen nur
durchschnittlich auf das Berufsleben vorzubereiten? Der Anspruch sollte eher lauten,
Studierende fachlich bestmdglich auf das Leben nach der Universitat vorzubereiten.
Auf die Ausbildung im Bereich der Wirtschaftskunde trifft das, abgesehen von den
Kursen FD der WIKU und WIKU Exkursion, eher nicht zu, denn die Studierenden
fuhlen sich nach der Absolvierung der Lehrveranstaltungen nur partiell kompetent,
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obwohl sie in den meisten Kursen mit Wissen aus dem Bereich der formalen

Wirtschaftslehre Uberflutete werden.

So ist es wenig uberraschend, dass der Mehrwert fir die Schulpraxis als
durchschnittlich bis schlecht bewertet wird. Warum das so ist, kann leicht erklart
werden: Der Schwerpunkt der aktuellen Ausbildung im Bereich der Wirtschaft liegt auf
der Vermittlung einer formalen Wirtschaftslehre, der den Studierenden mit Sicherheit
eine gute theoretische Basis beziglich eines fundierten Wirtschaftswissens liefert. Der
Schwerpunkt, der von den Studierenden als winschenswert erachtet wird, ist einer,
der auf der Fachdidaktik der Wirtschaftskunde liegt. So ist es wenig Uberraschend,
dass die Bewertung der Kurse hinsichtlich eines schulpraktischen Mehrwerts eher
durchschnittlich bis negativ ausfallen. Die Forderung nach einer besseren Schnittstelle
zwischen der Fachdidaktik und der Wirtschaftskunde wird von den Studierenden
explizit gefordert und es ware winschenswert, wenn ihr zumindest partiell

nachgekommen werden kénnte.

Obwohl auch schon im Zuge der Studie von GOETZ im Jahr 1995 Defizite festgestellt
werden konnten und Winsche artikuliert wurden (vgl. GOETZ 1995), kam es kaum zu
nachhaltigen Veranderungen. Bleibt die Hoffnung, dass der Zeitpunkt der aktuellen
Erfassung besser ist und die Ergebnisse bei der Erstellung des neuen
Masterstudienplans in die Diskussion mit eingebracht werden kénnen. Es ware auf
jeden Fall wiinschenswert und mit Sicherheit ein Mehrwert fur die GW-Studierenden,
wenn starker an einer Schnittstelle zwischen Fachdidaktik und Wirtschaftskunde

gearbeitet werden kdnnte.

Ob die Ergebnisse Auswirkungen auf die zukunftige Ausbildung von GW-Lehrerinnen
haben, kann wahrscheinlich erst in einigen Jahren festgestellt werden, wenn sich die

neuen Curricula etabliert haben.
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VI Anhang

| Fragebogen

Im Rahmen meiner Diplomarbeit an der Universitat Wien soll mit Hilfe einer Umfrage die wirtschaftliche
Ausbildung und das Wirtschaftsverstéandnis der GW-Studierenden der Universitat Wien untersucht
werden. Es wiirde mir sehr helfen, wenn du dich an dieser Umfrage beteiligst, da die Ergebnisse auch
zu einer Verbesserung der Lehre beitragen sollen. Die Befragung richtet sich einerseits an
Studierende der Studieneingangs- und Orientierungsphase und andererseits an jene des 2.
Abschnitts. Letztgenannte sollten alle Lehrveranstaltungen aus dem Bereich der
Wirtschaftskunde bereits absolviert haben. Die Daten werden ausschliel3lich zu Analysezwecken im
Rahmen meiner Diplomarbeit eingesetzt. Da es sich um eine anonyme Umfrage handelt, werden
Einzeldaten nicht ausdifferenziert. Herzlichen Dank fur deine Unterstiitzung!

Antonia Schenkenfelder

A. Angaben zur Person

Teile mir bitte nachfolgend einige Informationen zu deiner Person mit. Deine Angaben werden streng
vertraulich behandelt und nicht an Dritte weitergegeben.

1. In welcher Phase des GWK-Studiums befindest du dich zurzeit?

Studieneingangs- und Orientierungsphase
(STEOP)

‘ O ‘ 2. Abschnitt
2. Du bist:
O weiblich O mannlich O x

3. In welchem Bundesland bzw. Bezirk hast du deine Matura/Studienberechtigungs-
prifung absolviert?

O | Burgenland O | Oberosterreich O | Tirol O | Ausland:
O | Karnten O | Salzburg O | Vorarlberg
O | Niederosterreich | O | Steiermark O | Wien

4. In welcher Schule/Bildungsstatte hast du deine Matura/Studienberechtigungsprifung
absolviert?

O | AHS O | HTL O | Abendmatura
O | Wirtschaftsgymnasium | O | HLW O | Andere:
O | HAK O | Studienberechtigungsprufung

5. Nenne bitte deine Studienfacher in der inskribierten Reihenfolge (Keine Abklrzungen
und exakte Differenzierung zwischen 1. und 2. Fach)

o IR =T o AP

2 = Yo o A




B FAC: e

B. Wirtschaftskunde im GW-Unterricht

Im nachfolgenden Teil geht es um das Schulfach Geographie und Wirtschaftskunde und um den
Stellenwert derWirtschaftskunde im GW-Unterricht.

6. Wie siehst du das Verhdltnis zwischen Wirtschaftskunde und Geographie? Bitte
entscheide dich fur eine Antwortmaoglichkeit!

Wirtschaftskunde ist ein integrativer Bestandteil des Schulfaches GW, d.h., dass
O | Geographie und die Wirtschaftskunde gleichwertig im Unterricht Eingang finden
mussen.

Wirtschaftskunde und Geographie sind autonome Bereiche des Schulfaches
O | GW, wobei Wirtschaftskunde wichtiger ist und der Hauptbestandteil des
Unterrichts sein sollte.

Wirtschaftskunde und Geographie sind autonome Bereiche, wobei
O | Wirtschaftskunde eine untergeordnete Rolle spielt und nur gelegentlich im
Unterricht Eingang finden sollte.

7. Welche Teildisziplinen des Faches GW sind deiner Meinung nach in der Schule am
wichtigsten? Weise nachfolgend den Teildisziplinen den Rang ihrer Wichtigkeit fur die
Schule zu. (1-8, wobei: 1 = die wichtigste Teildisziplin, 8 = die unwichtigste Teildisziplin;
bitte keine Doppelnennung)

Physische Geographie Wirtschaftskunde
Humangeographie Sozialgeographie
Kartographie und Geoinformation Regionalgeographie
Wirtschaftsgeographie Politische Geographie

8. Trage bitte auf der unten angefiihrten Leiste durch einen senkrechten Strich ein,
wieviel Unterrichtszeit im GW-Unterricht flr die Behandlung wirtschaftlicher Themen
jahrlich aufgebracht werden sollte?

| 0% 50% 100% |

9. Wie stark ist die Wirtschaftskunde deiner Ansicht nach in den AHS-Lehrplanen
vertreten?

O | zuviel | O | passtgenau | O | ausreichend | O | zu wenig | O | weiR nicht

10. Lege bitte die deiner Ansicht nach sinnvolle Aufteilung des Stundenrahmens
zwischen Geographie (G) und Wirtschaftskunde (W) fest, indem du mit einem Strich das
Verhaltnis kennzeichnest.

o | .
Anteil G | 50% | Anteil W

11. Welches wirtschaftskundliche Thema, das du in der Unterstufe unterrichten willst,
ist deiner Meinung nach besonders schwierig in der schulpraktischen Umsetzung?




12. Welches wirtschaftskundliche Thema, das du in der Oberstufe unterrichten willst,
ist deiner Meinung nach besonders schwierig in der schulpraktischen Umsetzung?

13. Mit welcher der nachfolgenden Aussagen assoziierst du den Begriff
»Wirtschaftskunde“ am ehesten? Bitte entscheide dich fir eine Antwortmdéglichkeit!

Eine formale Wirtschaftslehre mit Schwerpunkt auf kognitivem Faktenwissen

Eine handlungs- und schilerinnenorientierte 6konomische Bildung

Eine Behandlung wirtschaftlicher und gesellschaftspolitischer
Zusammenhange

Eine beispielhafte Vermittlung von konkreten Problemstellungen aus dem

O Wirtschaftsleben

14. Welche Bezeichnung wirdest du fur das Fach GW am geeignetsten finden? Bitte
entscheide dich fur eine Antwortmaoglichkeit!

Geographie und
Wirtschaftskunde
Geographie und
Wirtschaftserziehung
Wirtschaftsgeographie O | soNStige:. ..o

Geographie und Wirtschaft

O

Geographie und 6konomische Bildung

O

C. Personliches Verhaltnis zur Wirtschaft

Im nachfolgenden Teil wirst du gebeten, Fragen zu beantworten, die dein personliches Verhéaltnis zur
Wirtschaft betreffen.

15. Wie wurdest du derzeit dein Verhaltnis zur Wirtschaft oder zum Begriff Wirtschaft
beschreiben? Bitte entscheide dich fur eine Aussage.

Mein Verhaltnis zur Wirtschatft ist grundsatzlich positiv, und ich bin der
O | Meinung, dass eine gesunde Wirtschaft die Basis zur Aufrechterhaltung
unserer aktuellen sozialen und 6konomischen Standards ist.

Grundsatzlich positiv, eine zu 6konomische Orientierung der Gesellschaft
finde ich jedoch bedenklich.

O | Mein Verhaltnis zur Wirtschaft entscheide ich von Fall zu Fall.

Eher negativ, denn grof3e Teile der Wirtschaft nehmen keine Rucksicht auf
Okologische und soziale Nachhaltigkeit.

Mein Verhaltnis ist negativ, weil ich denke, dass wirtschaftliches Handeln
immer profitorientiert und daher letzten Endes immer unmenschlich ist.

Ich kann mich mit keiner dieser Aussagen identifizieren, mein Verhaltnis zur
O | Wirtschaft sieht folgendermal3en aus:




16. Wie oft hast du dich im letzten Monat Uber das laufende Wirtschaftsgeschehen in
Osterreich informiert?

O ‘ taglich ‘ O ’ 2-3 mal in der Woche ‘ O ‘ 2-3 mal im Monat ‘ O ‘ nie
17. Wie oft hast du dich im letzten Monat Uber das laufende weltweite
Wirtschaftsgeschehen informiert?

O ‘ taglich ‘ O ‘ 2-3 mal in der Woche ‘ O ‘ 2-3 mal im Monat ‘ O ‘ nie
18. Welche Medien hast du im letzten Monat wie oft genutzt, um wirtschaftlich up-to-

date zu bleiben? (Mehrfachnennung mdéglich und wenn méglich Angabe verwendeter
Medien)

Medium oft manch- | selten nie
mal
0 Tageszeitung: 0 0 0 0
O Magazine/Zeitschriften: 0 0 0 0
O Internet: O O O O
- Tvsendungen ........................................ - - - -
- Radlo Sen dun gen ..................................... - - - -
- Vortrage ................................................. - - - -
- Sonstlge ................................................ - - - -

19. Wirtschaftliche Themen und Fragestellungen sind fiir mich...

3/2|1|1]|-2]-3

positiv OI0/l0/0|0|0 negativ
spannend O |0 |0 |0 |0O | 0| langweili
verstandlich QO | O | O | O | O | O | unverstandlich
konfliktfrei | Q (O | O | O | O | O | konfliktbeladen
vertraut QOO | O | 0O | Q| nichtvertraut
interessant [ Q (O[O |0 |0 | Q| uninteressant
wichtig O 00000 unwichtig

nah O 00000 fern




D. Universitare Ausbildung im Bereich der Wirtschaft

Der letzte Teil behandelt die universitare Ausbildung im Bereich der Wirtschaft. Nachfolgend werden die
einzelnen wirtschaftsbezogenen Lehrveranstaltungen angefuhrt, die im Rahmen der universitaren
Ausbildung zu absolvieren sind. Beurteile bitte nur jene, die du bereits abgeschlossen hast.

20. Wurden die Ziele dieser Lehrveranstaltungen fur dich in den einzelnen Einheiten
immer klar dargelegt?

immer | meistens | manchmal kaum nie
Grundbegriffe der Okonomie 9) 0] (0] 0] (0)
Einfihrung in die BWL 0] 0) (@) (@) (@)
Einfihrung in die VWL 0] (0 (0] (@) (0]
Wirtschaftspolitik 0] (0 (0] (@) (0]
Spezialgebiete VWL 0] 0] (0] (0] (0)
Geld- und Finanzwesen 0] 9] (0] (0) (0)
Weltwirtschaft 0] (0 (0] @) (0]
Witschaftskunde o | o] o | oo
Wirtschaftskundliche Exkursion 0] (0) (0 @) (0]
SE aus der Wirtschaftskunde 9) 9) (9] (0] (0)

21. Wie grof3 ist deiner Ansicht nach der Nutzen dieser LV in Bezug auf eine
handlungsorientierte und schilerinnenorientierte Bearbeitung wirtschaftlicher Themen
im GW-Unterricht?

sehr grol3 grof3 manig gering Nﬁfzign
SR o o | o | o | o
Einfiihrung in die BWL o) 0) () 0] O
Einfiihrung in die VWL (o) 9) (0] (0] o)
Wirtschaftspolitik (o) 9) (@) (@) O
Spezialgebiete VWL (o) 9) (0] (@) (@)
Geld- und Finanzwesen 0) 9) (9] (0] (@)
Weltwirtschaft 0) 9] (9] (0] (@)
Wirtschaftskunde 0 0 o | o© 0
\é\er(tjfer:skundhche o) 0 0o 0O O
\?Vlfrtasléigfiku nde O O O O 0O



22. Wie oft wurden in der Lehrveranstaltung Moglichkeiten einer didaktischen
Umsetzung der besprochenen wirtschaftlichen Themen vorgestellt?

regelmafig
zu jedem haufig manchmal selten
Thema

=3
®

Grundbegriffe der
Okonomie O

Einfuhrung in die BWL

@)
)
o

Einfuhrung in die VWL

Wirtschaftspolitik

Spezialgebiete VWL

Geld- und Finanzwesen

Weltwirtschaft

Fachdidaktik der
Wirtschaftskunde
Wirtschaftskundliche
Exkursion

SE aus der
Wirtschaftskunde

© 0|0 |00 |0 |0 |0 |0
©O /0|0 |O0O|O0|O0 |0 |0 |O
© /0|0 |00 |0 |0 |0 |0
0O 0|0 |O0O|O0O|O0 |0 |0 |0
©O/O0O|O0O|O0O|0OO0O|O0|O0 |0 |0

23. Wirtschaft wird in dieser LV liberwiegend vermittelt... (Mehrfachnennung méglich)

uber
als formale als Uber konkrete | wirtschafts- und
. fachdidaktische | Bsp. aus dem gesellschafts-
Wirtschafts- X "
Problem- Wirtschafts- politische
lehre
stellung leben Zusammen-
hénge
Grundbegriffe der
Okonomie 0o o o o
EinfUhrung in die
awe o o) o) o) o)
Einfihrung in die
oL e o) o) o) o)
Wirtschaftspolitik () (@) (@) (@)
Spezialgebiete
oo o) 0 0 0
Geld- und
Finanzwesen O O O O
Weltwirtschaft () (@) (@) (@)
Fachdidaktik der
Wirtschaftskunde o O O o
Wirtschaftskund-
liche Exkursion 0] O O o
SE aus der
Wirtschaftskunde o o o o

Vi



24. Wie wirdest du die LV in Bezug auf das von dir erworbene schulrelevante
Wirtschaftswissen insgesamt benoten? (1-5, wobei 1 = Sehr gut und 5 = Nicht
gentgend)

Grundbegriffe der Okonomie

Einfuhrung in die BWL

Einfuhrung in die VWL

Wirtschaftspolitik

Spezialgebiete VWL

Geld- und Finanzwesen

Weltwirtschaft

Fachdidaktik der Wirtschaftskunde

Wirtschaftskundliche Exkursion

O|0O|0O0O|O0O |00 |0 |0 |0 |+
O|0O0O0O|O0O|O0O|0|O0 |0 |0
O|0O|0O0O|O0O 00|00 |0 |0 |»
O|0O0O0O|O0O 0O 0|O0 |0 |0 |~
O|0O|0O0O|O0 |00 |0 |0 |0 |u

SE aus der Wirtschaftskunde

25. Reihe nachfolgend die Lehrveranstaltungen nach ihrem Nutzen fur die Schulpraxis.
(1-10, wobei 1 = grofter Nutzen, 10 = geringster Nutzen)

Grundbegriffe der Okonomie Geld- und Finanzwesen
Einflhrung in die BWL Weltwirtschaft

Einfihrung in die VWL Fachdidaktik der Wirtschaftskunde
Wirtschaftspolitik Wirtschaftskundliche EX
Spezialgebiete VWL Seminar aus der WIKU

26. Wie kompetent fuhlst du dich aufgrund deiner bisher erhaltenen Ausbildung in
Bezug auf folgende Fragestellungen?

sehr durchaus | partiell wenig nicht
kompetent | kompetent | kompetent | kompetent | kompetent

Volkswirtschaftliche

Fragestellungen o (o o (o) (0

Betriebswirtschaftliche

Fragestellungen o o o o o
Wirtschaftspolitische

Fragestellungen o o o o o
Weltwirtschaftliche

Fragestellungen o o o o o
aktuellen

wirtschaftliche (o) (o) (o) (o) (o)
Fragestellungen

Wirtschaftskunde

gesamt o o o o O

VIl



27. Wie wirdest du das Ausmal der wirtschaftskundlichen universitaren Ausbildung in
Hinblick auf die Schulpraxis bewerten?

O | zuviel | O | passtgenau | O | ausreichend | O | eher wenig | O | zu wenig

28. Was wiinscht du dir von der wirtschaftlichen Ausbildung an der Universitat und wo
sollten deiner Meinung nach Schwerpunkte gesetzt werden

29. Hier kannst du noch Anmerkungen und Erganzungen zu den vorherigen Fragen
notieren:

Vielen Dank fur deine Mitarbeit!

VIl



[l Abstract

Die vorliegende Diplomarbeit thematisiert zum einen den Stellenwert der
Wirtschaftskunde im Bewusstsein der GW-Studeninnen und zum anderen die
Integration der Wirtschaftskunde in der universitdren Ausbildung an der Universitét
Wien. Die Etablierung der Wirtschaftskunde im Doppelfach Geographie und
Wirtschaftskunde, welches seit dem Jahr 1962 einen Facherbund im Osterreichischen
Schulfacherkanon darstellt, war jahrzehntelang sowohl in der Schulpraxis, bezogen
auf die Lehrplanentwicklung und die Uberzeugung der Lehrerlnnenschaft, als auch in
der universitaren Ausbildung ein schwieriges Unterfangen. Auch wenn beide
Fachbereiche heute in den schulischen Lehrplanen und in der universitaren
Ausbildung nahezu gleichwertig Eingang gefunden haben, ist leider eine integrative
Betrachtungsweise von G und W bei den Studierenden noch nicht selbstverstandlich.
Ob und wie weit die Sensibilisierung der GW-Studierenden hinsichtlich der Integritat
von G und W und der Wichtigkeit der Wirtschaftskunde fur das Fach in den letzten
Jahren erfolgreich war und welchen Beitrag die universitare Ausbildung diesbeziiglich
geleistet hat, konnte im Zuge dieser Arbeit mit Hilfe einer empirischen Untersuchung
herausgefunden werden. Durch die Umstellung des Lehramtsstudiums auf
Bachelor/Master im Wintersemester 2014/15 kam es bereits zu radikalen Einschnitten
im Studienplan. Da der Umstellungsprozess aber noch immer im Gange ist und die
Masterstudienplane im Entstehen begriffen sind, bleibt zu hoffen, dass die
Erkenntnisnisse dieser Arbeit in die Diskussion mit eingebracht werden, damit die gute
Arbeit der letzten Jahrzehnte weiter Frichte tragt und sich mdglicherweise eine
starkere Schnittstelle zwischen Fachdidaktik und Wirtschaftskunde entwickeln kann.
Somit kdnnte mit Sicherheit ein noch groRerer Mehrwert der universitaren Ausbildung
fur die GW-Studierenden geschaffen werden, die Qualitat der Ausbildung weiter erhdht
werden und auch eine integrative Betrachtungsweise von G und W in den Kdpfen der
angehenden GW-Lehrerlnnen starker manifestiert werden.
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