Lniversitat
wien

DIPLOMARBEIT / DIPLOMA THESIS

Der Umgang mit wissenschaftlichen Texten im kompetenzorientierten GW-Unterricht im
Hinblick auf die vorwissenschaftliche Arbeit / The Use of scientific texts in competence-based
Geography and Economy education with regard to the pre-scientific thesis

,Der Umgang mit wissenschaftlichen Texten im
kompetenzorientierten GW-Unterricht im Hinblick auf die
vorwissenschaftliche Arbeit"

verfasst von / submitted by

Lukas Troscher

angestrebter akademischer Grad / in partial fulfilment of the requirements for the degree of

Master of Arts (MA)

Wien, 2017 / Vienna, 2017

Studienkennzahl It. Studienblatt / A 190 333 456
degree programme code as it appears on
the student record sheet:

Studienrichtung It. Studienblatt / Lehramtsstudium UniStG UF Deutsch UniStG

degree programme as it appears on UF Geographie und Wirtschaftskunde UniStG
the student record sheet:

Betreut von / Supervisor: Dr. Christiane Hintermann



Vorwort

Beim Schaffensprozess meiner Abschlussarbeit und auch im dbrigen Studium wurde ich von
mehreren Personen in vielerlei Hinsicht unterstiitzt. Diesen mochte ich an dieser Stelle

danken.

Ich beginne mit meinen Eltern, die schon friih versucht haben, mir den Wert von Bildung zu
vermitteln und mich von Anbeginn meiner Schullaufbahn massiv unterstitzt haben. Meiner
jungsten Schwester Elena mdochte ich danken, weil sie mich mit ihrer wissenschaftlichen
Expertise im Laufe des Studiums haufig unterstutzt hat. Meine Freundin Corinna starkt mir in
allen Lebenssituationen den Riicken, so auch beim Schreiben dieser Arbeit.

Den Familien Troscher und Brandt will ich fur deren allgemeine Hilfsbereitschaft meine

Anerkennung aussprechen.

Meiner Diplomarbeitsbetreuerin, Dr. Christiane Hintermann, sei fur ihre Beratung ebenso
gedankt wie Dr. Christian Sitte, der mich durch die Bereitstellung von relevanten Ressourcen

unterstitzt hat.



Inhaltsverzeichnis

1. Einleitung
2. Grundlagen des kompetenzorientierten GW-Unterrichts
2.1. Gesetzliche Grundlagen
2.1.1. Vorgaben im Schulunterrichtsgesetz
2.1.2. Die Prifungsordnung der AHS
2.2. Der AHS-Oberstufenlehrplan
2.2.1. Der AHS-Oberstufenlehrplan von 2004
2.2.2. Fachtexte und vorwissenschaftliche Arbeiten im Kontext der GW-Kompetenzen
2.3. Die unverbindliche Handreichung zum Priifungsgebiet
,,Vorwissenschaftliche Arbeit*
2.3.1. Methodenkompetenz und allgemeine Fahigkeiten/Kriterien
2.3.2. Vorwissenschaftliche Arbeiten

2.4. Die unverbindliche Beurteilungshilfe fur den Prifungsbereich

,,vorwissenschaftliche Arbeit*
2.5. Schlussfolgerungen fir den kompetenzorientierten GW-Unterricht

3. Schulbuchanalyse: Schulbuchanalyse: Die Entwicklung von Fahigkeiten mit

besonderer Bedeutung fir die vorwissenschaftliche Arbeit in

Geographie- und Wirtschaftskundelehrwerken der AHS-Oberstufe mit dem Schwerpunkt
auf der Untersuchung der Vermittlung von Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten anhand

anspruchsvollem Materials
3.1. Die RGW-Reihe
3.1.1.RGW 5
3.1.2.RGW 7
3.2. Die Durchblick-Reihe
3.2.1. Durchblick 5 kompetent
3.2.2. Durchblick 7 kompetent

3.3. Die Meridiane-Reihe

10

10

17

21

23

26

27

31

33

37

37

42

48

48

54

61



3.3.1. Meridiane 5
3.3.2. Meridiane 7
3.4. Die Kompass-Reihe
3.4.1. Kompass 5
3.4.2. Kompass 7
3.5. AbschlieRende Reflexion

3.6. Leitfaden zur Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit in den GW-Oberstufenlehrwerken
der 11. Schulstufe

3.6.1. Kompass 7/8
3.6.2. Meridiane 7
3.6.3RGW 7
3.6.4. Durchblick 7
3.6.5. Resumee
4. Die Verwendung anspruchsvoller Texten im GW-Unterricht
4.1. Unterschiedliche Lesetechniken zur sinnerfassenden Verarbeitung von Informationen
4.1.1. Skimming
4.1.2. Suchendes Lesen (Scanning)
4.1.3. Intensives Lesen
4.1.4. Unterhaltendes Lesen
4.1.5. Die SQ3R-Methode
4.2. Lesetechniken in Verbindung mit Textverarbeitungs- und Speicherungsmdglichkeiten
4.3. Methoden und Sozialformen bei der Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Texten
4.3.1. Sozialformen
4.3.2. Methoden zur Arbeit mit wissenschaftlichen Texten

5. Unterrichtssequenz: Die Auswirkungen kommunalpolitischer

Handlungen auf die Gemeindeentwicklung

5.1. Das Thema im fachdidaktischen Kontext

61

69

73

73

79

86

88

88

91

94

96

98

99

101

102

103

105

105

108

110

114

114

116

120

120



5.2. Aufgabenstellung

5.3. Rahmenbedingungen

5.4. Erstellung des Portfolios

5.5. Durchfuhrung der der Unterrichtssequenz

5.6. Fachdidaktische Interpretation der Unterrichtssequenz
6. Zusammenfassung
7. Literatur
8. Abbildungsverzeichnis

9. Anhang

121

123

125

127

134

138

140

143

144



1. Einleitung

In der jlngeren Vergangenheit wurde seitens des Unterrichtsministeriums versucht das
Bildungssystem grundlegend zu reformieren, was auch fir die einzelnen
Unterrichtsgegenstande in den unterschiedlichen Schultypen mehr oder weniger
weitreichende Folgen hat. Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich damit, welche
Auswirkungen zwei bereits eingefuihrte MaRnahmen, die Kompetenzorientierung sowie die

kompetenzorientierte Reifeprifung, auf das Fach Geographie und Wirtschaftskunde haben.

Der Fokus der Arbeit liegt auf dem Bereich der Textrezeption. Da jede/r Lernende fortan
verpflichtet ist, eine vorwissenschaftliche Arbeit zu verfassen, wird davon ausgegangen, dass
die Auseinandersetzung mit Fachliteratur in den Unterrichtsfachern eine zunehmend
wichtigere Rolle spielen wird. Denn es ist vorgesehen, dass die Schilerlnnen in jenem

Abschlusstext einschlagige Quellen adaquat einsetzen (vgl. BMB 2016a: 9 ff.).

Aufgrund dieser Ausgangslage wird der vorliegenden Arbeit folgende zentrale
Forschungsfrage vorangestellt: Welche Fahigkeiten miissen Lernenden anhand des Umgangs
mit wissenschaftlichen Texten im kompetenzorientierten Geographie und Wirtschaftskunde-
Unterricht vermittelt werden beziehungsweise mussen sich die Schilerinnen und Schiler in
selbststandigem Handeln aneignen, um danach (pre)-wissenschaftliche Arbeitsprozesse

durchfiihren zu kénnen?

Ein Anliegen ist es also darzustellen, auf welche Weise eine Auseinandersetzung mit
anspruchsvollen Textressourcen im GW-Unterricht stattfinden kann, damit die Schilerinnen
und Schiler eine effektive Verarbeitung und Anwendung selbiger erlernen. Fir einen
erfolgreichen Schaffensprozess bei der vorwissenschaftlichen Arbeit sind bestimmte
Fahigkeiten wie das Erstellen von Exzerpten oder das Diskutieren unterschiedlicher

Meinungen in eigenen Uberlegungen unerlasslich.
Im Weiteren wird wie folgt vorgegangen:

Am Beginn der Arbeit werden die Rahmenbedingungen fiir das Fach Geographie und
Wirtschaftskunde angesehen, die unter anderem durch die Lehrpldne und die
GesetzmaRigkeiten der kompetenzorientierten Reifeprifung definiert werden. Aus dieser
Auseinandersetzung werden grundlegende Folgerungen daraus gezogen, welchen

Anforderungen ein zeitgemaRer Unterricht gerecht werden muss.



Danach werden ausgewahlte aktuelle, aber auch &ltere Lehrwerke analysiert. Im Speziellen
wird untersucht, ob in den Schulblichern wissenschaftliche Textressourcen oder auch andere
anspruchsvolle schriftliche Produkte Beachtung finden und wie mit diesen umgegangen wird.
Gibt es Aufgabensets, die eine umfassende Auseinandersetzung solcher Quellen einfordern
und anhand derer Fahigkeiten vermittelt werden, die einen erfolgreichen Schaffensprozess der
vorwissenschaftlichen Arbeit begunstigen, sind zentrale Fragestellungen, die dabei

beantwortet werden sollen.

Speziell in den Kapiteln 4 und 5 wird versucht die zentrale Forschungsfrage umfassend und
verstandlich zu beantworten. Zuerst zeige ich Arbeitsformen und Methoden, welche die
Schilerlnnen auf wissenschaftliche Prozesse vorbereiten. Dabei sollen einige
Auseinandersetzungsmoglichkeiten mit Fachtexten prasentiert werden. Der Erwerb von
Fahigkeiten, die fur das Verfassen eigener vorwissenschaftlicher Artefakte relevant sind, steht
hier im Vordergrund. Dies wird im Anschluss anhand eines konkreten Unterrichtsbeispiels

noch einmal praxisbezogen und nachvollziehbar erklart.

Zuletzt werden die gesammelten Ergebnisse zusammengefasst und ein Ausblick geboten.

2. Grundlagen des kompetenzorientierten GW-Unterrichts

Der Rahmen des Fachs Geographie und Wirtschaftskunde wird durch rechtliche Vorschriften,
den Lehrplan und Erlasse bestimmt. Aufgrund dessen beschéftigt sich das Kapitel mit jenen

Eckpfeilern und den Implikationen, die sie auf das Fach haben.

Im Detail wird dargestellt, welche Anforderungen sich durch Lehrplane und eine
kompetenzorientierte Reifeprifung fir das Fach ergeben. Es wird verdeutlicht, welche
Féahigkeiten und welches Fachwissen vermittelt werden sollten, um die gegenwartig

bestehenden Unterrichtsziele, etwa den Erwerb fachspezifischer Kompetenzen, zu erfullen.

Dabei wird so vorgegangen, dass zuerst die rechtlichen Vorgaben, die fir die neue
kompetenzorientierte Reifeprifung bestehen, angefiihrt und hinsichtlich ihrer Auswirkungen
auf das Fach GW reflektiert werden. Dann wird der noch gultige GW-Oberstufenlehrplan der
AHS von 2004 untersucht. Zuletzt widmet sich das Kapitel der unverbindlichen

Handreichung fiir das Priifungsgebiet , Vorwissenschaftliche Arbeit“ sowie der



unverbindlichen Beurteilungshilfe fir das Prifungsgebiet ,,vorwissenschaftliche Arbeit* (im

Weiteren auch mit ,,VWA® abgekiirzt, Anm. des Autors).

Es soll herausgearbeitet werden, mit welchen Fahigkeiten Schilerinnen und Schiler im Zuge
des GW-Unterrichts ausgestattet werden mdissen, um in der Lage zu sein, eine
vorwissenschaftliche Arbeit zu verfassen und die kompetenzorientierte Reifepriifung bestehen

zu kdnnen.

2.1. Gesetzliche Grundlagen

2.1.1. Vorgaben im Schulunterrichtsgesetz

Das Verfassen einer vorwissenschaftlichen Arbeit inklusive ihrer abschlieenden Préasentation
stellt einen Teil der Hauptprifung der Matura dar und ist in den Paragraphen 34 bis 41 des
Schulunterrichtsgesetzes festgehalten (vgl. BGBI 2010: 3 ff.).

Hier wurde festgelegt, dass die vorwissenschaftliche Arbeit selbststdndig aufl3erhalb des
Regelunterrichts zu verfassen ist und ein vorwissenschaftliches Niveau aufweisen muss.
Abgaben-, Organisations- und Prufungsmodalitaten werden an dieser Stelle ebenfalls

geregelt, sind aber fur meine Interessen weniger bedeutend.

Am relevantesten und diskussionswiirdigsten ist meines Erachtens nach diese Passage:

§ 37 Abs. 3 SchUG: (3) [...] Die Aufgabenstellung der abschlieflenden Arbeit gemdf3 § 34 Abs. 3 Z 1 ist dariiber
hinaus unter Beachtung des Bildungszieles der jeweiligen Schulart (Schulform, Fachrichtung) so zu gestalten,
dass der Prufungskandidat umfangreiche Kenntnisse und die Beherrschung von dem jeweiligen Prifungsgebiet
oder der jeweiligen Fachdisziplin angemessenen Methoden sowie seine Selbstandigkeit bei der
Aufgabenbewadltigung und seine Fahigkeit in der Kommunikation und Fachdiskussion im Rahmen der

Présentation und Diskussion unter Beweis stellen kann. (ebd.: 4)

Der Absatz aus 837 legt fest, dass die Gepriften Uber umfangreiche Fachkenntnisse sowie
entsprechende Methodenkenntnisse verfiigen mussen, die bei der Reifeprifung unter Beweis

gestellt werden.

Fir die einzelnen Unterrichtsfacher bedeutet dies, dass fachspezifische Methoden und

Kenntnisse vermittelt werden mussen, die eine dahingehende Reife der Lernenden

untermauern. Fir Geographie und Wirtschaftskunde (im Weiteren oft mit GW abgekiirzt,

Anm. d. Autors) kann das etwa bedeuten, dass der/die Lernende uber methodische

Kompetenzen wie etwa das Interpretieren von Karten, Diagrammen oder Statistiken verfiigen

sowie, in Bezug auf Fachwissen imstande ist, Wechselwirkungen zwischen Raum,
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Gesellschaft und Wirtschaft zu reflektieren. Um einschldgiges Fachwissen im Zuge der
Reifepriifung, im Speziellen beim Priifungsgebiet ,,vorwissenschaftliche” Arbeit besonders
eindrucksvoll unter Beweis zu stellen, ist ein Bezug auf entsprechende wissenschaftliche

Diskurse zu einem Thema ideal.

Neben solchen Fachkenntnissen sind allgemein zu forcierende Kompetenzen wie etwa
Kommunikations- und Présentationsfahigkeiten durch den Unterricht zu generieren.
Selbststandigkeit, ein Ubergeordnetes Ziel von Schule und Erziehung im Allgemeinen, wird
bei der Reifepriifung ebenfalls eingefordert. Eine entsprechende Gestaltung des Unterrichts in
Form aktiver, individueller Wissensaneignung kann jene Fahigkeiten wesentlich fordern.

Darauf werde ich in Kapitel 4 im Detail noch eingehen.

Es wird ersichtlich, dass sich alle Facher daran beteiligen missen, dass Schulerinnen und
Schiiler die notwendigen Voraussetzungen erlangen, um am Ende ihrer Schulzeit den
Bildungsanspriichen der AHS zu gentigen.

2.1.2. Die Prufungsordnung der AHS

In der Prifungsordnung der allgemein hoher bildenden Schulen wird im 3. Abschnitt naher
auf die vorwissenschaftliche Arbeit eingegangen. Dort steht am Beginn unter Paragraph 7,
dass eine Arbeit auf vorwissenschaftlichem Niveau verfasst werden muss und diese dann
prasentiert und diskutiert wird (vgl. BGBI 2012: 5) vorwissenschaftlichen Arbeiten
entsprechen mussen, ist demzufolge sehr hoch und fordert samtliche Fahigkeiten, die die
Lernenden im Laufe ihrer Schullaufbahn hoffentlich erlangt haben. Wieso im Kontext solcher
Anspriiche von vorwissenschaftlichem Niveau gesprochen wird, kann ich mir grundsétzlich
nur schwer erklaren. Denn die oben stehende Definition kdnnte ebenso Gultigkeit fir eine
Seminararbeit besitzen, die im universitdren Rahmen zu verfassen ist. An dieser Stelle der
Priifungsordnung AHS finde ich die Bezeichnung ,,vorwissenschaftlich* fiir eine solche Form
eines Abschlusstextes inadaquat, weil er die zu erbringenden Leistungen geringer wirken
lasst, als sie tatsachlich sein mussten. Diese Ausfiihrungen im achten Paragraph beschreiben
wissenschaftliches Arbeiten in seiner eigentlichen Form. Ich werde im Text noch h&ufiger auf
die Problematik des Begriffes ,,vorwissenschaftlich® eingehen, mochte dann aber auch zeigen,
wie er sich interpretieren lassen kann und welche Bedeutung dies fur das Schreiben der

vorwissenschaftlichen Arbeit hat.



Die ubrigen Erklarungen in den Paragraphen 8-10 besché&ftigen sich mit der Themenfindung
(vgl. ebd.: 5 ff.), der Betreuung durch eine Lehrperson, dem eigentlichen Schreibprozess

sowie der Prasentation.

Da die Handreichung, die samtliche Kriterien der vorwissenschaftlichen Arbeit ausfuhrlich
bespricht, noch ndher analysiert wird, sei an diese Stelle nur noch gesagt, dass die
Schilerinnen oder Schuler im Falle einer negativen Beurteilung oder gar keiner Beurteilung
der VWA ein neues Themengebiet finden und hierzu eine neue Arbeit anfertigen missen
(vgl. ebd.). Weil der Schaffensprozess aber durch eine Lehrperson betreut wird, das
Arbeitsthema genehmigt werden muss und im Vorfeld der Abgabe die Mdoglichkeit zur
Uberarbeitung besteht, sollte es nicht passieren, dass die vorwissenschaftliche Arbeit bei der
Abschlusspriifung von der Kommission noch negativ beurteilt wird. In diesem Fall misste
neben der entsprechenden Person eigentlich auch die Lehrkraft zur Verantwortung gezogen
werden, die ihren Betreuungspflichten wohl nicht in optimaler Weise nachgekommen ist.
Hochstens der/die Jugendliche war immun gegen jeglichen erteilten Rat, was nicht im Bereich
des Unmdglichen liegt. Im Regelfall sollte die Arbeit positiv bewertet werden und flr viele
Lernende das Highlight ihres Abschlusses darstellen, weil sie hier viele, im Laufe ihrer
Schullaufbahn erworbene Féhigkeiten zur Geltung bringen koénnen, um ein eigenes

Forschungsartefakt zu kreieren.

Die Anforderungen, die durch die rechtlichen Vorgaben der kompetenzorientierten
Reifeprufung an die einzelnen Unterrichtsfacher bestehen, erweisen sich, wie oben
verdeutlicht, als hoch. Das Wirken der Lehrpersonen ist zudem durch die im AHS-
Oberstufenlehrplan fir das Fach GW definierten Bildungs-/Lehraufgaben, die didaktischen
Grundsatze oder den Lehrstoff gepragt. Auf welche Weise Vorrausetzungen geschaffen
werden konnen, damit die Schilerinnen und Schiller jene Kenntnisse erlangen, die einen

positiven Abschluss der vorwissenschaftlichen Arbeit beglinstigen, soll nun geklart werden.

2.2. Der AHS-Oberstufenlehrplan

2.2.1. Der AHS-Oberstufenlehrplan von 2004

Der noch gultige AHS-Oberstufenlehrplan stammt aus dem Jahr 2004. In ihm finden sich
ubergeordnete Allgemein- und Fachkompetenzen definiert, was besonders erscheint, weil er

in der Zeit vor der Einfihrung der kompetenzorientierten Reifepriifung kreiert worden ist.
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Deswegen existierte im Zuge der Einfuhrung jener Prifungsform die Meinung, dass nicht der
dringliche Bedarf besteht, den Lehrplan fir GW umgehend zu &ndern, da dieser ohnehin
kompetenzorientiert sei, was etwa Pichler in einem Artikel kritisiert (vgl. Pichler 2015: 16).
Auch der neue GW-Lehrplan, der im September 2017 fur die Jahre 9-12 des Gymnasiums in
Kraft tritt, ist an der Version von 2004 orientiert. Zwar ist ersterer nunmehr semestriert, was
die Themenwahl und die zu vermittelnden Kompetenzen und F&higkeiten angeht, bestehen
Ahnlichkeiten.

Anhand des sogenannten Lehrstoffs sollen umfangreiche Fachkenntnisse zu GW-relevanten
Sachverhalten aufgebaut werden und sechs Kompetenzen, drei davon allgemein, drei
fachspezifisch, sind zu vermitteln. Bei diesen Kompetenzen handelt es sich im Grunde um
Kompetenz-Komplexe, die immer gleich mehrere Teilfahigkeiten in sich vereinen. Zu den
allgemeinen Kompetenzen zéhlen die Methodenkompetenz, die Orientierungskompetenz
sowie die Synthesekompetenz. Unter Fachkompetenzen versteht man Gesellschafts-, Umwelt-
und Wirtschaftskompetenz (vgl. BGBI 2004: 41 ff.). Samtliche Kompetenzen werden weiter
unten im Kapitel 2.3.2. eingehend besprochen. Zudem wird diskutiert, inwiefern die
Rezeption wissenschaftlicher Literatur die Erlangung jener Fertigkeiten unterstiitzen kann und
in welcher Weise die definierten Kompetenzen fiir die Erstellung der vorwissenschaftlichen
Arbeit bedeutend sind.

Zuerst werden allerdings noch kritische AuRerungen zu der gegenwartigen Form des

Lehrplans reflektiert.

So meint Pichler etwa in einem Beitrag aus dem Medium GW-Unterricht, dass dem Lehrplan
zu vermittelnde Kompetenzen vorangestellt werden, deren Relevanz nicht begriindet oder
naher von wissenschaftlichen Erkenntnissen abgeleitet wurden und deshalb ein wackeliges
Fundament fur GW bilden. Grundsétzlich werde der Kompetenzbegriff zu leichtfertig
interpretiert und dessen origindre Bedeutung, definiert etwa durch Weinert (2002), wird
weitgehend ausgeblendet. (Vgl. Pichler 2015:16 ff.).

Weiters findet er problematisch, dass im bestehenden Lehrplan antiquierte Termini wie
Lehrstoff noch immer Verwendung finden, was den Anschein erweckt, dass keine
tatsachliche fachliche Neuorientierung stattfand, sondern lange gepflegte Traditionen in Form

neuer Scheinparadigmen fortgefuhrt werden. (Vgl. ebd.: 16).
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Die Kritik Pichlers ist vereinzelt sicherlich berechtigt. Die definierten Kompetenzen wirken
auch meinem Empfinden nach teilweise inhomogen und nicht sinnvoll aufeinander

aufbauend.

Hier ein Beispiel in Bezug auf die Orientierungskompetenz: ,, Entwicklung der Fihigkeit,
erworbenes Wissen und gewonnene Einsichten im privaten, beruflichen und o6ffentlichen
Leben bei raumlichen, wirtschaftlichen, politischen und berufsbezogenen Entscheidungen
anzuwenden “(BGBI 2004: 40).

Der Erwerb einer solchen Féhigkeit ist grundsatzlich dufRerst erstrebenswert. Will man die
Lernenden zu einer aktiven Auseinandersetzung mit ihrer Lebenswelt hinfiihren oder sogar
erreichen, dass sie diese aktiv mitgestalten, ist solch eine Fahigkeit essenziell. Allerdings
stellt sie meiner Meinung nach eine Ubergeordnete Kompetenz dar, die neben der
Berucksichtigung des erworbenen Wissens auch den Einbezug sé&mitlicher, im Lehrplan
definierter Kompetenzen verlangt.

Denn um eine politische Entscheidung zu treffen, z.B. fiir welche Partei man sich bei der
Nationalratswahl entscheidet, verlangt es den Einsatz vieler Fahigkeiten. Im Idealfall
informiert man sich  Uber unterschiedliche Parteiprogramme in  Form von
Informationsrecherchen. Um Texte, Statistiken und Diagramme in Texten politischer Parteien
zu interpretieren, bendétigt man methodische Fahigkeiten. Um Aussagen daraus in Bezug zum
in der Schule erworbenen Vorwissen zu setzen, bendtigt man laut Lehrplan Fertigkeiten aus
dem Bereich der Synthesekompetenz. Je nach thematischer Ausrichtung des Gelesenen, seien
es nun die wirtschaftlichen Ziele einer Partei, ihr Verstandnis von Umweltschutz oder ihre
Haltung zum Adoptionsrecht von Homosexuellen, missen fachliche Kompetenzen eingesetzt
werden. Es wird klar deutlich, dass Entscheidungsfindungen eigentlich einen komplexen
Prozess darstellen (auch wenn in der Realitat wohl leider nicht immer solche umfassenden

Reflexionen bei Wahlentscheidungen vollzogen werden).

Der oben zitierte Teil der Orientierungskompetenz wird aber noch erganzt, so soll die
»Verdichtung und Sicherung eines weltweiten topographischen Rasters® stattfinden, ,,um
raumbezogene Informationen selbsténdig einordnen zu kénnen (vgl. ebd.: 39).” Beim zweiten
Teilbereich handelt es meines Erachtens lediglich um die Fertigkeit, rdumliche Informationen
korrekt zu verorten, was, wenn es z.B. um lebensweltlich relevante Fragestellungen geht,
auch wichtig sein mag. Bei Informationen bezlglich der muslimischen Minderheit in China

ist ein korrektes Verorten des Sachverhaltes aber vielleicht weniger bedeutend flr einen/eine
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Burger/in Zentraleuropas. Worauf diese Ausfiuhrungen abzielen, ist, dass die beiden
Teilfahigkeiten der Orientierungskompetenzen keinesfalls ein gleiches Niveau oder eine
gleiche Wertigkeit aufweisen. Wéhrend das Einbinden von Wissen und Kenntnissen in reale
Entscheidungsprozesse eine elementare Fahigkeit einer jeden Person in der heutigen Zeit
darstellen sollte, ist das Aufbauen eines weltweiten topographischen Rasters in erster Linie
fur Leute interessant, die hohen Wert auf ein ausgepragtes Allgemeinwissen legen.

Die Divergenzen innerhalb der anderen beschriebenen Kompetenzen sind wesentlich
geringer. Bei ihnen wirkt die Zusammensetzung aus Einzelfahigkeiten konsistenter. Natiirlich
gabe es weitere Kritikpunkte, etwa wie man mittels des vorgeschlagenen Lehrstoffs,
abgesehen beim letzten Thema der 7.Klasse, ein ,Interesse fiir ein Erwerbsleben im
selbstdndigen Bereich® (vgl. ebd.: 42) wecken soll, um auch ein Beispiel zu einer
,fachlichen“ Kompetenz anzufiihren. Bei der (fachlich passenden) eher volkswirtschaftlichen
Ausrichtung der Themen von GW in der Oberstufe wird dies eher schwer. Begreift man
Kompetenzvermittlung als einen Prozess, der sich Uber einen langeren Zeitraum als
Lernspirale (vgl. SALNER-GRIDLING 2009: 94 ff.) entwickelt, kann solch ein Ziel eher schwer
erreicht werden. In der AHS-Unterstufe treten zwar haufiger betriebswirtschaftliche
Sachverhalte auf (vor allem in der zweiten und dritten Klasse — vgl. hierzu BGBI 2004: 1047
ff.), aber dazwischen fehlt meiner Meinung nach ein konsequenter Aufbau von
mikrookonomischem Wissen. Vielmehr als diese mdgliche Problematik ist allerdings zu
hinterfragen, inwiefern ,,Interesse fiir ein Erwerbsleben im selbstdandigen Bereich wecken*
eine Fahigkeit darstellt. Hier handelt es sich vielmehr um ein Lernziel, welches man im Zuge
des Lehrstoffs anfiihren hétte kdnnen. Im Zusammenhang von Wirtschaftskompetenz wirkt
der Satz jedenfalls deplatziert. Auch bei anderen Teilfahigkeiten I&sst sich hinterfragen, ob es

sich wirklich um Fahigkeiten handelt oder um eine Nennung von Lernzielen.

Die Wahl der Kompetenzen an sich ist fir mich durchaus nachvollziehbar. Wenn im Fach
GW der Fokus auf das menschliche Individuum innerhalb der Wechselwirkungen von Raum,
Gesellschaft und Wirtschaft gerichtet wird, was Unterstufen- wie Oberstufenlehrplan
implizieren (vgl. BGBI 2000: 1044 bzw. BGBI 2004: 40), ist die Auswahl der fachlichen
Kompetenzen gerechtfertigt. Eine explizite Anfuhrung gesellschaftlicher und wirtschaftlicher
Kompetenzen ist nachvollziehbar, weil hier zwei der drei konstituierenden Elemente der GW-
spezifischen Betrachtungsweise von Sachverhalten Bertcksichtigung finden. Bei diesen
beiden Fachkompetenzen werden auch Lernziele in Bezug auf die Wahrnehmung von Raum,
dem dritten konstitutiven Element, angestrebt (z.B. Einsicht erlangen in die dkonomische
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Veranderungen aufgrund von Globalisierung; Reflexion lokaler, regionaler und globaler
Fragestellung sowie aktive Teilnahme an der Mitgestaltung eines ,neuen“ Europa -
Fahigkeiten hier zusammengefasst dargestellt) (vgl. BGBI 2004: 41). Im Kontext dieser
Formulierungen erscheint der Terminus , Lernziele passend, da es sich hier um keine
konkreten Teilfahigkeiten von Kompetenzen handelt. Vielmehr soll hier ein umfassendes
Fachwissens geschaffen werden. Als Fahigkeit kann hier eventuell das vernetzte Denken

zwischen den drei genannten Elementen angesehen werden.

Die Vermittlung von Umweltkompetenzen (oder auch hier adéquater, weil abermals in erster
Linie Lernziele genannt werden: die Vermittlung von 6kologischem Fachwissen) ist unter der
Gegebenheit, dass gesellschaftliches und wirtschaftliches Handeln Auswirkungen auf Natur-
und Lebensraum hat, ebenfalls ein sinnvoll gewahltes Interesse des GW-Unterrichts. Wenn
man weiter bedenkt, dass GW neben Biologie das einzige Fach ist, welches sich mit
Okologischen Fragestellungen auseinandersetzt und es dabei eine Sonderstellung hat, weil
derartige Themenstellungen im Gegensatz zu Biologie in einem ganzheitlichen Kontext
innerhalb der Spannungsfelder Raum, Gesellschaft und Wirtschaft eingebettet sind, ist die

Anfiihrung der ,,Umweltkompetenz* noch nachvollziehbarer.

Was die Synthesekompetenz anbelangt, gilt &hnliches wie fir die erste Teilfahigkeit
Orientierungskompetenz. Sie stellt eine komplexe Zusammenfuhrung samtlicher fachlicher
Kompetenzen und damit einhergehend auch der methodischen Féhigkeiten dar. Die
Wirkungsgeflechte und Dynamiken zwischen Raum, Gesellschaft und Wirtschaft zu
analysieren und nachzuvollziehen sowie Stellung dazu zu beziehen, ist ein Kénnen, welches
am Ende der Vermittlung methodischer und fachlicher Kompetenzen, stehen muss. Ebenso
bedeutend wie komplex ist die Fahigkeit, GW- relevante Themen in einem umfangreicheren
und interdisziplindren Zusammenhang mit anderen Disziplinen zu betrachten. Synergien zu
Fachern wie Geschichte und Sozialkunde, Biologie und Umweltkunde oder auch Deutsch
sollten hdufiger durchgefihrt werden, um unterschiedliche Perspektiven auf
Themenstellungen zu erhalten und zuséatzliches Wissen und Erkenntnisse zu schaffen. Die

Erlauterungen zur Synthesekompetenz sind aber in sich konsistent.

Die Wahl der Kompetenzen ist sicherlich Uberlegt worden, nur hétten zustandige
Arbeitsgruppen, wie von Pichler gesagt (vgl. Pichler 2015: 16), gut daran getan, im Zuge
ihrer Konzeptionen Handreichungen oder andere grundlegende Schriften zu erstellen, die
erlautern, warum gerade jene Kompetenzen in GW zentral sind und vermittelt werden

muissen. AulBerdem wéren Erlauterungen dazu wichtig, wie sich die einzelnen Féahigkeiten
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aufeinander beziehen und wie der Einsatz bestimmter Teilféhigkeiten bei der Bearbeitung
GW-relevanter Themenstellungen konkret aussieht. Unter Kompetenzen gelistete Lernziele,
die keine tatsédchliche Handlungsfertigkeit beschreiben, sollten eher in den Lehrstoff
eingebunden werden, damit durchaus berechtigte Interessen der Wissensvermittlung an
anderer Stelle verankert werden. Im Kontext von Kompetenzen sind sie allerdings nicht

adaquat.

Die Orientierungskompetenz sollte moglicherweise neu definiert werden. Denn die sehr
unterschiedlichen Teilfahigkeiten in einer tibergeordneten zu biindeln, ist wenig sinnvoll, da
es sich um ein inhomogenes Konstrukt handelt. Den Aufbau eines weltweiten Rasters kann
man durch Atlas-Arbeit und die Einbindung digitaler GIS-Programme erreichen, deren
Beherrschung durch die Vermittlung methodischer Kompetenzen erreicht wird. Weiters
wirde eine Eingliederung der Verortungsfahigkeit in den Komplex methodischer
Kompetenzen Sinn machen, weil diese der Informationsbeschaffung GW-relevanter
Informationen mittels bewahrter und moderner Verfahren dienen (vgl. BGBI 2004: 40).
Impliziert man dabei so wie ich, dass darunter etwa das Interpretieren von Kartenmaterial

oder Statistiken zu verstehen ist, wére eine dahingehende Kategorisierung sicherlich sinnvoll.

Das wirde auch dabei helfen, die recht vage beschriebene Methodenkompetenz greifbar zu
machen. Das raumliche Verorten von Sachverhalten und damit einhergehender Kontexte
kdnnte neben dem Interpretieren von Karten oder dem Analysieren von Fachtexten konkrete

methodische Kompetenzen darstellen.

Der erste Teil der Orientierungskompetenz, dass man Erkenntnisse, die in GW erlangt
wurden, bei privaten und beruflichen Entscheidungen nutzt, stellt dann eine individuelle
Fahigkeit dar, die durchaus unter dieser Benennung bestehen bleiben oder einen Teilpunkt der

inhaltlich &hnlich gelagerten Synthesekompetenz ausmachen kann.

Die Grundlage zur Verarbeitung von Informationen wirde bei oben genannten Anpassungen
die Methodenkompetenzen bilden. Je nach thematischem Schwerpunkt wird der Einsatz einer
oder mehrerer Fachkompetenzen seitens der Schilerinnen und Schiiler notwendig. Sofern dies
geschieht, GW-relevante Sachverhalte interdisziplindr betrachtet oder erlangtes Wissen in
neue Kontexte gebracht werden soll, missen Fahigkeiten aus dem Bereich der
Synthesekompetenz eingesetzt werden. Gehen solche Lernprozesse abschliefend mit
konkreten individuellen HandlungsmaBnahmen einher, findet  auch die

Kompetenzorientierung Anwendung.
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Genug der Gedanken zum Lehrplan aus dem Jahr 2004. Er weist diskussionswirdige Stellen
auf. Man muss aber bedenken, dass es sich um den ersten Lehrplan in GW handelt, der mit
ubergeordneten Kompetenzen operiert, weshalb nicht unbedingt zu erwarten ist, dass er allen

Anspriichen gerecht werden kann.

Der von Pichler angeprangerte Einsatz von Termini wie ,,Lehrstoff* ist meines Erachtens eher
weniger problematisch. Es macht zwar in Zeiten von Kompetenzorientierung ein leicht
widerspruchliches Bild im Lehrplan, da sie an Zeiten erinnern, in der noch das
landerkundliche Paradigma die Maxime des Fachs darstellte. Da letztlich aber die
Lehrplanthemen an sich das Essenzielle sind und sinnvoll gewéhlt wurden, lasst sich tber den
antiquierten und moglicherweise negativen Terminus hinwegsehen. Anhand der gewdahlten
Themen werden zentrale rdumliche, gesellschaftliche und wirtschaftliche Inhalte abgearbeitet,
durch die ein einschlagiges Fachwissen geschaffen und die angefiihrten Kompetenzen
vermittelt werden. An den selektierten Inhalten lieRe sich eventuell verbessern, dass direkt im
Lehrplan detailliert auf den lebensweltlichen Bezug der Themen fur die Schilerinnen und
Schiler eingegangen wird.  Zwar sind hier vor allem auch Lehrpersonen oder
Schulbuchautorinnen gefragt, den Bezug zur Lebensrealitdt der Lernenden herzustellen,
Anknlpfungspunkte bei den Themen sind ja gegeben. Da der Lehrplan aber ,,die* Grundlage

des GW-Unterrichts darstellt, sind solche expliziten Ausfiihrungen nur von Vorteil.

Insgesamt bietet der noch gultige AHS-Oberstufenlehrplan eine brauchbare Grundlage fir
Lehrpersonen, um einen zeitgemé&lRen, kompetenzorientierten GW-Unterricht zu gestalten.
Trotz seiner Schwéchen verdeutlicht er, welche Inhalte wesentlich sind, um den Schiilerinnen
und Schilern Fachkenntnisse in Bezug auf das Raum-Gesellschaft-Wirtschaft Paradigma zu
lehren. Eine kritisch denkende Lehrkraft ist sich der Makel des Lehrplans bewusst und ist

sicherlich imstande seine Einheiten so zu gestalten, dass nachhaltige Lerneffekte entstehen.

Im Folgekapitel soll eruiert werden, in welcher Weise Lese- und Textkompetenzen Relevanz
fur den GW-Unterricht besitzen, wie eine Vermittlung entsprechender Féhigkeiten im Fach
stattfinden kann und welche Rolle diese gemeinsam mit den anderen allgemeinen und

fachlichen Fertigkeiten fur die Erstellung einer vorwissenschaftlichen Arbeit spielen.
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2.2.2. Fachtexte und vorwissenschaftliche Arbeiten im Kontext der GW-Kompetenzen

Ungeachtet dieser Kritik am Lehrplan wird nun erldutert, wie versucht werden kann mittels
der Arbeit mit wissenschaftlichen Texten die im Lehrplan beschriebenen Kompetenzen zu
vermitteln. AuRerdem wird deutlich gemacht, welche Rolle die Kompetenzen beim Verfassen

der vorwissenschaftlichen Arbeit spielen.

Entsprechend dem noch gultigen sowie dem geplanten AHS-Oberstufenlehrplan sind
Textrezeption und Analyse als Fahigkeit grundsétzlich der Methodenkompetenz zuzuordnen.
Unter dieser werden Fertigkeiten zusammengefasst, die es Lernenden ermdglichen, GW-
relevante  Sachverhalte adéquat zu verarbeiten und selbststandig entsprechende

Informationstréger zur erstellen.

Zu den methodischen Fahigkeiten zéhlt etwa das Interpretieren von Karten, Diagrammen und
anderen visuellen Darstellungsmitteln wie Fotographien. Auch Daten in Form von Tabellen
sollen kognitiv verarbeitet werden. Ich bin geneigt zu behaupten, dass die ersten beiden
genannten Fahigkeiten sehr haufig mit fachspezifischer Informationsbeschaffung assoziiert
werden. Zu diesen ,bewihrten® Verfahren wiirden weiters aber auch das sinnerfassende
Lesen von informativen Texten kommen. Darunter ist die Rezeption von Medien wie

Zeitungsartikeln oder Fachtexten zu verstehen.

Beim Erlangen methodischer Kompetenzen wird auch darauf abgezielt, die Schiilerinnen und
Schiller zu befédhigen, Informationstrdger wie thematische Karten oder Diagramme
selbststandig zu erstellen. Die Eigenproduktion von Texten, die GW-Inhalte vermitteln, stellt
zusatzlich eine dieser Teilfdhigkeiten dar. Das Verfassen geographischer und
wirtschaftskundlicher Aussagen beschrankt sich dabei keinesfalls auf eine Gattung. Mdgliche
Ausdrucksformen waéren etwa Essays, Erdrterungen oder, um mein Forschungsinteresse
hervorzuheben, vorwissenschaftliche Arbeiten. Letztere stellen so etwas wie die Bindelung

samtlicher erworbener Fahigkeiten dar.

Ohne entsprechende Vorkenntnisse tber die Beschaffenheit und Regeln wissenschaftlicher
Texte ist das Verfassen eigener Artefakte undenkbar, weshalb der Rezeption solcher, wie

schon des Ofteren erwahnt, Raum geboten werden muss.

Die Fé&higkeiten der Textproduktion also rein auf ihren methodischen Charakter zu
reduzieren, wirde den tatsdchlichen Anforderungen dieser komplexen Tétigkeit nicht gerecht.

Meistens werden zur Erstellung eigener schriftlicher Ausfiihrungen mehrere Kompetenzen
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kombiniert benétigt. Die Beschaftigung mit fachlicher Literatur an sich unterstutzt den

Prozess der Kompetenzvermittlung wesentlich.

So sind bei der Bearbeitung GW-relevanter Themenstellungen fast immer Fahigkeiten aus
dem Bereich der Synthesekompetenz anzuwenden. Es heif3t etwa, dass man Einsichten in die
Wirkungsgeflige zwischen Raum, Gesellschaft und Wirtschaft erlangen soll (vgl. BGBI 2004:
39 ff.). Dies kann unter anderem durch das Lesen und die Analyse einschlégiger Literatur
geschehen.

Bei der Produktion eigener schriftlicher Artefakte hatte das zu bedeuten, dass Lernende in der
Lage sind, Erkenntnisse, die man bei Forschungstatigkeiten (etwa oben genannter
Literaturanalyse) erhalten hat, in Textform darzustellen. Dadurch léasst sich bestétigen, dass
man die jeweiligen Inhalte vollends verstanden hat, sie flir eigene Interessen adaptieren und in
weiterer Folge andere Personen darlber informieren kann. Ein Beispiel hierfir ware die
Einbindung der erhaltenen Einsichten in die Erstellung eigener themenbezogener

Forschungsprodukte.

Schaffen es die Schilerinnen und Schiller am Ende ihrer zwo6lf- oder dreizehnjéhrigen
Schulzeit ein derartiges Niveau zu erreichen, war der Unterricht in diesem Teilbereich
effektiv.

Je nachdem, welche Themen man schriftlich bearbeitet, werden neben diesen beiden
Fachkenntnissen weitere, GW-spezifische Kompetenzen, sprich Umwelt-, Wirtschafts-
und/oder Gesellschaftskompetenz tragend. Dabei ist es eher selten, dass nur die
Teilfahigkeiten einer spezifischen Kompetenz beim Schaffensprozess bendtigt werden,
sondern dass die Einbeziehung mehrerer wichtig ist, um einen Sachverhalt umfassend

darzustellen.

Diese theoretischen und vielleicht etwas unkonkret wirkenden Thesen will ich anhand eines

Beispiels nachvollziehbar erlautern:

Ein Lernender (gehen wir in diesem Fall von einem jungen Mann aus) wahlt bei seiner
vorwissenschaftlichen Arbeit das Thema ,,Die Schaffung einer Millverbrennungsanlage in
meiner (peripher gelegenen Heimatgemeinde) - Uberlegungen zu Implikationen fiir den
Arbeitsmarkt und der Attraktivitat des Wohnstandorts“. Seine Forschungsfrage konnte dabei
lauten: Wie wirkt sich die Errichtung des Verbrennungswerks auf die Attraktivitdt des

Siedlungsraumes aus?
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Grundsatzlich ist zu sagen, dass bei dieser Fragestellung ein empirischer Teil sehr sinnvoll ist
und im Zuge dessen etwa Interviews mit der ansassigen Bevolkerung gefiihrt werden konnten.
Da die Errichtung solcher Anlagen in der jingeren Vergangenheit in den Medien haufig
diskutiert wurde, ist davon auszugehen, dass Literatur oder zumindest Zeitungsartikel als
Basistexte zur Verfligung stehen werden. Die Erkenntnisse, die der Schuler im Zuge seiner
Forschungstatigkeit und des damit einhergehenden Schreibprozesses sammelt, werden
wahrscheinlich zu keinen allgemein gultigen Aussagen fihren, sie wird aber Einblick in die

Konfliktpotenziale solcher politischer Fragestellungen gewéhren.

Doch in welchen Formen kommt nun der Einsatz der unterschiedlichen Kompetenzen zum

Tragen?

Die methodischen Kompetenzen missen gleich zu Beginn des Schaffensprozesses, namlich
bei der Recherche fur Basis- und Grundlagenliteratur eingesetzt werden und natirlich im
Anschluss daran bei deren Analyse. Weiters sind methodische Fahigkeiten beim Fihren der
Interviews und beim Interpretieren des daraus resultierenden Materials anzuwenden. Beim
Niederschreiben der Erkenntnisse sind naturlich ebenso Fahigkeiten aus diesem

Kompetenzbereich notwendig.

Die Gesellschaftskompetenz ist gefragt, weil sich der Lernende mit lokalen Fragestellungen
auseinandersetzt und die Informationen, die zu diesem Thema bestehen, kritisch reflektiert.
Dem Ziel, dass Schiilerinnen und Schiiler ,,Motivation zur persénlichen Auseinandersetzung
mit lokalen, regionalen und globalen Fragestellungen entwickeln (vgl. BGBI 2004: 40), kann
durch eine Einbindung solch kontroverser Unterrichtsthemen nachgekommen werden. Sie
werden sich. Sie werden sich ihrer Rolle in der Gesellschaft bewusst und welchen Einfluss sie

individuell auf diese austiben konnen.

Die Ansiedlung eines solchen Betriebes hat wirtschaftliche Auswirkungen auf die Gemeinde.
Arbeitsplatze fir das Gebiet werden geschaffen. Vielleicht war dies mitunter auch eine
wirtschaftspolitische Malinahme, um die Region o6konomisch zu beleben. Dies waren
volkswirtschaftliche Inhalte, die der Lernende in seine Uberlegungen miteinbeziehen konnte.
Auf betriebswirtschaftlicher Ebene wére eine Untersuchung des Betriebs interessant. Die
Betriebsstruktur (Berufsfelder, Hierarchie) sowie die UmweltschutzmaBnahmen und die
damit verbunden Offentlichkeitsarbeit wéaren interessante Ansatzpunkte, die bearbeitet werden

kdnnten.
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An dieser Stelle mussen auch Kenntnisse tber Probleme des Umweltschutzes aus volks- und
betriebswirtschaftlicher Sicht einbezogen werden, was in den Bereich der Umweltkompetenz
fallt. Es ist hierbei denkbar, dass der Lernende Stellungnahmen von Werksbetreibern
beziglich der Auswirkungen ihrer Betriebe auf die Umwelt mit bestehenden

wissenschaftlichen Erkenntnissen vergleicht und gegeniberstellt.

Das Thema hat also sowohl, eine sozialrdumliche und wirtschaftliche Dimension.
Synthesekompetenzen kommen also dann zur Geltung, wenn der Schiler Einblick in die
raumlichen, wirtschaftlichen sowie gesellschaftlichen Implikationen der Schaffung einer
Verbrennungsanlage erhélt. Er muss nédmlich Gber Fragestellungen reflektieren wie z.B.
,Konnte das Betreiben einer Verbrennungsanlage negative Auswirkungen auf den
umgebenden Wohn- bzw. Naturraum haben?* oder ,,Hat die Errichtung eines solchen Werkes
positive Auswirkungen auf den Arbeitsmarkt vor Ort?“ Er wird sich dabei der
Konflikthaftigkeit des Themas bewusst, ndmlich dass die Schaffung von Arbeitsplatzen
(positiv) einer moglichen Abwertung des Wohnraums und naturrdumliche Risiken
gegenuberstehen. In der Arbeit selbst muss er diese Aspekte moglichst wertfrei erldutern, es
ist aber nattrlich mehr als erwiinscht, dass er sich hierzu eine eigene Meinung bildet.

Die Bildung solcher eigener Ansichten und Werthaltungen zeigt dann das Verfiigen von
Orientierungskompetenz, indem der Schiler fur sich selbst Uberlegt, was die gewonnenen

Einsichten flr sein privates oder 6ffentliches Leben bedeuten.

Es zeigt sich, dass bei der Analyse eines solchen Fallbeispiels viele unterschiedliche
Fahigkeiten benotigt werden. Neben allgemeinen Fahigkeiten wie Textanalyse und dem
Festhalten eigener Erkenntnisse werden auch Fahigkeiten gefordert, die man in erster Linie

durch den GW-Unterricht erlangen kann.

Zur Bedeutung wissenschaftlicher Texte fir das Bearbeiten derartiger Themenstellungen ist
noch gesondert zu sagen, dass als Basisliteratur Werke mit 0Okologischem und
soziobkonomischem Hintergrund bedeutend sind. Wie oben erwéhnt, ist das Thema an sich
kein neues und wurde im Laufe der Zeit 6ffentlich immer wieder kritisch diskutiert, weshalb
sehr spezifische Texte zum Thema existieren konnten. Das ist vor allem deshalb interessant,
weil der Lernende im Zuge des Unterrichts durch die Texte im Schulbuch eher
uberblicksartige Ausfuhrungen kennen gelernt hat. Auch Zeitungsartikel bieten zu solchen
Themen oft Uberblicksartige Informationen. Es ist also durchaus denkbar, dass sich der
Lernende bei der Rezeption der Basisliteratur erstmals mit Texten derart spezifischen
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Informationsgehalts konfrontiert sieht. Sofern anhand des Umgangs mit wissenschaftlichen
Texten nicht bereits gelibt wurde, solche Texte effektiv zu verarbeiten, d.h. fur relevante
Informationen schnell zu selektieren und brauchbare Exzerpte anzufertigen sowie die
erhaltenen Daten fir eigene Argumentationen zu verwenden, kdnnte es spatestens hier zu

Problemen kommen.

Das Beispiel wurde entsprechend dem GW-Lehrplan der AHS-Oberstufe gedeutet. Nattrlich
sind fir eine erfolgreiche Forschungstatigkeit und den Schreibprozess noch andere
Fahigkeiten notwendig, auf die aber hier nicht weiter eingegangen wird, da hier lediglich der
Kompetenzerwerb anhand des Umgangs mit wissenschaftlichen Texten sowie die Bedeutung
der zu erwerbenden Kompetenzen fir das Erstellen der vorwissenschaftlichen Arbeit
reflektiert wurden.

2.3. Die unverbindliche  Handreichung zum  Priufungsgebiet

,» Yorwissenschaftliche Arbeit*

Die Handreichung zum Fach ,,vorwissenschaftliches Arbeiten” (BMB 2016a) erklart in erster
Linie Lehrenden, wie die Lernenden ihre vorwissenschaftliche Arbeit zu gestalten haben,
welche organisatorischen Ablaufe eingehalten werden mussen und in welcher Weise diese

Abschlussarbeit im Zuge der kompetenzorientierten Reifepriifung préasentiert wird.

Als der Schreib- und Rechercheprozess dieser Diplomarbeit begann, war die Version der
Handreichung von Janner 2016 noch aktuell, spater wurde diese Uberarbeitet und im

September neu auf der Homepage http://www.ahs-vwa.at/ verdffentlicht. Diese genannte

Internetseite bietet den Lehrenden wie Lernenden vielerlei Hilfestellungen in Bezug auf das
Verfassen der Abschlussarbeit. Aullerdem dient sie als Plattform zum Austausch von

Gedanken und Materialien.

Wenngleich dieser Grundlagentext anders als die rechtlichen Leitlinien und die aktuellen
Lehrpléne einen ,,unverbindlichen* Charakter aufweist, ist festzuhalten, dass dieser wohl
trotzdem eine wegweisende Funktion inne hat. Er wird vom Unterrichtsministerium
herausgegeben, was impliziert, das von oberster Ebene prézise Vorstellungen bestehen, wie
eine vorwissenschaftliche Arbeit erstellt werden sollte. Dass er auch auf oben genannter
Homepage, die vom Ministerium betrieben wird, bereitgestellt wird, untermauert zusétzlich

dessen Relevanz.
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Vielen Lehrpersonen, aber auch Schilerinnen und Schilern, dient er dadurch als Basis fiir
ihre Uberlegungen und Handlungen. Zahlreiche Schulen, die ihre eigenen Leitfaden fiir die
Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit erstellt haben (vgl. hierzu etwa GRG1
STUBENBASTEI 2015), weisen in ihren Ausfuhrungen ausdriicklich auf die Handreichung als

dienliche Grundlage hin.

Aus diesem Grund war es fur unumganglich, die Handreichung in die Analysen
miteinzubeziehen. Sie stellt neben der Beurteilungshilfe fur das Prifungsfach
,vorwissenschaftliche Arbeit® (BMB 2016b) das einzige Dokument dar, das vom
Bildungsministerium publiziert wird und sich explizit mit den Kriterien zum Verfassen der
vorwissenschaftlichen Arbeiten sowie dem damit verbundenen Schaffensprozess beschéftigt.
Im Grunde handelt es sich um ein unerldssliches Orientierungspapier fur alle betroffenen

Personen.

Bei meiner Analyse der Handreichung ist zu beachten, dass meine originare Quelle die im
Janner 2016 publizierte Version war. Dies unterscheidet sich aber nicht wesentlich von der
aktuellen Fassung (Stand September 2016), hochstens in einzelnen Nuancen, weshalb es als
legitim erscheint, die Erkenntnisse, die ich aus der Rezeption der erstgenannten Fassung in

meiner Arbeit prasentiere, in dieser Form beizubehalten.

Die Handreichung fiir das Priifungsgebiet ,,vorwissenschaftliche Arbeit beschreibt
ausfihrlich die organisatorischen Ablaufe, die beim Verfassen ebendieser eingehalten werden
massen. Im ersten Semester der 11. Schulstufe AHS soll von Seiten der Lernenden ein Thema
flr die Arbeit und eine flr die Betreuung geeignete Lehrperson gefunden werden. Das Thema
inklusive eines beschreibenden Erwartungshorizontes wird bis Ende Mérz des Folgesemesters
an die zustandige Schulbehdrde weitergeleitet, welche wiederum bis 30.4. Zeit hat, der
vorgeschlagenen Themenwahl zuzustimmen. Bei Ablehnung muss innerhalb einer Nachfrist

ein neues Thema vorgeschlagen werden. (Vgl. BMB 2016a: 5)

In weiterer Folge werden in chronologischer Reihenfolge detailliert die einzelnen
empfohlenen Arbeitsschritte des Schreibprozesses erlautert. Auf diese gehe ich an dieser
Stelle nicht ein, da sich ein Kapitel der Arbeit mit ahnlich gelagerten Leitfaden beschéftigt,

die in den Lehrwerken der 7. Klasse AHS integriert sind.

Vielmehr mdéchte ich nun einzelne Inhalte und Termini der Handreichung kommentieren,
etwa dahingehend, ob fiir mein Kernthema, die Rezeption wissenschaftlicher Texte, relevante

Inhalte besprochen werden.
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2.3.1. Methodenkompetenz und allgemeine Fahigkeiten/Kriterien

Fangen wir beim Begriff Methodenkompetenz an. Mehrfach findet sich diese Bezeichnung im
Text, worunter fachliche Fahigkeiten zu verstehen sind, welche man zur

Informationsbeschaffung und deren kognitiver Verarbeitung benétigt.

Im Fach GW findet man bei den Erlduterungen zur Methodenkompetenz, dass man
geographisch-wirtschaftskundliche  Informationen mittels bewahrter und moderner,
computergestutzter Methoden gewinnen soll (vgl. BGBI 2004:40). Wie bereits besprochen,
handelt es sich um dabei um Wissensschaffung durch Karten, Statistiken und auch Texten.

Dieser deckt sich zum Teil mit der Definition aus der Handreichung (vgl. BMB 2016a: 10 ff.),

die die Informationsbeschaffung mittels unterschiedlicher Medien vorsieht.

Die Definition der Handreichung geht aber weiter als jene aus dem Lehrplan und verlangt die
Schaffung eigener Positionen sowie damit einhergehende Verbalisierungen derer (vgl. ebd.).
Das Ausdriicken eigener Gedanken zu einem Sachverhalt verlangt dann aber einschlagiges
Fachwissen und entsprechende Kompetenzen. Die Definition von Methodenkompetenz, so in
der Handreichung angefuhrt, beschreibt an dieser Stelle die tatsachlichen Anforderungen an
die Lernenden nicht treffend. Hier kdnnte etwa darauf hingewiesen werden, dass zusétzlich zu
diesen genannten Grundfahigkeiten fachspezifische Kompetenzen und die Besonderheiten der

jeweiligen methodischen Fahigkeiten mit zu bedenken sind.

Grundsatzlich hat diese Feststellung weder weitreichende Folgen flr das Unterrichtsfach GW
noch fir das Erstellen der vorwissenschaftlichen Arbeit. Es verdeutlicht aber ein anderes
Problem — in den unterschiedlichen Basistexten zur Unterrichtsgestaltung wird nicht mit
einheitlichen Termini operiert. So gibt es etwa verschiedene Definitionen flr die Begriffe
Methodenkompetenz. Dies zeigt bereits lediglich die Analyse des GW-Oberstufenlehrplans
sowie der Handreichung. Wirden weitere Lehrpldne untersucht, hatte man am Ende
wahrscheinlich  ein  Sammelsurium  an  unterschiedlichen  Erlduterungen  zur

Methodenkompetenz.

Das ist nicht weiter ungewohnlich, schlieBlich werden in den einzelnen Fachern verschiedene
methodische Kompetenzen vermittelt. Es ist aber trotzdem kritisch zu sehen, weil mit einem
sehr unscharfen Begriffsinventar gearbeitet wird. Im Falle eines Ubergeordneten Textes wie
der Handreichung zum Priifungsfach ,,vorwissenschaftlicher Arbeiten, das allgemein iiber

alle Unterrichtsfacher hinweg Relevanz besitzt, ware moglicherweise geeigneter, Termini wie
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Methodenkompetenz, die mit unterschiedlichen Konnotationen ausgestattet sind, durch andere
Begriffe wie ,,methodische Fertigkeiten zu ersetzen. Noch sinnvoller hitte man die
Problematik lésen kdnnen, indem die Schaffung eigener Positionen zu spezifischen Themen

als Uibergeordnete Kompetenz angefiihrt wird, was sie meiner Meinung auch zweifelsohne ist.

Auf fachspezifische Kompetenzen wurde in der Handreichung nicht weiter eingegangen, was
ihrer Ubergeordneten Funktion entspricht. Es wurde eigentlich den einzelnen Fachern
obliegen, Standards fir das Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit in ihrem Fachbereich

durchzuflhren.

Neben der Methodenkompetenz werden weitere allgemeine Fahigkeiten angefiihrt (z.B.
vernetztes Denken oder Argumentieren), welche die Lernenden beim Verfassen ihres
Abschlusstextes und bei dessen Préasentation unter Beweis stellen missen. (Vgl. BMB 2016a:
9)

Bei den Erlauterungen zur Methodenkompetenz, die in der unverbindlichen Handreichung
geboten werden, lasst sich eine Verbindung =zur Wichtigkeit der Einbeziehung
wissenschaftlicher Texte veranschaulichen. Es steht namlich geschrieben, dass Schilerinnen

und Schiler

einem Text, einem Diagramm, einer Statistik oder einer empirischen Untersuchung fir die Aufgabenstellung

relevante Inhalte entnehmen, diese strukturieren und in die Argumentation einbauen kdnnen*

oder ,,verschiedene Medien zur Informationsbeschaffung nutzen kénnen (vgl. ebd.: 10)

Neben jenen Informationstragern, die h&ufig in GW-Lehrwerken Anwendung finden, um
spezifische Inhalte zu prasentieren wie Diagramme oder Statistiken, findet sich in der
fachertbergreifenden Handreichung an allererster Stelle das Medium Text. Beim Verfassen
der vorwissenschaftlichen Arbeit liegt der Gedanke nahe, dass eben genannte
Informationsquellen wissenschaftlicher Natur sein sollten. Um die Inhalte strukturieren und in
eigene Argumentationen einbauen zu konnen, missen die Texte kognitiv umfassend
verarbeitet werden kdnnen. Da es sich bei wissenschaftlichen Texten um eine Gattung mit
eigenen Gesetzméaligkeiten und jeweils fachspezifischem Vokabular handelt, ist eine
addquate Rezeption ein komplexer Prozess. Um diesen bewaéltigen zu koénnen, sind
einschlagige Vorkenntnisse notwendig, die im Laufe der Schullaufbahn aufgebaut werden

mussen.
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Auch ein Blick auf die allgemeinen Fahigkeiten oder die verlangten Kriterien (denn im
Grunde werden im Leitfaden an jener Stelle nicht unbedingt nur F&higkeiten beschrieben), die
die Lernenden beim Schreiben der Abschlussarbeit vorzuweisen haben, untermauert die
Relevanz von wissenschaftlichen Texten fur den Schaffensprozess. Hier drei Beispiele mit

kurzen Anmerkungen:

Kritische Nutzung von Informationsquellen/Grundlagenmaterial (vgl ebd.: 9) — zu vielen
Themen besteht Grundlagenmaterial in Form von fachliterarischen Werken wie Monografien.
Die kritische Nutzung von Informationsquellen interpretiere ich so, dass das Material tiberlegt
gewahlt wird und den Gitekriterien von Objektivitat, Reliabilitat sowie Validitat entspricht.
Diese werden sicherlich in vielen Grundlagenwerken zu einem Thema erflllt, die bei seridsen
Verlagen publiziert werden. Bei Internetquellen etwa ist dahingehend weit weniger Sicherheit

gegeben, weil hier jeder Person eine Plattform fir ihre Ideen geboten wird.

Klare Begriffsbildung (vgl. ebd.) — die Beschreibung von Phanomenen oder die Anwendung
von Fachbegriffen kann nur dann auf addquate Weise stattfinden, wenn wissenschaftlich
valide Definitionen und Erlauterungen fur die eigene Arbeit an herangezogen werden.

Letztere eignet man sich durch die Rezeption von Fachliteratur an.

Objektivitat in der Analyse (vgl. ebd.) — die Sicht auf Sachverhalte ist durch subjektive
Wertvorstellungen und den individuellen Wissenshorizont gepragt. Wenngleich Schilerinnen
und Schiiler aufgrund ihres Vorwissens sicherlich nachvollziehbare Ideen zu einem Thema
haben, ist es wichtig, die eigenen Gedanken mit den vorhandenen wissenschaftlichen
Erkenntnissen zu konfrontieren, um ein objektives Bild entwickeln zu kénnen. Da zu einem
Thema hdufig unterschiedliche Positionen gegeben sind, wére es ideal, diese anhand der

Fachliteratur aus mehreren Perspektiven zu durchleuchten.

Diese Beispiele machen bereits deutlich, welche Bedeutung die Rezeption von Fachliteratur
fur das Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit hat. Da eine Auseinandersetzung mit
wissenschaftlichen Texten beim Schaffensprozess bereits gut funktionieren sollte, um einen
einigermaflen reibungsvollen Ablauf beim Erstellen zu garantieren, mussen entsprechende
Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten moglichst frih gefordert werden. Spatestens ab Beginn
der Oberstufe sollte daher meines Erachtens eine Auseinandersetzung mit der Fachliteratur

stattfinden.
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2.3.2. Vorwissenschaftliches Arbeiten

Die hohe Bedeutung dieser Handreichung wurde bereits mehrmals thematisiert, wenngleich
sie ndmlich unverbindlich ist, stellt sie einen vom Ministerium veroffentlichten Leitfaden dar,
der auf alle wichtigen Sachverhalte in Bezug auf die vorwissenschaftliche Arbeit eingeht. Sie
klart Uber einige, in den rechtlichen Bestimmungen eher vage beschriebene Begriffe auf,
damit Klarheit besteht.

Ein solcher ist der Begriff VVorwissenschaftlichkeit. Denn die Erklarungen in den einzelnen
Paragraphen beschreiben den vorwissenschaftlichen Aspekt nicht (vgl. BGBI 2010 oder BGBI
2012). Anhand der beschriebenen Anforderungen konnte es sich ebenso gut um einen

wissenschaftlichen Text gehen, der im Zuge eines Universitatsstudiums verfasst werden muss.

Die Handreichung raumt nun mit dieser Unklarheit auf, indem sie davon spricht, dass dieser
Abschlusstext keine neuen wissenschaftlichen Erkenntnisse liefern soll, sondern in
eigenstandiger Arbeit Antworten auf die dem Thema impliziten Fragestellungen zu finden und
in sprachlich angemessener Form darzulegen, auch wenn es sich um keine neuen Antworten
handelt (BMB 2016a: 9).

Der Begriff ,,vorwissenschaftlich® kann also in diesem Kontext so verstanden werden, dass
ein Thema mittels vorhandener wissenschaftlicher Literatur und eigenen empirischen
Analysen abgearbeitet werden soll. Dabei ist es zentral zu zeigen, dass man die
Themenstellung und dessen wissenschaftlichen Diskurs nachvollziehen und anhand eigener

Untersuchungen verdeutlichen kann.

Der Anspruch der vorwissenschaftlichen Arbeit ist trotz dieser Einschrankung gegenuber
wissenschaftlichen Texten im eigentlichen Sinn hoch. Denn die Struktur der Arbeit sowie der
Einbezug fremder Quellen und Erkenntnisse entsprechen reguldren wissenschaftlichen
Standards. Ebenso sollten die methodischen Vorgehensweisen der Schulerinnen und Schiler
adaquat fur die gewdahlte Fragestellung sein.

Zahlreiche Arbeiten, die ich im Studium in unterschiedlichen Seminaren verfasst habe,
brachten auch keine neuen wissenschaftlichen Erkenntnisse und verlangten &hnliche

Qualitatsstandards.

AuBerdem missen die Lernenden ihre Ergebnisse in ansprechender Weise vor einer
Kommission diskutieren (vgl. ebd.: 15), was ebenfalls in die Richtung der Defensio einer

Diplomarbeit geht.
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Am Ende meines Studiums kann ich sagen, dass es mir schwer gefallen wére, anhand meiner
Schulbildung den Anforderungen des Priifungsfachs ,,vorwissenschaftliche Arbeit* gerecht zu
werden. Daflr hatte es an allgemeinen und fachlichen Fahigkeiten gemangelt. Daher ist die
VWA eine sinnvolle Vorbereitung fir ein mogliches Studium, weil dann im Unterricht
vermutlich besonderer Wert auf die Vermittlung eines umfassenden F&higkeitsrepertoires
gelegt wird und die Aneignung eines einschlagigen Fachwissens forciert wird.

2.4. Die unverbindliche Beurteilungshilfe flr den Prifungsbereich

,vorwissenschaftliche Arbeit*

Um an das Vorkapitel anzuschliefen, wird noch die vom Ministerium herausgegebene
Beurteilungshilfe flr die vorwissenschaftliche Arbeit eingehend besprochen (BMB 2016b),
um zu sehen, welche Kriterien bei der Bewertung der Arbeit wesentlich sind. SchlieRlich
zeigen die Anforderungen, die man als Lehrperson an den Abschlusstext der Lernenden haben
soll, zu welchen Leistungen sie imstande sein missen und welcher Fahigkeiten es dabeli
bedarf.

Die Bewertung dieses Prifungsfachs setzt sich aus drei Teilbereichen zusammen. Die
schriftliche Arbeit als vorwissenschaftliches Produkt stellt einen dieser Bereiche dar, weiters

sind Prasentation und Diskussion der Arbeit relevant fur die Bewertung.

Grundlegend fir die Bewertung dieser drei genannten Punkte sind mehrere Kompetenzen
(vgl. BMB 2016b: 1), die im Zuge des Erstellungsprozesses der Arbeit sowie bei deren
abschlieBender Vorstellung gefordert sind. Es handelt sich um Féhigkeiten wie das
Recherchieren von Informationen, das sprachliche Ausdrucksvermdgen beim Schreibprozess
sowie diverse Fahigkeiten in Verbindung mit der Présentation (Beherrschung darstellender
Medien,  Kommunikationsfahigkeiten u.a.). Es ist wohl der allgemeinen
Kompetenzorientierung zu schulden, dass diese Bewertungskriterien als Kompetenzen
ausgewiesen werden, obwohl es sich im Grunde um Teilfahigkeiten der
Methodenkompetenzen und allgemeine, interdisziplinér bedeutende Fertigkeiten handelt, die
so auch in der Handreichung zum Verfassen der Arbeit (vgl. BMB 2016a: 10ff.) zu finden

sind.

Es wird erneut deutlich, dass auf eine einheitliche Verwendung des Begriffs Kompetenz
verzichtet wurde Bei den einzelnen Unterrichtsfachern ergibt sich selbstverstandlich ein

unterschiedliches Verstdndnis von Kompetenzen. In den beiden Handreichungen zum
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Priifungsgebiet ,,vorwissenschaftliche Arbeit* wire eine einheitliche Begriffsanwendung aber
wichtig gewesen, da sie sich aufeinander beziehen. Spater im Text wird der Begriff
Kompetenz mit ,,wesentlicher Bereich®, der erflillt werden muss, bezeichnet, was noch
unnachvollziehbarer wird. Die Bezeichnung , Bewertungskriterien wére angesichts der

Funktion der sogenannten ,,Kompetenzen* wohl wesentlich addquater gewesen.

Fur die Erkenntnisinteressen, die fur die Arbeit bestehen, mag das nun aber nicht weiter
interessant sein, schlieBlich handelt es ja auch um ein unverbindliches Dokument, wenngleich
dessen tatsachliche Bedeutung bei der Beurteilung der kompetenzorientierten Reifeprifung
hoch sein wird, weil es vom Ministerium herausgegeben wird und diese letztlich die Richtung
flir viele Schulen und Lehrende vorgibt. Alleine die Diktion in der Beurteilungshilfe, namlich
dass die Pruferin/der Prifer die schriftliche Arbeit nach den vorliegenden Kompetenzen unter
Zuhilfenahme der Deskriptoren korrigiert und diese auch fiir die Bewertung der Présentation
und der Diskussion heranzieht (vgl. BMB 2016b: 2), unterstreicht, dass eine Besinnung der

Lehrpersonen auf die Vorschlage des Ministeriums stattfinden sollte.

Sofern diese Bewertungskriterien dann in Gberwiegendem MaRe erfullt wurden, haben die
Lernenden eine positive Leistung erbracht, genauer gesagt ein Geniigend. Wenn die
Leistungen zur Ganze erfillt werden, wird man mit einem Befriedigend bewertet. Uber die
Grundkriterien hinausgehende Leistungen sind mit Gut zu beurteilen, jene, die diese bei
weitem Ubertreffen, erhalten letztlich die Hochstnote Sehr Gut. Wird keine dieser

Anforderungsstufen erreicht, ist die Leistung negativ (Vgl. ebd.: 1).

Anhand eines Bewertungsrasters, der die erforderlichen Kompetenzen anhand detaillierterer
Deskriptoren, sprich Diagnosekriterien, bespricht, werden die Leistungen eingestuft. Der
Raster soll den Lehrenden und auch Lernenden als Orientierungshilfe zur Einschatzung des
Erbrachten dienen, kommt es dadurch im Idealfall zu transparenten Bewertungen. Weiter wird
darauf hingewiesen, dass er den Lehrpersonen helfen kann, den Unterricht in den

vorangehenden Schuljahren an diesen Zielen auszurichten. (Vgl. ebd.: 2).

Um fur eine transparente Leistungsbewertung Sorge zu tragen, ist ein Orientierungsraster
sicherlich sehr hilfreich. Die Lehrenden konnen dadurch die Bewertung durch die
vorgegebenen Kriterien besser begriinden und die Lernenden konnen anhand solcher
objektiver Verfahren ebenfalls besser nachvollziehen, wie es zu der Note gekommen ist. Wie
die einzelnen Kompetenzen bei der Bewertung gewichtet werden, obliegt der Lehrkraft selbst
(vgl. ebd.: 2), weshalb zu hoffen bleibt, dass die Gewichtung bei den von ihm betreuten
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Schilerinnen und Schiilern gleich ist, weil durch solche Inkonsequenzen trotz des korrekten
transparenten Ansatzes erst wieder verzerrte wie ungleiche Beurteilungen getroffen werden.
Hier hatte von Seiten des (bergeordneten Ministeriums ein Rahmen vorgegeben werden
konnen, um tatséchliche Reliabilitdt weiter zu forcieren. So besteht immerhin die
Madglichkeit, dass das Fachkollegium an der jeweiligen Schule eine einheitliche und

einvernehmliche Gewichtung der beschriebenen Konsequenzen vornimmt.

Was die Orientierung des Unterrichts an der Beurteilungshilfe angeht, ist anzunehmen, dass
die darin beschriebenen Kompetenzen grofteils Ubergeordnete Allgemeinfahigkeiten und
wissenschaftliche Arbeitsschritte darstellen, die bei einer adaquaten Ubertragung der
Lehrplane (sowohl Unter- als auch Oberstufenlehrplan von GWK fiir die AHS) auf den
Unterricht in entsprechender Weise vermittelt werden.

So kann die ,,Selbstkompetenz® (vgl. ebd: 1), die die Selbstandigkeit der Lernenden bei
individuellen Arbeitsprozessen widerspiegelt, forciert werden, indem die Schulerinnen und

Schiiler bereits im Unterricht viele Unterrichtsinhalte selbststandig erarbeiten.

Bei der inhaltlichen und methodischen Kompetenz, der Informationskompetenz sowie der
Gestaltungskompetenz (vgl. ebd.) handelt es sich um methodische Féhigkeiten, die im
Unterricht durch umfangreichere Lernprozesse wie die Erstellung von Portfolios geférdert
werden konnen. Fachlich bewahrte Darstellungs- und Forschungsmethoden, im Fall von GW
etwa die Darstellung von Sachverhalten in thematischen Karten, die man durch die
Auswertung von (demographischem) Datenmaterial gewonnen hat, lasst sich in verschiedenen

Unterrichtssequenzen trainieren.

Um diesen methodischen Kompetenzen gerecht zu werden, ist auf jeden Fall eine intensive
Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Texten erforderlich, wenn etwa verlangt wird,
dass die gestellten Fragen genau und klar umrissen sind oder unterschiedliche Aspekte und
Perspektiven zur Bearbeitung des Themas herangezogen werden und in der Argumentation
verschiedene Sichtweisen berticksichtigt (=Teil der der inhaltlichen und Methodenkompetenz) werden
(vgl. BMB 2016b: 11). Anhand der Handreichung zeigte sich bereits, dass eine
Auseinandersetzung mit Fachliteratur wichtig ist. Mittels solcher Deskriptoren, die in der
Beurteilungshilfe zum Priifungsgebiet ,,vorwissenschaftliche Arbeit* angefiihrt werden, wird
die Relevanz nun noch deutlicher. Denn flr den Einbezug unterschiedlicher Aspekte und
Perspektiven zu einem Thema eignen sich wissenschaftliche Texte besonders. Zwar finden

sich auch in unterschiedlichsten Internetquellen, von denen einige natirlich auch tber
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wissenschaftlichen Anspruch verfligen, mehrperspektivische Darstellungen. Durch das
Heranziehen fachliterarischer Produkte fiir eigene Uberlegungen konnen Schiilerinnen und
Schiiler sich aber auf einen gewissen Grad von Giltigkeit berufen. Dies wére ihnen bei einer

Fokussierung auf Internetquellen nicht in gleicher Weise maglich.

Ahnliches gilt firr folgende Kriterien, die bei der Bewertung berticksichtigt werden miissen:

,,Er/Sie wahlt jene Fachinhalte und -konzepte aus, die fur die Ausarbeitung des Themas und der Fragestellung

notwendig bzw. hilfreich sind* oder , Er/Sie stellt in der Auseinandersetzung mit der Literatur, wo moglich,

Behauptungen und Argumente einander gegeniiber und vergleicht und bewertet sie*. (\Vgl. ebd.: 11) —

Fachliche Konzepte werden zumeist in thematischen Einflhrungswerken prasentiert (die z.B.
Titel tragen wie ,,Einfiihrung in die Literatur- und Kulturtheorie* oder ,,Einfiihrung in die
empirische Sozialforschung®) und sind daher wahrscheinlich diesen zu entnehmen. Beim
zweiten Kriterium oder Deskriptor, wenn man so mdchte, wird explizit gesagt, dass zu
bewerten ist, inwiefern sich die Lernenden mit der Literatur auseinandersetzen und deren
unterschiedlichen Sichtweisen bewerten. An dieser Stelle wird abermals der hohe Anspruch
der vorwissenschaftlichen Arbeit deutlich. Denn die Bewertung unterschiedlicher
wissenschaftlicher ~ Standpunkte  spiegelt den dritten  Anforderungsbereich  der
kompetenzorientierten Matura wider, nadmlich jenen von Reflexion/Problemlésung. Der
Operator ,,bewerte® legt eine Einordnung in diese Kategorie nahe, zudem mussen Jugendliche
ihre eigenen Sichtweisen und Erkenntnisse einsetzen, um eine solche Beurteilung fremder

Meinungen durchzufthren.

Bei den ubrigen Kompetenzen, die zur Bewertung herangezogen werden sollen, handelt es
sich, wie oben bereits erwahnt, um welche, die in Verbindung mit der Prasentation der Arbeit

und einer illustrativen Vermittlung eigener Erkenntnisse stehen.

Obwohl die Beurteilungshilfe an manchen Stellen aus hoffentlich nachvollziehbaren Grinden
deutlich kritisiert wurde, muss gesagt werden, dass der Kriterienkatalog sehr umfangreich ist
und den Lehrenden ein sehr genaues Bild davon zeichnet, was bei der Bewertung der
vorwissenschaftlichen Arbeit wesentlich ist. Sieht man von der etwas widersinnigen
Verwendung des Terminus ,,Kompetenz* ab und nimmt die Beurteilungshilfe als das wahr,
was sie ist, namlich eine dienliche Grundlage fir nachvollziehbare Leistungsevaluation, die
die zu beachtenden Kriterien detailliert beschreibt, ist sie fir die Lehrenden sicherlich
hilfreich. Letztere mussen aber selbst fur eine schlussige Gewichtung der einzelnen
»~Kompetenzen* Sorge tragen, um transparente Beurteilungen zu gewahrleisten.
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2.5. Schlussfolgerungen fr den kompetenzorientierten GW-Unterricht

Die Analyse dieser grundlegenden Texte fiir die Interpretation des Faches Geographie und
Wirtschaftskunde verdeutlicht, dass die gegenwartigen Anforderungen an das Fach hoch sind.
Um die Lernenden zur kompetenzorientierte Reifeprifung hinzufihren und sie letztlich
»studierfahig® (vgl. BMB 2016a: 7) zu machen, missen neben einschldgigem Fachwissen

allgemeine und fachliche Kompetenzen vermittelt werden.

In Bezug auf das Fachwissen ist festzuhalten, dass die Schilerinnen und Schuler die
Bedeutung raumlicher, gesellschaftlicher sowie wirtschaftlicher Fragestellungen fur ihr eigene
Lebens-(um)-welt nachvollziehen und bewerten kdnnen. Die drei fachlichen Konstanten
stehen dabei h&ufig in Wechselwirkung. Die Lernenden missen Fragestellungen aus diesem
definierten Wirkungsbereich unter Einbezug eigener Werthaltungen fiir sich beantworten und
in individuelle Entscheidungen, sei es auf politischer, beruflicher oder privater Ebene,
miteinbeziehen. Sie sollen zudem Uber ein 6kologisches Bewusstsein verfiigen. Diese

Beschreibung stellt an dieser Stelle nur die Ziele des Lehrplans in komprimierter Form dar.

Zu diesen kommen nun die Anforderungen, die sich aus den Bestimmungen der
kompetenzorientierten Reifepriifung ergeben. Diese sehen weiters vor, dass die Schilerinnen
und Schuler im Wesentlichen tber alle Fahigkeiten verfugen, die es ihnen erlauben, eigene
(vor-)wissenschaftliche Texte zu erstellen sowie eigene Standpunkte zu unterschiedlichen

Themenstellungen vor einem Publikum angemessen zu vertreten.

Aus diesen bergeordneten Zielen lasst sich fur die Erkenntnisinteressen, welche in der Arbeit
verfolgt werden, ableiten, dass im Zuge des Unterrichts ein Fokus auf die Auseinandersetzung
mit Fachliteratur stattfinden muss.

Dies ist notwendig, weil einschldgige Fachkenntnisse durch die Rezeption wissenschaftlicher
Texte massiv gefordert werden. Zwar bieten auch die Schulbiicher eine Fille an fachlichem
Grundlagenwissen, zeigen aber zum Beispiel nicht, wie die methodische Erforschung von
Ph&nomenen funktioniert oder wie es um den wissenschaftlichen Diskurs zu einem Thema
bestellt ist. Flr die Lernenden ist es im spateren Leben sicherlich vorteilhaft, wenn sie ihre
Entscheidungen anhand fachlich fundierter Argumentationen treffen und nicht aufgrund der

Thesen, die in den U-Bahn-Zeitungen verbreitet werden.

Neben der Schaffung gultigen und nachvollziehbaren Wissens wird durch die Rezeption

weiter die Entwicklung einer fachlich korrekten Ausdrucksweise mit entsprechendem
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Vokabular begunstigt. Wissenschaftliche Argumentationen zeigen auflerdem, wie man sich
adaquat und sicher artikulieren kann - eine Féahigkeit die auch im Alltagsleben von Vorteil ist.

Peripher findet auf diesem Weg eine Férderung der Kommunikationsfahigkeit statt.

Die Autorinnen und Autoren der unverbindlichen Handreichung zum Prifungsfach
,vorwissenschaftliche Arbeit“ fordern explizit den Einbezug von Fachliteratur. Bei der
Lektire der dazugehdrigen Beurteilungshilfe zeigt sich, dass die Einbindung von
wissenschaftlichem Informationsmaterial ein nicht unwesentliches Kriterium bei der
Bewertung des eigenen Artefakts darstellt. Um fremde wissenschaftliche Erkenntnisse
kognitiv umfassend verarbeiten zu kdnnen und diese im Zuge eigener Ausfiihrungen zu
nutzen, erfordert es einige Fahigkeiten. Zwar missen die Schilerinnen und Schiler zu keinen
neuen und allgemeinen Erkenntnissen gelangen, aber sie mussen bestehendes Wissen auf ihre
eigene Erforschung einer Fragestellung Ubertragen und die Ergebnisse dahingehend

reflektieren.

Um  Fachwissen, fachliche = Kompetenzen, allgemeine  Argumentations-  und
Kommunikationsfahigkeiten zu vermitteln, ist eine Auseinandersetzung mit Fachliteratur also

ein Muss, auch im GW-Unterricht.

Derartige Fertigkeiten erlangt man nicht in kurzer Zeit. Daflr ist ein langfristiger und
nachhaltiger Lernprozess notwendig. Es ist daher erstrebenswert, moglichst frih mit der
Analyse von wissenschaftlichem Textmaterial zu beginnen. Spatestens am Beginn der
Oberstufe kann Fachliteratur je nach Themenstellung Beachtung finden. In welcher Weise die
Wissenstraditionen, Forschungsperspektiven und Methoden von GW vermittelt werden
kdnnen, um die vorgegebenen Ziele zu erreichen, zeigen die Kapitel 4 (in allgemeiner Weise)

und 5 (auf fachwissenschaftliche und fachdidaktische Art anhand eines Unterrichtsbeispiels).

Es wurde argumentiert, dass der Einbezug wissenschaftlicher Texte in den
kompetenzorientierten GW-Unterricht in vielerlei Hinsicht wichtig ist. Ob Expertinnen und
Experten dieses Fachs den aktuellen Anforderungen bereits im Unterricht nachkommen, soll
in Kapitel 3 anhand einer Schulbuchanalyse gezeigt werden. Da die vorhandenen Schulbucher
neben dem Lehrplan wohl hdufig eine zentrale Grundlage fur den GW-Unterricht und das
meistgenutzte Unterrichtsmedium darstellen (vgl. SITTE 2001: 247), sollte wissenschaftliche
Literatur Beachtung in den Werken finden, um die Relevanz zu unterstreichen. Ob dem nun
so ist oder bereits so war, wird durch die Untersuchung von Werken, die vor bzw. nach 2012

publiziert worden (=Einfiihrungsjahr der Kompetenzorientierung (vgl. BGBI 2012)), zeigen.
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3. Schulbuchanalyse: Die Entwicklung von Fahigkeiten mit
besonderer Bedeutung fur die vorwissenschaftliche Arbeit in
Geographie- und Wirtschaftskundelehrwerken der AHS-
Oberstufe mit dem Schwerpunkt auf der Untersuchung der
Vermittlung von Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten anhand

anspruchsvollem Materials

Wie in der Arbeit bereits festgestellt, werden durch die Einfuhrung der
Kompetenzorientierung und einer entsprechenden Reifeprifung mit dem Teilgebiet
,vorwissenschaftliche Arbeit“ hohe Anspriiche an die einzelnen Unterrichtsfacher, so auch
GW, gesetzt. In diesem Kapitel soll Gberpruft werden, ob aktuelle oder auch &ltere Lehrwerke

darauf reagiert haben. Fir mich stellen sich dabei folgende Fragen:

e Werden in Lehrwerken Rezeptionsfahigkeiten vermittelt, die es den Lernenden
ermoglicht GW-spezifische Textinformationen kognitiv adéquat zu verarbeiten?

e Werden Fahigkeiten trainiert, die bei der Erstellung eigener (vor-)wissenschaftlicher
Produkte relevant sind?

e Werden bei Vermittlung oben genannter Fahigkeiten wissenschaftliche Texte
eingesetzt?

e Gibt es grundsatzlich eine Einbindung wissenschaftlicher Textressourcen in die

thematischen Inhalte der einzelnen Lehrwerke?

Die Buchreihen Kompass, Raum Gesellschaft Wirtschaft, Durchblick und Meridiane werden
auf den folgenden Seiten analysiert. Die Kompass-Werke wurden zuletzt 2009 aktualisiert,
also noch vor der Einfiihrung der kompetenzorientierten Reifepriifung (2012). Alle anderen
Bucher sind jingeren Datums (2012-2015). Daher war ich am Beginn meiner Untersuchungen
geneigt anzunehmen, dass die Reihen RGW, Durchblick und Meridiane eher den aktuellen

Anforderungen entsprechen.

Meine Ausgangshypothese war, dass hier die allgemeinen und fachspezifischen Kompetenzen

umfassend vermittelt und dadurch Fahigkeiten entwickelt werden, die wesentlich sind fiir die
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Erstellung eigener vorwissenschaftlicher Artefakte. AuBerdem nahm ich an, dass dies unter
anderem auch durch den Umgang mit wissenschaftlichen Texten geschieht.

Auch wenn kompetenzorientierte Reifeprifungen erstmalig 2015 durchgefihrt wurden,
mussten Lernende bereits in der Zeit davor Uber Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten
anspruchsvoller Literatur verfligen, denn schlielich mussten sie beim miindlichen Teil der
Matura in den einzelnen Féchern eine Frage zu einem selbst gewéhlten und ausgearbeitetem
Spezialgebiet beantworten. AulRerdem bestand fur die Lernenden die Mdglichkeit, eine
Fachbereichsarbeit zu erstellen, in der theoretische Grundlagen auch mittels der Besprechung
von Fachliteratur und den darin préasentierten Erkenntnissen erlautert werden (vgl.
HUMENBERGER 2001: 118ff.). Dies wirde daftr sprechen, dass auch &ltere Schulbuchreihen
wie Kompass auf eine Vermittlung von Féhigkeiten, die Lernende beim Schaffensprozess der
vorwissenschaftlichen Arbeit bendtigen, abzielen. Diese Gegebenheiten kdnnten auch ein

Indiz fiir den Einsatz von wissenschaftlichen Texten sein.

Bei aktuelleren Lehrwerken spricht fir einen Einsatz von Fachliteratur, dass 2012 die

Kompetenzorientierung eingefiihrt wurde.

Fur die Analyse wurden jeweils die Werke des 9. Schuljahrgangs herangezogen und auf den
Einsatz von Fachliteratur Uberpruft. Weiters wurde betrachtet, wie solche Ressourcen in das
Thema eingebettet sind und wie die Auseinandersetzung mit ihnen gestaltet ist. Gemeint sind
dabei mit den Texten einhergehende Arbeitsaufgaben. Das analysierte Material soll mir als
Grundlage fur Rickschlusse dienen, ob und in welcher Qualitdt der Kompetenzerwerb
beglnstigt wird. Sofern wenige oder keine wissenschaftlichen Texte Beachtung gefunden
haben, wurde die Auseinandersetzung mit anderen Medien herangezogen (Zeitungsartikel,
Beitrage aus dem Internet.) An ihnen wurde dann untersucht, wie die Autorinnen und Autoren

Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten von den Schilerinnen und Schiilern einfordern.

Die AHS-Lehrwerke der 9. Schulstufe wurden auch aus dem Grund gewahlt, weil meines
Erachtens spatestens zu diesem Zeitpunkt im Hinblick auf die Reifepriifung damit begonnen
werden muss, die Schulerinnen und Schiler an eine aktive Rezeption von Fachtexten
heranzufiihren. Die Schuljahre 5-8 konnen in unterschiedlichen Schulformen (in allgemein
bildenden hoéheren Schulen oder in neuen Mittelschulen) absolviert werden, weshalb die
Lernenden sehr heterogene Lernerfahrungen sammeln und Uber einen unterschiedlichen

Wissenshorizont verfiigen. Ab der 9. Schulstufe kénnen Schiilerinnen und Schiiler aus beiden
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Schultypen die AHS-Oberstufe besuchen, weshalb es ab hier gilt, ihnen die F&higkeiten zu
vermitteln, die sie flr einen positiven Schulabschluss bendtigen.

Neben den Werken der 9. Schulstufe wurden in einem weiteren Schritt auch die Werke der
11. Schulstufe (7. Klasse AHS) analysiert. Da in diesem Jahrgang mit dem Schreiben der
vorwissenschaftlichen Arbeit begonnen wird, ging ich davon aus, dass hier noch einmal
intensiv Rezeptions- und Schreibféhigkeiten durch die Bearbeitung von anspruchsvollem
Textmaterial trainiert werden. Daraus resultiert eine weitere Fragestellung, die in den

Ausfihrungen untersucht wird:

e Verlangen Textanalysen und andere Aufgabenstellungen in Werken der 11.
Schulstufe ausgepragtere Rezeptions- und Schreibféhigkeiten als jene in den
Buchern der 9. Schulstufe? D.h.: Findet eine konsequente Weiterentwicklung

dieser statt?

Um zu kléren, was genau in der vorliegenden Arbeit als wissenschaftlicher Text zu verstehen
ist, lege ich der Arbeit die Definition von Peter Karall und Aurelia Weikert zugrunde. Diese
haben auf der Homepage vom Institut fir Kultur und Sozialanthropologie der Universitat
Wien fur Studienanfangerinnen und Anféanger erlautert (KARALL et al. 2010):

Ein wissenschaftlicher Text hat anderen und in vielerei Hinsicht strengeren Kriterien zu genlgen als
beispielsweise ein journalistischer Artikel oder ein Essay. Die Einhaltung bestimmter Regeln (Stringenz,
Transparenz usw.) und formaler Kriterien (Zitierweisen, Kapitelstruktur usw.) wird zwar gerade von
Studierenden oft als mihsam empfunden, ist aber im Rahmen der korrekten wissenschaftlichen Arbeitsweise

unerlésslich.

Die folgende Zusammenfassung einiger wichtiger Eigenschaften soll zeigen, dass es sich bei einem

wissenschaftlichen Text um ein héchst komplexes Produkt handelt:

1) Wissenschaftliche Texte werden in einer wissenschaftlichen Sprache abgefasst. Das bedeutet, sie haben einen
spezifischen, neutralen Stil und beinhalten fachspezifische Terminologie. Sie sind in den meisten Disziplinen das
manifeste Produkt der Forschung, kommunizieren die fachspezifischen Forschungsergebnisse und stellen diese
in der Scientific Community zur Diskussion. Sie sind nicht fiir eine breite Offentlichkeit, sondern fur Fachleute

geschrieben.

Durch den Vergleich und die Gegenilberstellung von Erkenntnissen und die Auswertung und Neubewertung von

empirischem Forschungsmaterial werden durch sie fachliche Diskurse mitgestaltet.

2) Das Verfassen wissenschaftlicher Texte darf nicht mit dem Niederschreiben fertiger Gedanken verwechselt
werden. Es baut auf klaren, allgemeinen wissenschaftlichen Methoden auf und bedarf der Beweisfilhrung und

der Genauigkeit bei der Auswertung des Materials ebenso, wie des kritischen und seridsen Umganges mit jeder
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Art von wissenschaftlicher Literatur und sonstigen Quellen. Letzteres bedeutet im Besonderen, dass die
Ubernahme von Ergebnissen und Textpassagen anderer Autorinnen immer genau belegt werden und transparent

sein muss.

Ich habe diese Ausfiihrungen gewahlt, weil sie an Personen gerichtet ist, die ebenso wie
Schilerinnen und Schuler der 7. Klasse AHS damit beginnen, erste eigene wissenschaftliche
Produkte zu verfassen (sofern dies nicht bereits in vorangegangenen Schuljahren im Kleinen
gelibt wurde). Sie ist auch verstandlich fur diese Gruppe formuliert und zeigt, wodurch sich
wissenschaftliche Texte auszeichnen.

Diese AuBerungen verdeutlichen namlich auch, warum es sich bei FlieRtexten in GW-
Schulblichern um keine wissenschaftlichen im eigentlichen Sinn handelt. Die Werke weisen
in hoéheren Schulstufen eine Vielzahl an Fachtermini auf und kommen so einer Art
Fachsprache nahe. Auch die Struktur (Einleitung, Bearbeitung des Themas,
Zusammenfassung der Ergebnisse) ist in den Schulblichern ahnlich ausgefuhrt.

Allerdings werden, abgesehen von der Berechnung einzelner Indikatoren, eher selten
Forschungsmethoden besprochen, mittels derer man zu den aussagekréftigen Daten, die in

den Werken prasentiert werden, gelangt.

Noch wesentlicher ist moglicherweise, dass kein kritischer Umgang mit wissenschaftlicher
Literatur und sonstiger Quellen stattfindet und haufig die Mehrperspektivitat
wissenschaftlicher Diskurse fehlt. Vielmehr dienen fremde Quellen als illustrative Beispiele
fur Sachverhalte. Deren Giltigkeit wird im Werk nicht angezweifelt. Der Durchblick hat
bereits begonnen die Ubernahme von Ergebnissen anderer Autorinnen und Autoren genau zu

belegen, in anderen Lehrwerken geschieht dies weniger.

Letztlich bleibt noch das Kriterium, dass wissenschaftliche Texte fiir kein breiteres Publikum,
sondern fachliche Experten und Expertinnen geschrieben werden. Ein fachspezifisches
Lehrwerk fir eine einzelne Schulstufe erreicht immer ein gréReres Publikum und nicht nur
die ,,scientific community®, was einen zentralen Unterschied darstellt. Allerdings l&sst sich
auch nicht einfach sagen, dass das Zielklientel nicht auch tber ein gewisses MaR an fachlicher
Expertise verfligt. Eine ,,scientific community* stellen sie allerdings nicht dar. Durch das
Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit zeigen die Schilerinnen und Schiiler dann aber
ihre fachlichen Kenntnisse zu einem bestimmten Thema und betreten hier auch

(vor)wissenschaftliches Terrain. Es wird hier ersichtlich, dass der Flie3text von Schulbtichern
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aus genannten Grunden die Kriterien eines wissenschaftlichen Textes nicht in vollem Male

erfullt, weshalb er auch in meinen Betrachtungen keine wesentliche Rolle einnimmt.

Wissenschaftliches Textmaterial, mit denen sich Schulerinnen und Schiler im Zuge des
Arbeitsprozesses an der vorwissenschaftlichen Arbeit vermutlich beschaftigen werden, sind
Artikel aus wissenschaftlichen Zeitschriften oder Magazinen, Monographien oder
Herausgeberwerke. Fir die Anwendung in Schulbuchern wirde sich zumindest erstgenannte
Gattung eignen, auszugsweise konnten auch wissenschaftliche Aussagen aus Monographien
oder Handblcher, die Grundlegendes der einzelnen Disziplinen beinhalten und definieren,
Beachtung finden. Auf welche Weise wissenschaftliche Texte nun tatsachlich Beachtung

finden, wird jetzt dargestellt.

Um die Erkenntnisse meiner Analysen zu verdeutlichen, habe ich jedem untersuchten
Lehrwerk drei bis vier Beispiele entnommen, mittels derer ich meine ausgehenden
Fragestellungen beantworten will und meine Annahmen tberpriifen méchte. Die présentierten
Exemplare wurden gewahlt, weil sie am illustrativsten verdeutlichen, auf welche Weise
Fahigkeiten vermittelt werden, die fur die vorwissenschaftliche Arbeit wesentlich sind oder

weil sie zeigen, wie wissenschaftliche Texte in einem Schulbuch Beachtung finden.

Die Buchreihen werden dabei in separaten Kapiteln besprochen. Abschlieend findet sich
eine umfassende Reflexion dartber, ob diese Schulbiicher den aktuellen Anforderungen an

das Fach entsprechen.
3.1. Die RGW-Reihe

3.1.1. RGW 5 (Hitz H., Krammer G., Malcik W., Zach F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5)

Beispiel 1: S. 44

Zuerst mochte ich ein Beispiel aus dem Themenblock Bevdlkerung und Gesellschaft

analysieren. Thema sind die Merkmale von Industriegesellschaften.

Auf der Seite finden sich zwei Zusatzexte. Der eine ist in einem wissenschaftlichem Werk
uber die Jobs der Zukunft erschienen und erlautert, wie kinftige Arbeitsszenarien fir
Personen aussehen kdnnten und deutet eine starkere Mobilitat der Faktors Arbeit an. Der
andere Text ist eine Aussage des Forschers Peter Wippermann, der inhaltlich &hnlich ber die
kinftig notwendige Flexibilitat und Mobilitat von Arbeitskraften berichtet.
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Im dazugehorigen Arbeitsauftrag sollen die Schilerinnen und Schiler diskutieren, welche
Auswirkungen die Ausfiihrungen der beiden Wissenschaftlerinnen fiir ihr eigenes Leben
sowie fir die Merkmale der Industriegesellschaften hétten (vgl. HiTz et al. 2012: 44).

Die Informationen aus wissenschaftlichem Textmaterial, die in Form von Lektire erhalten
werden, miissen hier unter Einbindung der eigenen Lebensrealitat reflektiert werden. Dies ist
ein Auftrag, der entsprechend seinem Anspruch dem hdochsten Anforderungsbereich
kompetenzorientierter Aufgabenkultur zuzuordnen ist. Die erhaltenen Informationen mussen
auf ein konkretes Fallbeispiel, das eigene Leben, bertragen werden. Eine Reflexion uber
Auswirkungen des Wirtschaftswandels findet statt. Das schriftliche Festhalten der Ergebnisse

hilft dabei, dass die Schulerinnen und Schuler lernen, Phdanomene anhand von Beispielen

§3.4 2 Diskiitieren Sie die Meinungen von Peter Wip- nFUrviele Menschenistdie neuie Arbeitswelt,
o Y inder sich alte Strukturen allmahlich auflésen

permann uf1.d b‘\ilvza Englert. We[clz'e Auswirkungen hatlc’. und durch flexible Netzwerke ersetztwerden,
das Eintreffen dieser Prognosen auf Ihr Leben, welche auf eine Belastung und Grund fir viele begriin-
die Merkmale der Industriegesellschaft? dete Angste, wie beispielsweise, dass das
Abb. 1 Leben nun unsicherer, finanziell schwieriger

und risikoreicher wird. Feste Stellen gibt

es immer weniger und dass jemand sein
nachvollziehbar ZU ganzes Leben in einem Unternehmen oder
in einem Beruf verbringt, wird zunehmend
seltener. (...)

Ein Soziologe sagt vorher, dass in zehn
Jahren jeder zweite Beschaftigte hierzulan-
de arbeiten wird wie bislang in halb-indus-
trialisierten Landern wie Brasilien ublich:
Manche Menschen werden umherziehende
Verkaufer, Kleinhandler und -handwerker

,Damit wird die Arbeitswelt der
Industriekultur mit ihrer dreitei-
ligen Lebensplanung Ausbil-
dung, Arbeit und Ruhestand
zum Auslaufmodell. Die Fest-
anstellung wird zur Ausnahme,
die Projektarbeit zur Norm.Wer
nicht flexibel und mobil ist, wird

beschreiben und
Schlussfolgerungen

daraus zu ziehen.

AT TR AT

Ein solcher Vorgang ausderArbeitsweltzunehmend | S€in, werden sich als Dienstboten aller Art
ausgeschlossen. Dieser Struk- verdingen, werden zwischen verschiedenen

unter  Einbeziehung  turwandel kennzeichnet seit [  Ausbildungen, Beschaftigungsformen und

_ _ Jahren unsere Gesellschaft ~ Tatigkeiten hin- und herpendeln.

wissenschaftlicher (Aus: Welt am Sonntag®, Peter [ (Nach Sylvia Englert: Die Jobs der Zukunft. Neue
Winpermann, 4-Mai 90093)' ¢ Berufsbilder und was sich dahinter verbirgt: Frank-

Grund'agenliteratur ist PP S :' furt/Main, 2001, S. 46 1., leicht verandert) Abb. 2

I e O P r-';;."f,vw" B R 7 P AN o o P o u o e e S B € BN IS T i~

beim Verfassen des Haupttells einer vorwissenschaftlichen Arbeit zentral. Das Formulieren
von Schlussfolgerung auf Basis dieser eigenen Ausfihrungen ist wiederum fiir die
Beantwortung einer Forschungsfrage im Rahmen der Zusammenfassung des eigenen

vorwissenschaftlichen Artefakts relevant.

Es zeigt sich, dass fur die VWA wesentlichen Arbeitsprozesse (z.B. Informieren mittels
Lekttre, Beschreibung der Theorie anhand eines Fallbeispiels, Bildung von
Schlussfolgerungen), bereits in diesem Werk fir die 9. Schulstufe vermittelt werden. Dies
geschieht zwar noch in kleinem Rahmen durch einen Arbeitsauftrag zu einem Lehrstoffthema,

aber an Beispieltexten, die wissenschaftlichen Anspruch haben.
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Beispiel 2: S. 45

Das zweite Beispiel, welches ich bespreche, ist wie das erste dem Kapitel Bevolkerung und
Gesellschaft (vgl. BGBI 2004: 41) entnommen. In dem Unterkapitel, Gber das ich nun
berichte, geht es um die Gefuige angloamerikanischer Gesellschaften am Beispiel der USA.

Der von den Autorinnen und Autoren verfasste Schulbuchtext hat hier einen Abschnitt,
welcher sich mit der Mittel- und Unterschicht der USA auseinandersetzt. Die Status und
Probleme der beiden Bevolkerungsteile werden erklart. Zu diesem Text gibt es eine
Arbeitsaufgabe. Die Schilerinnen und Schiler sollen die Situation der Mittelschicht der USA
mit jener von Osterreich gegeniiberstellen. Einen eigenen Text zur Gsterreichischen
Mittelschicht gibt es nicht. Es kann aber davon ausgegangen werden, dass die Lernenden
dahingehend Vorwissen mitbringen, da in der 7. Schulstufe in GW ein Osterreichschwerpunkt

gegeben ist und unter anderem auch das Bevolkerungsgefiige des Staats besprochen wird.

Nun soll gepriift werden, ob Merkmale der US-Mittelschicht auch in Osterreich zutreffen
(vgl. HiTz et al. 2012: 45). Die Lernenden wissen hier vielleicht, dass Osterreich ein
wohlfahrtsstaatliches System hat und es deshalb (ber eine allgemeine Kranken- und

Altersvorsorge verfligt, was einen Unterschied darstellen wirde.

Ein Vergleich unterschiedlicher Systeme wird in zahlreichen wissenschaftlichen
Abhandlungen durchgefiihrt. Solch eine Gegenuberstellung zweier unterschiedlicher
Staatskonzepte und deren gesellschaftliche Implikationen wéren also sicherlich ein denkbares
Thema fir die Abschlussarbeit von Schilerinnen und Schiilern. Anhand dieser Aufgabe wird
den Lernenden diese Arbeitsform vor Augen geflihrt. Die Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten
werden geschult, weil sie dem Text gezielt Informationen entnehmen und mit ihrem Wissen
verknlpfen. Indem sie ihre Erkenntnisse schriftlich festhalten, steigen ihre Schreibfahigkeiten
im Allgemeinen und die Argumentationsfahigkeiten im Speziellen, wenn sie Unterschiede

oder Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Beispielen erlautern missen.

Um den Arbeitsauftrag effektiver zu gestalten, konnte die Lehrkraft die Jugendlichen einen
konkreten Beispieltext zur Situation des Mittelstands in Osterreich lesen lassen. Auf diese
Weise wird mogliches Vorwissen reaktiviert und neues Wissen, welches durch die Lektiire
entsteht, lasst sich zu dem Text im Buch in Bezug setzen. So wird der Arbeitsauftrag
einerseits umfassender und ist andererseits flr die Lernenden leichter zu realisieren. Auch der
Lerneffekt ist vermutlich ein hoherer. Zudem ware es interessant, wenn die Schulerinnen und
Schuler Gber das Konzept der Mittelschicht an sich reflektieren, da es sich etwa im Falle von
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Osterreich um eine sehr heterogene und uneinheitliche Gruppe handelt, deren Position und
Zustand gegenwartig wieder Thema des sozial- und wirtschaftspolitischen Diskurses ist.

Beispiel 3.: S. 109

Dieses Beispiel entstammt dem Themenkomplex Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen
(vgl. BGBI 2004: 41). Auf der Seite finden sich zwei Zusatztexte. Einer entstammt der
Homepage inrussland.net (die gegenwaértig nicht mehr zu existieren scheint), der zweite
basiert ebenfalls auf einem Beitrag, der auf der Internetseite des Fernsehsenders ,,Das Erste*
veroffentlicht wurde. Bei beiden handelt es sich um keine wissenschaftlichen Ressourcen in
oben definiertem Sinn, aber um Textmaterial, mit dem sich Textrezeptionsféhigkeiten
trainieren lassen. Beide beschreiben die Umweltprobleme, die mit der industriellen Tatigkeit

im russischen Norilsk einhergehen.

Auch der eigene Schulbuchtext, der hier angefthrt wird, sowie die Bilder auf dieser Seite

setzen sich mit der Wirtschaft Norilsks und damit einhergehenden Problemen auseinander.

Am Ende finden sich zu diesem Fallbeispiel Arbeitsaufgaben. Zuerst sollen die Lernenden
mittels des Atlas oder dem Internet feststellen, welche Bodenschédtze im Raum Norilsk
abgebaut werden (vgl. Hitz et al. 2012: 109). Die Recherchefahigkeiten sowie die

Analysekenntnisse thematischer Karten

A 2: Fassen Sie die Kernaussagen
werden dadurch der beiden Texte zusammen. Recher- verbessert. Die Texte, die

. chieren Sie aktuelle Berichte tiber die . .
zur  Verfiigung  stehen, Umuweltprobleme in Russland. app. 3 deuten bereits darauf hin,

Text 1 ', Text 2

Norilsk ist mit 175.000 Einwohnern die nérdlichste GroBstadtder ¢ Mehr als 5000 Tonnen Schadstoffe qualmen aus den Schioten
Welt und die reichste Russlands ... Doch die noch 300 Kilome- | —Pro Tag. Das ist Weltspitze. Auf den Boden wachst kaum noch
fer nordlich des Polarkreises liegende Stadt ist eine der 10am [ ©twas, vom Wald ganz zu schweigen.

schlimmsten verschmutzten Orte des Erdballs. AusschlieBlichmit & DerRauch aus den Schornsteinen verpestetdie Luft mit Schwer-
dem Flugzeug ist die Stadt den groBten Teil des Jahres erreichbar. metallen, Formaldehyd und Schwefeldioxid. Mehrals 5000 Tonnen
Nur wenige Monate im Jahr ist auch eine Schiffspassage tiber ©  Schadstoffe qualmen aus den Schloten — pro Tag. Das ist Welt-
den 120 km entfernten Hafen Dudinka méglich, zu dem eine & spitze. Auf den Béden wichst kaum noch etwas, vom Wald ganz
Gitereisenbahn und eine StraBe fiihrt. ... Auslander dirfen den zu schweigen. Norilsk wird zu den zehn verseuchtesten Orten
Ort nur mit Genehmigung der Stadtverwaltung und des Nickel- =  derWeltgezahit. Wer hier lebt, setzt seine Gesundheit aufs Spiel.

R

kombinats iberhaupt betreten, ohne diese gibt es nicht einmal
#in Flugticket. An das (iberregionale Fernstraf3en- und Bahnnetz
sind Stadt und Umgebung tiberhaupt nicht angeschlossen. Selbst
Russen diirfen sich hier auf Dauer ohne spezielle Genehmigung
der Nickelindustrie nicht aufhalten. ,Norilsk-Nickel* ist der welt-
groBte Konzern zur Schwermetallverhiittung. Die privatisierte
Firma kontrolliert rund ein Drittel der Welt-Nickel-Vorrate.

{iwew.inrussland.net) 2

Fast alle Kinder leiden an Asthma, Bronchitis oder anderen
Atemwegserkrankungen. lhre Familien leben in Norilsk, weil sie
nirgendwo anders soviel Geld verdienen kénnen wie hier. Es ist
das Geld, das die Menschen hier ausharren l&sst. Wer hier bleibt,
stirbt friih. .... Das Obst und Gemiise, das es auf dem Markt zu
kaufen gibt, kommt von weit her und kostet ein kleines Vermégen.
Eine Melone fiir zehn Euro — im Sonderangebot.

(DasErste.de 21.8.2011)

Abb. 4

CECHARIT 7 T 7 7 PR

welche Ressourcen bedeutend sein kodnnten, sodass die Lernenden bei der Recherche
zielgerichtet suchen kdnnen, vorausgesetzt sie sind in der Lage die Informationen der Texte
sinnerfassend zu verarbeiten. Aber auch ohne solche Erkenntnisse werden sie aussagekréftige

Daten sammeln.
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Nach dieser Informationsbeschaffung sollen die Lernenden die zentralen Aussagen der Texte
zusammenfassen (vgl. ebd.: 109). Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten sind hier gefragt. Auf
Grundlage des bisher erlangten Wissens mussen die Lernenden abschlielend recherchieren,

vor welchen Umweltproblemen das Gebiet steht (vgl. ebd.: 109).

Das Thema wird systematisch bearbeitet. Ausgehend von der Entstehung von Norilsk und
dessen wirtschaftlicher Ausrichtung bis hin zu damit verbundenen Schwierigkeiten illustriert
dieses Fallbeispiel 6konomische bzw. 0kologische Nutzungskonflikte. Durch die gegebenen
Arbeitsauftrage erarbeiten die Schilerinnen und Schuler selbstandig wesentliche Inhalte und
entwickeln dadurch unter anderem Recherche- und Informationsverarbeitungsfahigkeiten, die

bei der kompetenzorientierten Reifeprifung fur ein positives Bestehen relevant sind.
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3.1.2. RGW 7 (MALCIK W., SITTE CH., SITTE. W. (2013): Raum Gesellschaft Wirtschaft 7)

Beispiel 1: S. 11

In diesem Fall ist das (ibergeordnete Thema Die geopolitische Lage Osterreichs in Europa
(vgl. BGBI 2004: 42). Mittels zweier Zeitungsartikel soll beschrieben werden, welche
Entwicklungen fiir die Centrope-Region zu erwarten sind. Weiterfiihrend informieren sich die
Lernenden durch eine Internet-Recherche dartiber, welche grenziiberschreitenden Projekte
bestehen (vgl. MALCIK 2013: 11). Dabei finden sich entsprechende Links.

Text 1: Die Mitte und die groRe Stadt

(...) Wien — ganz Osterreich — hat bis jetzt von der Wieder-
Regions-Werdung des alten Mitteleuropa am meisten profitiert,
man schaue sich nur die Bankenlandschaft bei den Nachbarn
an: alles Osterreicher. Aber die Nachbarn holen auf, die Slo-
waken im Besonderen, das Bruttoregionalprodukt der Region
Bratislava liegtimmerhin bei schon 92 Prozent des EU-Schnitts,
vor dem Burgenland, knapp hinter Niederosterreich. Nur Wien
liegt mit 152 Prozent deutlich (iber dem europdischen und also
noch deutlicher tiber dem Centrope-Schnitt.

Das Gefalle aber wird zusehends flacher werden. Die europa-
ischen Raumplaner prophezeien der ganzen Region eine bal-
dige und ungeheure Prosperitat (= wirtschaftlicher Aufschwung).

In der gegenuber dem EU-Schnitt iberdurchschnittlich wach-
\@ senden Region Centrope leben knapp sechs Millionen Men-
) schen. Und die — so scheint es jedenfalls, fahrt man offenen

4‘\ 7 : 3 4 Auges und Ohres durchs Land — haben schon angefangen zu
k= Autobahin und 4 £ B\
833 Schnellstrafie o — B

springen. Denn die leben hier, die arbeiten hier, die schicken
. : o ihre Kinder in die Zukunft hinaus. Und dort wird ,Centrope® —
8 et vielleicht nicht dem Namen, aber doch dem Gefiihl nach—eine

il—- staatsgrenze | N o ganz wichtige Rolle spielen. (...)
" — Quelle: DER STANDARD, 19. April 2005

Text 2: Per Schnellboot nach Budapest

In ein paar Wochen startet mit dem Twincity-Liner ein Katamaran, der Wien mit Bratislava auf dem Wasserweg verbindet (vgl.
www.twingityliner.com). Das Konzept kénnte ausgeweitet werden. Derzeit tiberlegt die Wiener Holding, die 59 Beteiligungen der Stadt
biindelt (Wr.Hafen, Stadthalle etc.), mit dem Twincity-Liner kiinftig auch bis Budapest zu fahren. Voraussetzung sei, so Geschaftsfiihrer
Peter Hanke, dass die Strecke Wien-Bratislava gut angenommen werde.

Quelle: Die Presse 12. Mai 2006

Zu 1 bis 4

EIJA 1: Beschreiben Sie, welche Entwicklungen in der A 2: Informieren Sie sich aus dem Internet liber
Central European Region zu erwarten sind? Welche grenziiberschreitende Projekte:

Konsequenzen ergeben sich daraus fiir Osterreich bzuw. www.euregio.sbg.at / www.at-sk.net/www.at-cz.net/
fiir die Stadt Wien? (siehe Text 2) http:/ /centrope.info / www.oerok.gv.al bb
Abb. 5

Die Arbeitsauftrage erscheinen geeignet, um unterschiedliche methodische Féhigkeiten zu
trainieren, wenngleich sie ausgeweitet werden hétten kdnnen. Eben genannte Fahigkeiten
werden gefordert, indem man sich zuerst mittels des Mediums Text zu einem Thema
informiert. Durch die Nutzung jener Textquellen missen die Lernenden dann eigene
Beschreibungen zu einem Sachverhalt anfertigen. Der Anspruch des Auftrages bedient
lediglich den ersten Anforderungsbereich, erkenntlich am Operator (vgl. Sitte 2011: 39 ff.),
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aber grundlegende Beschreibungsféhigkeiten, die flr einen Schreibprozess wichtig sind,

werden trainiert.

Fir die 7. Klasse mag das eine einfache Aufgabe sein, in Verbindung mit dem zweiten
Auftrag, einer Recherche zu grenziiberschreitenden Projekten, werden solche Fahigkeiten
zusatzlich trainiert. An dieser Stelle hatte eine Bereitstellung von Anhaltspunkten, die von
besonderer thematischer Relevanz sind, um die Recherche zielgerichteter zu gestalten, fur die
Lernenden hohen Wert gehabt. Ebenso wére die Fokussierung auf ein angeflhrtes Projekt
vorteilhaft (z.B. ,,Arbeite anhand eines gewéhlten Beispiels heraus, welche Akteure und
Akteurinnen an dem Projekt beteiligt sind, wie das Projekt finanziert wird und welche
Zielstellungen dabei verfolgt werden). Der Auftrag ist dann konkreter formuliert und die
Schilerinnen und Schiler werden moglicherweise auf diese Weise dazu hingefihrt, bei
spateren selbststandigen Recherchen préazise vorzugehen und die thematisch zentralen

Informationen herauszufiltern. Die Effektivitdt der Recherchen kdnnte verstarkt werden.

Die Entwicklung von Rechercheféhigkeiten ist im Hinblick auf das Verfassen einer
vorwissenschaftlichen Arbeit zentral, weil sie einen grundlegenden wissenschaftlichen
Arbeitsvorgang darstellt. Darauf wird im Buch Raum Gesellschaft Wirtschaft Wert gelegt.
Auch bei anderen Arbeitsauftrdgen sollen sich die Lernenden mittels seridser Internetquellen,
die mitunter auch wissenschaftlichen Anspruch haben (vgl. z.B. MALCIK 2013: 36 — Analyse
von Bevolkerungsprognosen auf der Homepage der Statistik Austria), tber GW-spezifische
Sachverhalte informieren. Diese Aufgaben sind im Buch eigens mit einem Symbol
gekennzeichnet. Eine Konkretisierung der Arbeitsauftrage, bezogen auf die Aufgabensets von
S. 11 und S. 36, hétten den Lernenden eine Hilfe sein kdnnen, um die Bedeutung praziser
Fragestellungen fir ihre Erkenntnissinteressen zu verdeutlichen. Die Auftrage schopfen ihr
Potenzial leider nicht voll aus, hier kann die Lehrperson aber entsprechende zusatzliche

Anweisungen geben.

Um das Niveau solcher textanalytischen Aufgaben zu steigern, kénnten die Lernenden die
Erkenntnisse aus den Recherchen zu Uberregionalen Projekten den Ausfiihrungen im Buch
gegenuberstellen, die durchaus kritisch an die Themenstellungen herangehen. Anhand dieser
Materialien, verknupft mit moglichem Vorwissen, lieRen sich dann eigene Beurteilungen zu
den Entwicklungen treffen. Dadurch wird ein solches Aufgabenset samtlichen
Anforderungsbereichen kompetenzorientierter Aufgabenkultur gerecht. Die Schilerinnen und
Schuler bilden ein Fallbeispiel mittels vorhandener Quellen ab und ziehen eigene

Schlussfolgerungen. Im Grunde wird so in simplifizierter Form ein vorwissenschaftlicher
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Arbeitsprozess simuliert, bei welchem keine eigenen empirischen Untersuchungen
durchgefihrt werden missen (Themenwahl ->Recherche ->Abarbeitung des Themas anhand

passender Quellen ->Schlussfolgerungen der eigenen Untersuchung).

Beispiel 2: S. 33

Thema sind demographische Begriffe und Prozesse (vgl. BGBI 2004: 42), welche dann fr
Osterreich naher erlautert werden. An dieser Stelle im Buch wird das einzige Mal bei einem
Text eine wissenschaftlich bedeutende Quelle angegeben, namlich jene der Statistik Austria.
Allerdings ist festzuhalten, dass die Lernenden bei manchen Arbeitsauftragen Internetlinks
folgen missen, die sie zu wissenschaftlichen Texten fuhren. Bei Diagrammen, Tabellen und
Karten findet wissenschaftliches Datenmaterial im Gegensatz zu jenen schriftlichen

Ausfuhrungen haufiger Beachtung.

Ob die erwahnte Textquelle ein wortliches Zitat darstellt oder Informationen fiir eigene
Aussagen adaptiert hat, wird nicht ersichtlich. Im Werk Durchblick 7 kompetent wird dies
bereits entsprechend gekennzeichnet. Einen derartigen Vermerk sollten die Verfasser und
Verfasserinnen von RGW 7 bei einer Neuauflage ihres Werks ebenfalls in Betracht ziehen.
Denn so kdnnen Schillerinnen und Schiiler anhand von Beispielen im Buch erkennen, wie
man formal korrekt zitiert. Zitierregeln werden daflr aber spater im Leitfaden zur

vorwissenschaftlichen Arbeit eingehend besprochen.

Der Text selbst beschaftigt sich damit, fiir welche politischen Entscheidungen Volkzahlungen
entscheidend waren (z.B. die Aufteilung von Steuermitteln auf Lander und Gemeinden). In
der dazugehorigen Arbeitsaufgabe soll genau das wiedergegeben werden (vgl. MALCIK 2013:
33). Es handelt sich um eine Reproduktionsaufgabe (AFB ). Fir anspruchsvollere
Aufgabenstellungen ist der Text nicht geeignet. Es geht bei den Ausfuhrungen darum,
grundlegende Zusammenhénge zu beschreiben. Ein Text zu einem Beispiel, was im Detail die
GrolRe der Bevolkerung eines Orts fir die finanzielle Zuwendung von Bund und Land
bedeutet, héatte eine sinnvolle Erganzung sein konnen, um die Ausgangsaussagen

nachvollziehbar und konkret zu illustrieren.

Allerdings sei hier erwahnt, dass diese Aufgabe nur einen Teil eines anspruchsvoller
werdenden Aufgabenkomplexes darstellt, der die Methodenkompetenz (Informationen
sammeln, Berechnungen anstellen) ebenso fordert wie die Synthesekompetenz und die
Gesellschaftskompetenz, wenn reflektiert werden soll, warum die Lebenserwartung in den

letzten 150 Jahren so stark angestiegen ist.
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Anhand selbst verfasster Texte der Autorinnen und Autoren, die oft Uber eine hohere
Informationsdichte als der gerade beschriebene verfugen, bietet das Werk umfassende
Beschreibungen zu GW-spezifischen Sachverhalten. Bei den blau ausgewiesenen Texten hatte
man sich daher rein auf die Présentation von Fallbeispielen besinnen kénnen. Letztere hatten
dann durchaus ofter aus wissenschaftlichen Publikationen sein durfen, bevor man auf selbst

kreierte Aussagen zuruckgreift.

Beispiel 3: S.64

Auf dieser Seite findet sich ein interessanter Arbeitsauftrag. Im Zuge des Kapitels uber den

Zu 6

m+ A 1: Erkundigen Sie sich nach
der derzeitigen Héhe der Familienbeihil-
fen. Soll jede Familie (unabhdngig vom
Einkommen) fiir jedes Kind einen gleich
grofien Betrag erhalten? Oder sollte die
Familienbeihilfe nach der Anzahl der
Kinder gestaffelt werden oder nur einkom-
mensschwachen Familien zugute kommen?
Diskutieren Sie die Vor- und Nachteile des
,Giefkannenprinzips® (gleiche Soziallei-
stungen fiir alle) gegeniiber der gezielten
Verteilung von Transferzahlungen an so-
zial Bediirftige.

A 2: Erkundigen Sie sich, an welche Be-
dingungen die Zahlung der Geburtenbeihilfe
gekniipft ist. Welche sozialpolitischen Ziele
werden durch den Mutter-Kind-Pass an-
gestrebt?

m A 3: Erldutern Sie, welche bildungs-
politischen Ziele durch Schiilerfreifahrten
und Gratis-Schulbiicher verfolgt werden?
Ist die Schulbuchaktion in ihrer derzeitigen
Form sinnvoll? Stellen Sie Argumente fiir
und gegen die Schulbuchaktion einander
gegentiber.

A 4: Nehmen sie Stellung zu folgendem
Satz: ,Personen, die Kinder aufgezogen
haben, sollen bei der Pension bevorzugt
werden!" — Was spricht politisch dafiir,
was dagegen?

Prdisentieren sie die Ergebnisse a) in Form
einer Mindmap auf einem Plakat, b) in
Form von Leserbriefen, die sie dort dann

thematisch dazuheften.
atisch da efte A

und Wohlfahrtsstaat
(vgl. BGBI 2004: 42) sollen mittels einer

Internetrecherche Pros und Contras zu dem

Osterreichischen Sozial-

Statement ,,Personen, die Kinder aufgezogen

haben, sollen bei der Pension bevorzugt
werden!* eingeholt werden. Diese sollen die
Schulerinnen und Schiler dann in Form einer
Mindmap darstellen. Des Weiteren muss ein
Leserbrief verfasst werden, der sich auf diese

Aussage bezieht (vgl. MALCIK 2013: 64).

Es  werden dazu keine passenden
Internetquellen angeboten, was eine effektive
Recherche deutlich erschweren kann, wenn
lediglich diese Aussage die Suchgrundlage
darstellt. Abgesehen davon werden mehrere
Fahigkeiten geschult. Anhand der Recherche
muissen Informationen eingeholt werden, die
mehrere Perspektiven auf die Thematik zeigen.
Die Lernenden sollen ihre Ergebnisse dann
visuell veranschaulichen und abschlieBend
mittels der Briefe Stellung zu dem Sachverhalt

beziehen.

Lesefahigkeiten werden trainiert, indem man unterschiedliche Meinungen zu einem

komplexen Beispiel lesen und reflektieren muss. Als Lehrperson kann man den Lernenden
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empfehlen, das gefunden Textmaterial mittels der SQ3R-Methode zu rezipieren (vgl. Kapitel
4.1.5)).

Der Auftrag fordert die Entwicklung von Recherchefahigkeiten und die bildliche und
ubersichtliche Darstellung einer kontroversen gesellschaftspolitischen Fragestellung, also die

Ubertragung textlicher Informationen in ein anderes aussagekraftiges Medium.

Im Hinblick auf die Fahigkeiten, die fir das Verfassen eines eigenen wissenschaftlichen
Textes bedeutend sind, ist es wesentlich, dass es den Lernenden gelingt, nachvollziehbar zu
argumentieren. Dies wird zwar anhand eines Leserbriefes getibt. Letzterer stellt eine Gattung
dar, welche h&ufig durch stark subjektive Nuancen gekennzeichnet ist. Da die Argumente
allerdings auf den Ergebnissen der Recherche aufbauen und nachher den unterschiedlichen
Denkschulen politischer Parteien, visualisiert in der Mindmap, zugeordnet werden mussen,
werden entsprechende Fahigkeiten maligeblich forciert. Solche Fragestellungen werden
schlieBlich auch in sozialwissenschaftlichen und 6konomischen Diskursen reflektiert.

Mit der Erflllung der Aufgabe entwickeln die Lernenden GW-spezifische Kompetenzen
weiter. Indem die Lernenden sich durch das Verfassen eines Leserbriefes zu dem Sachverhalt
positionieren, wird vielleicht die eigene politische Sicht bewusst gemacht und welche Partei
diese am ehesten vertritt. Dieses Wissen spielt dann bei einer lebensweltlichen Entscheidung
wie der Wahl einer politischen Vertretung eine Rolle. Die Orientierungskompetenz wird bei
dieser gesellschaftspolitischen Fragestellung ebenso wie die Gesellschaftskompetenz

gefordert.

Beispiel 4: S.75

In der zweiten Aufgabe dieser Seite, die sich mit der hiesigen Landwirtschaft und dem
Agrarmarkt auseinandersetzt, wird von Lernenden verlangt, dass sie die Ergebnisse des
,Griinen Berichts®, jéhrlich herausgegeben vom Landwirtschaftsministerium (BMLFUW),
zusammenfassen (vgl. MALCIK 2013: 75). Dieser spiegelt die Situation des Agrarsektors fir
das jeweilige Jahr mittels ausfiihrlicher Texte und anschaulicher Graphiken wieder. Der
Bericht stellt eine wissenschaftliche Quelle dar. Der Arbeitsauftrag ist wenig prazise
formuliert und die Schilerinnen und Schuler werden angesichts des Umfangs von 268 Seiten
wohl kaum den gesamten Bericht durchleuchten kdnnen. Hier muss die Lehrperson nédher
klaren, welche Informationen im Detail verlangt werden und wo diese zu finden sind. Hier
wird aber mit einem wissenschaftlichen Text gearbeitet. Um (ber den ersten

Anforderungsbereich (Reproduktion von Wissen) hinauszugelangen, der verlangt, dass die
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Jugendlichen Informationen exzerpieren und komprimiert wiedergeben, hétte man in
Kombination mit dem dbrigen Material die Lernenden einschdtzen und beurteilen lassen
kdnnen, wie mogliche Entwicklungen der &sterreichischen Landwirtschaft aussehen. In
Aufgabe 1 dieser Seite wird schliellich ebendies verlangt (Analysieren und beurteilen Sie
anhand der Tabellen, Texte und Abbildungen dieses Kapitels die Strukturveranderungen und
die Probleme der osterreichischen Landwirtschaft). So lassen sich die Informationen aus
mehreren wissenschaftlich seriésen Quellen (Statistik Austria, BMLFUW) gegentiberstellen,
um zu einem Urteil zu kommen. Eine solche Aufgabenstellung ist effektiv im Hinblick auf
die vorwissenschaftliche Arbeit, die die Auswertung unterschiedlicher wissenschaftlicher
Medien verlangt. Rezeptionsfahigkeiten wirden wesentlich gefordert.

Erkenntnisse

Die analysierten Beispiele sollen einen Einblick in die Art und Weise, wie
Rezeptionsfahigkeiten ~ von  anspruchsvollem  Textmaterial sowie andere, fir
vorwissenschaftliche Arbeitsprozesse notwendige Fahigkeiten, vermittelt werden, bieten.
Durch sie lassen sich natlrlich keine Aussagen Uber die Qualitdt des Gesamtwerks treffen,

aber Ruckschlusse auf die auf den Seiten 35 und 37 angefihrten Fragestellungen treffen.

Lese- und Verarbeitungsféhigkeiten von anspruchsvollem Textmaterial werden vermittelt,
wenn auch beinahe nie mittels wissenschaftlicher Quellen. Die Autorinnen und Autoren des
Buchs sind eher geneigt auf Zeitungsartikel oder selbst kreierte Texte zurilickzugreifen.
Aufgefallen ist, dass Textanalysen meist nur das erste Anforderungsniveau beanspruchen
(Reproduktion von Wissen durch Beschreibungen oder Zusammenfassungen). Nur in
Kombination mit visuellen Informationstrdgern oder Tabellen steigt der Anspruch durch die
Beurteilung unterschiedlicher Sachverhalte. Die Schulerinnen und Schiiler missen dabei ihre
Einschatzungen argumentieren konnen. Letzteres ist fir das Verfassen eigener

wissenschaftlicher Schreibprodukte zentral.

Auf das Trainieren wissenschaftlicher Arbeitstechniken wird Wert gelegt, indem man etwa
Rechercheféhigkeiten durch die Informationssuche im Internet fordert. Durch konkretere
Aufgabenstellung und Hinweise auf einschlégige Informationsmedien wére es maoglich, den
Lernenden zu verdeutlichen, wie eine besonders prazise Recherche funktioniert. So liegt es
eher bei den Jugendlichen selbst, sich diese auf individuellem Weg anzueignen.
Madglicherweise ist die Fahigkeit durch den Unterricht der vorangegangenen Jahre und
solcher Schulbuchiibungen bereits besonders ausgeprégt. Die Schilerinnen und Schiler
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lernen auflerdem, wie man Textinformationen in visuelle Darstellungsmedien Ubertragt.
Weitere Techniken wie das korrekte Zitieren werden im Leitfaden zur vorwissenschaftlichen
Arbeit am Ende des Schulbuchs préasentiert. Dort wird auch erklart, wie man eine

Forschungsfrage formuliert.

Die Vermittlung von Rezeptionsfahigkeiten und Arbeitstechniken findet, wie gesagt, auller

vereinzelt (wie beim Griinen Bericht) nicht mittels wissenschaftlicher Textressourcen statt.

Im Vergleich zum Werk der Reihe aus der 9. Schulstufe kann nicht festgestellt werden, dass
fremde wissenschaftliche Textressourcen hdaufiger Verwendung im Werk finden. Der
Anspruch der bereitgestellten Texte ist meiner Ansicht nach auch nicht wesentlich hoher.
Allerdings bemerkt man, dass die Lernenden vermehrt eigenstandige Recherchen durchfiihren
sollen, also ein héherer Wert auf eigenstandigen Erkenntnisgewinn gelegt wird. Fahigkeiten,
die fir die vorwissenschaftliche Arbeit von zentraler Bedeutung sind wie das Herausfiltern
von Informationen aus Text- und Bildmaterial oder die Reflexion von erworbenen Wissen
anhand konkreter Beispiele, werden bereits ab der 9. Schulstufe vermittelt und auch in der 11.

trainiert.

3.2. Die Durchblick-Reihe
3.2.1. Durchblick 5 (WOHLSCHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 5. ~Wien)

Beispiel 1: S. 22

Dieses Beispiel findet sich im Lernkapitel, welches sich mit Gliederungsmoglichkeiten der
Erde beschaftigt (vgl. BGBI 2004: 41). Unterthema sind Versuche der politischen und
kulturellen Gliederung der Erde. Auf der Seite selbst beschaftigt man sich mit dem globalen

Einfluss westlicher/amerikanischer Kultur.

Auf der Seite gibt es ein Aufgabenset, das Schilerinnen und Schuler durchfiihren kénnen.
Zundchst sollen die Lernenden Einflisse unterschiedlicher Ethnien in ihrer Umgebung nennen
(vgl. woOHLSCHLAGL 2013: 22), worunter wohl Phdnomene zu verstehen sind, die von der
Osterreichischen Kulturtradition abweichen. Beispiele, die vielerorts anzutreffen sind, wéren

wohl McDonalds-Filialen oder Imbisse, die Doner-Sandwiches und Pizza vertreiben.

Die zweite Aufgabe ist jene, die interessant ist, wenn es um das Arbeiten mit Texten geht.
Hier sind ndmlich vier Zusatztexte ergdnzend zum Schulbuchtext angefuhrt. Drei davon

haben ihren Ursprung in Publikationen mit wissenschaftlichem Anspruch (zwei aus dem
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Stdwind-Magazin und einer aus einer Veroffentlichung zum Thema Amerikanisierung). Ein
Text wurde einer Schweizer Plattform fur Unterrichtsmaterialien entnommen. In diesen
Beispielen werden zwar keine komplexen Fachtermini angewendet, dennoch beschreiben sie
exemplarisch das GW-relevante Phanomen der Amerikanisierung. Anhand dieser Ausfiihrung
sowie dem Ubrigen Material, das die Schulbuchseite bietet, sollen die Lernenden erldutern, ob
ein Trend zur Vereinheitlichung der Kulturen besteht (vgl. ebd.: 22).

Der Anforderungsbereich der Aufgabenstellungen wird im Werk Durchblick visuell
dargestellt. Bei dieser Aufgabe ist der zweite eingefordert, jener von Reorganisation und
Transfer. Darauf deutet bereits der Operator hin (,,nennen®). Das Textmaterial soll in den
Kontext von kulturellen Vereinheitlichungstendenzen gebracht werden. Da dies aber dazu
dient, um zu beurteilen, ob es solche gibt, ist diese Aufgabe meiner Meinung nach beinahe

oder schon dem dritten Anforderungsbereich von Reflexion und Problemlésung zuzuordnen.

Die letzte Aufgabe des Sets sieht vor, dass die Schilerinnen und Schiiler zur Frage Stellung
nehmen, ob die eigene Kultur bewahrt oder sogar gesetzlich geschiitzt werden soll (vgl. ebd.:
22). Um die Frage zu beantworten, kénnen sie das vorher verwendete Textmaterial und die
Ergebnisse der ersten beiden Arbeitsauftrage nutzen. Dies ist aber nicht zwangsweise
notwendig, um Position zu beziehen, da eine Meinung auch anhand der Erfahrungen aus der
eigenen Lebenswelt gebildet werden kann. Die Lernenden haben wohl bereits vor der
Beantwortung der Fragestellung individuelle Vorstellungen zu diesem Thema. Nun gilt es

diese nachvollziehbar zu argumentieren.

An diesem Beispiel l&sst sich zeigen, dass externe Textressourcen aus wissenschaftlichen
Veroffentlichungen im Werk Beachtung finden, wenn auch hier nicht in fachsprachlich

komplexer Weise Phdnomene beschreiben werden.

Bei den Aufgaben wird gelbt, einen Sachverhalt mittels der Einbindung fremder
Ausfiihrungen zu reflektieren. Bei der vorwissenschaftlichen Arbeit missen ebenso fremde
Quellen fir eigene Uberlegungen genutzt werden. Hier konnen den Schilerinnen und
Schiilern Maglichkeiten verdeutlicht werden, wie ein solcher Umgang stattfindet. AufRerdem
werden durch den zweiten und dritten Arbeitsauftrag die Argumentationsféhigkeiten geschult,
indem die Lernenden etwa in Aufgabe drei ihre eigene Position zu einem Sachverhalt

vertreten sollen.
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Beispiel 2: S. 45

Thematisch ist das Beispiel in dem Komplex Bevolkerung und Gesellschaft (vgl. BGBI 2004:
41) eingebettet. Es geht um die Rolle(n) der Frau in unterschiedlichen Kulturen und
Gesellschaften. Es werden neben dem Schulbuchtext, den die Autorinnen und Autoren

formuliert haben, vier weitere zum Thema Frauenrechte und den Lebenssituationen von

Der Welt fehlen 100 Millionen Frauen. Sie sind deutlich friher gestorben als
ihre mannlichen Artgenossen; eine Folge von Ungerechtigkeit und Benachteili-
gung bei Ernahrung und Gesundheitsfursorge. [...]

70 Prozent der Armen weltweit sind Frauen, die einen Grofteil der unbezahlten
Arbeit verrichten. Die Benachteiligung von Frauen ist — mit wenigen Ausnah-
men — allen Kulturen gemeinsam, in den armsten wie den reichsten Landern.
Die Ungleichheit der Geschlechter hat viele und sich verandernde Gesichter.
Indien und Pakistan, Bangladesch und Sri Lanka sind sicher keine Vorzeigelan-
der in punkto Frauenrechte. Man denke nur an die Praxis der Witwenverbren-
nungen, an Ehrenmorde oder die gezielte Abtreibung weiblicher Foten. Trotzdem
haben und hatten diese Lander weibliche Staatsoberhaupter, was in den USA
oder Japan nie da gewesen ist. [...]

Frauenforderung ist nicht zwingend ein feministisches Anliegen, sondern schon
aus reinem Effizienzdenken gerechtfertigt. Eine Gesellschaft, die jene Mitglie-
der schwacht, die sich um das Schwache sowie um das sich Entwickelnde
kimmern, schwacht sich selbst als Ganzes: Jeder Mann wird von einer Frau
geboren. [...]

Gekdlrzt nach: Kirchner, |.: Mutige Schwester. In: Stowind- Magazin 3/05, S. 3

ARBEITSAUFGABEN

| Nennen Sie jene Bereiche, die zu ver-
andern waren, damit von wirklicher Chancen-
gleichheit zwischen Mann und Frau gespro
chen werden kann.

EE=E Erldutern Sie Grinde, die laut den Frau-
enorganisationen fur die Weiterentwicklung der
Menschenrechte speziell fur Frauen sprechen
(M 2).

WWE Beurteilen Sie, warum es nicht einmal
in den Industrielandern gelingt, die von der Welt
frauenkonferenz geforderte Gleichberechtigung
zu erreichen. Nehmen Sie bei der Beantwortung
auch Stellung zum Zitat aus ,Die ZEIT* (M 3).

= Abb. 7 Abb. 8
Frauen in unterschiedlichen Gesellschaftssystemen prasentiert. Einer entstammt wieder dem
Sudwind-Magazin, kann also wieder als Fachartikel gewertet werden. Ein weiterer stellt die
gekirzte Rede der Hohen Kommissarin der UN am internationalen Tag der Frauen dar. Die
letzten beiden Beispiele sind dem Medium Die Zeit entnommen bzw. der Online-Plattform
der Organisation Terre des Femmes. Es handelt sich also nicht immer um wissenschaftliches

Textmaterial, aber um fachbezogene und anspruchsvolle Ressourcen.

Diese Texte kdnnen oder mussen teilweise fur die Beantwortung mehrerer Arbeitsaufgaben
auf dieser Seite herangezogen werden. Zuerst gilt es Bereiche zu nennen, die zu verandern
waren, um eine reale Chancengleichheit zwischen den Geschlechtern herzustellen (vgl.
WOHLSCHLAGL 2013: 45). Es ist durchaus denkbar, dass die Schulerinnen und Schiler hier ein
einschlagiges Vorwissen mitbringen, da in den Schulblchern der 8. Schulstufe zumeist ein
ahnlicher zu bearbeitender Themenbereich unter dem Lehrplanpunkt Leben in einer
vielfaltigen Welt (vgl. BGBI 2000: 1058) gegeben ist (vgl. hierzu etwa FEYRER et. al 2006: 78
ff. oder BENVENUTTI 2011: 86 ff.). Gemeinsam mit der Lektlire der Texte in diesem Werk ist

es denkbar, dass die Erflllung dieses Auftrags gelingt.

Beim zweiten Arbeitsauftrag soll auf Basis der Rede der hohen Kommissarin erlautert
werden, was fur eine von Frauenorganisationen geforderte Weiterentwicklung der

Menschenrechte, um die Bediirfnisse von Frauen stérker einzubeziehen, sprechen wiirde (vgl.
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WOHLSCHLAGL 2013: 45). Anders als beim Beispiel zur globalen Amerikanisierung muss hier
keine Beurteilung vorgenommen werden, sondern die Aussagen des Textes sind von den
Lernenden so zu interpretieren, dass es internationale Rechtsédnderungen speziell fur Frauen
geben muss, um in den einzelnen Landern eine tatsachliche Gleichstellung herzustellen, da
dies auf nationaler Ebene nicht gelingt. Es findet eine Ubertragung von allgemeinen
Feststellungen aus dem Beispieltext in diesen speziellen Rechtskontext statt. Die Angabe,

dass die Aufgabe den zweiten Anforderungsbereich beansprucht, trifft daher zu.

Der Arbeitsauftrag verlangt das Herausfiltern von textbasierten Informationen, mit welchem
dann Thesen und Argumente fiir die Anderungsmanahmen an einem Ist-Zustand aufzustellen
sind. Solche Prozesse werden in ahnlicher Form auch in wissenschaftlichen Abhandlungen
durchgefihrt. Wenn die Lernenden durch solche Textarbeit im Zuge des Unterrichts der 9.
Schulstufe derartige Féahigkeiten entwickeln, werden sie diese zwei Jahre spéter auch bei der

Erstellung ihrer vorwissenschaftlichen Abschlussarbeiten anwenden kénnen.

Beispiel 3: S. 47

Ein paar Seiten nach dem zweiten analysierten Beispiel finden sich am Ende des
Themenkomplexes zu Bevolkerung und Gesellschaft (vgl. BGBI 2004: 41) mehrere
Arbeitsauftrage, mit denen die erlangten Kompetenzen und das erworbene Fachwissen der

Lernenden uberprift werden sollen.

So findet sich an dieser Stelle ein Text zur Bevolkerungspolitik des Staats Mauritius ab
Beginn der 1960er Jahre und eine Tabelle, die einzelne demographische Kennzahlen dieses

Landes mit denen des Gebietes von Subsahara-Afrika vergleicht.

Der Text setzt sich mit bevélkerungs- und wirtschaftspolitischen Malinahmen auseinander,

die das ehemalige Entwicklungsland heute als positiven Modellfall dastehen lassen.

Diesen Beispieltext haben die Autorinnen und Autoren des Werks selbst verfasst, es handelt
sich um keine Ausfuhrungen aus fremden wissenschaftlichen Publikationen. Fachbezogene
Informationen zum Thema Demographie sind dennoch gegeben. Die Tabelle wiederum liegt
einer wissenschaftlichen Quelle zugrunde, ndmlich dem Human Development Report.
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Der

Lernenden herausarbeiten,

erste Arbeitsauftrag sieht vor, dass die
welche Phasen des
Modells des demographischen Ubergangs im Text
ersichtlich werden (vgl. WOHLSCHLAGL 2013: 47).
Sie missen das Erlernte anhand eines Fallbeispiels
erklaren. Es findet ein Transfer von Wissen in einen
spezifischen Kontext statt, was dem zweiten

Anforderungsniveau

C Familienplanung konkret

kompetenzorientierter

Eine erfolgreiche Bevolkerungspolitik — das Beispiel Mauritius

Das Land zahlte in den 1960er-Jahren rund 500 000 Einwohner. Man rechnete
mit einer Versechsfachung auf 3 Millionen Einwohner im Jahr 2000. Mauritius
war ein typisches Entwicklungsland mit einer starken Abhangigkeit vom Zucker-
export. Schon eine Verdoppelung der Bevolkerung schien im Hinblick auf die
vorhandenen Ressourcen und die Infrastruktur katastrophal. 1963 begann da-
her die Regierung mit der Durchfiihrung eines Familienplanungsprogramms,
das von den Religionsfiihrern der Hindus, Moslems und Katholiken unterstiitzt
wurde. In nur sieben Jahren gelang es, die Zahl der Kinder pro Frau von sechs
auf unter drei zu reduzieren. Parallel zu den bevdlkerungspolitischen MaR-
nahmen wurden moderne Anbaumethoden eingeflhrt und neues Land kuiti-
viert. Auf vielen Zuckerrohrfeldern siedelte man umweltfreundliche Industrie
(Textilindustrie, Mikroelektronik) an. Auslandische Investoren wurden durch
massive Steuererleichterungen und die groRe Zahl billiger Arbeitskrafte ange-
lockt. Mauritius hat eine demokratisch gewahite Regierung, durch die alle Be-
volkerungsgruppen reprasentiert sind. Es gibt kaum Korruption, sodass eine
langfristige Planung von sozialen und wirtschaftlichen Manahmen moglich

ist.

M 6 Modellfall Mauritius

Mauritius Subsahara-Afrika
Lebenserwartung (2012) - 73 55
Alphabetisierungsquote Erwac:,t;s;e_n;e‘r_“_“ﬁa_grl % 61 %
w 85 %
Menschen ohne sauberes Wasser 0% v
Afme;iljer Unterernahrten e 67% S 30 %
Kindersterblichkeit in %o e 12,5 = éo e

Quelle: PRB, UNDR Human Development Report, FWA

M 7 Mauritius und Subsahara-Afrika — ein Vergleich

Abb. 10

ARBEITSAUFGABEN

Wl Arbeiten Sie heraus, welche Phasen
des Modells ,Demographischer Ubergang” in
M 6 zu erkennen sind.

B Formulieren Sie mogliche Uberlegun-
gen von mauritischen Familien bezuglich einer
Anderung des generativen Verhaltens: Familie
XY beschliefdt nach der Geburt des dritten Kin-
des, keine weiteren Kinder zu bekommen. In
einem Gesprach mit den GroReltern fiihren die
jungen Eltern folgende Grinde an: ...

I'E'E Beurteilen Sie die folgende Behaup-
tung: Trotz der Verdoppelung der Einwohner-
zahl seit den 1960er-Jahren kann Mauritius
als ein positiver Modellfall fir die Bevolke-
rungspolitik angesehen werden (M 6 und M 7).

Abb. 9
Aufgabenstellungen entspricht.

Die Schilerinnen und Schuler lernen
bei diesem Arbeitsauftrag, wie man
vorhandenes Wissen, dass man durch
die
Statistiken und Graphiken erworben

Verarbeitung von  Texten,
hat, an einem konkreten Fallbeispiel

anwendet. Im Fall der Erstellung einer

vorwissenschaftlichen  Arbeit  mit
GW-Bezug  eignen  sich  die
Abarbeitungen thematischer
Fragestellungen anhand von

Fallbeispielen (vgl. MALCIK et al.

2013: 1 oder HUMENBERGER

2001:20). Hier findet dies in einem kleinen und vereinfachten Rahmen statt.

Indem die Lernenden dann weiters an den Beispielen des Texts und der Tabelle beurteilen

sollen, ob es sich im Falle von Mauritius um einen positiven Modellfall fir
Bevolkerungsentwicklung handelt (vgl. woHLSCHLAGL 2013: 47), wird vermittelt, in welcher
Weise man erhaltene Erkenntnisse nutzen kann, um zu abschliefenden Schlussfolgerungen
uber ein Thema zu gelangen. Diese Aufgaben mussen die Lernenden bei der
Verschriftlichung des Hauptteils und der Zusammenfassung der vorwissenschaftlichen Arbeit

erfullen. An diesen Arbeitsauftrdgen wird getibt, wie das erfolgreich gelingen kann.

Beispiel 4: S. 76-77
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Als letztes Beispiel zur Beschreibung von Durchblick 5 habe ich eines gewéhlt, welches im
Kapitel zu Wirtschaftlichen Ungleichheiten auf der Erde (vgl. BGBI 2004: 41) zu finden ist.
Auf S. 76 werden drei Theorien (Modernisierungstheorie, Dependenztheorie, Polittheorie) zur
ungleichen Entwicklung von unterschiedlichen Staaten thematisiert. Dies geschieht durch den

herkdmmlichen Schulbuchtext und ohne die Anflihrung fremder Textressourcen.

Der erste Arbeitsauftrag auf S. 76 sieht vor, dass unterschiedliche Aussagen den drei Theorien
zugeordnet werden missen (vgl. WOHLSCHLAGL 2013: 76). Man muss die Aussagen mit dem
zuvor erworbenen Wissen in Bezug setzen und eine Kategorisierung vornehmen. Die
Einteilung und Kategorisierung unterschiedlicher Aussagen in einzelne Theorien kann in
komplexerer Form sicher als wissenschaftlicher Arbeitsvorgang verstanden werden. Es ist
denkbar, dass Schilerinnen wund Schiler auch im Zuge der Erstellung der
vorwissenschaftlichen Arbeit derartige Kategorisierungen vornehmen mdissen, weshalb eine

Vermittlung dahingehender Kenntnisse Relevanz hat.

Auf S. 77 finden sich dann drei Beispiele, in denen die unterschiedliche Entwicklung von
Staaten beschrieben wird. Jeder dieser drei Félle soll einer prasentierten Theorie zugeordnet
werden (vgl. WOHLSCHLAGL 2013: 77), wobei es moglich ist, dass etwa alle drei Falle der
Dependenztheorie zuzuordnen sind. Das vorhandene Wissen zu den Theorien soll nun helfen,
die Fallbeispiele, die durch Texte beschrieben werden, zu Kkategorisieren. Der
Schwierigkeitsgrad der Aufgabe entspricht dem zweiten Anforderungsbereich. Um aber die
Einteilung begriindbar zu machen, ist es wesentlich mit den Kenntnissen Uber die Theorien
nachvollziehbar zu argumentieren. Solche vernetzten F&higkeiten entsprdchen meiner
Meinung nach dann dem dritten Anforderungsbereich von ,,Reflexion und Problemldsung®.
Vernetztes Denken und Handeln verlangt es auch bei der vorwissenschaftlichen Arbeit (vgl.
BMB 2016a: 9).

Die letzten beiden Auftrage auf S. 77 sind gemessen an ihrer Komplexitdt dem dritten
Anforderungsbereich zuzuordnen. Die Lernenden sollen zuerst bewerten, welche Theorien sie
fur plausibel oder nicht plausibel halten und diese mit Argumenten unterstiitzen oder
widerlegen. Eine abschliefende Diskussion innerhalb der Klasse soll dahingehende

Erkenntnisse bringen (vgl. WOHLSCHLAGL 2013: 77).

Hier muss abermals die Theorie mit den Fallbeispielen kombiniert werden, um Argumente
formulieren zu kdnnen. Zum einen wird die Verkniipfung von Informationen trainiert, zum

anderen muss auf Basis der daraus gewonnenen Erkenntnisse ein Modell bewertet werden.
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Dabei konnen neben der eigenen Meinung auch die Vorstellungen der Mitschilerinnen und
Mitschiler miteinbezogen werden.

In wissenschaftlichen Arbeiten werden unterschiedliche Thesen zu einem Thema diskutiert
und schlieBlich eine Bewertung dieser vorgenommen, indem man eine These/ein Modell
bevorzugt oder zu eigenen Erkenntnissen gelangt. Die analysierten Arbeitsauftrage vermitteln
solche Fahigkeiten auf praxisorientierte Weise, weil die Lernenden diese Prozesse aktiv
durchfthren.

Erkenntnisse

Im Werk finden wissenschaftliche Texte Beachtung. Diese zeichnen sich zwar nicht
unbedingt durch besonders komplexes Vokabular aus, beschreiben aber fachbezogen GW-
relevante Phdnomene. Anhand der von mir présentierten Beispiele zeigt sich, dass diese auch
mit Arbeitsauftragen versehen sind. Letztere helfen dabei, Fahigkeiten zu entwickeln, die bei

der Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit einzusetzen sind.

Die Entwicklung solcher Fahigkeiten mittels Texten findet in dem Buch durchaus mit
wissenschaftlichen Texten statt, bedeutender sind aber Schulbuchtexte, die vom
AutorInnenteam entworfen wurden, Ausfiihrungen aus Printmedien oder Material aus dhnlich

informativen Online-Plattformen.

Weitere wichtige Fahigkeiten in Bezug auf die vorwissenschaftliche Arbeit werden
entwickelt, indem man etwa Karten, Diagramme oder Tabellen interpretiert, um aus

Datenmaterial dieser Art Schlussfolgerungen zu ziehen.

3.2.2. Durchblick 7

(HOFMANN-SCHNELLER M., DERFLINGER M., MENSCHIK G., RAK P. WOHLSCHLAGL H. et al.
(2015): Durchblick 7. “Wien)

Beispiel 1: S. 13

Das erste Kapitel des Lehrwerks beschéftigt sich, wie im AHS-Oberstufenlehrplan
vorgesehen, mit der geopolitischen Lage Osterreichs in Europa und der Welt (vgl. BGBI
2004: 42). Dabei wird die historische Entwicklung Osterreichs und der Status Quo reflektiert.
Weiters wird anhand der Situation im Waldviertel ein Fallbeispiel fur die Entwicklung einer

Osterreichischen Region prasentiert.
54



Letzteres mochte ich nun naher beleuchten. Die textliche Grundlage fur die Ausfuhrungen im
Schulbuch bildet ein Text von Samhaber, welcher 2009 in der Fachzeitschrift Raum
veroffentlicht wurde (vgl. SAMHABER 2009). Fur das Lehrwerk wurde er gekirzt und
veréandert. Am Ende der Seite stehen der entsprechende Hinweis und die Quelle. Es werden
also fremde Ressourcen genutzt und deren Quellen angefihrt. Diese sind, wie in diesem Fall,
zumeist aktuell (veroffentlicht nach 2008). Im Buch werden h&ufig Texte von
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern verwendet, vor allem in den rosa Kasten, die
spezifische Inhalte zu einem Lernkapitel thematisieren, wie hier oft in gekirzter und
verénderter Version. Die Quellenangabe zum Originaltext ist aber stets angeftihrt, weshalb die
Lernenden grundséatzlich die Mdglichkeit haben, diesen bei Interesse selbst zu lesen, sofern

Zugang zu diesem besteht.

Der Text Uber das Waldviertel beschreibt dessen Entwicklung und dessen Rolle als
Grenzregion. Gesellschaftliche, infrastrukturelle und 6konomische Probleme, aber auch

Chancen fiir das Gebiet werden behandelt.

Die Lernenden sollen diese Informationen sowie die Bilder des Kapitels zusammenfassen. Im
Anschluss daran und mit den Inhalten der Vorkapitel sollen die Lernenden beurteilen, ob das
Waldviertel zu den Gewinnern oder Verlierern der geopolitischen Anderungen seit 1989
gehort (vgl. Hofmann-Schneller et. al. 2015: 13).

Diese Aufgabe bedient das hochste Anforderungsniveau des Fachs, ,,Reflexion und
Problemlosung®. Als Grundlage zur Absolvierung der Aufgabe dienen textliche Grundlagen,
Tabellen sowie visuelle Informationstrager wie Karten oder Bilder. Erstgenannte Basis weist
durch den Einbezug von Samhabers Text, wenn auch in vereinfachter Weise,

wissenschaftlichen Anspruch oder zumindest einen deutlich dahingehenden Einschlag auf.

Durch die Aufgabe werden die Rezeptionsfahigkeiten in Bezug auf anspruchsvolle und GW-
spezifische Texte und anderes Datenmaterial forciert. Die Auswertung von diesem dient dann
der Bildung einiger Thesen zur Beurteilung eines Fallbeispiels. Die Ubung solcher Vorgange
ist wichtig im Hinblick auf den Schreibprozess der vorwissenschaftlichen Arbeit, wo derartige
Féahigkeiten von hoher Bedeutung sind. Handlungen wissenschaftlicher Arbeitsvorgéange
werden in Form von Informationsauswertung von Text und Bildquellen mit anschlieRender

Argumentations-/Thesenbildung trainiert.

Beispiel 2: S.14
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Bereits auf der Folgeseite mussen die Lernenden zwei Texte gegenlberstellen. Einer davon ist
journalistischer Natur und in der Wiener Stadtzeitung Falter erschienen. Fur das Lehrwerk
wurde er wieder angepasst. Ein Bauer schildert dort das Leben als Landwirt im
oberosterreichischen Grenzgebiet im Wandel der Zeit. Die Grundlage fir den zweiten Text
stellt wieder ein Beitrag aus der Zeitschrift ,,Raum® dar. In verénderter Form wird dort
besprochen, wie Tiroler und Tirolerinnen friher die Konsumvorteile im sidlichen
Nachbarstaat Italien genutzt haben. Diese beiden Texte sollen nun verglichen werden (vgl.
Hofmann-Schneller et. al. 2015: 14). und zeigen dann z.B. exemplarisch die Verhéltnisse zu
den demokratischen, westeuropdischen Staaten im Gegensatz zu den bis 1989 kommunistisch

regierten osteuropdischen Nachbarn.

Eine solche Konfrontation gegensatzlicher Entwicklungen mit dem Ziel des Herausarbeitens
bestimmter Charakteristika anhand verdeutlichender Beispiele fordern abermals Fertigkeiten,

die bei der Erarbeitung eigener themenspezifischer Aussagen nitzlich sind.

Durch die Analyse dieser beiden Beispiele wird deutlich, dass Wert gelegt wird auf die

B Leben an verschiedenen Grenzen

(LGO?‘-:]" “at:l der tov\:/n Grgnze . ; e und an dgr offenen Grenze

enzubergang Wullowitz, Oberosterreich) Mit dem Beginn der massenhaften Motorisierung um 1960 wur-
JFriiher war hier das Ende der Welt*, erklart Hauptmann Franz de die Einkaufsfahrt auf den Brenner fiir viele Familien aus Tirol
Schmalzer, ein junger, engagierter Gendarm. ,Als wir Kinder zur lieben Gewohnheit. Ungefahr zwei Generationen lang, im
waren, haben wir uns gefragt, wie es wohl auf der anderen Durchschnitt wohl jeden Monat einmal. Am Brenner lockte Itali-
Seite des Flusses aussieht.” [...] en mit Schuhen, Lederjacken und Handtaschen und vor allem

mit Lebensmitteln: Nudeln, Parmesan und Rotwein. Es ging um
Waren, die unten in Innsbruck nicht oder kaum zu haben waren,
einen realen und vermeintlichen Preisvorteil und ein unver-
gleichliches Ambiente, das auch vom eisigen Brennerwind oder
Schneefall im Juli nicht ernsthaft getriibt werden konnte.

Der rustige Landwirt Duschlbauer sitzt in seiner grofRen Kiiche.
Wenn er rausschaut aus dem Fenster, blickt er ins Nachbar-
land. Als Kind ist er ja driiben, im heutigen Tschechien, zur
Schule gegangen. Da war hier keine Grenze. Von seinem Hof
aus konnte er die europaische Geschichte miterleben, Zuerst

wiiteten Nazis in den Dorfern, und die Tschechen verschwan. Der herrliche Espresso in einer der Bars gehdrte flr viele ebenso
den. Dann kamen Russen und Amerikaner, und die Nazis ver- zum Einkaufsausflug (von Shopping sprach vor 30 Jahren noch
schwanden. Uber Nacht standen Hunderte Fliichtlinge aus dem niemand) wie der stangenweise Erwerb von Zigaretten. Letztere
Sudetenland vor dem Hof, ,mit armseligen Wagerln und schwe- wurden zu Preisen angeboten, die jene in Osterreich lange um die
ren, feschen Ross*, wie Duschlbauer sagt. Als die Kommunis- Halfte (und mehr) unterschritten. Zum guten Schluss setzten sich
ten kamen, wurde es totenstill. Der machtige Vierkanter des dann noch viele dem Spiefrutenlauf der vier Stande mit Obst und
vertriebenen Nachbarn jenseits der Grenze wurde von Baggern Gemise gleich gegentiber dem Bahnhof aus. Man konnte i
planiert. Nur dessen Obstgarten bliht heute noch am Grenz- lien nicht verlassen ohne ein paar Apfel oder Pfirsiche.

streifen — auf osterreichischer Seite. Die Kommuni - a ach: : Di é

ten elektrische Drahte, stellten Wachtiirme auf, ve?;i:tsezagig ket e ey Gmnz?"?IS"%Q’;C;‘??SSTU;U;%&EA

Wiesen. Wenn Duschlbauer mit seinem Traktor das Feld neben
dem Grgnz;aun pflligte und hinubergriiRte, drehten sich die
kommunistischen Soldaten demonstrativ weg. Er galt schiieg- ARBEITSAUFGABEN

lich als Klassenfeind. i
WW " Vergleichen Sie die Lebensbedingungen der Menschen

Verandert nach: Klenk, F.: Leben an der toten Grenze, www.falter.at an den beiden geschilderten Grenzen (M 2).

l_l Recherchieren Sie, wie in den Medien heute (iber Oster-
reichs Grenzgebiete berichtet wird. Wenn Sie in der Nahe einer Gren-
ze leben, konnten Sie diese Recherchen durch Interviews erganzen.

M 2 Wie Grenzen erlebt wurden ...

Abb. 11
Selektion von Informationen aus unterschiedlichen fremden Textressourcen. Diese sollen

dann mittels weiterer Arbeitsauftrage auch mit weiterem Material verglichen werden (vgl.
Hofmann-Schneller et. al. 2015: 14). Wie in Beispiel 1 dienen die erarbeiteten Ergebnisse der

Beurteilung einer Situation. In dieser Weise sind auch kompetenzorientierte Maturaaufgaben
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formuliert. Ein h&ufiges Training solcher Prozesse hat positive Auswirkungen darauf, wie die
Schilerinnen und Schiiler bei der Verarbeitung spezifischer Literaturquellen im Zuge des
Verfassens der vorwissenschaftlichen Arbeit vorgehen. Haben sie bereits gelernt, spezifische
Themenstellungen anhand vorhandener Texte zu beurteilen, wird ihnen dies das Formulieren

eigener Meinungen und Thesen spéter erleichtern.

Beispiel 3: S. 49

Um ein letztes Mal zu zeigen, welchen Wert die Autorinnen und Autoren auf selbststandiges
Thesenbilden und Argumentieren legen, sei hier ein Beispiel genannt, das besondere
Aktualitit besitzt. Thema ist die Bevolkerungsentwicklung von Osterreich (vgl. BGBI 2004:
42) und wie Zuwanderung diese beeinflusst. In einer Arbeitsaufgabe sollen funf mehr oder
weniger politisch und medial kontrovers besprochene Thesen diskutiert werden. In einem
ersten Arbeitsschritt sollen Pros und Contras fir jede These (z.B. Die Zuwanderung erhoht
die Arbeitslosigkeit in Osterreich) gefunden werden. Magliche Informationsquellen werden
keine genannt, nur dass die Thesen arbeitsteilig bearbeitet werden sollen (vgl. Hofmann-
Schneller et. al. 2015: 49), also in selbstorganisierter Partner- oder Gruppenarbeit. Die
Anfiihrung einschldgiger Informationsplattformen, wie es auf S.48 bei einer thematisch
ahnlich gelagerten Aufgabe getan wurde (dort war es die Homepage der UN Refugee Agency
in Osterreich, vgl. Hofmann-Schneller et. al. 2015: 49), hatte die Arbeitsaufgabe erleichtert,
wenn es darum geht, dass die Lernenden zu zuverlassigen und gehaltvollen Quellen gelangen.
Die Texte im Werk helfen beim Auftrag, sind fir die zu diskutierenden Thesen aber nicht

spezifisch genug.

CIst Osterreich ein Zuwanderungsland? ARBEITSAUFGABEN
In der 6ffentlichen Diskussion werden viele — oft nicht hinterfragte —  Bearbeiten Sie diese Thesen in einem arbeits
Thesen zu diesem Thema vertreten. Dazu gehoren: teligen Nerfahten.

| B Formulieren Sie fur jede These Argu-

These 1: Die Zuwanderung erhéht die Arbeitslosigkeit in Osterreich. mente, die dafiir oder dagegen angefiihrt wer-

den kénnen. Dies solite auch geschehen, wenn
Sie personlich schon eindeutig einen Pro- oder
Kontra-Standpunkt einnehmen!

These 3: Ohne Zuwanderung von Fachkréaften ist der Wirtschaftsstandort HEE Prasentieren Sie in geeigneter Form

These 2: Ohne Zuwanderung kann das Pensionssystem nicht mehr
finanziert werden.

Osterreich gefahrdet. (z. B. Plakat) Thesen und Argumente und disku-
. : X tieren Sie die Glaubwurdigkeit der unterschied-
These 4: Die Zuwanderung fuihrt zur Gefahrdung der nationalen Identitat lichen Standpunkte.

und zum Aussterben der deutschen Sprache.

These 5: Kindergeld und steuerliche Familienférderung erhéhen die Ge-
burtenrate und machen Zuwanderung unnétig. Abb. 12

Es ist denkbar, dass die Lernenden bereits iber ausgeprégte Recherchefahigkeiten und ein
Wissen darlber verfiigen, wie man zu brauchbaren Grundlagen kommt. SchlieRlich mussen

sie bei der Abgabe des Themenvorschlags fiir die vorwissenschaftliche Arbeit mit dem
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dazugehdrigen Erwartungshorizont bereits selbststandig umfassende Literaturrecherchen
betrieben haben. Fir ein einzelnes Lernkapitels waére eine Nennung geeigneter Quellen
angesichts begrenzter Unterrichtszeit vielleicht nicht unpassend gewesen, vor allem, wenn
man bedenkt, wie viel fragwirdige Information zu diesen brisanten Themen in Umlauf ist.
Hier bestinde anderseits aber auch die Mdglichkeit den Schilerinnen und Schilern vor
Augen zu fuhren, dass man mit Quellen vorsichtig umgehen muss und diese auf ihre
Nachvollziehbarkeit und Giiltigkeit prifen sollte. So lasst sich erreichen, dass die
Jugendlichen lernen quellen- und medienkritisch zu denken. Nun wird deutlich, dass es fir
die Angabe von Informationsquellen bei Arbeitsauftragen Fur und Wider gibt. Die Angabe
von Quellen seitens von Autorinnen und Autoren erscheint oft berechtigt, um den
Arbeitsprozess effizienter zu gestalten und den Schilerinnen und Schiilern einschlagige und
verlassliche Grundlagen zu bieten, die sie auch spater verwenden konnen, andere
Fachdidaktiker und Fachdidaktikerinnen wie etwa die Ersteller und Erstellerinnen dieses
Werks empfinden die selbststandige Recherche vielleicht geeigneter, um Lerneffekte zu

erhohen.

Mit den gesammelten Pro- und Contra-Argumenten sollen die Lernenden dann die
Glaubwirdigkeit der verschiedenen Ausgangsthesen diskutieren. Dabei sollen sie eigene,

darauf bezogene Argumente und Thesen prasentieren.

Die Reflexion uber themenbezogene Aussagen mit abschlielenden Wertungen kann so auch
in eigenen Arbeiten durchgefiihrt werden, wo unterschiedliche Meinungen zu einem
Sachverhalt bestehen. Indem eigene Urteile versucht werden mittels unterschiedlicher
wissenschaftlicher  Erkenntnisse nachvollziehbar zu begriinden, handeln Lernende nach
anerkannten GesetzmaéRBigkeiten. Ein Wissen dariiber, wie man wissenschaftliche Thesen
formuliert und wie man addquat argumentiert, wird durch dieses Aufgabenset vermittelt und

erweitert.

Beispiel 4: S. 70-71

Dieses Beispiel mochte ich nur kurz besprechen. Der Ubergeordnete Themenbereich ist der
Osterreichische Wohlfahrtsstaat (vgl. BGBI 2004: 42). Auf dieser Seite und der nachsten wird
verdeutlicht, wie man unterschiedliche Einkommensberechnungen passend anwendet und
interpretiert. So wird etwa erklart, welche Aussagekraft der Gini-Koeffizient hat oder welche
Sachverhalte mittels des Medianeinkommens verdeutlicht werden kénnen. Zu letzterem gibt
es auch ein Berechnungsbeispiel. Eigene Berechnungen konnen auch bei der
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vorwissenschaftlichen Arbeit bedeutend werden, wenn man z.B. sozio6konomische Analysen

zu einer bestimmten Region anfertigt, wenn dies auch sehr anspruchsvoll sein mag.

Auf Seite 71 folgt ein Fallbeispiel zum Einkommen der Osterreicher und Osterreicherinnen.
Dabei missen Tabellen und ein Diagramm zu Einkommensdaten und dem Gini-Koeffizient
der Alpenrepublik in Form eines Kurzkommentars mit passender Uberschrift interpretiert
werden. Im Anschluss sollen die drei angefiihrten Beispiele zueinander in Bezug gesetzt
werden und die Fragestellung ,,Wie sieht die Einkommensverteilung von Osterreich aus?*
beantwortet werden (vgl. Hofmann-Schneller et. al. 2015: 71). Das Abarbeiten von
Fragestellungen mittels visueller Informationstrager ist eine Prasentationsform, die hilfreich
beim Erstellen der vorwissenschaftlichen Arbeit ist. Interessant wére es bei diesem
Aufgabenset auch gewesen, mit dem vorhandenen Material eigene Diagramme zu erstellen,

um die methodischen Fahigkeiten weiter zu férdern.

Zuletzt soll beurteilt werden, welche der drei Statistiken eher den Meinungen der
Arbeitnehmerinnen bzw. den Arbeitgeberinnen entgegenkommen (vgl. ebd.: 71). Eine
Reflexion Uber die Darstellung unterschiedlicher Interessen mittels bestimmter Kennzahlen
fuhrt den Lernenden vor Augen, dass Sachverhalte wie die Einkommenssituation der
Osterreicher/innen unterschiedlich dargestellt werden konnen. Fir sie zeigt sich, wie wichtig
eine kritische Auseinandersetzung mit bestimmten Kennzahlen fiir eine Einschatzung von

Phédnomenen ist.

Das korrekte Interpretieren von Statistiken ist eine bedeutende Fahigkeit und wird durch
diese Aufgabenstellungen gelibt. Weitere Beispiele fur die Berechnung aller gezeigten
Kennzahlen im Schulbuch hatten zusétzlich positive Auswirkungen auf die dahingehenden
methodischen Fahigkeiten gehabt.

Erkenntnisse

Im Werk Durchblick 7 kompetent finden fremde Textressourcen wissenschaftlicher Natur
h&ufig Beachtung, wenn auch meist in verénderter und angepasster Form. Dennoch findet
durch dazugehdrige Aufgaben eine Auseinandersetzung mit jenen Textgrundlagen statt. Dabei
ist nicht alleine das Zusammenfassen von Informationen wichtig, sondern auch das Erstellen
von Thesen und Argumenten mittels der erfassten Daten oder die Beantwortung von
Fragestellungen. Neben Texten dienen auch visuelle Informationstrager einschlagiger

Institutionen (z.B. Statistik Austria, OROK, unterschiedliche Ministerien) als Material fiir das
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selbststandige Abarbeiten eines Themas. GW-spezifische Informationen mussen umfassend

verarbeitet werden.

Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten werden in diesem Schulbuch durch anspruchsvolle Texte
forciert. Durch die Auseinandersetzung entwickeln die Lernenden auBerdem ein Wissen Uber
Aufbau und Sprache von fachwissenschaftlichen Beitrdgen. Die Lernenden werden darauf
vorbereitet, sich im Zuge der vorwissenschaftlichen Arbeit mit Fachliteratur
auseinanderzusetzen und die erhaltenen Erkenntnisse auf verschiedene Arten weiter zu

verwerten.

Durch das Interpretieren wissenschaftlicher Texte, Kennzahlen und Statistiken werden
wichtige Fahigkeiten in Bezug auf das Verfassen (vor-)wissenschaftlicher Arbeiten vermittelt.
Denn hier ist es von zentraler Bedeutung, anhand bestehender Fachliteratur eine Fragestellung
zu bearbeiten oder auf Basis vorhandener Konzepte eigene, fallbezogene Untersuchungen
anzustellen. Indem durch die Aufgaben des Schulbuchs gelibt wird, wie man mit
unterschiedlichem Datenmaterial nachvollziehbar argumentiert und Thesen erstellt, beglinstigt
man die Fertigkeit der Lernenden, sich in ihren Ausfiihrungen entsprechend den
wissenschaftlichen Gepflogenheiten auszudriicken. Sie erwerben so eine ganz elementare
Form wissenschaftlichen Arbeitens, das Formulieren von Hypothesen, die am Beginn einer

Untersuchung stehen.

Im Vergleich zum Werk Durchblick 5 kompetent, welches in der 9. Schulstufe zur
Anwendung kommt, ist in Durchblick 7 zu bemerken, dass Texte wissenschaftlicher Natur
haufiger angewendet werden. Daraus lasst sich schlieBen, dass die Lese- und
Textverarbeitungsfahigkeiten durch den hohen Anspruch solchen Materials noch
weiterentwickelt werden. Eine steigende Schwierigkeit der zum Material dazugehdrigen
Arbeitsauftrage ist nicht immer zu bemerken, da bereits im Buch der 9. Schulstufe komplexe
Aufgaben erflllt werden mussten. Durch diese konnten die Lernenden bereits wesentliche
Fahigkeiten erlangen, die wichtig sind flr eigene schriftliche Artefakte. Eine
Weiterentwicklung der Kompetenzen mit dem Werk Durchblick 7 kann aber durch die

gegebene Bereitstellung anspruchsvollerer Text- und Bildgrundlagen eintreten.
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3.3. Die Meridiane-Reihe

3.3.1. Meridiane 5/6 (Untersuchung der Lehrstoffthemen der 9. Schulstufe)
HITZ H.,, KOWARZ A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. —Wien.

Beispiel 1: S. 31

Thematisch ist das analysierte Beispiel im Kapitel Gliederungsmdglichkeiten der Erde (vgl.
BGBI 2004: 41) angesiedelt. Auf der Buchseite findet sich ein umfangreicher Aufgabenblock,
wo methodische Kompetenzen wie das Interpretieren von thematischen Karten oder Tabellen
gefordert werden. Der Fokus dieser Arbeit liegt aber darin, zu Uberpriifen, in welcher Form
ein Umgang mit anspruchsvollem Textmaterial stattfindet.

Einer der Arbeitsauftrdge dieser Seite sieht vor, dass die Lernenden mit Hilfe einer
Internetrecherche, in deren Zuge Statistiken gefunden und anschlieRend ausgewertet werden,
eine wissenschaftliche These Uberpriifen. Diese sagt aus, dass die regionale Verbreitung der
Schweinehaltung stark von den vorzufindenden Religionen abhéngt. Sudspanien und der
Norden Marokkos unterscheiden sich in dieser Hinsicht sehr stark, obwohl praktisch gleiches
Klima herrscht. (Vgl. HiTz et al. 2013a: 31)

Analysen und Interpretationen Ermittle die Anbauflache von Weintrauben und die
Erarbeite, welche Schlussfolgerung sich aus dem Kar- Welnz rc?dukt/onbﬂ{r ft?lqende Stegien ‘_md lnter;?re-
tenvergleich (Atlaskarte der Religionen mit Abb. 8, tiere deine Ergebnisse; Agypten, Tunesien, Algerien,

Marokko, Portugal, Spanien, Italien, Griechenland,
Zypern. Recherchiere dazu im Internet. Lies zu dieser
Frage auch den folgenden Text:

S. 30) eventuell auch fiir andere Staaten ziehen lasst.

welche Konflikte durch den genannten Unterschied
méglich sein kénnten. Als Algerien franzésische Kolonie war, war es einer der
grofiten Weinproduzenten. Nach der staatlichen Unab-
hangigkeit 1962 wurde der Islam zur beherrschenden
Religion. Im Islam ist Alkoholgenuss verboten, der

ﬁ Lies das Statement (siehe unten) durch und beurteile,

Vor allem in Mitteleuropa hat die Bedeutung von or-
isierten Religionen im spaten 20. Jahrhundert fiir
Menschen abgenommen. Das Befolgen religioser
duche und die Verehrung von Heiligtiimern sind

Konsum von Weintrauben erlaubt. Die Anbaufliche von
Weintrauben gingin den folgenden Jahren stark zurtick.
fiir viele Menschen auf der Welt von weit grofierer
utung, als es sich so genannte liberale Mitteleuro-
! vorstellen kénnen.

Quelle: Rinschede, Gisbert: Religionsgeographie, 5. 171, Braun-
schweig 1999

i 1 ig, Jurgen: Das Konzept der Kulturerdteile, nach: http://

Trage die Namen der Staaten Stidasiens in die stumme
Karte Sudasiens ein (siehe unten). Zeichne auch die
Hauptstadte der Staaten ein.

/kulturerdteile (gekiirzt und verandert)

Uberpriife mithilfe von Statistiken die folgende Aus-
sage. Recherchiere dazu im Internet.

Die Verbreitung der Schweinehaltung weltweit hangt
nicht nur mit den Marktgesetzen und den naturraum-
ichen Grundlagen zusammen. Islam und Judentumver-

ihren Glaubigen den Genussvon Schweinefleisch.

Dassudliche Spanien und dasnérdliche Marokko haben
gleiches Klima, aber die Zahl der gehaltenen
i runterschiedlich.

, Gisbert: Religionsgeographie, S. 172, Braun-
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Die Uberprifung einer These (aus Ringschedes Werk Religionsgeographie) stellt einen
wissenschaftlichen Handlungsvorgang dar, der so auch beim Erstellungsprozess der
vorwissenschaftlichen Arbeit durchgefuhrt werden konnte (wenngleich bei einer solchen
weitere Thesen zu stellen waren, die andere mdgliche intervenierende Variablen
berticksichtigen). Die Lernenden werden beim Lesen der These mdglicherweise schon eine
Idee darlber erlangen, wieso Marokko und Spanien sich bei der Schweinehaltung

unterscheiden, indem sie Uberlegen, welche Religionen in jenen Gebieten vorherrschend sind.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen anhand des Datenmaterials, zu welchem sie mittels der
Recherche gelangen, weitere Beispiele fir die Untermauerung der These finden, was in
diesem Fall sehr wahrscheinlich ist. Die Lehrperson konnte durch die Bereitstellung von
Links begunstigen, dass die Lernenden zu gehaltvollen Informationen gelangen. Auf dies
wurde im Werk verzichtet.

Durch das sinnerfassende Rezipieren der These, der Recherche und der Auswertung von
Statistiken werden mehrere methodische Fahigkeiten gefordert, die bei wissenschaftlichen
Arbeitsprozessen notwendig sind. Durch die Uberpriifung der These wird diesbeziiglich auch

ein konkreter Handlungsvorgang geuibt.

Bsp. 2: S. 101

Im demographischen Kapitel des Lehrwerks werden anhand Brasiliens soziale Disparitaten
thematisiert. Im Zuge dieses Fallbeispiels wird ein Text aus dem Magazin Spiegel angefihrt,

welcher die Situation von Teilen der indigenen Bevdlkerung in Brasilien zum Inhalt hat.

Dieser eignet sich neben den Ergebnissen einer vorangegangen Internetrecherche auch als
Grundlage fiir einen Arbeitsauftrag. Dabei sollen die Schilerinnen und Schiiler die Bedeutung
der indigenen Bevolkerung und ihre Rechte aus Sicht der brasilianischen Wirtschaft bzw.
Politik diskutieren (vgl. Hitz et al. 2013a: 101). Da der Text aus dem Spiegel das einzige
Beispiel darstellt, werden die Lernenden zur Erkenntnis gelangen, dass die Rechte jener Teile
der indigenen Bevolkerung wenig gelten, wenn sie den Interessen von Holzféllerinnen und

Rinderziichterinnen im Wege stehen.

Der Operator diskutieren signalisiert grundsétzlich das héchste Niveau kompetenzorientierter

Aufgabenstellungen. Anhand des vorhandenen Textmaterials kann aus meiner Sicht aber
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keine umfassende Diskussion (in Form einer individuellen Reflexion oder im Plenum)

stattfinden.

Verdrangt, bedroht, ermordet Prozent des Waldes in ihrem Gebiet seien bereits abgeholzt.

’ : = : Satellitenbilder dokumentierten das.
Venn Rinderziichter, Holzféller und Goldsucherin den Regenwald 2

n, sind die Ureinwohner die Leidtragenden. Fiir die Awa in Holzfiller und Rinderziichter wiirden das Land mit Waffen-
wsilien ist die Lage besonders dramatisch: Menschenrechtler — gewaltin Besitznehmen. ImmerwiederkommeeszuMorden
erichten von Mordanschlégen, den Kampf um ihr Land werden — anden Awd. Es seiein Genozid, derdortpassiere, sagt Watson.
wohl verlieren. Nach Angaben von SurvivalInternationalleb ind 350 Awa
aufdem Gebiet, dazu kommen 60 bis 100, die bisl einerlei
Kontakt zur Zivilisation aufgenommen haben. $

tigentlich gehort ihnen ein grofes Stick Land in bester
ge: brasilianischer Regenwald mit all dem Reichtum, den
¢ unberithrte Wildnis Jigern und Sammlern zu bieten

nomadische Jager und Sammler durch den Wald. [...]

| hat. Doch die Awa im Nordosten Brasiliens haben offenbar ,InSiiddamerikagibtesdasgrundsatzliche ProblemderLand
davon, dass ihnen das knapp 1200 Quadratkilometer  nahme", erkliart Jochen Schulz vom Institut fiir Ethnologie
Gebiet vor mehreren Jahren zugesprochen wurde. Die der Uni . .Wenn Holzfirmen, Rinderziichter,
\nisation Survival International warnt, dass der Stamm  Goldsucher und illegale Siedler Land gegen geltendes Recht
assiv bedroht ist. [...] iy in Besitzgenommen haben, hat esin Brasilien immer

= s e . sder Massaker gegeben - nicht nur an Indigenen, sondern
wm\'Valsun,lwn’schungs]extm'mvonburvwalIntcrnatlonnl, 2

tte seit den neunz hren immer wieder Kontakt mit
Sie schildert Situation des indigenen Volks in
en Worten. ,Sie sind eingekreist”, sagt sie. Gut 30

Quelle:http: ' vigsens 1sch/awa-indianer-in-bra
ilien=hilfso ge Az a-829406.html, 254.2012

Indigene Bevélkerung Abb. 14

Diskutiert die Bedeutung der indigenen Bevélkerung
und ihre Rechte aus der Sicht der brasilianischen
Wirtschaft bzw. Politik. Abb. 15

Hier ware eventuell die Bereitstellung mehrerer
Textbeispiele mit unterschiedlichen thematischen Sichtweisen (z.B. Ausfiihrungen von
Politikerlnnen oder Aussagen Wirtschaftstreibender) hilfreich gewesen, um eine umfassende
Diskussion zu ermdglichen. Durch eine Gegenilberstellung unterschiedlicher Meinungen kann
man Lernende Stellung beziehen lassen, wenn sie etwa Argumente fur oder gegen eine

starkere staatliche Rechtewahrung der indigenen Bevolkerung formulieren.

Durch die Aufgabe werden zwar Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten trainiert, weil sie die
wesentlichsten Informationen herausfiltern missen, um die Situation der indigenen
Bevolkerungsteile gemaR der Aufgabenstellung darzustellen. Dabei handelt es sich aber im
Grunde nicht um eine Diskussion. Letztere hatte auf oben beschriebene Weise durchgefihrt

werden kénnen, mittels derer man Argumentationsfahigkeiten erweitert.

Beispiel 3: S. 143

Im Lehrbuchkapitel, welches sich mit Nutzungskonflikten von Ressourcen (vgl. BGBI 2004:
42) auseinandersetzt, finden sich die Probleme von Naturbedrohungen anhand des Staats
Bangladesch beschrieben. Die Gefahren von Hochwasser und Wirbelstirmen sowie
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MaRnahmen gegen diese werden erldutert. Hier ist die Darstellung der ambivalenten Haltung
der Bevolkerung gegeniiber dem Hochwasser inhaltlich bedeutend, welches zwar Zerstérung
bringt, aber auch fur sehr fruchtbare Boden in Kistenregionen sorgt. Zwei Texte aus der
Geographischen Rundschau, einer fachlichen Publikation, beschreiben unterschiedliche
Facetten des Lebens in Gefahrengebieten. Diese wurden gekirzt und den Zwecken des
Schulbuchs ebenso angepasst wie ein Artikel aus der Tageszeitung Der Standard, der die

Probleme von Epidemien nach Naturkatastrophen schildert.

Es existiert ein Aufgabenset zu diesem Kapitel, welches die Auseinandersetzung mit den oben
erwéhnten Texten bedingt. In Aufgabe | soll zundchst das Relief Bangladeschs beschrieben
werden (vgl. HiTz et al. 2013a: 143), wodurch erkenntlich wird, weshalb es verstarkt zu
Uberschwemmungen kommt. Als Grundlage zur Bearbeitung der Fragestellung eignen sich
die thematische Karte von S. 140 und der Schulbuchtext. Bei dieser Ubung werden fachliche

Ausdrucks- und Beschreibungsfahigkeiten gefordert.

Danach sollen die Lernenden Gefahren aufzeigen, die die Bevolkerung bedrohen. Hierfir
reicht eine Rekapitulation der Informationen aus dem Buch. Es wird ersichtlich, dass die
ersten beiden Auftrdge zum Kapitel im ersten Anforderungsbereich kompetenzorientierter
Aufgaben angesiedelt sind.

Das &ndert sich, wenn die Schilerinnen und Schiiler den Auftrag erhalten, die Karten zur

Wirtschaftsstruktur von Bangladesch aus dem Atlas auszuwerten.

Zuletzt sollen die Probleme der KistenschutzmalRnahmen erlautert werden, was anhand der

wissenschaftlichen Textgrundlagen stattfindet.

Grundsatzlich werden mit dem Aufgabenset mehrere methodische Féhigkeiten geférdert.
Neben Lese- und Interpretationsfahigkeiten in Bezug auf Texte ist das etwa die Analyse von

Karten.

Die Auftréage bauen aufeinander auf und sind wohl mit der Intention konzipiert worden, den
Schilerinnen und Schilern ein mdglichst umfangreiches Bild der Nutzungskonflikte im
Gebiet zu vermitteln. Die Lernenden konnten durch Text- und Kartenanalyse zur
Schlussfolgerung gelangen, dass Personen, die im Primdrsektor tatig sind, vom Hochwasser
durchaus profitieren, wahrend die Leute, die in kiistennahen Industrien leben und arbeiten, die

KistenschutzmalRnahmen stark befurworten. Eine weitere denkbare Schlussfolgerung ware,
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dass die Bedeutung der Kustenschutzmanahmen zu wenig an die Bevolkerung kommuniziert
wurde (bei der Interpretation des Textes von Schmuck (vgl. ScHMuck 2003: 34 ff.).

Die Arbeitsauftrage fur die Erlangung solcher Erkenntnisse sind aber zu allgemein formuliert.
Wiirde man einem Arbeitsauftrag wie ,,Beschreibe das Relief des Staates Bangladesch* ( HITZ
et al. 2013: 143) mit der Zusatzfrage ,,Welche Riickschliisse lassen sich in Bezug auf die
Bedrohung durch Naturgewalten treffen?* ausstatten, konnte der zweite Auftrag (,,Zeige die
Gefahren auf, die die Bevolkerung Bangladeschs bedrohen® (ebd.: 143)) weggelassen werden,
der zwar kompetenzorientiert ist, aber ohne explizite thematische Kombination mit der ersten
Aufgabe wenig Effekte auf das Verdeutlichen von Zusammenhédngen hat. Weiters erhélt das
ganze Aufgabenset eine inhaltliche Richtung, durch die die gewinschten Lerneffekte eher
garantiert werden als durch eine allgemeine Auftragsformulierung. Es wirde darauf abgezielt
werden, die abschlielende, komplexeste Aufgabe (,,Erldutere Probleme bei
Kistenschutzmalnahmen® (ebd.: 143)) mehrperspektivisch und umfassend darzustellen und

dadurch zu oben genannten Schlussfolgerungen zu gelangen.

In Bezug auf die Synthese unterschiedlicher Informationen und eine bessere Auswertung ihrer
medialen Tréager hatte das Aufgabenset mehr Potenzial gehabt, wenn die Arbeitsauftréage

Text 1: ,Die Bauern in den Uberschwemmungsgebieten
Bangladeschs sind durch Flutereignisse am wenigsten
beunruhigt. Fiir sie gehoren sie zum taglichen Leben. ,Die
Menschen sterben nicht, wenn es eine Uberschwemmung
gibt, aber sie sterben, wenn Uberschwemmungen ausblei-
ben', lautet ein lokales Sprichwort. Die Bauern sind sich
nimlich der positiven Wirkungen der Uberschwemmungen
bewusst, vor allem der Auswirkung auf die Bodenfrucht-
barkeit. ,Wenn die Uberschwemmlmg ausbleibt, wird auch
die Ernte ausbleiben, der Boden wird sich in eine Wiiste
verwandeln’ ist die Einschatzung der meisten Bauern in
den Uberschwemmungsgebieten. Mit Uberschwemmungen
zuleben stellt fiir die Bauern also kein grofies Problem dar,
sehr wohl aber der geringe Bodenbesitz.

Niederlande Die Situation in Osterreich

Erkldre die Begriffe ,Tief- und Hoch-Niederlande”.
Welche Merkmale sind besonders kennzeichnend?

Nenne Griinde (siehe Text S. 142), die auch Menschen
aus Osterreich bei Naturkatastrophen anfiihren

kénnten.

Lokalisiere, welche GroBstédte in den Niederlanden
unter 0 m Seehdéhe liegen. Beschreibe die Gefahren,
die sich aus dieser Lage ergeben konnen.

Charakterisiere die Grunde (siehe Text S. 142), die
wahrscheinlich nicht allzu schnell zu beseitigen sein

il ?
Arbeite die Ursachen der Sturmflutkatastrophe von werden. Welche MaBnahmen sind:zu empfehien?

1953 heraus. Analysiere Erkenntnisse, die du aus Text 1 ziehen
kannst. Ist es vorstellbar, dass solche Ansétze auch

Bangladesch N
g fiir Osterreich Gultigkeit haben kénnen?

Beschreibe das Relief des Staatés Bangladesch. " 2 4
Niederlande und Bangladesch im Vergleich

Zeige die Gefahren auf, die die Bevélkerung Bangla-

B bedroben 11 Ve:rg/elche die naturgeographische ?ltuaf/on der
Niederlande und von Bangladesch. Zeige die Unter-

Werte die Atlaskarten zur Wirtschaftsstruktur iber schiede bei den MaBnahmen zum Kiistenschutz auf.

Bangladesch aus. 5 5 o
Rufe die Seite www.suedasien.info/lkommentare/2190

Erlsutere die Probleme bei KiistenschutzmaBnahmen, auf. Ermittle die rund um die Alarmierung und um
die sich in Bangladesch zeigen. die Schutzbauten fiir den Zyklon Sidr im Jahr 2007
genannten Probleme. Abb. 16

Politiker hingegen meinen, dass Uberschwemmungen der
Bevolkerung unermessliches Leid zufigen. Sie sind fiir
Grofiprojekte, um dieses Problem zu beseitigen.

Inder Sichtweise von Ingenieuren soll das Problem zu gro- pré_ziser geste”t worden waren. Trotzdem werden

fer Wassermengen durch den Einsatz technischer Mittel

gelost werden. Das Wasser soll demnach moglichst schnell NGl [[XeilE] Fah]gke|ten und Fachwissen vermittelt.

dem Ozean zugefithrt werden.

Fiir Journalisten bieten Uberschwemmungen die Gelegen-
heit fiirmarkante Schlagzeilenund Ubertreibungen. Sietra-
genwesentlich zur Meinungbei, dass Uberschwemmungen

das Hauptproblem var Bangiadeschiyasen Bei einem weiteren Aufgabenset wird die Situation in

{ofer, Thomas/Messerli, Bruno: Uberschwemmungenin Bangla-

aturbedingt oder vom Menschen verursacht? In: Geographische H in H H
Ischau 55 (2003), H. 11, S. 32, gekiirzt und vereinfacht. BangladeSCh In Bezug zu der In OSterreICh geSEtZt Dle

Abb.17  Bezugsgrundlage stellt der Text auf S. 142 dar,

welcher thematisiert, warum viele Einwohner und Einwohnerinnen Bangladeschs die
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Schutzbauten gegen Zyklone nicht aufgesucht haben (z.B. Unwissen, Plinderung
zurlickgelassener Hauser, religiose Grunde). Die Lernenden sollen dann in einem ersten
Schritt Griinde nennen, warum  Osterreicher und Osterreicherinnen beim Eintritt von
Naturkatastrophen eventuell keine Schutzbauten aufsuchen wirden. Ein denkbarer Grund
wéare womoglich auch Unwissen und fehlende Aufklarung einzelner Bevolkerungsteile.
Allerdings wird nicht Klar ersichtlich, welches Ziel mit diesem Auftrag verfolgt wird. Am
ehesten eignet sich dieser, um Unterschiede zwischen Bangladesch und Osterreich
darzustellen, z.B. dass religiose Sitten in Osterreich in solchen Fallen wohl eine sehr

untergeordnete Rolle spielen werden.

Danach sollen die Schulerinnen und Schiiler uberlegen, welche MalRnahmen in Bangladesch
gesetzt werden konnen, um zu gewahrleisten, dass die Menschen in Bangladesch bei
kiinftigen Katastrophen die Schutzbauten aufsuchen (z.B. Aufklarung der Bevdlkerung,

religionsgerechte Gestaltung der Bauten).

Zuletzt missen die Lernenden die Erkenntnisse, die sie durch das Rezipieren von Text 1 auf
Seite 143 erlangt haben, reflektieren und uberlegen, ob solche Ansitze auch fiir Osterreich
Gultigkeit haben kénnen (vgl. HiTz et al. 2013a: 143). Ein weiteres Mal lasst sich nicht klar
erkennen, auf welche Weise der Auftrag erfullt werden soll oder zu welchem Ziel die
Jugendlichen dadurch hingefuhrt werden. Denkbar ist, dass die Schulerinnen und Schiler
diskutieren, ob eine solche mehrperspektivische Sicht auf Naturkatastrophen wie in
Bangladesch auch in Osterreich gegeben ist und dass mégliche Ahnlichkeiten/Unterschiede
herausgearbeitet werden. Hier ist aber der Begriff ,,Ansétze missverstdndlich. Eindeutigere
Fragestellungen wiren etwa ,,Existieren auch in Osterreich mehrere Meinungen in Bezug auf
Naturkatastrophen?“ ,,Welche Bewertungen konnte es seitens unterschiedlicher betroffener
Gruppen geben?*, welche mit dem Auftrag ,,Arbeite mogliche
Unterschiede/Gemeinsamkeiten/Parallelen zwischen den beiden Staaten heraus®, kombiniert
werden. Auf diese Weise ist eindeutig, zu welchen Ergebnissen die Lernenden gelangen
sollen. Durch die Ubertragung solcher Ausnahmesituationen in einen Osterreich-Kontext
orientiert sich das Thema auch an der Lebenswelt der Lernenden und mdglicherweise kann
man so vorhandenes Vorwissen in Bezug auf Naturkatastrophen und Schutzmalnahmen in
ihrer Umgebung aktivieren. So werden diese Inhalte fir die Schilerinnen und Schiler
nachvollziehbarer und sie erkennen deren Bedeutung fir sich und die betroffenen Gruppen in

andern Landern.
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Die Idee, der die Aufgaben zugrunde liegen, ist durchdacht, weil die durch Textrezeption
entstehenden Erkenntnisse in neue Kontexte gebracht werden und dann als Grundlage fir eine
Gegenlberstellung zweier unterschiedlicher Systeme dienen. Dabei wird eine Verbindung zur
Lebensrealitdt der in Osterreich beheimateten Schiilerinnen und Schiiler hergestellt, was
ebenfalls wichtig ist, um ihnen die Relevanz solcher Unterrichtsthemen zu verdeutlichen. Es
wird aber deutlich, dass die Aufgabenstellungen wie auch beim Aufgabenkomplex zu
Bangladesch nicht ausreichend zielgerichtet formuliert sind, weshalb das Potenzial an
Lerneffekten, die solche Textrezeptions- und Vergleichsarbeiten innehétten, nicht voll zur
Geltung kommen koénnen. An dieser Stelle ist die Lehrperson gefragt, die nicht optimalen
Grundlagen anzupassen, zu erweitern und so zu nutzen, dass umfassende Lernprozesse

gewadhrleistet werden.

Neben dem Aufgabenset zu Bangladesch und Osterreich sollen auch Aufgabenstellungen zum
Fallbeispiel Niederlande abgearbeitet werden, welches sich im Vorkapitel findet. Die
Niederlande stehen vor ahnlichen Problemen in Hinsicht auf Naturkatastrophen. Im letzten
Aufgabenblock sollen die Situation der beiden Staaten und deren MalRnahmen zum

Kistenschutz gegentibergestellt werden.

Diese Aufgabenstellung ist ertragreich in Bezug auf das Erlangen methodischer Fahigkeiten,
die relevant fur das Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit sein kdnnen, weil die
Schillerinnen und Schuler hier zwei unterschiedliche Systeme gegeniberstellen.
Systemvergleiche bieten sich grundsatzlich auch beim Verfassen vorwissenschaftlicher
Arbeiten an. Anhand dieses Beispiels wird geiibt, die Eigenheiten der jeweiligen Félle zu
charakterisieren und im Anschluss daran Unterschiede hervorzuheben. Dies stellt einen
wissenschaftlichen Arbeitsvorgang dar. Im Vergleich zu den Aufgabenstellungen, die zu
einem Vergleich zwischen Osterreich und Bangladesch fiihren sollen, ist dieser zielgerichteter
formuliert, weshalb héhere Lerneffekte eintreten kénnen.

Erkenntnisse

Die Autorinnen und Autoren von Meridiane 5/6 sind sehr bemiht in ihrem Werk
unterschiedliche methodische Féhigkeiten wie etwa das Interpretieren von thematischen und
orthographischen Karten oder die Analyse von Fotographien zu vermitteln. Dies sind
wesentliche Fé&higkeiten, um GW-relevante Informationen kognitiv effizient zu verarbeiten.

Fur den Schaffensprozess der vorwissenschaftlichen Arbeit kann dies wichtig sein, um
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Informationen aus unterschiedlichen Medien herauszuarbeiten und fur eigene Zwecke zu

nutzen, des Weiteren auch um Sachverhalte mittels solcher Datentrager darzustellen.

Oben genannte Methoden werden immer eingehend erldutert und in unterschiedlichen
Lernkapiteln gefordert. Auch auf Textanalyse wird Wert gelegt. Oft werden dabei
journalistisches Material aus Printmedien und/oder Beitrage aus dem Internet genutzt, seltener
finden auch wissenschaftliche Grundlagen Beachtung. Lese- und
Textverarbeitungsfahigkeiten werden forciert.

Ein Manko bei der Vermittlung von Fachkenntnissen und methodischen Fahigkeiten ist aber,
dass die Aufgabenstellungen, anhand derer sie trainiert werden, oft nicht optimal konzipiert
sind. Die Lernenden konnten z.B. durch prézisere Auftragsformulierung unterschiedliche
Fahigkeiten zielgerichteter entwickeln. Die Schilerinnen und Schiler lernen mittels solcher

fokussierter Aufgabenstellungen die Wichtigkeit detaillierten Arbeitens zu verstehen.

Bei den Arbeitsauftrdgen werden verschiedene Medien selten miteinander kombiniert und
Informationen auf Text- oder/und Graphikbasis zueinander in Bezug gesetzt. Optimal ware
hier, die Arbeitsaufgaben starker aufeinander abzustimmen, um die Jugendlichen mittels
unterschiedlicher Analyseschritte zu weitreichenden Erkenntnissen hinzufuhren. Angefangen
bei der Wiedergabe oder der Zusammenfassung von Informationen sollen am Ende
Reflexionsprozesse zu einem Thema stattfinden. Auf diese Weise wird zusétzlich zur
Vermittlung methodischer  Féhigkeiten auch ein umfangreiches Repertoire an

Fachkompetenzen und ein einschlagiges Fachwissen geschaffen.
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3.3.2. Meridiane 7 (HITZ H., KOWARZ A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7)

Beispiel 1: S. 29

BUNDESGESETZBLATT ™ Das Thema,

FUR DIE BEPUBLIK OSTERREICH

Jehirg=ag 1934 Aumgegelhen am 4, Movember 1955 5T, Sehk das an
211. Bundesverfassungsgeselz vom 26. Ok- jener Seite
tober 1955 iiber dic Neutralitit Usterreichs, behandel
Der Mationalrar hat beschlossen: ehanadelt
Artikel I “ i i
. ) (8 Oserreich wird zur Siherung dieser  WITD) Ist
[y ZLum Zwedke der dauernden Behanprung Fwecks in aller Zobunfs keinen milickrischen ]
seiner Unabhiingigheit sach aullen uod zum|  iindnissen beisreten und die Errichtung milici- Teil des
tl?'ﬁ-ﬁjs::rrrfﬁmﬂl:ﬁ:i::n lgtuﬁ:fsjself::m::- rischer Stiltzpunkte fremder Srasten auf seinem
wihrende Neutralicit. Osterreich wird diese m.-;[ EPCAER R AT S, Komplexes
allen ihm zu Gebore swehenden Mirteln aufeecht-
erhaleen und verteidigen. |I Zur
Abb. 18
fimtespeyinmungsgesere geopolitischen Situation Osterreichs in Europa und

Erklare die Bedeutung des Art. 1{1) des Bundes- . .

verfassungsgesetzes fir die heutige Situation der Welt (Vgl- BGBI 2004: 42)- Es findet im
ighe Titelbild). . . . .

(siehe Titelbilc) Abb 19 ganzen Kapitel keine Auseinandersetzung mit

wissenschaftlichen Zusatztexten statt, die spezifisches Fachwissen vermitteln.

Trotzdem gibt es hier eine Aufgabe, in der ein Text reflektiert werden muss. Genauer gesagt
muss die Bedeutung von Artikel I(1) des Bundesverfassungsgesetzes fir die heutige Zeit
erklart werden (vgl. HiTz 2013b: 29). Der Auftrag ist dem zweiten Anforderungsbereich der
kompetenzorientierten Matura zuzuordnen, namlich jenen von Reorganisation und Transfer.
Welche Relevanz besitzt ein 1955 beschlossenes Gesetz in der Gegenwart, in der Osterreich
Teil der européischen Union ist? Wie ist es um die Neutralitat bestellt? Die Schulerinnen
haben hier mehrere Ansatzpunkte (z.B. ein moglicher Nato-Beitritt), die sie in ihre

Uberlegungen miteinbeziehen kénnen.

LieRe man sie in weiterer Folge beurteilen, ob Osterreich tatsachlich geopolitisch neutral
agiert, indem man sie den Gesetzestext mit dem Text Uber die Osterreichische NATO-
Partnerschaft gegenuberstellt, wirden sie Uben, Argumente mittels Informationen aus
fremden Texten zu bilden. Dies genugte dem hdochsten Anforderungsbereich, jenen von
Reflexion und Problemlésung und hilft den Schiilerinnen und Schilern, die fir die

vorwissenschaftliche Arbeit wichtigen Argumentationsféhigkeiten zu entwickeln.
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Beispiel 2: S. 48

Hier wird eine methodische Fahigkeit vermittelt, nd&mlich das Lesen und Interpretieren eines
Satellitenbilds. Daftir werden vier Schritte beschrieben, die angewendet werden sollen,
ndmlich die Orientierung (Lokalisieren des Bilds), die Beschreibung (die bildliche
Information), die Interpretation (Ausfihrungen zu einer themenbezogenen Fragestellung)
sowie die Erganzung (Einholen zusétzlicher Informationen aus anderen Medien). Bei
letzterem werden etwa schriftliche oder mindliche Quellen angegeben, welche ja durchaus
wissenschaftlicher Natur sein konnen. Dadurch lernen die Schilerinnen und Schiler
Informationen aus unterschiedlichen Informationstrdgern zu eigenen spezifischen und
kohdrenten Beschreibungen zu kombinieren. Die Forcierung solcher Fahigkeiten kann
hilfreich fir die Rezeption von Fachliteratur und anderen Medien sein, die GW-relevante
Inhalte prasentieren. Zudem werden die Schreibféhigkeiten und fachlich-methodische
Kompetenzen gefdrdert, indem den Lernenden gezeigt wird, wie die Beschreibung eines

konkreten Informationsmediums aussehen kann.

. . Kritik am &sterreichischen Asylgesetz 2005 von
Beispiel 3: S. 85 Seiten der UNHCR':

DiesAufnahmepolitik eines Staates fur Asylsuchende

Dieses Beispiel befindet sich im Kapitel zur B SSSa i

dass die [solation und Absonderung von der Aufnahme

Bevolkerungsentwicklung Osterreichs (vgl. BGBI  [B5 S iessiies ,,hl,,} aehiatten wid Hine
Unterkunft,d . xhl shime eges e-”

2004: 42), konkret wird ein Blick auf die SRR

. . . } } } Integration. Haft kan
Osterreichische Asylpolitik und die Situation von BETHERETEEE
. ur Anp )
Asylwerberinnen und Asylwerbern geworfen. megesellschaft haben —vorallem im Fal Bodn tindecnnia
tisierten l’crs onen. Ll<n‘ll"1l‘mg_'~. ellen decken
hendennach
thalt auch

gritik am osterreichischen Asylgesetz 2005 von
geiten der UNHCR:

inderung des Asvigesetzes 2005

.ncbrfahr Fiir dl

Bevélkerur ste ven, weshalb sie for

gewisse Zeit sch festgehalten werde

“r‘rhl"cmn/ ierter Freiheitsentzug von Asyls
séndet somit nach Auffassung von UNHCR
¥onrechtlichen Uberlegungen - an A

wiean die Gesellschaft cin bedenkliche

durchgeher nd md»

palten, Mit der Verpflichtun

haltens” wird somit eine weiter
eyisuchende normiert, dere

L) Zudem sollte die Asylbehorde gesetzlich dazu ver
Pllichtet werden, die entsg

der betroffenen Persor

ZU einemn Abschluss zu 4

verpfl e Jsich zur Verfigunghaltens® so kurz wie
findet sich im Entwurf der Novelle keine Bestimn Moplich z
die die Asylbehorde verpflichtet, die entsprechenc :

sllung der betroffenen Person cinzuleiten
und ehestmdglich zu beenden,

Abb. 21



AUFGABEN !
Kritik und Erkldrungen

Die dsterreichische Asylpolitik gerdt immer wie-
der ins Kreuzfever der Kritik. informiert euch in
diversen Medien dber die einzeinen Kritikpunkte.
Inwieweit beurteilt ihr diese Kritikpunkte als , po-
litische Machtspiele®, weiche Inhalte kritisieren

Zwei Sondertexte in violetten Késtchen
zeigen Ausschnitte der Kritik des Hohen
UN

Osterreichischen Asylgesetz. Die Quelle

Fluchtlingskommissars  der am

wird angegeben, es handelt sich um eine

ESFASHEORIEES Saches Analyse des Entwurfs einer Novelle zum

Beurteilt die Gesetzesanderung und die Kritik L.
Asylgesetz und zum Fremdenpolizeigesetz

der UNHCR.

Nennejene Argumente, mit denendie Asylpolitik, | von  2005. Die Kritik wurde 2010
konkret auch die Gesetzesdnderung, von offizieller o . )
Seite begriindet baw. gerechtfertigt wird, pUb“Z'ert- Im ersten Text wird die

Abb. 22 Gesetzesanderung beschrieben, im zweiten

folgt die Kritik. Die Lernenden sollen dieses Textmaterial beurteilen (vgl. HiTz et al. 2013b:
85). Beim Material handelt es sich im Grunde um Texte mit wissenschaftlichem Anspruch, da
ein Thema fachlich (u.a. mit entsprechendem Vokabular) analysiert und einem Publikum,

welches (ber eine derartige fachliche Expertise verfugen muss, prasentiert wird.

Zuvor sollen die Schulerinnen und Schiler in diversen Medien Informationen zu
Kritikpunkten an der &sterreichischen Asylpolitik einholen (vgl. ebd.: 85). Durch diese
Recherche, die unterschiedliche Sichtweisen zu Tage fordert, eine Lektire des
Schulbuchtextes sowie die Interpretation der Graphik Uber den Ablauf eines Asylverfahrens
erhalten die Schilerinnen und Schiler Einblick in das Wesen der nationalen Asylpolitik und
gelangen so zur verlangten Expertise. Dadurch kénnen sie sich eine eigene Position zu diesem
Thema schaffen und unter Berticksichtigung dieser die beiden Texte, also jenen Uber die
geplanten Anderungen sowie die Kritik daran, reflektieren. Die Aufgabe entspricht gemessen

am Niveau dem hochsten Anforderungsbereich der kompetenzorientierten Reifepriifung.

Bei der Durchfiihrung des Auftrags missen die Lernenden unterschiedliche Medien nutzen,
um zu gehaltvollen Informationen zu kommen. Vielleicht ist hier ein angeleitetes Arbeiten
unter Mithilfe der Lehrkrafte notwendig, um zu vermeiden, dass die Schilerinnen und Schuler
bei ihrer Recherchetétigkeit auf demokratisch eher bedenkliche Inhalte stof3en. In jedem Fall
werden hier unterschiedliche methodische Fahigkeiten (Recherchieren, Interpretieren von
Textmaterial und visuellen Informationstragern) geférdert. Durch das Beurteilen von
Informationen aus Texten wird zusétzlich die Anwendung von Interpretations- und

Argumentationsfahigkeiten eingefordert.
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Erkenntnisse

Texte mit wissenschaftlichem Anspruch sind im Werk Meridiane 7 vereinzelt (die
besprochene S. 85; S. 139: eine Studie des Marktforschungsinstituts SDI zur Anderung des
Konsumverhaltens aufgrund des Klimawandels (vgl. HiTz et al. 2013b: 139)) vorhanden und
werden, sofern sie nicht nur der Erlauterung von Fachtermini dienen, zumeist mit

Arbeitsauftragen kombiniert.

Durch die Auseinandersetzung mit den vorkommenden wissenschaftlichen Texten werden
Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten trainiert. Methodische Fahigkeiten werden weiter
trainiert, wenn zusatzlich zu den Texten Statistiken angefuhrt sind, die interpretiert werden
und in Bezug zum Text gesetzt werden mussen. Da auf Basis der Rezeption des Textmaterials
auch eigene Beurteilungen stattfinden sollen, werden Argumentationsfahigkeiten gefordert.
Es lasst sich sagen, dass Fahigkeiten vermittelt werden, die bei der erfolgreichen Erstellung
eines eigenen wissenschaftlichen Textes hilfreich bzw. notwendig sind.

Wissenschaftliche Texte spielen im Werk aber eine eher untergeordnete Rolle. Es wird mehr
Wert auf die Interpretation und Erstellung von visuellen Datentragern gelegt (z.B.
Satellitenbildern, Statistiken), auf Internetrecherchen. Auf die Entwicklungen solcher oder

ahnlicher Fahigkeiten wird bereits im Werk der 9. Schulstufe hoher Wert gelegt.

Was Textanalysen angeht, wird der Fokus auf schulbucheigene Texte oder Artikel aus
Printmedien gelegt. Durch letztere werden aber jene methodischen Fahigkeiten gefordert, die
bei der Auswertung wissenschaftlicher Schriften wichtig sind.

Ein wesentlicher Unterschied hinsichtlich des Anspruchs von analysiertem Textmaterial
zwischen den beiden Jahrgangsbiichern konnte nicht beobachtet werden. Die Interpretation
von Texten findet in beiden Werken statt, auch die Aufgabenstellungen werden meiner
Meinung nach nicht komplexer. Auf die Rezeption von wissenschaftlicher Literatur wird
weniger Wert gelegt als auf die Auseinandersetzung mit Schulbuchtexten oder Quellen aus

Printmedien.

Die Festigung methodischer Fahigkeiten erfolgt durch ihren hdufigen Einsatz aber nicht

unbedingt durch komplexere Arbeitsauftréage.

Durch die Vielzahl an trainierten methodischen F&higkeiten, den Aufbau von Fachwissen
durch den présentierten Lehrstoff sowie die Generierung von Fachkenntnissen zu

wissenschaftlichen Arbeitsprozessen werden die Lernenden zur Erstellung eigener
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vorwissenschaftlicher Artefakte befahigt. Fur eine besonders effektive Wissens- und
Fahigkeitsvermittlung muss dabei aber auch die Lehrperson durch die Umsetzung der Inhalte

im Unterricht Sorge tragen.

3.4. Die Kompass-Reihe

3.4.1. Kompass 5/6 (Untersuchung der Lehrstoffthemen der 9. Schulstufe)
(DOBLER K., FASSMANN H., PICHLER H. (2008): Kompass 5/6. ~Wien.)

Beispiel 1: S. 65

Das Beispiel wurde dem Kapitel zu den landschaftsékologischen Zonen der Erde (vgl. BGBI
2004: 41) entnommen. Das Leben von Nomadinnen und Nomaden in der Sahelzone wird
besprochen. Die ibergeordnete Fragestellung der Seite lautet, ob Nomadinnen und Nomaden
fur die zunehmende Desertifikation von Weideland in Gebieten des Sahels verantwortlich
sind. Zwei Texte sollen dartiber Aufschluss geben. Einer der Texte stammt aus dem Online-
Wissensmagazin g-o.de, welches heute unter dem Titel scinexx (scinexx.de) gefiihrt wird.
Das andere Beispiel stammt von der Online-Plattform des Theodolinden-Gymnasiums in
Minchen. Beide Texte sind nicht unbedingt wissenschaftlich im Sinne von Karall, weil sie
nicht an eine ,,scientific-community* adressiert sind. Aber es wird in fachlicher Weise (etwa
durch die vereinzelte Anwendung von Fachtermini wie Desertifikation) ein GW-spezifischer
Inhalt besprochen.

Diese Texte sollen nicht nur die ausgehende Fragestellung des Unterkapitels beantworten,
sondern auch diese: ,,Sind nomadische Lebensformen fiir die Wiiste nachhaltiger als
sesshafte? Letztere findet sich im Bereich ,Fragen und Anregungen®, die den
Arbeitsaufgabensets der gegenwartigen Lehrwerke nahe kommen. (Vgl. DOBLER et al. 2008:
65)

Um die U(bergeordnete Fragestellung zu beantworten, missen Informationen aus
anspruchsvollen Textgrundlagen selektiert werden. Diese dienen zum Bilden eigener
Schlussfolgerungen. Dadurch werden der Einsatz von Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten

sowie Argumentationsfahigkeiten gelbt.
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Beispiel 2: S. 125

Vi3 Getidnschter Konsument?

Through the creation of various images, advertisers seek
to establish time- and place-specific meanings for parti-
cular goods and services that may be a far cry from the
realities of their production. Think, for example, of adverts
for gold jewellery in developed country markets. Through
skilfully combining pictures and words, these adverts
tend to emphasize certain values and emotions that are

associated with the produets: love, passion, romance,

Die Menschen und ihre wirtschaftlichen
Bedurfnisse ist hier das ubergeordnete
Lehrstoffthema (vgl. BGBI 2004:41). Im
Speziellen wird auf die Konsumbeddrfnisse
der  Gesellschaft eingegangen. Dies

geschieht auf dieser Seite in kritischer Art

commitment, and so0 on. q . I ird ]
But a more critical reading might ask what is missed out in un Weise, wenn erlautert wird, wie
this representation of gold as a commodity? A gold neck

Werbung das Konsumverhalten beeinflusst

lace bought in a jewellery store in a rich world city may be

und warum der Kauf bestimmter Produkte

the end point. of a series of links that connect consumers
to high-security global logistics firms, ring manufacturers

ethisch fragwirdig ist (z.B. das Bedurfnis

in Ttaly, gold traders in Zurich, black male migrant miners

from Lesotho working in appalling conditions in South nach Goldschmuck st problematisch
Africa’s gold mines and women left behind in Lesotho . .
working long hours for negligible pay in the textile indus- wegen der damit elnhergehenden

is way, the gold windows of Tiffany's [an upsecale A . .
. Lo this ey, the Bl e g Ausbeutung  afrikanischer Staaten). Ein

global organized jewellery] in New York are linked to the

gold widows in Lesotho, The harsh reality of the gold in-

Bewusstsein fur kritischen und

dustry is that notions of love and commitment stand rat-

nachhaltigen Konsum soll geschaffen

her incongruously alongside the legacies of South African

Apartheid, slave-like working conditions in mines, and werden.

abandoned women working in unregulated factories. (...)
Advertising, then, acts as a powerful force further accen-

Dazu wird ein englischer Text aus einer

tuating the disconnection of producers irom consumers.
(e K e 20 bR, 2 wissenschaftlichen Publikation zum Thema
Goldschmuck prasentiert. Hier wird erldutert, dass der Kauf von Goldschmuck in
westeuropéaischen oder angloamerikanischen Landern, der u.a. durch Werbung evoziert wird,

zu Lasten von Minenarbeitern und Minenarbeiterinnen in Lesotho geht.

Dieses Beispiel wird in der vorliegenden Arbeit besprochen, weil in keinem anderen Werk ein
langerer wissenschaftlicher Text in einer Fremdsprache zu finden ist. Wahrend im Grunde
jedes analysierte Werk mehr oder weniger deutschsprachige oder (bersetzte Literatur anfihrt,
sind Informationen in englischer Sprache kein Bestandteil der thematischen Inhalte. Bedenkt
man, dass es bei der Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit durchaus realistisch ist,
spezifische Informationen aus dem Englischen in eigene Ausfiihrungen einzubeziehen, ist die
Bereitstellung wissenschaftlicher Literatur bei einzelnen GW-Fragestellungen sicherlich

sinnvoll.

Dies wurde im Schulbuch Kompass bereits vor Einfiihrung der kompetenzorientierten

Reifeprufung (2012) getan. In aktuelleren untersuchten Werken finden sich keine derartigen
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Texte. Das ist schade, weil so Lese- und Textverarbeitungsféhigkeiten in besonderer Weise
gefordert werden konnten. Das Fach GW kann so einen Beitrag leisten, einschlagiges

fremdsprachliches VVokabular sowie Fachwissen zu vermitteln.

Im Hinblick auf ein Hochschul- oder Universitatsstudium sind dahingehende Kompetenzen
sicherlich notwendig. Wie man sieht, kdnnen die Grundsteine dafir bereits im GW-Unterricht

der 9. Schulstufe gelegt werden.

Allerdings gehort Kkritisiert, dass der Text nicht mit einem konkreten Arbeitsauftrag
kombiniert wurde, der etwa vorsieht, dass die Kernaussagen des Beispiels ins Deutsche
ubertragen werden mussen. In dieser Weise wird dafur Sorge getragen, dass Lernende den
Text umfassend bearbeiten und sichergestellt, dass sie ihre Lese- und
Verarbeitungsfahigkeiten tatséchlich trainieren und Fachwissen auch in anderen Sprachen als
dem Deutschen rezipieren. Bei den Aufgaben zu diesem Kapitel ist der Text gemeinsam mit
den restlichen Informationen moglicherweise bei der Beantwortung der Fragestellung
hilfreich, welche Madglichkeiten fur ein kritisches, ethisches und nachhaltiges

Konsumverhalten bestehen.

Beispiel 3: S. 185

Das letzte Beispiel aus dem Kompass-Werk der 9. Schulstufe, welches ich thematisieren
mdchte, findet sich wieder im Kapitel zu den Nutzungskonflikten (vgl. BGBI 2004: 41). Es ist

ganz am Ende der thematischen Bearbeitungen des Lehrstoffs dieses Jahrgangs angefuhrt.

Die Unterrichtsmethode WebQuest wird durchgefiihrt. Das Buch spricht dabei von einem
,Konzept zur Planung und Durchfilhrung  projektartiger,  themenbezogener
Schilerlnnenaktivitaten anhand von genauen Aufgabenstellungen mithilfe des Internets und
anderer Medien (DOBLER et al. 2008: 185). Ziel dieser Methode ist ,,die selbststindige

Aneignung, Konstruktion und Prisentation von Wissen.*
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fhema:

Informieren Sie sich Uber Aspekte der globalen Ein ahnliches Ziel, wenngleich in
Wasserkrise und entscheiden Sie dann, an welchem
der bei den folgenden Quellien angegebenen Pro-
blemen Sie arbeiten mochten: Erstellung der vorwissenschaftlichen

anderer Form, wird auch bei der

Arbeit verfolgt. Anhand der Literatur

surm_ger.pdf

http:/Awww.menschenrecht-wasser.de ZU einem Thema miissen die
http:/Anww.worldwater.org/conflictchronology.hitml

Jugendlichen  sich  dahingehendes

Autgabe: . Wissen aneignen und dieses fiir eigene
Bilden Sie Kleingruppen (2 bis 4 Personen) zu
bestimmten Wasserkonflikten. Definieren Sie Fragestellungen und Untersuchungen

maglichst genau Ihr Thema und die Teilaspekte, an
denen jedes Gruppenmitglied arbeitet. Orientieren
Sie sich an folgenden Leitfragen:
Welche 6kologischen, sozialen, wirtschaftlichen,  Das konstruierte Wissen ist im Falle
politischen Gefahren stehen mit den von lhnen
untersuchten Entwicklungen/MaBnahmen in

nutzen.

der vorwissenschaftlichen Arbeit der

Verbindung? Erkenntnishorizont, der durch die
«  Wie wirken sich diese Gefahren lokal/regional/ ) o _
global und fur kiinftige Generationen aus? eigene Forschungstatigkeit bei

= Gibt es zukunftsfahige Vorschlage zur Vermei-
dung dieser Gefahren und wie sind diese im
Zusammenhang einer nachhaltigen Entwicklung — Untersuchungen geschaffen wurde. Das
zu sehen?

Wihlen Sie ein moglichst konkretes raumliches

Beispiel, Organisieren Sie Ihre Arbeit innerhalb der Prasentation von Wissen dar.

Gruppe arbeitsteilig, geben Sie einander aber auch ) )

ein offenes, kritisches Feedback zum jeweiligen Aulerdem missen die erlangten

Ergebnis. Jedes Gruppenmitglied leistet seinen Bei-

trag an der Recherche sowie an der Gestaltung und

Durchfihrung der Prasentation. prasentiert werden.

Fuhren Sie lhr WebQuest-Tagebuch.

Literaturanalysen oder empirischen

schriftliche  Endprodukt stellt eine

Ergebnisse  vor der Kommission

Eine Webquest eignet sich daher, um
Bewertung:

Bei der Bewertung wird sowohl die Einzelleistung alle wesentlichen Arbeitsschritte einer
als auch die Gruppenleistung bertcksichtigt.

Folgende drei Ebenen werden dabei betrachtet: Abschlussarbeit in vereinfachter Form

= Verlauf des Arbeitsprozesses durchzufihren und auf diesem Weg zu
« Inhaltliche Losuing der Aufgabe . ) . . )
- Prisentation (sachlich, zielgruppenbezogen) tben. Dies zeigt sich auch, wenn die

Abb.24  Struktur der Methode erldutert wird.
Zunéchst soll ein Thema formuliert werden. Die Lernenden missen in einem zeitlich
definierten Rahmen ihre Aufgabenstellungen bearbeiten. Die Lehrkraft ist dabei als Berater
oder Beraterin tatig. Diese Rahmenbedingungen erinnern an den Leitfaden zum Prufungsfach
vorwissenschaftliche Arbeit, wenn auch keine konkrete Forschungsfrage bearbeitet werden

muss, die unter Einbezug von Fachliteratur definiert wurde.

Die Ergebnisse sollen anschlieRend mittels eigener Homepages, Power-Point-Présentationen

oder anderen Darstellungsformen  dargebracht werden. Die Forderung  der
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Présentationskompetenzen ist bedeutend im Hinblick auf die Matura oder auch bei der
Darstellung der eigenen Person bei Vorstellungsgesprachen etc. In einem letzten Schritt
reflektieren die Schilerinnen und Schuler den Arbeitsprozess. Mdglicherweise lassen sich
durch die daraus resultierenden Erkenntnisse, seien sie im positiven oder negativen Sinne,
kiinftige umfangreichere Arbeitsprozesse optimieren. Im Hinblick auf das Schreiben der
vorwissenschaftlichen Arbeit ist in diesem Zusammenhang zudem interessant, dass beim

Verfassen des Begleitprozesses auch eine reflexive Handlung stattfindet.

Bei der konkreten Arbeitsaufgabe im Buch Kompass wird das Thema ,,Die globale
Wasserkrise™ erarbeitet. Die Schillerinnen und Schiiller missen ein konkretes rdumliches
Beispiel finden, bei deren Analyse sie sich an im Werk angefiihrten Leitfragen orientieren
(z.B. welche wirtschaftlichen bzw. politischen Probleme ergeben sich durch die Wasserkrise?
Wie wirken sich diese regional aus? Existieren Losungsvorschlage fur die Probleme?). Dieser
Auftrag wird in arbeitsteiliger Gruppenarbeit durchgefiihrt (vgl. DoOBLER et al. 2008: 185),

Teamfahigkeit wird also auch geférdert.

Die Behandlung einer Fragestellung (oder hier Leitfragen) anhand eines konkreten
Fallbeispiels ist eine Arbeitsform, die von einigen Fachdidaktikerinnen fir den Fachbereich
GW favorisiert wird (vgl. HUMENBERGER 2001: 20 oder MALCIK et al. 2012: Il). Abermals
wird deutlich, dass der WebQuest hier den Einsatz von Fahigkeiten und Fachkenntnissen

verlangt, die spatestens ab der 11. Schulstufe von zentraler Bedeutung sind.

Als Grundlagen fiir die Auseinandersetzung mit dem (bergeordneten Thema sind Quellen
angegeben, die sich dann in unterschiedlicher Weise fiir die Bearbeitung gruppeneigener
Schwerpunkte eignen. Mit der deutschen Fassung des ,,World Water Report* ist gleich als
erste Ressource ein wissenschaftlicher Bericht angefiihrt. Beim zweiten Link (menschenrecht-
wasser.de), der heute zur Homepage der Institution Brot fir die Welt flhrt, finden sich
Basisinformationen zur globalen Wasserkrise. Allerdings werden am Ende dieser
Fachpublikationen, zumeist Berichten der Organisation, weiterfiihrende Aufséatze und Quellen
empfohlen, die auch auf der Homepage downloadbar sind, wodurch sie zu weiteren
wissenschaftlichen Daten gelangen. Auch die Seite worldwater.org, die vom Pacific Institute
betrieben wird, Dbietet dieses Textmaterial und visuelles Informationsmaterial
wissenschaftlicher Qualitat an (ersichtlich am Fachvokabular oder an der Darstellung von

Ergebnissen aus wissenschaftlicher Tatigkeit).
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Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass anhand des Webquest ein Arbeitsprozess
durchgefihrt wird, der viele Parallelen zur Erstellung vorwissenschaftlicher Arbeiten
aufweist. Dabei werden Fahigkeiten (Rezeption von wissenschaftlichen Texten und damit
zusammenhéngenden Bildmaterials, die systematische Bearbeitung einer Fragestellung
anhand eines selbst gewéhlten Beispiels) vermittelt, die ein erfolgreiches Verfassen der
Abschlussarbeit garantieren.

Bereits vor der Einfihrung der aktuellen Form der Reifeprufung hilft dieses
Unterrichtsbeispiel dabei, Kompetenzen zu entwickeln, die heute explizit eingefordert werden
(vgl. BMB 2016a: 9).

Erkenntnisse

Im Werk Kompass 5/6 werden in dem Teil, der thematisch die Inhalte der 9. Schulstufe
abdeckt, Rezeptionsféhigkeiten in Bezug auf Texte mittels deren Analyse vermittelt.
Grundlage bilden Schulbuchtexte, Quellen, die dem Internet oder Printmedien entstammen,
sowie wissenschaftliche Texte. Dabei ist festzuhalten, dass zwar wenige Texte abgedruckt
sind, die wissenschaftlichen Anforderungen genigen, aber das ausgesuchte Material meist
einen Klar erkennbaren Fachbezug hat und GW-relevante Inhalte nachvollziehbar darstellt

werden.

Es lieR sich erkennen, dass Texte fremden Ursprungs bei den présentierten Beispielen oft
ohne konkrete Aufgabenstellung angefuhrt wurden. Fir eine intensivere Auseinandersetzung
mit den externen Textressourcen hatten diese mit umfangreichen Arbeitsauftrdgen versehen
werden mussen. Zwar kdnnen auch durch den blofRen Lesevorgang der Texte dahingehende
Fahigkeiten verbessert und ein einschlagiges Fachwissen geschaffen werden, eine

systematische Abarbeitung ist fir den Lerneffekt aber hoher.

Der analysierte Webquest erscheint herausragend, da durch diesen zahlreiche Fahigkeiten
gefordert werden, die den Lernenden fir das Erstellen eigener umfassender fachlicher
Produkte dienen. Zudem stellt er einen vorwissenschaftlichen Arbeitsprozess in vereinfachter

Form dar.

Daher komme ich zur Schlussfolgerung, dass Fahigkeiten, die fir ein positives Abfassen der

vorwissenschaftlichen Arbeit zentral sind, vermittelt werden.
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3.4.2. Kompass 7/8 (Untersuchung der Lehrstoffthemen der 11. Schulstufe)
(FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. -Wien)

Beispiel 1: S. 40

Thematisch geht es um die naturraumlichen Chancen und Risiken, die Osterreich innerhalb
seiner politischen Grenzen aufweist (vgl. BGBI 2004: 42).

Konkret handelt es sich um einen Arbeitsauftrag. Dieser ist noch nicht entsprechend den
heutigen Aufgabenstandards (z.B. Fehlen von Operatoren) formuliert. Zunachst mussen die
Lernenden anhand eines Textes, der zwar nicht unbedingt wissenschaftlicher Natur ist, aber
sich fachlich mit einem GW-relevanten Sachverhalt auseinandersetzt, definieren, was ein
Gefahrenzonenplan ist. Die Informationen aus dem beschreibenden Text sollen dann mit
einem konkreten Beispiel aus der Lebenswelt der Jugendlichen kombiniert werden. Die
Schlerinnen und Schuler sollen ndmlich im Gemeindeamt ihrer Herkunftsgemeinde Einsicht
in den Gefahrenzonenplan nehmen (vgl. FASSMANN et al. 2009: 40). Dieser wird je nach
Region mehr oder weniger Bedeutung haben, trotzdem kénnen die Lernenden ein Bild davon
erhalten, welchen Einfluss raumplanerische Instrumente auf ihre Lebensumgebung haben. Die
Lernenden mussen rdumliche Informationen in Form von Kartenanalysen verarbeiten und

wenden so methodische Fahigkeiten an.

AbschlieRend sollen sie dann feststellen, welchen Einfluss Gefahrenzonenplane auf die
Flachenwidmung haben (vgl. ebd.: 40). Sofern der Besuch am Gemeindeamt dahingehend
wenige Einsichten zugelassen hat, kann eine Internetrecherche moglicherweise mehr

Aufschluss geben.

Eine Verbindung von Theorie und lebensnaher Praxis hat in diesem Beispiel stattgefunden.
Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten mussten bei der Fragestellung ebenso eingesetzt
werden wie methodische Fahigkeiten in Bezug auf das Interpretieren von Karten. Diese sind

wesentlich bei der Auswertung von Medien, die GW-spezifische Informationen vermitteln.

Betrachtet man die Ubrigen Auftrdge des Aufgabensets, wird sichtbar, dass noch einmal
Bezug auf die Lebenswelt der Jugendlichen genommen wird, wenn sie sich dartber
erkundigen sollen, welche Versicherungsmoglichkeiten es gegen Naturgefahren gibt. Zudem
mussen Sie ihre methodischen Fé&higkeiten beim Analysieren eines Kartenausschnitts von
einem Osterreichischen Gebiet im MaRstab von 1:50000 unter Beweis stellen. Es zeigt sich
anhand dieser Auftrdge, dass die Autorinnen und Autoren auf die Entwicklung einer

79



umfassenden Methodenkompetenz bereits vor der Verankerung im Unterricht bedacht waren,
weiters spielt die Verdeutlichung GW-relevanter Informationen mittels lebensnaher Beispiele

eine Rolle.

Beispiel 2: S. 119

Auf dieser Seite werden verschiedene Malinahmen und Institutionen der Osterreichischen
Sozialpolitik préasentiert. Besprochen wird einen Arbeitsauftrag, der einen Text Uber
unterschiedliche Modelle der Grundsicherung aufgreift. Im Text werden drei unterschiedliche
Grundsicherungsmodelle (nach Reiner 2006) wissenschaftlich definiert. Die Lernenden sollen
ausgehend von diesen zwei-dreizeiligen Definitionen ihre eigene Position zur Grundsicherung
formulieren und die Vor- und Nachteile der einzelnen Modelle diskutieren (vgl. FASSMANN et
al. 2009: 119). Die Reflexion der eigenen Meinung wirde hier dem hdchsten
Anforderungsbereich der kompetenzorientierten Reifeprifung entsprechen. Durch die
Informationen aus dem Schulbuchtext zu diesem Kapitel sowie den anderen Zusatztexten
(etwa aus Berichten der Caritas oder der Armutskonferenz), die die Auswirkungen von Armut
(gesundheitliche Risiken, soziale Benachteiligung) thematisieren, kénnen die Schiilerinnen
und Schiler die Relevanz von sozialen MaRnahmen erkennen und sich auf diese Weise eine
Meinung bilden. Dies wird durch die vorangegangenen Arbeitsauftrage, in denen jene Texte
und weiterfihrende Informationen aus dem Internet zu armutsgefahrdeten Gruppen analysiert
werden miussen, zusatzlich beginstigt. Der erste Teil der Aufgabe ist also durchaus
realisierbar.

U

Fragen und Anregungen

e —> |
) 1 r |
—
= 7

Abb. 25
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M9 Die vielen Geschichten der Armut

Herr G. hat als Speditionskaufmann, Lkw-Fahrer und zu-
letat als Versicherungs- und Immobilienmakler gearbeitet,
dabei gut verdient. Mehr als 2500 Bewerbungen hat er in
den letzten sechs Jahren vergeblich verschickt. ,Es ist ein
Teufelskreis”, sagt er. .Keinen Job zu haben bedeutet hohe
Schulden. Hohe Schulden bedeuten kein Konto zu bekom-
men. Und kein Konto hedeutet keinen Job zu bekommen”
Frau N. steht nach ihrer Scheidung mit zwei minderjih-
rigen Kindern ohne Emkommen und Sozialversicherung
da. Da sie bei der Scheidung auf Unterhalt verzichtet
hatte, verliert sie ihren Anspruch auf Sozialhilfe. Sie geriit
mit den Mietzahlungen in Verzug, die Delogierung droht.
Herr O. ist 2004 wegen politischer Verfolgung aus Ni-
geria geflohen und lebt in einem Fliichtlingsheim der
Caritas in Wien, wo er keine Miefe zahlen muss. Derzeit
verkauft er die StraBenzeitung Augustin am Westbahn-
hof und bekommt dafiir 1 Euro pro Zeitung, Er lebt von
etwa 300 bis 400 Euro im Monat mit unsicherer Zu-
kunftsperspektive, eine Mauer aus Voruarteilen vor sich.

ach. Caritac 9005 49
(nach: Caritas 2005 und 2006) Abb. 26

M7 Trotz Arbeit arm

Arbeit ist der beste Schutz vor Armut und das Fundament,
um die eigene Existenz aufzubauen und den Unterhalt
der Familie zu sichern. Dennoch geben die neuesten Ar-
mutsdaten Anlass zur Sorge: Denn ein Viertel aller von
Armut bedrohten Menschen in Osterreich ist berufstitig,
Eine Viertelmillion von ihnen haben sogar einen Voll-
zeitjob. Wichtige Faktoren sind hier etwa die generelle
Lohnentwicklung, die Zunahme atypischer Arbeitsver-
hiltnisse, aber auch die Tatsache, dass ein einzelnes Fin-
kommen hédufig nicht mehr ausreicht. um eine Familie
zu erndhren. Tatséchlich nehmen atypische Beschifti-
gungsverhiltnisse wie Scheinselbststindigkeiten. Werk-
vertrage und geringfiigige Beschiftigungen rapide zu.
Besonders Frauen sind von dieser Entwicklung betroffen:
Sie sind in niedrigeren Positionen tatig, leisten 71 Pro-
zent aller geringfiigigen Beschaftigungen und bekleiden
rund zwei Drittel aller geringfiigigen Dienstverhiltnisse.
(nach: Caritas: Armut in Osterreich 2005) Abb. 27

Die Diskussion der Vor- und Nachteile der unterschiedlichen Grundsicherungsmodelle

anhand dieser kurzen Erlauterungen ist allerdings nicht einfach, da zwar die
Basisfunktionsweisen dieser besprochen werden, aber konkrete Beispiele, was ihre realen
Auswirkungen betrifft, fehlen. Hier ware meiner Meinung nach eine umfangreichere
Darstellung der einzelnen Modelle notwendig gewesen. So lasst sich nur im Ansatz
diskutieren, welche Idee einem grundsatzlich am sinnvollsten erscheint. Als Lehrperson
besteht die Mdglichkeit, den Schulerinnen und Schulern dahingehend zuséatzliches

Informationsmaterial zu liefern, um die Fragestellung umfassender zu beantworten.

Der Arbeitsauftrag zeigt, dass wissenschaftliches und anderes fachbezogenes

Informationsmaterial, sei es auf Text- oder Bildebene, ausgewertet werden muss, um dessen
Fragestellungen zu beantworten. Dies fordert unterschiedliche Teilbereiche der
Methodenkompetenz. Zusétzlich werden Argumentations- und Ausdrucksfahigkeiten durch

die Schaffung eigener Positionen forciert.
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Beispiel 3: S. 135

Thema ist der Wirtschaftsstandort Osterreich (vgl. BGBI 2004: 42). In einem Arbeitsauftrag
werden zwei unterschiedliche Meinungen zu Bildung bzw. Ausbildung gegenubergestellt. Die
erste Meinung stellt die Vorstellung eines Erziehungswissenschaftlers dar und kann aufgrund
seiner Beschaffenheit (Fachvokabular, Sprache, Adressateninnen und Adressaten sind wohl
eher Experteninnen und Experten) durchaus als wissenschaftlicher Text betrachtet werden.
Der zweite Text spiegelt die Ansichten der Osterreichischen Industriellenvereinigung wieder.
Wahrend ersterer eher die Relevanz allgemeiner Grundkompetenzen betont, die sich tber alle
Lebenssituationen von Individuen erstrecken, interessieren die Industriellenvereinigung
vorwiegend Fahigkeiten, die am gegenwaértigen Arbeitsmarkt bedeutend sind. Die beiden
Meinungen werden miteinander verglichen. Letztlich soll in Form einer W-Frage (Was halten
Sie von den Vorschléagen der IVV?) zur Position der Industriellenvereinigung Stellung bezogen
werden (vgl. FASSMANN et al. 2009: 135). Diese Aufgabe entspricht dem hdchsten
Anforderungsbereich der heutigen kompetenzorientierten Reifepriifung, ,,Reflexion und

Problemlosung*.

Die Industriellenvereinigung iiber Bildung

Die Forderung von Talenten ist fiir die Sicherung des In-
Die Gewerkschaft wehrt sich dustrie-und Innovationsstandortes Osterreich von grofSter
Bedeutung, Die dsterreichischen Unternehimen benotigen
Die Gewerkschaft kiindigt an, die Schlieflung des For vor allem Fachkrifte mit technischen Mehrfachqualifi
schungszentrums von Novartis nicht widerstandslos hin kationen, exzellenten Fremdsprachenkenntnissen, aber

zunehmen: JEs ist fiir uns nicht nachvollziehbar, dass ein auch mit notwendigen sozialen Kompetenzen. Besonders

Konzern, der in den letzten Jahren Rekordgewinne einge- wichtiz sind der Industrie die naturwissenschaftlichen

. al o on Akt : % IrOQLEN OiNne h- . c X g .
[ahren hat, aufgrund von Aktiondrsinteressen einen hoch Ficher, fiir die folsende Vorschlige gemacht werden: Ein

wertigen und erfolgreichen Standort in Osterreich opfert fithrung eines gegenstandsiibergreifenden Themenfeldes

aul dem auch vermarktbare und umsatzstarke Produkte technische Grundbildung” mit speziellen Initiativen fir

entwickelt wurden. Die Art und Weise, wie kurz vor Weih
nachten den Mitarbeitern die Entscheidung {iber Video-
gbertragung aus der Schweizer Zentrale mitgeteilt wurde
ist an sozialer Kalte nicht zu tiberbieten!

{www.oegb.at)

Midchen.
Intensivere Einbindung der Industrie in naturwissen
schaftlich-technische Schulprojekte zur Verbesserung des

Bewusstseins fiir F&I

(http://www.industriellenvereinigung.at/b1304m35) Abb.
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Durch diesen Arbeitsauftrag werden neben allgemeinen Lese- und
Textverarbeitungsfahigkeiten auch Argumentationsfahigkeiten auf Basis solcher fremder
Textressourcen weiterentwickelt, welche fiir die Matura und, im Kontext dieser, fur die

Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit (oder damaligen Fachbereichsarbeit) zentral sind.

Neben diesen methodischen Fahigkeiten werden auch fachliche Kompetenzen, in diesem Fall
die Wirtschafts- und ferner auch die Gesellschaftskompetenz (wenn man die Auswirkung
unterschiedlicher Bildungsinteressen im Hinblick auf deren soziokulturellen Implikationen

mitbedenkt) geférdert.

Beispiel 4: S. 177-179

Die ubergeordneten Themen sind Unternehmen und Berufsorientierung (in Osterreich) (vgl.
BGBI 2004: 42 ff.). Das Unterkapitel, welches sich Uber die oben genannten Seiten erstreckt,

beschéftigt sich mit betriebswirtschaftlichen Kennzahlen von Unternehmen.

Anders als bisher wird jetzt nicht die Auseinandersetzung mit Texten oder anderen Medien
durch Arbeitsauftrage besprochen, die zur Entwicklung von Fahigkeiten beitragt, welche
wiederum fur das Verfassen eigener wissenschaftlicher Arbeiten essenziell ist, sondern
gezeigt, ob im Lehrwerk wissenschaftliche Texte zu finden sind. Dies ist ndmlich ebenfalls

eine angeflhrte Fragestellung.

Im Unterkapitel befinden sich namlich gleich drei Zusatztexte, deren Ursprung in
wissenschaftlichen Publikationen liegt. In den Texten selbst werden Termini wie Cash-Flow,

Bilanz oder Eigenkapital erlautert. Allerdings

M4 Was ist der Cash-Flow (Zahlungsstrom)?

findet keine weitere Auseinandersetzung in

Der Cash-Flow bhezeichnet den Uberschuss der Einzah-
Form von Arbeitsauftrdgen statt. Die

raum. Mit dieser Kennzahl kann die Zahlungskraft eines

Arbeitsauftrage des Kapitels beziehen sich

ens beurteill werden. Sie gibt Auskunft, ol

n ither die Auszahlungen in eir

tigend Finanzmittel erwirls

auf die bucheigenen Ausfiihrungen sowie auf

Figentiimer auszuschiitten und Investitionen zu Latigen einen Artikel aus dem Standard (Vg|
Ein negativer Cash-Flow gilt als ein Krisenzeichen: Rund 23

entspricht rund 77800 FASSMANN et al. 2009: 177 ff). Anhand der

Texte konnen also so nur Leseféhigkeiten

vermittelt werden. Dabei wird den Lernenden
einschlégiges Fachvokabular  présentiert.

AulRerdem wird verdeutlicht, auf welche

2000,- brutto im Monal zu erwirtschaften.

(KMU-Forschung Austria 2006)

Abb.30  Weise  wissenschaftliche  Erldauterungen
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formuliert sind. Im Fall dieser Texte, die lediglich die Beschreibung solcher Begrifflichkeiten
zum Ziel haben, ist eine weitere Auseinandersetzung auBer durch mdgliche

Zusammenfassungen auch nicht zwingend notwendig, um weitere Fahigkeiten zu férdern.

Ich erachte das besprochene Beispiel deshalb als relevant, weil ein Werk, welches vor der der
Einfuhrung der kompetenzorientierten Reifeprifung mit dem Teilprifungsgebiet
vorwissenschaftliche Arbeit erschienen ist, mehr fremde Textressourcen wissenschaftlicher
Pragung aufweist als aktuelle Lehrwerke (vgl. hier Meridiane 7 oder auch RGW 7). Um die
Rezeptionsfahigkeiten in Bezug auf die Inhalte wissenschaftlicher Texte starker zu fordern,
hatten die Schulbuchautorinnen und Schulbuchautoren sie vielleicht starker mit
dazugehorigen umfangreichen Arbeitsauftrdgen versehen sollen. Darauf wurde haufig
verzichtet. Im Kapitel zu den betriebswirtschaftlichen Kennzahlen von Unternehmen wird das
indirekt sogar gemacht, indem man die Bilanzen zweier Aktiengesellschaften vergleichen und
analysieren soll, also das theoretische Wissen anhand eines konkreten Beispiels Uberprifen
soll. Wissenschaftliche Texte in anderen Kapiteln finden aber nicht einmal indirekte
Anwendung (Bsp.: Text zu touristischen ErschlieBung des Wienerwaldes von Matzka auf S.
25 (vgl. FASSMANN et al. 2009: 25)).

Erkenntnisse

Das Schulbuch vermittelt Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten. Dies geschieht auch
anhand wissenschaftlicher Texte, (Bsp.: S. 25 — Matzka: Tourismus im Wienerwald 1850 bis
1914; S. 178 — KMU-Forschung Austria zum Terminus Cash-Flow), haufiger aber mittels
fachbezogener Ausfiihrungen, die keinen ganzheitlichen wissenschaftlichen Anspruch haben.
Bei diesen handelt es sich oft um Ressourcen aus dem Internet (z.B. Wikipedia) oder um
andere Informationstexte wie Zeitungsartikel (z.B. aus dem ,,Standard*). Auffillig ist, dass
viele der gebotenen Zusatztexte, die etwa Printmedien, Internetquellen oder
wissenschaftlichen Publikationen entnommen wurden, oft nicht mit Arbeitsauftragen
verknupft werden. Durch eine intensive Auseinandersetzung mit solchem Textmaterial, die
durch eine Auswertung mittels entsprechender Arbeitsauftrdge gegeben ist, hatte die
Erlangung oben genannter Fahigkeiten noch starker forciert werden konnen. Den
Lehrpersonen stiinde es hier individuell frei, eigene Aufgaben fur eine Interpretation des

vorhandenen Textmaterials zu entwerfen.

Neben der Vermittlung von Textrezeptionsfahigkeiten steht die Entwicklung anderer
methodischer Fahigkeiten im Fokus, z.B. im Bereich von Recherche, Karten- oder
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Diagrammanalyse. Diese sind wesentlich fiir eine fundierte Methodenkompetenz. Zudem
mussen diese Fahigkeiten bei der Erstellung einer Fachbereichsarbeit (oder der heute
verpflichtend zu verfassenden vorwissenschaftlichen Arbeit) eingesetzt werden. AuRerdem
wird deutlich, dass bei den Aufgaben héufig die Formulierung eigener fachlicher
Argumentationslinien im Vordergrund steht, was von ebenso zentraler Bedeutung fur den

erfolgreichen Schreibprozess eigener Texte ist.

Durch eine Orientierung der Inhalte an der Lebenswelt der Lernenden wird diesen vor Augen
gefiihrt, welche Themen/Fallbeispiele sich fur die Analyse im Zuge einer FBA oder VWA

anbieten wurden.

Die Art und Weise, wie der Lehrstoff, anhand dessen Féahigkeiten vermittelt werden sollen, in
diesem Werk aufbereitet wurde, sorgt bereits vor der Einfllhrung der kompetenzorientierten
Reifeprufung dafir, dass methodische und fachliche Kompetenzen, die auch in Bezug auf die

Erstellung eigener wissenschaftlicher Texte relevant sind, vermittelt werden.

Im Vergleich zum Werk der 9. Schulstufe l&sst sich feststellen, dass wissenschaftliche Texte
zwar etwas haufiger als dort, aber dennoch nur vereinzelt Beachtung finden. Zumeist sind sie
dann auch mit Arbeitsaufgaben versehen, was die Auseinandersetzung intensiver gestaltet.
Methodische F&higkeiten werden dadurch besser geférdert. Eine héhere Komplexitat der
Texte kann nicht erkannt werden, Lerneffekte sind aber aufgrund der verstarkten

Analysetatigkeiten hoher.
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3.5. Restimee der Schulbuchanalyse

Die Analyse der Werke verdeutlicht, dass innerhalb der einzelnen Schulbuchserien in

unterschiedlichem Ausmal? Wert auf die Rezeption wissenschaftlicher Texte gelegt wird.

Den deutlichsten dahingehenden Schwerpunkt weist die Reihe Durchblick kompetent auf.
Hier finden externe wissenschaftliche Textressourcen am haufigsten Beachtung und werden
durch dazugehorige Arbeitsauftrdge zumeist auch umfassend verarbeitet. Auch auf genaue
Quellenangaben wird hier Wert gelegt. Zudem werden im Werk mogliche Themen fir

vorwissenschaftliche Arbeiten vermittelt.

Im Werk Durchblick kompetent liegt der Fokus auf der Analyse von visuellen
Informationstragern und Textmaterial gleichermafen, wobei letzteres, wie besprochen, ofter

als in den anderen Werken wissenschaftlichen Anspruch hat.

Obwohl die Kompass-Werke bereits vor Einfuhrung der kompetenzorientierten Reifeprifung
veroffentlich wurden, weisen sie mehr wissenschaftliche Texte auf als die Buchreihen RGW
und Meridiane. Da diese aber nicht immer mit konkreten Analyseauftrdgen versehen sind, wie
es etwa bei den Durchblick-Publikationen der Fall ist, werden durch deren Anfiihrung
deswegen oft lediglich die Lesefdhigkeiten in Bezug auf anspruchsvolle Fachliteratur

trainiert.

Allerdings sei festgehalten, dass durch die vorgeschlagene Unterrichtsmethode des Webquest
bereits im Kompass-Werk fiir die 9. Schulstufe zahlreiche Fahigkeiten trainiert werden, derer
es bei der Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit bedarf. Zu nennen sind etwa
Recherchekenntnisse, Fahigkeiten in Bezug auf das Analysieren wissenschaftlicher Texte und

ihrer graphischen Ausdrucksmittel sowie das Prasentieren gesammelter Erkenntnisse.

Die Verarbeitung visueller Informationen spielt bei der Kompass-Reihe ebenfalls eine
wichtige Rolle. Es zeigt sich, dass die Autorinnen und Autoren bestrebt waren den
Schiilerinnen und Schulern umfassende methodische Féhigkeiten, Fachwissen und Kenntnisse
zu vermitteln. Dies wirde anhand der Werke noch besser gelingen, wére das bestehende

Unterrichtsmaterial hufiger mit anspruchsvolleren Aufgabensets versehen worden.

Die RGW-Blicher nutzen wissenschaftliche Ausfihrungen primér, um Fachtermini zu
erlautern. Eine umfassendere Auseinandersetzung mit entsprechendem Textmaterial in Form
von Analysen und Beurteilungen von Sachverhalten auf Literaturbasis findet, wenn man etwa

die Auseinandersetzung mit dem ,,Griinen Bericht* oder andere Einzelfélle aulRer Acht l&sst,
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kaum statt. Das hei8t aber nicht, dass Analysen nicht anhand anderer Textgattungen
durchgefiihrt werden mussen. Als Grundlagen fiir dahingehende Téatigkeiten dienen dann
zumeist die Texte der Autorinnen und Autoren im Schulbuch, Zeitungsartikel oder stilistisch

ahnliche Online-Quellen.

Grundsatzlich lasst sich bei den analysierten Werken der RGW-Reihe feststellen, dass der
Schwerpunkt aber eher auf der Vermittlung methodischer (Teil-)Kompetenzen wie Karten-
oder Diagramminterpretation sowie auf der Erstellung eigener visueller Informationstréger

liegt.

Bei der Meridiane-Reihe verhélt es sich ahnlich. In den Biichern wird sehr viel Wert auf das
Trainieren und Entwickeln methodischer Fahigkeiten gelegt, die es einerseits ermdglichen
graphische Medien zu verarbeiten und andererseits auch selbige selbststandig zu erstellen.
Diesem Anliegen wir Folge geleistet, indem die Methoden in eigenen Kapiteln prasentiert
werden, um im Detail darzustellen, wie ein adaquater Umgang mit den entsprechenden
Darstellungsmitteln auszusehen hat. Weil die Lernenden durch die Inhalte von Meridiane 7
dabei unter anderem auch lernen, wie man einen Interviewleitfaden kreiert und diesen nach
konkreten Aktionen auswertet, werden sie beféhigt empirische Feldforschung zu betreiben.
Die erlernten Fahigkeiten lieBen sich in dieser Form auch bei der Erstellung der

vorwissenschaftlichen Arbeit einsetzen, sofern es thematisch passend ware.

Die wenigen vorkommenden wissenschaftlichen Texte in den Meridiane-Werken sind
zumeist mit vertiefenden Auftragen versehen, etwa in Form literaturbezogener Beurteilungen
von Sachverhalten. Teilweise werden derartig wissenschaftliche Ausfiihrungen wie auch in

RGW genutzt, um Fachbegriffe und Phdnomene zu beschreiben.

Grundsatzlich bieten alle analysierten Werke Grundlagen fir die Vermittlung methodischer
und fachlicher Kompetenzen, die im Schaffensprozess eigener umfassender Schreibprodukte
wichtig sind. Erwéhnenswert sind hier etwa Recherche- oder Analyseféhigkeiten in Bezug auf
spezifisches Text- oder Bildmaterial. Der Entwicklung der Methodenkompetenz wird in allen

vier Buchreihen in ausfiihrlicher Weise nachgekommen.

Anhand der untersuchten Inhalte der Schulbiicher zeigt sich, dass auf Ebene der
Fachkompetenzen die Entwicklung von sozio6konomischem und rdaumlichem Fachwissen
sowie dahingehende Interpretations- und Argumentationsféahigkeiten forciert werden. Dies

kann grundsétzlich durch den Einsatz jeder betrachteten Buchreihe gelingen. Wie auch bei der
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Vermittlung methodischer Fahigkeiten ist dabei die Rolle der Lehrkraft wichtig, die die nicht
immer optimalen Grundlagen der Blcher so einsetzt, dass hohe Lerneffekte eintreten kdnnen.

Um das Kapitel abzuschlieRBen, kehre ich zu einem meiner zentralen Interessen zurick,
namlich den Umgang mit wissenschaftlichen Texten im GW-Unterricht. Es wurde deutlich,
dass diese, auler im Falle der Durchblick-Reihe, (noch) selten Anwendung finden. Wird
bedacht, dass die Lernenden spétestens in der 7. Klasse mit dem Beginn der Erstellung der
vorwissenschaftlichen Arbeit, die einen GW-Schwerpunkt aufweisen kann, in der Lage sein
sollten, derartiges Material effektiv zu verarbeiten und nutzen zu kénnen, ist das Kritisch zu
sehen. Je friher und haufiger die Lernenden mit wissenschaftlichen Texten konfrontiert
werden, desto einfacher fallt jene Auseinandersetzung beim Verfassen der Abschlussarbeit.
Immerhin stellen die durch die Werke vermittelten Lese- und Verarbeitungsfahigkeiten eine

solide Grundlage flr die Rezeption einschlagiger Fachliteratur dar.

3.6. Leitfaden zur Erstellung der vorwissenschaftlichen Arbeit in den GW-
Lehrwerken der 11. Schulstufe

Die Untersuchung der Schulbticher fiihrte vor Augen, dass die Verwendung externer
wissenschaftlicher Textressourcen in diesem Medium noch keine tragende Rolle einnimmt.
Allerdings haben alle analysierten Lehrwerke in der 11. Schulstufe Leitfaden parat, die bei der
Erstellung eigener wissenschaftlicher Texte helfen sollen. Da in der Arbeit untersucht wird,
inwiefern sich Kompetenzorientierung und damit einhergehende neue Unterrichtsformen auf
das Verfassen der VWA auswirken, erscheint eine kurze Analyse jener Leitfaden interessant.
Denn letztere verdeutlichen schlieRlich, wie ein wissenschaftlicher Text aufgebaut ist und
welchen Kriterien er gerecht werden muss. Im Idealfall sollten die Schilerinnen und Schiler

dadurch Einsichten in wissenschaftliche Arbeitsformen erhalten.
3.6.1. Kompass 7/8

Zuerst wurden die Ausfiihrungen zum Verfassen von Fachbereichsarbeiten im Schulbuch
Kompass angesehen. Das Werk wurde vor Einfihrung des Prufungsfachs
Vorwissenschaftliche Arbeit publiziert und orientiert sich daher an der sogenannten
Fachbereichsarbeit, welche ein Vorlaufmodell der heutigen VWA darstellt. Im Gegensatz zur

VWA fand das Verfassen der Fachbereichsarbeit auf freiwilliger Basis statt und wurde eher
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von besonders ambitionierten Lernenden realisiert. Der wissenschaftliche Anspruch ist bei
beiden Formen im Wesentlichen jedoch der gleiche (vgl. Humenberger 2001).

Auf acht Seiten wird beschrieben, welche Ziele wissenschaftliche Arbeitsprozesse verfolgen,
welche gesellschaftliche Relevanz sie besitzen und in welcher Weise man selbst
wissenschaftlich aktiv werden kann. Auf den ersten viereinhalb Seiten werden neben der
Stellung der Wissenschaft in der Gesellschaft einige Grundbegriffe wie Kausalitat, Methoden
oder das Falsifikationskriterium erldutert.

Dieser erste allgemeine Teil soll wohl das Bewusstsein der Schilerinnen und Schler fir die
Wichtigkeit von Wissenschaft scharfen und dabei einige wesentliche Kriterien aufzeigen. Fir
das Verfassen der Fachbereichsarbeit mag dies weniger relevant sein, aber die Lernenden
werden mit einschlagigem wissenschaftlichem Vokabular vertraut gemacht. Zudem werden
abschlieRende Reflexionsfragen gestellt, mit denen man sich beschéftigen kann. Ein Beispiel
ware hier etwa das Nachsinnen (ber Unterschiede zwischen wissenschaftlichen und nicht-
wissenschaftlichen Aussagen. Danach werden die Lernenden dazu aufgefordert, zu einem
Diagramm Uber die Implikationen der Errichtung verkehrstechnischer Infrastruktur fir
regionale  Wirtschaftskreislaufe und fir die ansdssige Bevolkerung Ursache-
Wirkungszusammenhange zu formulieren. Hierbei handelt es sich eigentlich um eine
konkrete Handlung, die in dieser Form auch in vorwissenschaftlichen Arbeitsprozessen
vollzogen wird, namlich die Analyse einer Graphik. Die sollte natrlich schon im regularen
Unterricht h&ufig durchgefuhrt werden, trotzdem ist es wichtig im Kontext der Beschreibung

wissenschaftlichen Agierens noch einmal konkrete Exemplare anzufiihren.

Praxisndher als der erste allgemeine Teil dieser Zusammenfassung ist der zweite, der sich
konkret mit dem Verfassen der Fachbereichsarbeit (im Kurzen FBA) auseinandersetzt. Am
Beginn werden die Ziele der FBA erlautert. Danach steht im Fokus, wie man ein geeignetes
Arbeitsthema findet und dazu eine addquate Forschungsfrage formuliert. Dem Formulieren
einer sinnvollen Forschungsfrage ist dabei besondere Beachtung geschenkt. So wird
verdeutlicht, wie man eine Frage findet und was dabei berlicksichtigt werden muss
(personliches Interesse, gesellschaftliche Relevanz, prazise Formulierung, genlgend
Forschungsmaterial [Literatur]). Das Lehrwerk prasentiert auch unterschiedliche Fragetypen
(z.B. welche, die auf die Beschreibung von Phanomenen abzielen oder Prognosen fir
zukunftige Entwicklungen bedingen). Diese Passage des Leitfadens ist hilfreich fir die
Lernenden. Kiritisiert sei an dieser Stelle vielleicht lediglich, dass gesagt wird, man solle die

Héande von Themen lassen, zu denen es nicht geniigend Literatur gibt. Vermutlich will man
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hier den Lernenden den Schaffensprozess ihres eigenen Textes erleichtern, grundsatzlich gebe
es aber genug Methoden neben Literaturrecherchen und —Analysen, um geeignetes
Forschungsmaterial zu erhalten wie etwa das Fuhren von Interviews, eine Erhebung mittels
Fragebdgen oder Fotodokumentationen. Eventuell ist dies aber so zu verstehen, dass
genugend Literatur gegeben sein muss, um Uberhaupt ein Fundament fiir den theoretischen

Rahmen zu kreieren.

Im Anschluss an die Themen- und Fragenfindung wird sehr kurz (auf einer halben Seite) der
Aufbau einer wissenschaftlichen Arbeit beschrieben und was die jeweiligen Bestandteile
(Einleitung, Hauptteil, Zusammenfassung) beinhalten missen. Hier hatten genauere
Beschreibungen zu den einzelnen Parts gebracht werden oder z.B. ein Online-Verweis auf
einen wissenschaftlichen Text zur Verfugung gestellt werden kénnen, der die einzelnen Teile

prazise veranschaulicht.

Es folgen Tipps zur Informationsbeschaffung, wobei hier die Beschreibung des
Schneeballsystems hilfreich ist. Hier wird beschrieben, dass es sinnvoll ist, mogliche weitere

Literaturquellen anhand der FuRnoten in einem bereits verwendeten Text zu finden.

Am Ende stehen Hinweise zum Zitieren (Wann muss ich? Wie soll ich?), die in Kombination
mit der abschlieBenden Zitierlibung durchaus nitzlich sind, weil man danach die
wesentlichsten Quellen wissenschaftlich zitieren kann.

Grundsétzlich ist zu diesem Leitfaden zu sagen, dass er zwar einen kleinen Einblick in
wissenschaftliche Gepflogenheiten und Arbeitsprozesse bietet, aber nur partiell nutzlich ist als
Orientierungshilfe fur Lernende, die die Intention haben, eine Fachbereichsarbeit zu erstellen.
Fur letzteres erscheint er zu wenig umfangreich, da er nicht hinreichend erlautert, wie die
einzelnen konkreten Arbeitsschritte im Zuge des Schaffensprozesses der Fachbereichsarbeit
durchgefiihrt werden konnen. Hier ware eine chronologische Beschreibung der einzelnen
Tatigkeiten sinnvoll gewesen. Der Begriff Methode findet zwar in allgemeiner Form
Beachtung, konkrete Forschungsmethoden, die fur Schilerinnen und Schiler Relevanz
besitzen, werden jedoch gar nicht prasentiert. Der allgemeine Teil zum Wissenschaftsbegriff
weist durch die Einfuhrung einiger wissenschaftlicher Termini und durch die Aufgabe zur
Formulierung von Ursache-Wirkungszusammenhangen wichtige Beitrdge flir ein
wissenschaftliches Arbeiten auf, bietet aber sonst nur Inhalte mit einem eher geringen

praktischen Nutzen fir die Jugendlichen.
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Was flr die Schilerinnen und Schiler wirklich nitzlich ist, sind die Erlauterungen zur
Findung einer Forschungsfrage. Mit Hilfe dieser l&sst sich vermutlich ein ad&quate
Fragestellung zu einem Thema finden. Auch die Besprechung der Zitierregeln hilft bei der
Erstellung eigener Texte. Ansonsten ist auch der zweite, konkretere Teil des Leitfadens
wegen seiner zu knappen Beschreibungen nur eingeschrankt brauchbar als Grundlage zur
Erstellung einer Fachbereichsarbeit. Aus heutiger Sicht ist es empfehlenswert, wenn sich
sowohl Schilerinnen und Schiler als auch deren Lehrpersonen an aktuellen Grundlagen zum
Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit, etwa der bereits besprochenen Handreichung zu

ebendiesem Priifungsfach orientieren.

3.6.2. Meridiane 7

Das Lehrwerk Meridiane 7 enthdlt am Beginn einen sechsseitigen Text dazu, wie man eine
vorwissenschaftliche Arbeit schreibt. Zun&chst wird geklart, worum es sich konkret bei der
VWA handelt. Sie wird als Einfihrung in wissenschaftliche Arbeitsweisen deklariert, was
stimmt. Es steht weiter geschrieben, dass sie aber noch nicht universitaren Anspriichen
gerecht werden muss, weil etwa keine neuen Forschungserkenntnisse préasentiert werden

mussen.

Neben dieser Einfuhrung werden daneben in einem Kastchen Ziele und Kompetenzen
angefuhrt, die im Wesentlichen die Arbeitsschritte (Themenfindung, Verarbeitung von
Forschungsmaterial, Prasentation der Arbeit) beschreiben. Zudem werden sprachliche und
inhaltliche Korrektheit sowie eine gute zeitliche Organisation als Ziele und Fahigkeiten
genannt. Grundsatzlich sind die Aufgaben, die zu bewaltigen sind und deren Anforderungen

nachvollziehbar dargestellt.

Die ersten Schritte auf dem Weg zur VWA werden genannt, also in sehr komprimierter Form
die Arbeitsabldufe, die so auch in der Handreichung stehen (Kontaktaufnahme mit dem

Betreuer, Themenfindung, Aufstellen eines Zeitplans).

Nach der Besprechung jener formellen Handlungen wird ndher auf den eigentlichen
Schaffensprozess eingegangen. So wird darauf hingewiesen, dass ein personliches Interesse
zum Thema bestehen sollte. Danach zeigt eine Graphik, wie der Arbeitsablauf beim Erstellen

des schriftlichen Produkts aussieht:
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FORSCHUNGS- INFORMATIONSMATERIAL

FORMULIERUNG
VON THEMA UND BESCHAFFUNG VON
FRAGE

Abb. 31
Fur die grundsatzliche Themenfindung mag das vorhandene Interesse und Vorwissen wohl
reichen. Allerdings muss an der Graphik kritisiert werden, dass die Beschaffung erster
Informationsmaterialien bereits vor der Formulierung der Forschungsfrage passieren sollte,
um so das genaue Interessensgebiet einzugrenzen und eine passende Forschungsfrage zu
erstellen, die mittels des Materials bearbeitet werden kann. Natlrlich muss man nach dem
Finden der Forschungsfrage weitere Recherche betreiben, aber ein grundsatzliches Vorab-
Informieren wird wohl notwendig sein (vgl. hierfir etwa BMB 2016a: 6ff.). AuRerdem
kdénnen Schilerinnen und Schiler auf diese Weise dem Problem entgehen, eine bereits
formulierte Forschungsfrage aufzugeben oder andern zu massen, weil man merkt, dass kein
ausreichendes Informationsmaterial vorhanden ist. Die gilt dann, wenn sich die Lernenden in
erster Linie auf Literaturquellen und deren Analyse beschranken. Eine differenziertere

grafische Darstellung des Arbeitsprozesses konnte die Kritik hier obsolet werden lassen.

Die weiteren Beschreibungen zum Arbeitsprozess sind wieder nachvollziehbar und nutzbar
fur die Lernenden. Als Hilfe zur Themenfindung Methoden wie Brainstorming und Clustern
zu verwenden, erscheint durchaus sinnvoll. Im Gegensatz zum Lehrwerk Kompass werden
Methoden genannt, mit deren Hilfe sich die gewé&hlte Forschungsfrage beantworten l&sst.
Zwar beschréanken die Autorinnen und Autoren sich auf die nominale Nennung einzelner
Methoden, sie sollten den Lernenden aber durch die Arbeit mit dem Lehrwerk im
Regelunterricht bekannt sein und mdglicherweise erkennen sie hier Mdglichkeiten, seine
Fragestellung adaquat zu bearbeiteten.

Danach widmen die Erstellerinnen und Ersteller des Buchs der Materialsuche einige Absétze,
was sich darauf beschréankt zu sagen, bei welchen Institutionen und in welchen Medien
Informationen beschafft werden kénnen. Dabei wird bei potenziellen Internetquellen (oder
vielmehr Suchmaschinen) aber auf Google Scholar hingewiesen, was fur die Lernenden
sicherlich von hohem Wert sein kann. Ansonsten sind jene Absétze wenig konkret, was

Literaturbeschaffung und Recherche angeht.

Bei der Auswertung der Informationsquellen wird empfohlen, Informationen thematisch
vorab zu ordnen und Exzerpte anzulegen. Das dadurch, wie beschrieben,

Gliederungsmaglichkeiten der Arbeit sichtbar werden, sind hilfreiche Hinweise fur die
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Lernenden. Zwar muss eine Grobgliederung schon vorab vorhanden sein, fur eine feinere

ThemenerschlieBung ist dies aber ein sinnvoller Vorschlag.

Der Leitfaden geht im Folgenden genauer auf die Gliederung der Arbeit ein und beschreibt
jeden Bestandteil der Arbeit in kurzen Absétzen. Zudem wird ein konkretes Inhaltsverzeichnis
(mit thematischer Gliederung und Unterkapiteln) gezeigt. Diese Erklarungen sind durchaus

eine gute Stutze bei der Gliederung ihrer eigenen Arbeiten.

Ebenso gelungen ist die Besprechung von Zitierpflicht und Zitierweisen auf sprachlicher und
grafischer Ebene. Es wird erldutert, warum etwas wie zitiert werden muss. Anhand von

konkreten Text- und Abbildungsbeispielen werden mdgliche Zitierformen prasentiert.
Den Hinweis, die Arbeit von jemand zweiten lesen zu lassen, ist wohl auch kein Fehler.

Am Ende folgt ein Aufgabenblock, in welchem zundchst die Sinnhaftigkeit einzelner
angefihrter Forschungsfragen hinterfragt werden soll und wie sie mdglicherweise besser
formuliert werden kénnten. Bei der zweiten Aufgabe sollen mittels Mindmapping und
Brainstorming Forschungsfragen gefunden werden. Beide Aufgaben sind insofern nitzlich,
als dass grundsatzliche Uberlegungen zu Themenfindung und Formulieren einer

Forschungsfrage angestellt werden kdnnen.

Die letzten beiden Aufgaben erscheinen effektiv gestaltet, da durch die schriftliche
Interpretation einer Statistik und deren visuellen Aufarbeitung in Form von Diagrammen

Methoden geschult werden, die bei der Erstellung der VWA sehr wichtig sein werden.

Insgesamt ist dieser Leitfaden trotz gewisser Ungenauigkeiten bei der Beschreibung des
Arbeitsablaufes durchaus geeignet, damit sich Schilerinnen und Schiler einen Uberblick
verschaffen konnen, wie wissenschaftliche Arbeitsprozesse strukturiert werden missen und
welchen formalen Kriterien eine VWA gerecht werden muss. Er eignet sich als komprimierte
Orientierungshilfe weit mehr als der Leitfaden im Werk Kompass, bei welchem aber die
Erstellung der Forschungsfrage besser beschrieben ist. In beiden Fallen muss die Lehrperson
verbale oder schriftliche Erganzungen bereitstellen. Dass das Werk Meridiane hier besser
aufgestellt ist als das Buch Kompass ist wohl nicht zuletzt darauf zurtickzufiihren, dass hier

bereits auf sémtliche Neuerungen im Bereich der Kompetenzorientierung reagiert wurde.
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3.6.3. RGW 7

Das Schulbuch Raum-Gesellschaft-Wirtschaft weist auf 4 Seiten mittels 10 Paragraphen auf
Kriterien zur Erstellung der VWA hin.

In Paragraph 1 wird Gber Grundsétzliches zur VWA gesprochen (zeitlicher Ablauf, Betreuung
usw.). Dabei werden einige Links angegeben, die einem unter anderem zu rechtlichen
Grundlagen der Reifeprifungsverordnung oder zur Handreichung VWA als potenzielles
Hilfsmittel fihren.

Im zweiten Paragraph werden Mdoglichkeiten zur Ideenfindung fur die Arbeit verdeutlicht
(TV/Radio, Unterricht, Experimente) sowie der personliche Bezug zu einem mdglichen

Thema betont.

Beim dritten Paragraph, der die Findung von Thema und Fragestellung behandelt, wird auf
die Eingrenzung des Themengebietes, das Vorhandensein von Informationsquellen und eine
passende Wahl der Betreuerin bzw. des Betreuers hingewiesen. AuRerdem werden die
Schilerinnen und Schiler dazu angehalten, nur Methoden zu verwenden, mit denen sie auch
vertraut sind. Diese Vorschldge, die auf einem Werk Umberto Ecos basieren (vgl. Eco 2003),
sind kurz und aussagekréftig formuliert und kdnnen Personen helfen, ihre Arbeit zu planen.
Bei der Themenfindung bereits mdgliche Arbeitsmethoden vorzusehen, ist aber vielleicht
noch verfriiht. Dies sollte wohl erst nach der Findung einer geeigneten Forschungsfrage
passieren, wie es auch in der auf der Folgeseite abgedruckten Graphik dargestellt wird. Der
Hinweis darauf, den Arbeitstitel prazise zu formulieren und einzugrenzen (etwa durch
Angaben eines Zeitraums oder regionaler und inhaltlicher Einheiten), ist wiederum ein
sinnvoller Tipp. Eben erwahnte Graphik zeichnet den Weg von der Themenfindung bis zur

Bearbeitung der Forschungsfrage passend ab.

Paragraph 4 beschaftigt sich intensiv mit der Findung der Forschungsfrage. Zunéchst werden
wieder allgemeine Erklarungen gegeben, welchem Zweck eine Forschungsfrage dient und wie
sie formuliert werden soll. Explizit wird darauf hingewiesen, dass sich in GW die

Untersuchung regionaler Fallbeispiele besonders eignen kénnte.

Der finfte Paragraph erklart den Lernenden, dass das Verfassen der vorwissenschaftlichen
Arbeit sie auf ein mogliches Studium vorbereiten soll, was Gewohnheiten und Methoden

angeht und somit als Einfuhrung in das wissenschaftliche Schreiben dienen soll.
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In einem separaten Abschnitt werden sechs Punkte genannt, die im Zuge der Erstellung der
VWA beachtet werden missen (gesellschaftliche Relevanz der Forschungsfrage,
Uberprifbarkeit der Ergebnisse, Zitieren bei Verwendung von Literatur). Diese Ausfiihrung
dient als eine Zusammenfassung von Kriterien, die bei der Erstellung berticksichtigt werden

sollten.

Die néchsten zwei Paragraphen beschéftigen sich mit dem Angeben von Quellen und dem
Zitieren. Wie die anderen analysierten Leitfaden verdeutlicht dieser den Schilerinnen und
Schiilern ebenfalls die wichtigsten Regeln. Als hilfreich erweist sich der Hinweis auf eine
Homepage, mit deren Hilfe man die neue Adresse von ungultig gewordenen Internetquellen

finden kann.

Der achte Paragraph gibt einige Methodentipps fur die Erstellung der Arbeit, wie man z.B. zu
Informationen zu dem gewahlten Thema kommt (Fachportale, Online-Bibliothekskataloge)
oder auf welche Weise man gesammelte Informationen effizient verarbeitet (Mindmaps,
Exzerpte, Notizen). AuBerdem werden Tipps zur Strukturierung der Arbeit gegeben und dass
sich GW-spezifische Inhalte auch sehr gut mittels visueller Darstellungsmittel erdrtern lassen.
Technische Hinweise zum Anlegen von Sicherungskopien, zur Korrektur des Endprodukts
durch Zweite sowie zum Verfassen des Begleitprotokolls werden ebenfalls geboten.

Im vorletzten Paragraphen wird erldutert, auf welche Weise man effizient im Internet nach
Informationen  sucht. Meiner Meinung nach sind diese Empfehlungen (die
Treffereinschrankung durch Synonyme und Operatoren) im Vergleich zu den sonst duRerst

zweckdienlichen Tipps dieses Leitfadens aber eher irrelevant.

Zuletzt werden die im Leitfaden verwendeten Quellen angegeben, wohl um den Lernenden zu
verdeutlichen, wie ein Literaturverzeichnis aussehen soll und ihnen weiterfiihrende Quellen

zu zeigen.

Dieser Leitfaden vermittelt die fiir die Schillerinnen und Schiiler relevanten Sachverhalte zur
Erstellung wissenschaftlicher Arbeiten bislang am besten. Die wesentlichsten Arbeitsschritte
von der Auswahl von Betreuungspersonen bis hin zur Fertigstellung des Endprodukts werden
umfassend und nachvollziehbar prasentiert. Als besonders hilfreich fur die Jugendlichen
konnten sich die immer wieder angefthrten Links und Quellen zu weiterfiihrender Literatur
und anderen Informationsquellen erweisen. Obwohl dieser Leitfaden rein von der
Seitenanzahl der kirzeste ist, weist er inhaltlich doch die groRte Dichte und Vollstandigkeit

auf. Kritisieren konnte man eventuell das im Gegensatz zu den anderen analysierten Werken
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bescheidene Layout und dass die Autorinnen und Autoren bestimmte Sachverhalte vielleicht

in einfacherer Sprache erldutern hatten konnen.

3.6.4. Durchblick 7 kompetent

Zuletzt stand die Untersuchung des Texts zum Verfassen vorwissenschaftlicher Arbeiten im
Werk Durchblick 7 Kompetent an. Dieses Schulbuch stellt das aktuellste unter den
analysierten dar, weshalb anzunehmen war, dass sémtliche gegenwartigen Anforderungen an
Fragestellungen hinsichtlich der Kompetenzorientierung und der vorwissenschaftlichen

Arbeit inhaltlich besprochen werden.

Was bereits bei der Analyse der eigentlichen Gestaltung der Schulbiicher samtlicher
Oberstufenjahrgdnge aufgefallen ist, waren die Hinweise auf Themen, die sich zur
Bearbeitung in einer vorwissenschaftlichen Arbeit eignen. Diese Vorschlage kdnnen den
Jugendlichen als Impulse dienen, die Themen lassen sich je nach Interesse auch leicht

abandern.

Am Ende des Werks werden knapp sieben Seiten dem Verfassen der vorwissenschaftlichen
Arbeiten gewidmet, wobei die letzten zweieinhalb potenzielle VWA-Themen aus dem
Lehrstoff der 8. Klasse AHS présentieren. Mit kurzen Beschreibungen der Themenstellungen
wird bereits eine mdgliche Richtung fur den Text prasentiert. Die Vorschlage wirken wie in
den Werken der Jahrgange 9-11 durchdacht.

Die Ausfihrungen Uber die vorwissenschaftliche Arbeit beginnen mit einer allgemeinen
Einflhrung, warum diese Relevanz besitzt, was aber bereits allen Lernenden spatestens seit
dem Beginn der Oberstufe klar sein dirfte. Die Aussage, dass eine VWA die methodischen
Kompetenzen im Bereich der Informationsbeschaffung und —Auswertung sowie die
fachlichen Kompetenzen (in den Bereichen Wirtschaft, Umwelt und Gesellschaft) zeigen
sollen, erscheint in Folge sehr passend. Diese Erklarungen zur GW-spezifischen Sicht auf die
vorwissenschaftliche Arbeit am Beginn der Leitfaden héatten sich auch fir die anderen
analysierten Werke empfohlen, wenngleich RGW 7 auch Wert auf die Hervorhebung von

Besonderheiten des Fachs legt (u. a. die Analyse regionaler Fallbeispiele).

Bei den Tipps zur Themenwahl wird auf das personliche Interesse hingewiesen und dass

maoglicherweise ein lebensweltlicher Bezug fur die Schilerinnen und Schuler bestehen sollte,
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was sinnvoll ist, weil die Erforschung der eigenen Realitdt und Umgebung zu einer sehr

hohen Motivation fiihren kdnnte.

Die Konkretisierung des Themas soll laut der Autorinnen und Autoren Uber die Sichtung
mdoglichen  Informationsmaterials erfolgen. Es wird auf die unterschiedlichen
Informationstrager wie Karten, Statistiken oder Expertinnen und Experten hingewiesen sowie
auf das eigene Vorwissen. Im Vergleich zum Werk Meridiane ist dies gelungener, weil bei
Letzterem nur das VVorhandensein von Literatur als wesentliches Kriterium genannt wird und
diese ja nicht die einzige relevante Medienquelle darstellt. Daflr hatten die Erstellerinnen und
Ersteller des Durchblick-Werks Sach- und Fachliteratur als wesentliche Materialien explizit

erwahnen sollen, da diese bei der Konkretisierung sehr nitzlich sein kdnnen.

Danach steht erklart, wie eine Forschungsfrage formuliert wird. Die Auflistung der
Eingrenzungsmerkmale (Untersuchung sozialer Gruppen, zeitliche oder regionale Fokusse)
flr das Finden einer prazisen Fragestellung ist zwar nutzlich, ansonsten sind meiner Meinung
nach die Hinweise im untersuchten Lehrwerk RGW konkreter und helfen den Personen besser
beim Erstellen der wesentlichsten Forschungsgrundlage. Bei dem Werk von Malcik und Sitte
wird auf Analysemethoden und das Kausalitatsprinzip (wie auch in den anderen beiden
Biichern) verwiesen, was bei den Uberlegungen zur Forschungsfrage sicherlich wesentlich ist.

Optimal waére hier eine Erganzung dieser Sachverhalte im Buch Durchblick 7.

Der Durchblick ist das einzige Medium, welches der Erstellung des Erfahrungshorizonts
Beachtung schenkt, was einen wichtigen Schritt im Verfassen der Arbeit darstellt. Hier wird
dann auch auf Forschungsmethoden, Informationsgrundlagen (Film, Biicher usw.) und die
Form der Arbeit (Literatur- oder empirische Arbeit) eingegangen, wobei fur wissenschaftlich
unerfahrene Jugendliche angemerkt werden hétte kénnen, dass auch die zweite Art von Text

nicht ohne Hintergriinde aus profunden Quellen auskommt.

Die Ausfiihrungen zur Gliederung und Informationsbeschaffung beginnen mit dem Hinweis
auf einen Link, der zu einer Quelle fuhrt, wo jene Sachverhalte ausfihrlich présentiert
werden. Den Hinweis zum Einsatz von Mindmaps zur Strukturierung der Arbeit kennt man
auch aus anderen Werken. Die folgende prozentuelle Einteilung des Textes in die einzelnen
Arbeitsschritte ist nicht zielfuhrend, weil sie erstens abstrakt und wenig konkret wirkt und
zweitens die einzelnen Jugendlichen ihre individuellen Zeitmanagements haben werden oder
auf einzelne Schritte ganzlich verzichten werden (z.B. auf Rohfassungen einzelner Kapiteln,

auf eine Grobplanung).
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Auf technische Daten zum Umfang der Arbeit und wie sie gegliedert sein muss, wird
eingegangen. Bei der Gliederung ware ein konkretes Beispiel einer existierenden Arbeit als
Orientierung gut gewesen. Die Ausfihrungen zum Zitieren und dem Erstellen eines
Literaturverzeichnisses sind wie in allen anderen Werken konkret und dadurch nitzlich fir

die Lernenden.

AbschlieBend wird noch auf die Présentation hingewiesen und was dort grundsatzlich zu
erwarten ist (Problemaufriss, Diskussion). Dies ist nur in diesem Werk zu finden. Zusétzlich
wird der Verweis auf die im Buch zu findenden und hilfreichen Erlauterungen zum

Présentieren gegeben.

Der Durchblick bietet nach abschlieBendem Vergleich aller analysierten Schulblicher den
umfangreichsten Leitfaden zur vorwissenschaftlichen Arbeit. Dessen Stérke liegt vor allem in
der GWAK-spezifischen Ausrichtung (Erwahnung der Fachkompetenzen,
Forschungsperspektiven und vorgeschlagene VWA-Themen) und der Beriicksichtigung
samtlicher Arbeitsschritte (Themenwahl, Erfahrungshorizont usw.). Maéngel weist der
Leitfaden bei den Hilfestellungen zur Formulierung der Forschungsfrage auf. Zudem ist die
Aufteilung der Arbeit in prozentuell genau definierte Schritte aus oben genannten Griinden
unbrauchbar. Neben dem Leitfaden aus dem Werk RGW stellt er die praxisnahste und

hilfreichste Orientierungshilfe fur Lernende bereit.
3.6.5. Resimee

Bei der Analyse der Leitfaden ist aufgefallen, dass abgesehen vom &ltesten Werk, dem
Kompass, welches noch mit Informationen zur Fachbereichsarbeit aufwartet, samtliche
Werke komprimierte Leitfaden zum Verfassen der vorwissenschaftlichen Arbeit aufweisen,
die den Schulerinnen und Schilern bei ihrem Arbeitsprozess als sinnvolle Stiitzen dienen
konnen. Auf die Neuerungen im kompetenzorientierten Unterrichtssystem wurde also allseits
reagiert. Dabei hat sich gezeigt, dass die zwei nutzlichsten Grundlagen jene aus den Werken
RGW und Durchblick sind. Diese beiden weisen neben ausfihrlichen allgemeinen
Ratschldgen eine deutliche GW-Orientierung auf und verdeutlichen die Relevanz bewéhrter
fachlicher Informationstrédger (Karten, Diagramme, Statistiken) sowie die Wichtigkeit der
Anwendung geeigneter Methoden (Erstellung und Interpretation visueller Darstellungsmittel,
Fihren von Interviews). Die Leitfaden sind mit leichten Einschrankungen dienlich und als
Erganzung/Zusammenfassung zu ausfihrlicheren Erstellungshilfen (auf die mittels

Internetlinks auch hingewiesen) zu sehen.
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Anzumerken ist, dass die untersuchten Leitfdden nichts Uber die Qualitdten der Kompetenz-
und Methodenvermittlung in den einzelnen Schulblchern aussagen, sondern lediglich ihr

Nutzen als Orientierungsgrundlage fir Jugendliche analysiert wurde.

Zu meinem speziellen Interesse, der Hervorhebung der Relevanz von wissenschaftlicher
Literatur, ist zu sagen, dass alle Leitfaden die hohe Wichtigkeit ebenjener Informationstrager
bei der Forschungstatigkeit hervorheben. Hier ist es eher der Fall, dass bei den untersuchten
Texten (z.B. beim Kompass) andere wichtige Medien (Karten, Statistiken) zu wenig

Beachtung finden.

Da die Wichtigkeit von wissenschaftlichen Texten klar erkannt wurde, verwundert es aber,
dass die Schulbticher diesem Informationsmedium wenig Beachtung in deren Beschaffenheit
einrdumen, wahrend das Interpretieren und Erstellen von visuellen Darstellungsmitteln und
Statistiken immer wieder mittels im Werk befindlichen Beispielen gelibt wird. Wenn also in
den Leitfaden betont wird, wie wichtig Literaturquellen sind, sollte dies in den Schulbtichern
eine wesentliche Rolle einnehmen. Weil gerade letzteres haufig das wesentlichste
Lehrmedium darstellt (vgl. Sitte 2001: 247), sollten Texte mit wissenschaftlichem Anspruch
Einzug darin finden. Der Analyse schriftlicher AuRerungen muss auch im Fach Geographie
und Wirtschaftskunde eine zentrale Bedeutung zukommen und eine Plattform geboten
werden. Letztere konnte das Schulbuch darstellen. Bislang obliegt es jedoch noch
mehrheitlich den Lehrpersonen selbst, mittels geeigneter Materialien Kompetenzen in jenem

Bereich zu vermitteln.

4. Die Verwendung anspruchsvoller Texte im GW-Unterricht

Die Relevanz der Rezeption von wissenschaftlichem Textmaterial fir das Verfassen der
vorwissenschaftlichen Arbeit wurde deutlich gezeigt. Mehrfach fand sich die Warnung, ein
Thema abzulehnen, sofern es zu wenige literarische Quellen dafiir gibt. Schon bei der
Eingrenzung des Themengebietes wird ein erstes Einlesen in wissenschaftliche
Grundlagentexte empfohlen und das Abfassen eigener Aussagen ist ohne den Einbezug der
Erkenntnisse anderer Forscher und Forscherinnen wenig sinnvoll. Kein Weg fuhrt daran

vorbei.

Das Lesen und Analysieren von wissenschaftlichen Texten ist allerdings ein komplexer
Vorgang, der volle Konzentration und einige Grundkenntnisse verlangt. Als eigene Gattung
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verfligen wissenschaftliche Texte (ber ihre Eigenheiten, was Sprache, Struktur oder
Vermittlungsinteressen anbelangt (vgl. KARALL ET AL. 2010). Sie unterscheiden sich hier klar
von Texten, die im alltdglichen Leben fiir die Lernenden haufig eine hohere Relevanz haben

wie Zeitungsartikel oder Artikel, die in Online-Medien publiziert werden.

Werden Jugendliche zu spét an diese Textgattung herangefuhrt, kommt es im Zuge des
Schaffensprozesses der vorwissenschaftlichen Arbeit vielleicht zu dem Problem, dass die
Schilerinnen und Schuler fremde Textgrundlagen nicht effizient und umfassend verarbeiten
kénnen. Damit ein solches Szenario nicht eintritt, ist es wichtig, dass Jugendliche méglichst

frih mit wissenschaftlichen Textsorten vertraut gemacht werden.

Erste Versuche kdnnen dabei mittels einfacher Sachtexte gemacht werden, die Informationen
zu einem spezifischen Thema bieten. Dies geschieht haufig schon in den ersten Schuljahren.
Das sinnerfassende Lesen von sachlichen Informationen wird auch beim Lesen von Stellen
aus den GW-Lehrwerken oder jenen anderer Schulfacher trainiert. Flr die von mir
analysierten Schulblcher des Fachs Geographie und Wirtschaftskunde lasst sich behaupten,
dass sie informative Textebenen aufweisen, die Auskunft tber teils sehr unterschiedliche,
GW-relevante Sachverhalte geben. Deshalb wird Textrezeption bei der Verarbeitung solcher
Informationen in jedem Schuljahr trainiert. Dabei gilt es die Féhigkeiten im Laufe der Zeit
konsequent auszubauen, damit die Schilerinnen und Schiler am Ende der Schullaufbahn

bestens vorbereitet sind auf die Analyse wissenschaftlicher Literatur.

Im Unterricht muss die Rezeption von anspruchsvollen Texten eine wesentliche Rolle
einnehmen. Dies soll aber nicht nur auf konventionelle Weise passieren, also durch das bloRe
Lesen einer Quelle und dem Beantworten textspezifischer Fragen. Denn das fihrt bei den
Jugendlichen vielleicht zu Langeweile und eventuell zu einer Aversion gegeniber solchen
Textsorten. Die Beschéftigung kann auf vielféltige Art gestaltet werden und soll mitunter
etwa die Weiterverwendung von Informationen fur eigene Argumentationen und das Kreieren

eigener schriftlicher Texte fordern.

Wahrend in den Schulbiichern methodische Féhigkeiten, z.B. die Analyse von Graphiken oder
Karten, sehr haufig trainiert werden und dabei auch das Erstellen eigener derartiger
Informationstrager oOfter Beachtung findet, ist die selbststandige Textproduktion wenig
populdr. Die mogliche Rechtfertigung, dass Karten und Diagramme GW-spezifischere
Medien sind als Texte und letztere vor allem in Unterrichtsfachern wie Deutsch oder den
lebenden Fremdsprachen mehr Beachtung finden missen, erscheint begrenzt giiltig. Es mag
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seine Richtigkeit haben, dass visuelle Ausdrucksformen oder Statistiken in komprimierter
Form wesentlich mehr Informationen bieten konnen als Texte, die hierfir weitaus
umfangreichere Ausmafe annehmen missten. Dennoch sind es Texte, mittels derer man die
Sachverhalte von und Zusammenhénge zwischen Daten, Zahlen und Bildern am besten
erklaren kann. Der Text ist das zentrale Medium, mit dem man samtliche andere
Informationstréger zu einem vollstandigen, kohdrenten Ganzen verbinden kann. Sie stellen fir
Schilerinnen und Schilern die verstandlichste Informationsquelle da, sofern diese nur ein
geringes Hintergrundwissen zu einem Sachverhalt mitbringen. Zudem ist zu beachten, dass
am Ende der bildenden hoheren Schulen die Berufsféhigkeit bzw. Studierfdhigkeit erreicht
werden soll. Der wissenschaftliche Informationsaustausch findet zu groRBen Teilen mittels

Texten statt, auch in vielen Berufen ist eine derartige Art der Kommunikation bedeutend.

Aus diesen Grunden sollte Textrezeption und Textproduktion in samtlichen Fachern Platz
finden, wenn die Entwicklung mdglichst umfangreicher methodischer Kompetenzen
angestrebt wird. Aber auch die Vermittlung fachspezifischer Kompetenzen kann so immens

gefordert werden.

Auf welche Weise die Auseinandersetzung mit anspruchsvollem Textmaterial im Fach
Geographie und Wirtschaftskunde geschehen kann, soll auf den folgenden Seiten dargestellt
werden. Unterschiedliche Techniken, wie man wissenschaftliche Texte verarbeiten kann und
vielféltige Methoden, mit denen man sie in den Unterricht einbaut, werden ausfuhrlich
erlautert. Dabei wird ein Bogen gespannt von dem Erwerb grundsatzlicher Textkompetenzen

hin zur Anwendung fremder Informationen fir eigene Ausdrucksformen.

4.1. Unterschiedliche Lesetechniken zur sinnerfassenden Verarbeitung von

Informationen

Im Zuge des GW-Unterrichts lassen sich durch den friihen Einbezug anspruchsvoller
Textsorten, egal ob bereits wissenschaftlicher Natur oder nicht, Lesefahigkeiten oder Lesarten
vermitteln, die sich flr die Lernenden ( z.B. bei der Rezeption von Fachliteratur im Zuge des
Erstellungsprozesses der vorwissenschaftlichen Arbeit) als hilfreich erweisen. Ich spreche
dabei von Techniken wie Skimming, Scanning oder intensiven Leseprozessen, die ich gleich

naher erlautern werde.
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Grundsatzlich ist die Aneignung spezifischer Lesefahigkeiten empfehlenswert, weil sie nicht
nur fir Schule oder Studium Relevanz besitzen, sondern auch im téglichen Leben, z.B. bei der
Lektiire von rechtlichen Schriften, Bedienungsanleitungen oder bei Zeitungsartikeln

anwendbar sind, um auf effiziente Weise zu wichtigen Informationen zu kommen.

Zur Erlangung solcher Fahigkeiten eignet sich bereits in der Unterstufe das Lesen von
Zeitungsartikeln zu GW-relevanten Sachverhalten. Je nach Entwicklungsstand der Lernenden
kann noch in der Unterstufe, muss aber spatestens ab Beginn der 9. Schulstufe eine
Einfuhrung in die Gattung der wissenschaftlichen Texte stattfinden (vgl. Kapitel 3 der

vorliegenden Arbeit).

Um einen nachhaltigen Lerneffekt zu erzielen ist es wichtig, dass das Lesen anspruchsvoller
Texte nur einen Teil eines komplexeren Lernablaufs im Zuge einer Unterrichtssequenz
darstellt. So ist unter anderem denkbar, dass in Form von Gruppenarbeiten spezifische Inhalte
eines Ubergeordneten Themas bearbeitet werden mussen. Am Beginn des Arbeitens steht
Recherche in Form von Lektlre, danach die Verarbeitung der erhaltenen Informationen zu
einem gemeinsamen Produkt. Wie so etwas aussieht, wird spater noch ausfuhrlicher erklart.
Jedenfalls soll sich dadurch den Schilerinnen und Schiilern offenbaren, dass Textrezeption
haufig ein integrativer Bestandteil von Erkenntnisprozessen ist.

Es werden nun einige Lesetechniken und Lesemethoden présentiert, welche im Umgang mit
anspruchsvollem Textmaterial fr eine kognitiv umfassende Verarbeitung von diesem wichtig
sind und deren Aneignung und Forderung im Zuge des kompetenzorientierten GW-

Unterrichts vollzogen werden kdnnen.

4.1.1. SkKimming

Mittels Skimming sollen Schulerinnen und Schiiler in der Lage sein zu eruieren, wovon ein
Text handelt und ob er fir das zu bearbeitende Thema relevant ist. Zudem soll die
Strukturierung der Informationsquelle erkannt werden und ein Uberblick Gber die einzelnen

Bestandteile und Inhalte gewonnen werden. (Vgl. Soko LESEN 2014)

Bei den anfanglichen Versuchen diese Féhigkeiten zu erlangen, ist es sicherlich hilfreich,
wenn nach der ersten selbststdndigen Rezeption ein weiterer Lesedurchgang des Textes
gemeinsam im Klassenverband unter Anleitung der Lehrkraft stattfindet. Letztere kann den

Lernenden zeigen, worauf sie Acht geben miissen, um sich einen Uberblick zu verschaffen.
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Bedeutend ist es etwa Uberschriften oder Schliisselwortern (in hervorgehobener Form)
Beachtung zu schenken. Zudem deuten vorkommende Abbildungen bereits auf Kerninhalte
hin. Eine kurze Analyse des Textkdrpers kann zeigen, wie gegliedert wurde und an welchen
Stellen relevante Informationen zu finden sind. Anhand einer schrittweisen Abarbeitung

dieser Punkte werden oben genannte Ziele erreicht (vgl. STASCHEID 2009).

Am Beginn der Arbeit mit anspruchsvollen Texten ist es sinnvoll, wenn der/die Lehrende die
Informationstréger auswahlt und den Schilerinnen und Schulern gezielt zur Verfugung stellt.
Denn die Verarbeitung wichtiger Informationen hat oberste Prioritdt und eine zu hohe

Datenmenge Uberfordert die Lernenden eventuell.

Ist ein fortgeschrittenes Niveau erreicht, konnte die Lehrkraft z.B. mehrere Quellen zur
Verfligung stellen, die mehr oder weniger relevant fur die Bearbeitung eines Themas sind.
Auf diese Weise wird deutlich, ob die Lernenden in der Lage sind, wichtige Sachverhalte von
weniger interessanten zu differenzieren und hier eine geeignete Auswahl an
Grundlagenmaterial fir weitere Arbeitsschritte zu schaffen. Ist solch eine Selektion von
Erfolg gekront, besitzen sie bereits die wesentlichsten Fahigkeiten, die Skimming ausmachen.
Wiéhlen die Schiilerinnen und Schiiler weniger geeignete Materialien, wird dies vermutlich im
Fortlauf des Arbeitsprozesses bei der Weiterverarbeitung der Informationen bemerkbar. Im
Idealfall findet bereits an dieser Stelle ein Umdenken statt und ein Lernprozess wird
eingeleitet. Spatestens bei der Prasentation oder bei der Beurteilung des Arbeitsprodukts
muissen Rechercheméngel durch die Lehrperson oder auch durch Mitschilerinnen und
Mitschiiler vor Augen geflihrt werden. Eine Besprechung, welche MaRnahmen zu einer

geeigneteren Informationsbeschaffung fihren wiirden, ist dann sinnvoll.

Wenn die Skimming-Fahigkeiten bereits frih trainiert wurden, sind die Lernenden im Zuge
spaterer  projekt- und produktorientierter  Arbeitsabldufe dazu in der Lage,
Informationsrecherchen selbststandig durchzufihren. Ein solches Niveau sollte auch durchaus
erreicht werden, wenn man bedenkt, dass die Erstellung einer vorwissenschaftlichen Arbeit

davon abhéngig ist.
4.1.2. Suchendes Lesen (Scanning)

Diese Fahigkeit baut auf jener des Skimming auf und kann der unmittelbar darauffolgende
Schritt sein. Im Grunde geht es darum, gezielt Textstellen mit Informationen finden, die fur

eine Person besonders interessant sind. Dies soll wieder durch einmaliges oder mehrfaches
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uberfliegendes Lesen geschehen, um bestimmte Termini oder Daten zu finden. (Vgl. Soko
LESEN 2014)

Vermitteln l&sst sich so eine Fahigkeit, indem man vorab gestellte Aufgaben/Fragen anhand
eines Begleittextes abarbeitet. Die Lernenden werden irrelevante Textpassagen auller Acht
lassen und nur jenen mehr Beachtung schenken, die zur Beantwortung der Fragestellungen
fuhren. Vielleicht flhrt ein angegebenes Zeitlimit dazu, dass die Schilerinnen und Schiiler
tatsdchlich dazu gezwungen sind, sich auf wesentliche Textpassagen zu fokussieren.
Zeitdruck ist zwar nicht selten lernhemmend, zu Erlangung dieser Fahigkeit kann es aber
durchaus férderlich sein. Und im Hinblick auf die kompetenzorientierte Reifeprufung, bei der
das Zusatzmaterial zu den Aufgabenstellungen innerhalb kurzer Zeit interpretiert werden
muss (vgl. BGBI 2012: 12 ff.) oder das spatere Berufsleben, wird deutlich, dass bestimmte
Arbeitstempi eingehalten werden missen. Um auf die Matura vorzubereiten, ist es daher
durchaus berechtigt, Drucksituationen in Form von Scanning-Aufgaben zu simulieren, solche
Aufgabenstellungen sollen aber keinen Einfluss auf Leistungsbewertungen haben. Zur
Durchfuhrung dieser Aufgaben eignen sich Themen, zu denen die Lernenden bereits
Vorwissen mitbringen, welches sie in Relation zu den neuen Informationen setzen koénnen,

um die Auftrage zu bearbeiten.

Eine andere Mdglichkeit, um die Féahigkeit des Scannings im Kontext des GW-Unterrichts zu
trainieren, ware, dass Schulerinnen und Schiler in Zweiergruppen ein Frage-Antwort-Spiel
durchfiihren, welches am Ende einer Unterrichtssequenz zu einem Lehrplanthema steht.
Dabei stellen sie einander abwechselnd Fragen aus einem vorgegebenen Katalog zu den
behandelten Sachverhalten, die sie innerhalb von 30 Minuten mit Hilfe des Vorwissens und
einer zur Verfligung gestellten schriftlichen Zusammenfassung beantworten mussen. Je
nachdem, wie erfolgreich die Einzelnen bei diesem Spiel abgeschnitten haben, kénnten sie
von der Lehrperson mit SilRigkeiten belohnt werden. Die Motivation fir ein erfolgreiches
Abschneiden ist hoch und das erlangte Wissen wird wiederholt und dadurch vielleicht
langerfristig gespeichert. Das Spiel ist nicht unbedingt streng kompetenzorientiert, auRer dass
Teilfédhigkeiten der Methodenkompetenz verbessert werden, sorgt aber vermutlich fir
Abwechslung und weckt einen positiven Ehrgeiz.

Texte ,,scannen* zu konnen, ist im Kontext der vorwissenschaftlichen Arbeit dann wichtig,
wenn es um ein schnelles Sammeln spezifischer Daten geht und ist zudem ein nicht
unwesentlicher Teil von umfassender informativer Textrezeption, weshalb eine Forcierung im

Unterricht Sinn macht.
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4.1.3. Intensives Lesen

Beim intensiven Lesen wird ein Text sinnerfassend verarbeitet. Die Lernenden entnehmen
dem Text Informationen und ziehen Schlussfolgerungen aus diesem. Nach eingehender
Textreflexion sollen die Lernenden dann dazu fahig sein, sich tber den Text zu &uflern und
ihre Meinung zu dessen Thesen zu prasentieren. Sie sollen die verarbeiteten Sachverhalte in
selbst gewéhlten, unterschiedlichen Darstellungsformen erldutern kénnen. (Vgl. SOKO LESEN
2014).

Um das zu schaffen, ist es forderlich, die ersten beiden beschriebenen Lesetechniken
einzusetzen, um einen Uberblick tber den Text zu gewinnen und die wichtigsten
Informationsstellen zu identifizieren. Haufig finden Skimming und Scanning deshalb vor dem
Prozess des intensiven Lesens statt (vgl. STASCHEID 2009). Allerdings steht die Analyse des
Textes als Ganzes im Fokus. Deshalb sind weitere Schritte notwendig, um oben genannte
Ziele zu erreichen. In Kapitel 4.2. wird solch ein intensiver Leseprozess anhand eines Fiinf-

Schritte-Systems genauer verdeutlicht.

4.1.4. Unterhaltendes Lesen

Mehr eine Art von Lesen als eine Fertigkeit stellt das unterhaltende Lesen dar. Es bezeichnet
die lustvolle Beschaftigung mit Texten und wird an dieser Stelle nur deshalb angefiihrt, um
die vier Lesetechniken/Lesarten, die die Soko Lesen (vgl. Soko LESEN 2014) im Umgang mit

Sachtexten présentiert, zu vervollstandigen.

Diese Form des Lesens ist wichtig fur das zukunftige Leseverhalten von Schiilerinnen und
Schilern und die Auswahl der Texte, anhand derer man ihnen Wissen und Kompetenzen
vermitteln mochte. Letztere tragt dazu bei, dass die Jugendlichen sich in ihrem spateren Leben
gerne mit fachlich relevanten Themen beschéftigen. Im Falle von GW sind das vor allem

Beitrdge, die soziale, 6konomische, politische sowie rdumliche Sachverhalte behandeln.

Es ist wichtig den Jugendlichen zu vermitteln, dass zahlreiche Textsorten fir ihr Leben
Bedeutung besitzen. Zeitungsartikel, die z.B. 6konomische oder geopolitische Themen
besprechen, beschreiben Sachverhalte, die Auswirkung auf die Realitat der Lernenden haben.
Eine Auseinandersetzung mit solchen ist deswegen sinnvoll, um dahingehende
Entwicklungen nachvollziehen zu kénnen. Um aktiv an Geschehnissen Teil haben zu kénnen,

sollten Jugendliche gut informiert sein. Auch eine Ablehnung demokratischer Prozesse, wie
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sie gegenwartig vielleicht bemerkbar ist, kann eventuell dadurch verhindert werden, weil sie
Veranderungen verstehen und diesen nicht mit grundsétzlicher Resignation und Missgunst
gegenuberstehen. Unzufriedenheit und Wut sind unter einigen Umstanden angebracht und an
manchen Stellen mag lustvolles Lesen tber aktuelles Zeitgeschehen zu frustvollem werden.
Aber immerhin ist die Wut berechtigt, wenn man nachvollziehen kann, was vorgeht. Neben
der sozialen Umgebung der Jugendlichen wird vor allem in der Schule der Grundstein daftr
gelegt, dass Lernende an einer aktiven Auseinandersetzung mit ihrer Lebenswelt interessiert

sind.

Texte, die die Lehrkraft in den Unterricht einbringt, missen die Schilerinnen und Schiler
interessieren. Sie sollten moglichst oft Lebensweltbeziige fur die Jugendlichen aufweisen. Vor
allem aktuell kontroverse Themen, die die Lernenden emotionalisieren, werden mit
entsprechendem Enthusiasmus besprochen werden. Der Lehrplan bietet im Grunde bei allen
seinen Themen Anknupfungspunkte flr das Einbinden aktueller Entwicklungen, sei es bei der
Bevolkerungsentwicklung Osterreichs, bei der Wettbewerbspolitik auf europaischer Ebene
oder dem Thema Globalisierung. Hier sind gegenwaértige Prozesse und Entwicklungen den
Beispielen im Schulbuch oft vorzuziehen oder zumindest ergédnzend zu behandeln, wenn das
fir die Lehrperson auch viel Arbeit bedeuten mag. Denn das Medium Schulbuch hat den
Nachteil, dass es immer nur jene Themen prasentieren kann, die zum
Veroffentlichungszeitpunkt wichtig waren, wenngleich einige von ihnen immer Aktualitét
aufweisen. Die Lernenden werden sich durch das an ihrer Lebensrealitdit und ihrem
Erfahrungshorizont orientiertem Material mehr fur Sachverhalte interessieren, tber welche
mdoglicherweise auch in ihrer privaten Umgebung gesprochen wird und so erkennen, dass
Geographie und Wirtschaftskunde kein Fach ist, welches sie mit der Vermittlung abstrakter
Fakten qualt, sondern auf Themen eingeht, die sie individuell betreffen.

Die Frage, die sich nun stellen mag — Kann es ein lustvolles Lesen von Fachliteratur geben? —
wird nun versucht zu beantworten. Naturlich sind nicht alle Menschen gleichermalien an den
Themenstellungen von GW interessiert. Jene, die zur Gruppe der Interessierten gehoren,
werden aber mdglicherweise Gefallen finden an wissenschaftlichen Abhandlungen und
Erkenntnissen zu sozio6konomischen oder rdumlichen Belangen. Denn wissenschaftliche
Beitrdge als eigene Textsorte verfligen im Gegensatz zu anderen informierenden Medien Uber
eigene Charakteristika. Fur einige Jugendliche mag es sicher spannend sein, mit welchen
Methoden Daten eingeholt werden, inwiefern die daraus resultierenden Schlussfolgerungen in

der wissenschaftlichen Gemeinschaft diskutiert werden und wie die unterschiedlichen
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Meinungen dazu aussehen. Das Beschreiben methodischer Vorgehensweisen in ihren
unterschiedlichen Formen sind Informationen, die man so in keinem anderen Medium finden
wird, weder in Zeitungsartikeln noch in Fernsehberichten. In diesem Zusammenhang sei
gesagt, dass die Lehrperson die Texte fiir eine Behandlung im Unterricht so wéhlen muss,
dass die Forschungsmethoden von den Schilerinnen und Schulern nachvollzogen werden
konnen und kein explizites und umfassendes Fachwissen vorhanden sein muss, wie es so nur
die tatsachliche ,,scientific community innehéatte. Jugendliche, die sich dann fiir derartige
Sachverhalte begeistern konnen, sind es wohl auch, die sich vorstellen kdénnen ihre

vorwissenschaftliche Arbeit im Fach GW zu schreiben.

Uber die Personen, denen die Themen des Fachs uninteressant und wenig bedeutend
escheinen, muss sich der/die Lehrende natiirlich Gedanken machen und versuchen ihnen, wie

oben erlautert, den Lebensweltbezug der Sachverhalte vor Augen zu fuhren.

Ein Beispiel, wie vielleicht in vielen Lernenden das Interesse flr wissenschaftliche Texte
geweckt werden kann, ware ein Realitdtscheck. Dabei vergleichen die Schilerinnen und
Schiiler in einer Unterrichtssequenz einen kurzen wissenschaftlichen Beitrag zu einem Thema
mit der Darstellung von selbigem Sachverhalt in Printmedien und/oder sozialen Netzwerken.
Nehmen wir als Beispiel fir solch ein Thema den gegenwartigen Diskurs zu
Migrationsbewegungen in Europa, da hier sehr unterschiedliche Bilder in den Kopfen
bestehen. Diese wurden vor allem durch Fernsehen, Zeitungen und der Kommunikation im
Internet gepréagt. Die geistigen Images, die die Lernenden eventuell aufgrund der medialen
Darstellung besitzen, nun mit bestehenden wissenschaftlichen Erkenntnissen zu
konfrontieren, wird eine sehr spannende Angelegenheit sein. Zeitungsartikel, Beispiele fir die
Kommunikation in sozialen Netzwerken, etwa kontroverse Ausziige von Facebook-
Kommentaren und der wissenschaftliche Beitrag sollen die Grundlagen fir angeregte
Diskussionen sein. Vielleicht sorgt das Rezipieren wissenschaftlicher Erkenntnisse fiir Aha-
Momente und eine Sensibilisierung sowie fur eine Wahrnehmungserweiterung bei einem
Sachverhalt mit hohem Konfliktpotenzial. Ein Thema wie Migration wird in der
Offentlichkeit mitunter rhetorisch sehr aggressiv und wenig sachlich besprochen. Im Idealfall
hinterfragen Lernende dann hdufig die Inhalte, die in dsterreichischen Boulevardmedien dazu
prasentiert werden und teilweise sehr polemisch verfasst sind. Werden die Jugendlichen sich
gewahr, dass wissenschaftliche Beitrdge wesentlich zur Schaffung neuen Wissens und eines

Reflexionsbewusstseins beitragen konnen, welches sie zu mindigen und Kritischen
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Burgerinnen und Birgern macht, werden sie vielleicht fortan hdufiger wissenschaftliche

Texte konsultieren, um an Informationen zu brisanten Themen zu gelangen.

4.1.5. Die SQ3R-Methode

Es bestehen viele Modelle flr die kognitive Verarbeitung eines Textes aus verschiedenen
Fachrichtungen. Da die vorliegende Arbeit den Umgang mit Literatur mit wissenschaftlichem
Anspruch im GW-Unterricht zum Inhalt hat, erscheint es passend, ein Modell zu besprechen,

durch dessen Hilfe ein Fachtext erschlossen werden kann.

Wehlend (vgl. WEHLEND 2002:35) hat in einem Artikel in der Fachzeitschrift GW-Unterricht
dargestellt, wie die Verarbeitung eines informativen Textes im Fach GW durchgefiihrt werden
kann. Das Modell ist eine Adaption der SQ3R-Methode, erdacht von Francis Robinson (vgl.
hierzu auch Kossak 2016: 146ff.). Es besteht aus funf Schritten, die anhand eines jeden

Textes abgehandelt werden kénnen.

Optimal ware es, diese Form der Textanalyse im Laufe der Unterrichtszeit immer wieder zu
wiederholen,  beginnend  bei  einfachen  Zeitungsartikeln ~und endend  bei
fachwissenschaftlichen Schriften. Das Modell, das aus finf logisch aufeinanderfolgenden
Schritten besteht, soll zu einer ganzheitlichen Erfassung eines Textes flhren.

Es beginnt damit, dass die Leser und Leserinnen sich einen Uberblick Gber den Text
verschaffen. Dies soll dadurch geschehen, dass der Titel und Hervorhebungen wie
fettgedruckte Begriffe betrachtet werden. Mittels diesbeztiglicher Informationen soll eruiert

werden, welche Themen und Inhalte grundsatzlich in einem Text besprochen werden.

Dies ist auch fir Lernende nitzlich, die sich gerade mit der Literaturrecherche fir ihre
vorwissenschaftliche Arbeit beschaftigen. Zusétzlich zum Titel oder zentralen Begriffen im
Text ist hier auch ein Blick auf das Inhaltsverzeichnis wesentlich, sei es nun bei einem Artikel
in einem Magazin oder einer Monographie. Denn dieses zeigt oft bereits sehr deutlich, ob
relevante Inhalte préasentiert werden. Bei Fachartikeln findet sich auch haufig ein Abstract,
welches den thematischen Horizont des Textes komprimiert widerspiegelt. Auch damit
konnen die Jugendlichen priifen, ob Bedeutendes fir sie besprochen wird. Diese simplen
Handlungsschritte erleichtern den mihsamen Recherchevorgang. Diese Vorschlage, um sich
einen Uberblick zu verschaffen, sollen schon frith geiibt werden, damit Schilerinnen und
Schiiler nicht erst im Zuge des Erstellungsprozesses der VWA solche Féhigkeiten erlernen

mussen.
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Der zweite Schritt sieht vor, dass die Jugendlichen tberlegen, welche Fragen einem der Text
beantworten kénnte. Daher halten sie ihre konkreten Erkenntnisinteressen in Form solcher
Fragen fest, um an spéterer Stelle zu priifen, ob der Text diese tatsdchlich zu beantworten

vermag.

Danach folgt der Leseprozess an sich. Der Text muss ,,griindlich* durchgelesen werden. Das
Einlegen von Pausen zum Nachsinnen uber die vorab gestellten Fragen soll helfen, relevante
Informationen bereits gedanklich vorzuspeichern.

Dies fihrt uns zum vierten Schritt, bei dem jeder Textabschnitt reflektiert wird und die
Schilerinnen und Schiler dartiber nachdenken, was sie gelesen haben und ob sie das auch
vollstandig verstanden haben. Sie fassen gedanklich oder schriftlich (was nachhaltiger ist) die
wichtigsten Informationen der einzelnen Passagen zusammen. Am besten Ubertragen sie das
Gelesene dabei in eigene Worte und Formulierungen, wie es etwa beim Verfassen eines
Exzerptes geschieht, um zu Uberprifen, ob sie den Text ganzheitlich sinnlich erfasst haben

und festzustellen, dass es fiir eigene Gedankengénge genutzt werden kann.

Im Kontext der vorwissenschaftlichen Arbeit muss erwéhnt werden, dass ein Text, der die
Wissens- und Verstandnishorizonte der Lernenden deutlich Ubersteigt und zu komplexe
Beschreibungen zu Phdnomenen bietet, eher zu meiden ist. Gleiches gilt, wenn ihnen zu viele
Fachbegriffe fremd sind. Denn wenn sich auch einige Begriffe in Lexika oder im Internet
nachschlagen lassen, so ist dies doch ein zeitraubender Prozess, der moglicherweise die
Effektivitat des Lernprozesses negativ beeinflusst. Das Fachvokabular sollte sich mehrheitlich
aus dem Kontext vorangegangener Erkenntnisprozesse heraus erklaren lassen, sodass nur

wenige Termini einer besonderen Kl&rung durch weitere Medien bedurfen.

An dieser Stelle ist zudem empfehlenswert, schwer verstandliches Vokabular zu
unterstreichen und herauszuschreiben, um dieses dann gezielt im Internet oder in Lexika

nachzuschlagen.

AbschlieRend wiederholen die Schulerinnen und Schiiler die wichtigsten Informationen und
Aussagen eines Textes, die sie gesammelt haben, unter Einbezug der Ausgangsfragen. Eine
Madglichkeit, eine solche Wiederholung im Zuge des Unterrichts durchzufiihren, ware ein

Vortrag der Lernenden im Klassenplenum.

Der Vorteil eines solchen Vorgehens waére, dass die Lehrperson erkennen kann, welche
Inhalte vielleicht zusatzlicher Besprechung bedtrfen, weil sie nicht vollstandig geistig erfasst
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wurden oder es Verstandnisprobleme gab. Hier l&sst sich einhaken und durch entsprechend
verstandliche Erlauterungen seitens der Betreuenden oder der Mitschuler und Mitschilerinnen

noch bessere Lerneffekte schaffen.

Um das entstandene Wissen langfristig zu speichern, ist, wie oben bereits beschrieben,

sicherlich die Erstellung einer schriftlichen Zusammenfassung zu empfehlen.

Es bestehen weitere Techniken mit einem Text zu arbeiten und seinen Inhalten Herr/Dame zu
werden, die der Einfachheit halber als Speicherungsmdglichkeiten bezeichnet und in einem

eigenen Kapitel besprochen werden (vgl. Kapitel 4.2.).

4.2. Lesetechniken in Verbindung mit Textverarbeitungs- und

Speicherungsmoglichkeiten

Um einen nachhaltigen Lernprozess laufend zu unterstiitzen oder abzuschlie3en, ist es zentral,
die Ergebnisse und Erkenntnisse von Textanalysen, Diskussionen oder Vortragen in einer
Form zu speichern, die den Lernenden jederzeit Zugang zu dem archivierten Wissen bietet.
Aullerdem sollen die Schulerinnen und Schiiler die Kenntnisse durch solche Revisionen

wieder flr neue Gedankengange und Aufgaben nutzen kénnen.

Daher ist es wichtig, dass das Speichermedium einen Uberblick tber die wichtigsten
Erkenntnisse vorangegangener Lernprozesse bietet. Besonders geeignet sind hierfir etwa
Thesenpapiere oder visuelle Darstellungsmittel wie Mindmaps oder Flussdiagramme. Diese
konnen ausfuhrlicheren schriftlichen Zusammenfassungen vorangestellt sein. Auf letztere
greift man zu, wenn man detaillierte Informationen oder Daten flr weitere Arbeitsprozesse
benétigt. Die komprimierten Darstellungen sind bedeutend, sofern man grundlegende

Zusammenhange zwischen Sachverhalten wieder zurtick ins Gedéchtnis rufen mdchte.

Nun werden einige komprimierte Darstellungsformen von Wissen besprochen, danach gehe

ich auf umfangreiche Speichermedien ein.

Um etwa einen Text komprimiert und visuell darzustellen, eignet sich die Erstellung einer
Mindmap. Diese hilft den Lernenden die wesentlichsten Informationen und deren
Zusammenhange auf einen Blick zusammenzufassen (vgl. hierzu etwa Buzan 2014: 33ff.).
Die Starke von Mindmaps ist, dass die Zusammenhange zwischen Kernthemen von Texten
und die wichtigsten Unterpunkte und Thesen anschaulich prasentiert werden kénnen. Die
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bildliche Darstellung in Kombination mit schriftlichen Erlauterungen sorgt flr eine effiziente

Informationsvermittlung.

Ein dhnliches Visualisierungsmedium ist ein Flussdiagramm (auch Ablaufdiagramm
genannt). Die einzelnen Textpassagen werden in chronologischer Abfolge verbildlicht. Vor
allem Handlungs-Wirkungs-Geflige kénnen auf diese Weise ideal dargestellt werden (vgl.
KoRBY et al. 2010: 52 ff.). Ein Beispiel aus dem GW-Bereich wére etwa die Darstellung von
moglichen Folgen politischer Entscheidungen auf den Lebensraum. Unterschiedliche
Auswirkungen konnen dabei parallel auf unterschiedlichen Strdngen verdeutlicht werden.
Waihrend eine Mindmap geeignet ist, um jeden Text zu visualisieren, sollte das
Flussdiagramm angewendet werden, sofern der Kontext passend ist. Beschaftigt sich ein Text
mit politischen oder wirtschaftlichen Szenarien, wo Implikationen von Entscheidungen
diskutiert werden, ist das Flussdiagramm eine sehr geeignete Darstellungsform. Bei der
Beschreibung eines Ist-Zustandes ohne Vorgeschichte oder Prognosen, ist es

empfehlenswerter eine Mindmap anzufertigen.

Neben visuellen Darstellungen zur Ubersichtsgewinnung gibt es auch textliche
Hervorhebungen wesentlicher Inhalte. Dieser Arbeit hier etwa ist ein Abstract in deutscher
und englischer Sprache vorangestellt, das die wesentlichsten Anliegen, die besprochen

werden, grob umreift.

Es ist denkbar, so etwas im GW-Unterricht bei der Speicherung von Wissen zu machen. Die
Ergebnisse von Lernprozessen in Form eines schriftlichen Produkts festzuhalten ist sicher in
vielen Féllen sinnvoll und durch das Verfassen eigener Abstracts zu Themen lernen die
Schlerinnen und Schuler, die wichtigsten Punkte zu einem Thema komprimiert darzustellen.
Wenn das im Laufe der Jahre im Zuge des GW-Unterrichts neben anderen
Speicherungsformen  &fter  durchgefiihrt  wird, sind sie beim  Erstellen der
vorwissenschaftlichen Arbeit in der Lage, das verlangte Abstract zu verfassen. Text- und

Schreibkompetenzen lassen sich auch in GW wesentlich mitférdern.

Das Erstellen eines Thesenpapiers geht in eine &hnliche Richtung, nur dass dabei in Form
einzelner Behauptungen die Kernthemen eines Textes widergespiegelt werden (vgl. KARALL
et al. 2010). Diese Form eignet sich vielleicht noch besser als das Abstract dazu, Schilerinnen

und Schuler zu pointierten Aussagen hinzufuhren.

Beide Textformen kdnnen nicht ohne nahere Erlauterungen durch eine Lehrperson verfasst

werden. Das bedeutet, dass sofern die Deutsch-Lehrkraft noch nicht die Kriterien und Regeln
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flr derartige Schriften im Unterricht besprochen hat, in GW kurz darauf eingegangen werden
sollte. Dabei reicht es vermutlich, einen Beispieltext vorzufiihren und die bedeutenden
Textbestandteile zu besprechen und eine entsprechende Zusammenfassung dieser als Handout
bereitzustellen. Im Idealfall ergénzen sich die Ausfihrungen von Deutsch- und GW-
Lehrenden. Die Deutschlehrerinnen oder —lehrer legen den Grundstein im Sprachunterricht
und die GW-Lehrpersonen wiederholen wichtige Punkte noch einmal und weisen, falls

notwendig, auf fachspezifische Textcharakteristika hin.

Im Fall der Bearbeitung von wissenschaftlichen Texten in Form von Gruppenarbeiten lassen
sich die Ergebnisse auch in Form von Plakaten, Power-Point-Présentationen oder Overhead-
Folien zusammenfassen. Diese Speicherungsformen eignen sich vor allem fur Inhalte, die
dem gesamten Klassenverband présentiert werden sollen und zu denen etwa einzelne Gruppen
unterschiedliche Schwerpunktthemen bearbeiten. Da die Lernenden die Sachverhalte, die bei
den Présentationen besprochen werden, durch Horen und Sehen alleine nur schwer langfristig
im Gedéachtnis behalten werden koénnen, empfiehlt es sich, andere Speichermedien wie
Handouts ergénzend zu den Vorstellungen im Plenum einzusetzen. Auf diesen werden
Erkenntnisse festgehalten, die die ubrigen Schilerinnen und Schiler optional noch mit
eigenen Ausfuhrungen versehen. Ebenso eignen sich oben besprochene Zusammenfassungen
von Texten in Form von Abstracts oder Thesenpapieren. Wird auf alle diese Mdglichkeiten
verzichtet, sollten zumindest die Présentationen untereinander ausgetauscht werden und von
den Lehrpersonen digital archiviert werden, sodass alle Beteiligten jederzeit Zugriff auf diese

haben.

Beschaftigen sich die Schulerinnen und Schiller mehrere Tage hinweg mit Inhalten zu einem
bestimmten Themenkomplex, ist es denkbar, dass sie Lerntagebiicher zu ihren Lernprozessen
fuhren (vgl. SALNER-GRIDLING 2009: 119). Diese Art der Wissenssicherung ist deshalb
interessant, weil es zeigt, wie sich der Horizont der Lernenden zum behandelten Thema
erweitert oder welche neuen Fahigkeiten entwickelt wurden. Zudem wird deutlich, welche
Erkenntnisse fir die Schulerinnen und Schiiler individuell bedeutend sind. Sofern die
Lehrperson sich dariiber einen Uberblick verschafft, was natiirlich sehr arbeitsintensiv ist,
kann sie vielleicht einzelne Sachverhalte, die im Zusammenhang mit den Unterrichtsthemen
noch zentral erscheinen, im Unterricht n&her besprechen. Das schriftliche Festhalten von
Gedanken hat also insofern einen Vorteil, als dass auch die Lehrkraft Zugriff auf diese hat

und mit den Schlissen, die sie daraus zieht, weitere Lern- und Denkprozesse anleiten kann,
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wéhrend sie bei mundlichen Besprechungen von Erfahrungen und Erkenntnissen nur einen

Teil des erworbenen Wissens der Lernenden vor Augen gefuhrt bekommt.

Annlich, aber umfangreicher und methodisch vielfaltiger, ware die Erstellung eines Portfolios
(vgl. STERN 2010: 69 ff.), in dem zuséatzlich zu den bedeutendsten Errungenschaften der
Unterrichtssequenzen auch viele andere kognitive Leistungen schriftlich (und auch visuell)
dargestellt werden. Der/die Lehrende kann mehrere Arbeitsauftrdge erteilen, welche alle in
diesem Schreibprodukt zusammengefasst werden. Hier konnen Mindmaps oder andere
visuelle Darstellungsmittel von Informationen aus Texten (etwa die Erstellung von
Diagrammen),  Abstracts, langere  Abhandlungsformen zu analysierten  Texten,
Abschlussreflexionen usw. eingebaut werden. Portfolios sind in dieser Hinsicht ein sehr
offenes Instrument fir die Sicherung verschiedenster Daten zu einem Themenkomplex. Das
Verfassen der Produkte im Zuge des Unterrichts hat den Vorteil, dass umfangreiche
Schreibprozesse 6fter getibt werden kénnen, was sich wiederum positiv auf die Erstellung der
vorwissenschaftlichen Arbeit auswirkt, wenngleich diese mit ihrem (vor-)wissenschaftlichen

Anspruch hohere Niveaus voraussetzt.

Durch die Schaffung eigener Lernkarteien, in der die Lernenden z.B. (ibergeordnete Fragen
im Zuge von individuellen oder kollektiven Textanalysen beantworten, wird das Wissen,
welches ein Text vermittelt, fur die Jugendlichen ebenfalls nachhaltig gespeichert. Indem sie
das Beantworten von Fragen oder in diesem Zusammenhang auch méglich und entsprechend
der Kompetenzorientierung noch geeigneter — Bearbeiten von Arbeitsauftrdgen- tiben, werden
die Jugendlichen auf die Aufgabenstellungen bei Prifungssituationen vorbereitet. Im Hinblick
auf die kompetenzorientierte Reifepriifung werden dahingehende Féahigkeiten so bereits im
Regelunterricht trainiert. Das Sicherheitsgefiihl, das man durch die Vorbereitung auf jene

Situationen durch dieses Coaching erhélt, ist fir einige Schiillerinnen und Schiiler wertvoll.

Es wird offenkundig, dass es im Zuge der Speicherung von Lernprozessen vielféltigste Arten
gibt, mittels derer auch zahlreiche unterschiedliche Fahigkeiten forciert werden. Neben der fiir
die Interessen meiner Abschlussarbeiten wesentlichen Rezeptionsfahigkeiten von
textbasierten Informationen werden Schreibféhigkeiten, Sprech- und Prasentationstechniken

sowie methodische Kompetenzen zur Darstellung erworbenen Wissens massiv gefordert.

Im Folgekapitel sollen Methoden sowie Unterrichts- und Sozialformen besprochen werden,

bei denen wissenschaftliche Texte rezipiert und bearbeitet werden kénnen.
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4.3. Methoden und Sozialformen bei der Auseinandersetzung mit

wissenschaftlichen Texten

Die vorangegangenen Ausfiihrungen zum Lesen- und Analysieren von Texten sowie die
Speicherungsmdglichkeiten von Erkenntnissen, haben bereits verdeutlicht, dass bei der
Vermittlung von Wissen und Kompetenzen mittels solcher Lernprozesse hoher Wert auf

selbststandiges sowie eigenverantwortliches Arbeiten der Lernenden gelegt wird.

Die Methoden, Unterrichts- und Sozialformen, die jetzt naher erlautern werden, forcieren
solch ein eigenstdndiges Arbeiten und erfordern groftenteils die Anwendung oben
beschriebener Fahigkeiten. Es werden also vor allem Lernprozesse dargestellt, in welchen

sich die Lernenden ihre Kenntnisse individuell aneignen kénnen.
4.3.1. Sozialformen
Einzelarbeit

Das Rezipieren von Texten ist eine Tétigkeit, die bis zu einem gewissen Grad immer
individuell stattfinden muss (vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2001: 114 ff.). Denn das Lesen von
Texten, wenn es der effizienten Sammlung von Informationen dient, verlangt Ruhe, ein hohes
MaR an Konzentration sowie Techniken, die man beim Lesen selbststdndig anwendet. Je nach
Niveau der zu lesenden Texte steigen der Anspruch an das Individuum und der Bedarf an
Zeit, um komplexe Informationen sinnerfassend zu bearbeiten. Lesen ist also ein Prozess, der

zuerst immer individuell durchgefuhrt werden sollte.

Danach macht eine kollektive Rezeption eines Textes aber durchaus Sinn, wie spater noch

naher beschrieben wird.

Lehrerlnnen-SchiilerInnen-Gespréach

Im Zuge des Lesens eines Textes haben sich fur die Schulerinnen und Schuler
moglicherweise allerhand Fragestellungen aufgetan, die sie nicht imstande sind, ohne
Anleitung zu lésen. Um Schwierigkeiten zu beseitigen und Irritationen sowie
Missverstandnisse zu vermeiden, stellt die Lehrperson ihre helfenden Hande und ihr hohes

Fachwissen bezuglich komplexer Sachverhalte zur Verfligung.

Ein Text kann im Zuge eines Lehrerinnen-Schilerinnen-Gesprachs (oder auch gelenktes

Unterrichtsgesprach, vgl. hierzu Meyer 1987: 282 ff.) umfassend analysiert werden. Sinnvoll
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bei dieser Sozialform ist, dass am Beginn der Unterrichtssequenzen Arbeitsauftrage erteilt
und erlautert werden, die die Lernenden zunéchst in Eigenregie vollziehen. Danach werden

diese dann im Kollektiv unter Anleitung der Lehrkraft besprochen und zusammengefasst.

Die Schulerinnen und Schiler halten beim Lesen die Unklarheiten, die auftreten, schriftlich
fest, um diese dann gemeinsam unter Anleitung der Lehrkraft zu reflektieren. Dabei kann es
sich  um unbekannte Fachtermini oder unverstdndliche Zusammenhdnge und

Schlussfolgerungen handeln, die einer ndheren Erlauterung bediirfen.

Wichtig ist es, den Lernenden das Gefuhl zu geben, dass ihr mangelndes Verstandnis ihnen
nicht unangenehm sein muss, wenngleich Mitschiiller und Mitschilerinnen einen Text besser

und ohne Probleme nachvollziehen kénnen.

Gruppenarbeit

Die Arbeit in Gruppen nach dem individuellen Leseprozess hat den Vorteil, dass die
Lernenden ihr Wissen austauschen koénnen. Da alle eigene Erkenntnisse im Zuge des Lesens
entwickelt haben, findet beim Vergleichen der Ergebnisse eine Horizont- und
Sichterweiterung auf die Inhalte des Textes statt. Auflerdem konnen leistungsféhigere
Lernende Schulerinnen und Schiillern mit Verstandnisproblemen dabei helfen, den Text besser
nachzuvollziehen, da sie sprachlich zumeist auf einer ahnlichen Ebene operieren und daher
vielleicht verstandlichere inhaltliche Ausfiihrungen zu bieten haben als die Lehrperson. Bei
Gruppenarbeiten bieten sich mehrere Methoden an, wie Jugendliche sich mit einem Text
auseinandersetzen. Darauf werde ich im Folgekapitel noch ndher eingehen. (Vgl. SITTE w.
2001: 170 ff. bzw. MEYER 1987: 238 ff.)

Partnerarbeit

Hier gilt dhnliches wie bei der Gruppenarbeit, nur dass in kleinerem Rahmen gearbeitet und
analysiert wird. Ein Vorteil gegentiber dem Arbeiten innerhalb einer Gruppe (ab drei
Personen) ist moglicherweise ein ruhigeres Arbeitsklima. Ein Nachteil kdnnte sein, dass die
Erkenntnisse nicht so vielschichtig sind und nicht so viele Sichten in sich vereinen — der
Output ist kleiner. (Vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2001: 115 ff.)

Plenum

Hier konnen Ideen etwa in Form von Debatten diskutiert und unterschiedliche Ansichten dazu

reflektiert werden (vgl. MEYER 1987: 286). Bei dem vermutlich hohen Output ist es wichtig,
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dass die Lehrperson als leitende Instanz solcher Diskussionen Zwischenergebnisse (etwa auf
der Tafel oder am PC) schriftlich festhalt und teilweise mit Kommentaren versieht. Flr die

Schilerinnen und Schuler gilt das Gleiche.

Ohne entsprechende methodische Umsetzungen der Sozialformen machen diese
Ausfuhrungen wenig Sinn, weshalb ich nun besprechen werde, welche Mdglichkeiten es

dahingehend gibt.
4.3.2. Methoden zur Arbeit mit wissenschaftlichen Texten

Es ist natlrlich nicht méglich, dass samtliche Methoden présentiert werden, mittels derer man
sich an wissenschaftliche Texte anndhern und sich mit ihnen auseinandersetzen kann. Ich
mochte anhand zweier, in theoretischer Form besprochener Beispiele sowie mit dem
abschlieBenden Praxisbeispiel verdeutlichen, dass die Vielfalt groR ist und unterschiedliche

Fahigkeiten dabei beansprucht und gefordert werden.

Ausgehend vom individuellen Leseakt kann man die Inhalte und Informationen eines Textes
auf zahlreiche Arten weiterverwerten. Im Grundsatzerlass zur Leseerziehung wird gefordert,
dass man als Lehrperson mit Texten kreativ arbeiten und den Transfer zu anderen Medien-
bzw. Ausdrucksformen (z.B. Musik, Bildende Kunst, Darstellende Kunst) herstellen soll (BMB
2016c¢: 2). Zwar gehe ich mit meinen Erlauterungen nicht so weit, als dass Lieder zu GW-
spezifischen Themen geschrieben und performt werden (was in Kooperation mit
Musikerziehung bei einem Thema wie Protestliedern gar nicht so abwegig erscheint), aber
prozessbezogene Produkte, die auf der Rezeption von wissenschaftlichen Texten basieren,

werden nun ebenfalls thematisiert. Hier einige Beispiele:
Szenarioanalyse

In einer Szenarioanalyse (vgl. JAHN 2012: 410 ff.) werden unterschiedliche Ausgénge eines
kontroversen Sachverhaltes diskutiert, aktuell etwa, welche Folgen der Brexit fir die
Europdische Union haben wird. Die Lehrperson kann unterschiedliche Folgewirkungen
beschreiben (weitere Referenden in Mitgliedsstaaten, engere Kooperationen innerhalb
Kontinentaleuropas, Rilckzug vom Brexit von Seiten GroBbritanniens aufgrund fataler

wirtschaftlicher Auswirkungen [Fantasie]).

Diese moglichen Szenarien mussen Lernende dann anhand der Informationen aus Fachtexten
diskutieren und sich fur einen Losungsweg entscheiden. Dabei arbeiten die Schiilerinnen und

Schiler nach dem selbststandigen Lesen in Gruppen, in denen sie ihre Ideen miteinander
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besprechen und gemeinsam zu einem Ergebnis kommen. Letzteres wird nachvollziehbar
gewahlt. Es empfiehlt sich, dass sie ein Argumentationspapier entwerfen, auf dem sie ihre
Vorstellungen eingehend beschreiben und erldutern, damit sie ihre Meinungen gefestigt
verteidigen konnen. Denn abschlieBend werden die einzelnen Gruppenentscheidungen in
Form einer Plenums- und Podiumsdiskussion besprochen. Bei letzterer entsenden die
einzelnen  Gruppen ausgewéhlte Experten und Expertinnen, die mittels des
Argumentationspapiers die Ergebnisse nach auRen kommunizieren. Dabei setzen sich diese in
einem Sesselkreis zusammen, die Lehrperson oder ein/e Lernender/Lernende nimmt die
Funktion eines Moderators/einer Moderatorin ein, der die Diskussion Uber die Ergebnisse
leitet.

Es ist bei der Szenarioanalyse nicht notwendig, die ,,eine” Antwort zu finden. Vielmehr ist es
wichtig, dass die Schilerinnen und Schiler lernen, ihre Argumente und Ideen schliissig
vorzutragen und sie in Diskussionen anderen Vorstellungen gegentber zu stellen. Es lasst sich
sagen, dass die Gedankengénge, die prasentiert und debattiert werden, die Erkenntnisse aus
der Rezeption des Ausgangsmaterials sind, unabh&ngig davon, ob diese reale Validitat
besitzen oder nicht. Nach Beendigung einer derartigen Unterrichtssequenz ist von der
Lehrperson ein ausfuhrliches Feedback zu geben, was die Ausarbeitung der einzelnen Papiere
anbelangt. Ebenso muss die Leistung der Expertinnen und Experten in der Diskussion

analysiert werden. Hier gilt es auch die Meinung der Schiilerinnen und Schiler einzubinden.

Mittels der Durchfiihrung von Szenarioanalysen werden vielerlei unterschiedliche Fahigkeiten
trainiert. Verbindet man sie weiters mit der Analyse von wissenschaftlichen Texten, werden

entsprechende Fahigkeiten vermittelt, die bei anspruchsvollen Arbeitsprozessen relevant sind.

Die Nutzung fremder Textressourcen fir eigene Thesen ist hier zu nennen, da sie eine zentrale
Fahigkeit im Hinblick auf das Erstellen der vorwissenschaftlichen Arbeit darstellt. Hier
geschieht dies einerseits in schriftlicher Form durch das Verfassen eines
Argumentationspapiers, andererseits auf verbaler Ebene durch die Podiumsdiskussion.
Letztere fordert auch jene Fahigkeiten, die wichtig sind, wenn es bei der Reifepriifung darum

geht, die vorwissenschaftliche Arbeit zu verteidigen (zu prasentieren und zu diskutieren).

Die Methodenkompetenz wird gefordert, indem die Lernenden dem Medium Text gezielt
relevante Informationen entnehmen. Kombiniert man Texte mit visuellen Darstellungsmitteln
wie Diagrammen oder einer Statistik, werden weitere wichtige Informationsmedien

interpretiert.

117



Es werden weitere Kompetenzen forciert, als Beispiel sei hier die Orientierungskompetenz
genannt. Denn Schiilerinnen und Schiler nutzen die vorhandenen Informationen, um eine
Entscheidung in Bezug auf einen wirtschaftspolitischen Sachverhalt zu treffen. Zwar ist dieser
nicht unmittelbar auf ihre Lebensrealitat zu Gbertragen, dennoch lernen sie gezielt ihre eigene
Meinung zu vertreten und gelangen durch solche kleinen Schritte zu einer umfassenden

fachlichen Bildung und einer daraus resultierenden Miindigkeit.

Durch die Diskussion werden Kommunikations- und Sprachfahigkeiten trainiert. Weiter sind
hier Softskills wie Teamféahigkeit und Durchsetzungsvermdgen zu nennen, die geférdert

werden.

Ausgehend von der Rezeption wissenschaftlichen Datenmaterials lassen sich also
abwechslungsreiche Aufgabenstellungen kreieren, die das selbstandige Denken und Arbeiten
der Lernenden unterstutzen, wodurch ein hoher Lerneffekt und eine hohe Motivation fur

kritisches Denken geschaffen werden.
Rollenspiele

Rollenspiele (vgl. MEYER 1987: 357 ff. bzw. SITTE W. 2001: 79 ff.), in denen einzelne
Schilerinnen und Schiler verschiedene Positionen zu einem Sachverhalt darstellen mussen,
sind eine weitere Mdoglichkeit, um Argumentationsfahigkeiten zu entwickeln. Hierfur eignen
sich wieder kontroverse gesellschaftspolitische Themenstellungen, die so auch in der
Lebenswelt der Lernenden wesentlich sein konnten Zu einem Sachverhalt wie etwa der
Errichtung einer Mullverbrennungsanlage in einem Ort existieren unterschiedliche Positionen
und Haltungen. Diese Meinungen werden fur die Schilerinnen und Schiiler nachvollziehbar
in Textform festgehalten. Diese Texte dienen ihnen als Grundlage fur ihre Argumentationen.
Zudem empfiehlt es sich hier, weiteres Material wie Zeitungsberichte und Ausfiihrungen aus
Onlinemedien zu diesem Thema zur Verfligung zu stellen, in denen unterschiedliche
Ansichten (u.a. von Betreibern und Betreiberinnen solcher Anlagen bzw. Einheimischen
betroffener Regionen oder Wissenschaftlern und Wissenschaftlerinnen, die empirische

Forschungen in solche Regionen betrieben haben) Beachtung finden.

Die Jugendlichen teilen sich in Gruppen mit unterschiedlichen Positionen (z.B. politische
Parteien, Wirtschaftstreibende, Umweltschutzorganisationen, Anrainer und Anrainerinnen)
auf. Sie nutzen dabei die jeweiligen Ausgangstexte fir eigene Ansatze sowie weiterfiihrende

selbst entwickelte Ideen, um die Standpunkte ihrer Gruppe in einer Plenumsdiskussion zu
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vertreten. Wesentlich ist dabei, dass sie ihre Rollen glaubhaft vertreten, wenn sie im wahren

Leben auch nicht derartige Meinungen hétten.

Es soll miteinander diskutiert werden, um letztlich zu einem Konsens zu gelangen. Wéhrend
der Diskussion hélt die Lehrperson Kernaussagen an der Tafel oder digital fest. Die

Lernenden sollen diese ebenso protokollieren. Diese werden namlich weiterverwertet.

Denn auf Basis der gesammelten Erkenntnisse aus dem Rollenspiel verfassen die
Schilerinnen und Schiler abschlielend eine Erorterung, in der sie die unterschiedlichen
Positionen reflektieren und abschlieBend zu einer eigenen Meinung gelangen. Eine derartige
Schreibaufgabe konnte in Kooperation mit dem Fach Deutsch realisiert werden, da
Erorterungen dort auch Thema des Unterrichts sind. Die GW-Lehrkaft beurteilt bei der
Evaluation der Texte der Jugendlichen die Inhaltsebene hinsichtlich des Umgangs mit
fachlichen Informationen, wahrend die Deutsch-Lehrperson die sprachlichen Fahigkeiten

bewertet.

Waéhrend der Durchfiihrung des Rollenspiels werden Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten
trainiert. Ausgehend von Leseprozessen ist bei dieser Methode aber dann das Bilden von
Positionen zentral, die mittels nachvollziehbarer Argumentationen verteidigt werden. Die
Fahigkeit schliissig zu argumentieren ist ein essenzielles Kriterium der vorwissenschaftlichen
Arbeit (vgl. BMB 2016a: 9).

Beim Verfassen der Erorterung ist im Hinblick auf die VWA bedeutend, dass
unterschiedliche Positionen reflektiert werden und dann zu eigenen Schlussfolgerungen

fihren. Dies geschieht dort namlich auf ahnliche Weise.

In Kapitel finf wird nun eine Umsetzungsmaoglichkeit prasentiert, wie wissenschaftliche

Texte als Grundlage fur Unterrichtssequenzen mit GW-spezifischen Inhalten dienen kénnen.
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5. Unterrichtssequenz: Die Auswirkungen kommunalpolitischer
Handlungen auf die Gemeindeentwicklung

Die theoretischen Uberlegungen aus Kapitel 4 sollen nun anhand einer Unterrichtssequenz
verdeutlicht werden. Ziel dieser ist es, methodische Kompetenzen zu fordern, die bedeutend
sind fir die Erstellung (vor-)wissenschaftlicher Texte. Dabei soll der Rezeption von

fachlichen schriftlichen Ausfiihrungen eine zentrale Bedeutung zukommen.

Thema der Kkonzipierten Einheit sind kommunalpolitische Tatigkeiten und deren
Auswirkungen auf die Entwicklung von Gemeinden. Es wurde gewahlt, weil der Lebensraum
Jugendlicher unter anderem auch durch Entscheidungen auf gemeindepolitischer Ebene

mitgepragt wird.
5.1. Das Thema im fachdidaktischen Kontext

Der Sachverhalt lasst sich dem Lehrplan der AHS entsprechend in der 7.Klasse einordnen. In
dieser liegt der Schwerpunkt auf der Betrachtung von Osterreich. Mit Bezug auf den
Lehrstoff lassen sich durch dieses Unterrichtsthema und die damit einhergehenden
kommunalpolitischen Analysen folgende Zielsetzungen der einzelnen Themenkomplexe

erreichen:

,.,Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen

- die Entwicklung der osterreichischen Bevolkerung (zeitliche und rdumliche Dimension)

darstellen kdnnen sowie mdgliche Folgen ableiten und beurteilen

Wirtschaftsstandort Osterreich

-die Entstehung regionaler Disparitaten erklaren und die sich daraus ergebenden
Auswirkungen auf das Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern (BGBI 2004: 42)

Zu diesen Ausfuhrungen aus dem AHS-Oberstufenlehrplan ist zu sagen, dass zahlreiche
landliche Gemeinden von einem Bevolkerungsriickgang betroffen sind. Griinde daftr sind
Abwanderungen in urbane Gebiete aufgrund mangelnder Arbeitsplatze oder einer schwach
ausgepragten sozialen Infrastruktur (vgl. MACHoOLD 2007: 43 ff.). Politikerinnen und Politiker
versuchen dem entgegenzuwirken und durch unterschiedliche MaRRnahmen die Attraktivitét
peripher gelegener Orte wieder zu steigern. Exemplarisch hierfir wéren etwa die oben
genannte  Bemihung um  Betriebsansiedlungen oder die Bereitstellung von

Kinderbetreuungseinrichtungen, was Familien zu Gute kommt (vgl. MACHoLD 2010: 11 ff.).
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Mittels der Untersuchung von Gemeinden werden die oben angefiihrten Bereiche aus dem
Lehrstoff zusammenh&ngend betrachtet. Anhand eigener Untersuchungen sollen die
Schilerinnen und Schiler erkennen, wie durch politische Handlungen versucht wird, die

Gemeindeentwicklung zu beeinflussen.

Bei der Behandlung des Themenbereichs Kommunalpolitik ist weiters spannend, dass
bestimmte Handlungen rdumliche, gesellschaftliche und wirtschaftliche Implikationen haben
und fur die Schulerinnen und Schiler deutlich ersichtlich werden. Als Beispiel sei hier die
ErschlieBung von Gewerbegebieten in den Gemeinden genannt. Dies zieht zunachst
raumliche Verdnderungen nach sich. Durch die Ansiedlung von Betrieben werden
moglicherweise innerhalb der Gemeinde Arbeitsplatze geschaffen, was Auswirkungen auf
Gesellschaft und Wirtschaft hat. Diese Entwicklungen konnen die Lernenden direkt

beobachten, indem etwa neue Gebaude das Ortsbild verandern.

Offensichtlich wird, dass das gewéhlte Thema geeignet dafur ist, menschliches Handeln im
Spannungsfeld von Raum, Gesellschaft und Wirtschaft darzustellen und dadurch der zentralen
Aufgabe von GW nachzukommen (vgl. BGBI 2000: 1044).

5.2. Aufgabenstellung

Bei der Unterrichtssequenz wird davon ausgegangen, dass die Schilerinnen und Schler in
einer landlich gepréagten Region leben und sie eine AHS an einem Zentralort besuchen.

Die Lernenden erhalten den Auftrag ihre Heimatgemeinden zu analysieren. Dabei sollen sie
fachwissenschaftliche Aussagen zur Entwicklung von Kleingemeinden mit der Realitéat in
ihren Wohnorten konfrontieren. Fragen, die dabei wesentlich sein kdnnten waren etwa: ,,Ist
meine (peripher gelegene) Heimatgemeinde von Abwanderung betroffen? und ,,welche

Mafnahmen werden getroffen, um dieser Entwicklung entgegenzuwirken?“

Zuerst werten die Lernenden fachwissenschaftliche Beitrdage zum Thema Gemeinde- und
Regionalentwicklung aus und ziehen daraus Schlussfolgerungen auf die gegenwartige
Konstitution ihrer Wohngemeinden. Danach haben Schulerinnen und Schiler die
Maoglichkeit, mittels unterschiedlicher Methoden Forschung in ihren Untersuchungsgebieten

zu betreiben und dadurch zu empirischen Ergebnissen zu gelangen.

Schilerinnen und Schiiler kdnnten etwa Experteninterviews mit Kommunalpolitikerinnen und

Kommunalpolitikern durchfiihren, um so Einsichten in entsprechende Handlungen zu erhalten

121



und zu erkennen, wie versucht wird auf dieser Ebene Einfluss auf die

Gemeindeentwicklungen zu nehmen.

In landlichen Gebieten sind die politischen Vertreter und Vertreterinnen im Gegensatz zu
Bundes- und Landespolitikerinnen und Politikern vergleichsweise nahbar. Es ist denkbar, dass
den Lernenden einzelne dieser Politiker und Politikerinnen bekannt sind und dass sie dadurch
direkt zu ihnen Kontakt aufnehmen und ihre Anliegen kommunizieren konnen. Uber soziale
Medien ist wohl auch eine erhohte Erreichbarkeit gegeben. Ein Interview sollte daher

realisierbar sein.

Danach vergleichen die Lernenden die Informationen aus dem Interview mit den
theoretischen Ausfiihrungen und schlussfolgern daraus potenzielle Zukunftsszenarios oder
reflektieren die Wirkung von in der Vergangenheit gesetzten MaRRnahmen unter

Berucksichtigung der realen jungeren Entwicklung des Untersuchungsgebiets.

Eine weitere Zugangsmaglichkeit ist, dass sich die Jugendlichen auf Spurensuche begeben.
In Form einer Dokumentation halten sie Spuren kommunalpolitischer Mal3nahmen fest. Dies
konnten beispielsweise neu errichtete Kinderhorte, Jugendrdume oder die Gebdaude
angesiedelter Betriebe sein, um Indizien fur positive Auswirkungen zu finden. Im Gegensatz
dazu waren Exemplare fir einen negativen Entwicklungstrend verfallene Gebdude oder
sanierungswurdige Stral3en. In jedem Fall kann man zu weitreichenden Ergebnissen gelangen.
Gegenliber den Experten- und Expertinneninterviews hat die Spurensuche vielleicht den
Vorteil, dass die Jugendlichen zu wertfreierem Datenmaterial gelangen, weil Politikerinnen

und Politiker ihre Handlungen in einem positiven Licht sehen wollen.

Je nachdem, wie sich der zeitliche Rahmen und die Arbeitsformen der Unterrichtssequenz
gestalten, konnen Literaturanalyse, Experteninterviews und Spurensuche gemeinsam
eingesetzt werden, weshalb nun die Rahmenbedingungen fir die Unterrichtssequenz

besprochen werden.
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5.3. Rahmenbedingungen

Eine Gemeindeanalyse, wie sie oben beschrieben wurde, ist eine sehr umfassende Aufgabe,
weshalb ihr geniigend Zeit eingerdumt werden muss. Zudem bedarf es einer umsichtigen
Organisation und einem Ablaufplan, der im Unterricht festgelegt werden muss. Die Sequenz
besteht aus Arbeitsphasen im Regelunterricht und aus individuell gestalteten Arbeitsphasen
auBerhalb von diesem.

Der Arbeitsprozess stellt im Grunde eine Tétigkeit mit Projektcharakter dar, an deren
Realisierung die Lernenden Uber mehrere Wochen hinweg phasenweise beschaftigt sind. Am
Ende finden eine Prasentation der Ergebnisse und dadurch auch ein Vergleich dieser statt. Um
diese zu sichern, wird ein Portfolio erstellt. In diesem sind theoretische Ausarbeitungen zu
den Themen Entwicklung von Kleingemeinden in Osterreich und Kommunalpolitik sowie die

Ergebnisse des empirischen Forschungsprozesses zusammengefasst.

Die Einfihrung in das Unterrichtsthema obliegt der Lehrperson. Sie présentiert relevante
Informationen und legt den groben zeitlichen Rahmen fest. Dieser soll mit Bedacht auf die
empirische Forschungstatigkeit groRzigiger gesetzt werden, damit die Lernenden durch
allfallige Hausaufgaben nicht unter Zeitdruck geraten. Auflerdem mdussen die Lernenden ihre
Forschungstatigkeit auch mit Terminplanen der Politikerinnen und Politiker abstimmen.

Die Erarbeitung der theoretischen Grundlagen, die anhand der Auswertung von
wissenschaftlichen Texten und statistischem Datenmaterial passieren wird, worauf ich noch
naher eingehe, geschieht im Regelunterricht und in Form von individueller Hausarbeit. Nach
der Einfiihrung stehen den Lernenden drei GW-Unterrichtsstunden zur Verfugung, die sie fur
die Ausarbeitung theoretischer Grundlagen aufwenden dirfen. Da ein Teil dieses
Arbeitsschritts auch zu Hause stattfinden wird, empfiehlt es sich, dass die Lehrkraft in diesen
Stunden auf die bisherigen Ergebnisse der Lernenden eingeht und sie bei offenen Fragen
individuell berat, da die sie Uber eine hohere fachliche Expertise als die Jugendlichen verfiigt
und anhand der AuRerungen erkennt, wie Unklarheiten aufgeldst werden konnen. Bei gehauft
auftretenden Fragestellungen ist es denkbar, diese im Plenum zu besprechen. Den
Schilerinnen und Schiilern soll klar werden, worauf sie sich im weiteren Verlauf dann noch
konzentrieren miissen. Da in der 7. Klasse AHS zwei Unterrichtsstunden GW in der Regel zur
Verfligung stehen, entspricht dies einem zeitlichen Ausmal von etwa zwei Wochen. In dieser

Zeit sollten die theoretischen Grundlagen so gut als méglich vollstandig erarbeitet sein.
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In zwei weiteren Einheiten bespricht die Lehrperson mit den Jugendlichen die Methoden, die
von ihnen im Zuge der Forschung eingesetzt werden missen. Dabei wird eine Stunde dafir
verwendet, die Funktionsweisen und Abldufe der Methoden Interviewfihrung und
Spurensuche zu prasentieren. Dies kann anhand eigens zusammengestellter Informationen der
Lehrperson geschehen oder durch Einsatz des Schulbuchs, da mehrere Lehrwerke
Ausfiihrungen dazu aufweisen (etwa Meridiane 7). In der zweiten Stunde erstellen die
Schilerinnen und Schuler in Kooperation mit der Lehrkraft einen groben Interviewleitfaden
flr die Gespréache mit den Politikerinnen und Politikern, der Ubergeordnete Fragestellungen
enthalt (z.B. welche Malinahmen wurden in jungster Vergangenheit im Bereich der sozialen
Infrastruktur getroffen, um die Attraktivitdt des Orts zu steigern?), die an alle
Interviewpartner und Interviewpartnerinnen gestellt werden. Zu diesem Zeitpunkt sollte die
theoretische Ausarbeitung der Themen Entwicklung von Kleingemeinden in Osterreich und
Kommunalpolitik bereits weitestgehend abgeschlossen sein, damit die Schilerinnen und
Schiler auf Basis ihrer gesammelten Erkenntnisse Fragen fir den Interviewleitfaden
formulieren. Das ist wesentlich, um entsprechende Ergebnisse fur individuelle

Schlussfolgerungen zu erlangen.

Im Anschluss haben die Lernenden zwei Wochen Zeit fir ihre empirische
Forschungstatigkeit. Eventuell muss die Lehrperson behilflich sein, schnellstmdglich Kontakt
zu den jeweiligen Gemeindevertreterinnen und Vertretern herzustellen, um einen
termingerechten Ablauf zu garantieren. Es sollte sich aber zumindest ein Gemeinderat oder
eine Gemeinderétin finden, die eine Stunde ihrer Zeit fur interessierte Lernende aufwenden

kann.

Die Ausarbeitung der Theorie wird in Einzelarbeit durchgefiihrt. Um die empirische
Arbeitsphase allerdings einfacher fiir die Jugendlichen zu gestalten, diirfen sie die Interviews
und die Spurensuche in den einzelnen Gemeinden in Partnerarbeit durchfuhren. Bei
Interviews besteht dabei der groRBe Vorteil, dass eine Person das Interview fihrt und die
andere sich um deren auditive oder audiovisuelle Dokumentation kiimmert und zusétzlich
bereits schriftlich wesentliche Aussagen festhalt. Auch bei der Spurensuche und dem damit
einhergehenden Sammeln von Bildmaterial finden vier Augen moglicherweise mehr Beispiele

flr die Auswirkungen kommunalpolitischer Malinahmen als zwei.

In den zwei Wochen, in denen die Durchfuhrung der Feldforschung ansteht, werden in GW
andere Unterrichtsinhalte behandelt als jene des Projektthemas. Nach der Realisierung der

ersten beiden Arbeitsschritte steht den Lernenden eine weitere Unterrichtsstunde zur
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Verfligung, um die Ergebnisse ihrer Arbeitsschritte zusammenzufassen und mit der
Lehrperson zu besprechen sowie damit zu beginnen, eine abschlieRende Prasentation der

Ergebnisse aus der Partnerarbeit zu erstellen.

Natlrlich soll dieser umfassende Arbeitsprozess abschlieBend entsprechend gewdrdigt
werden, weshalb die Ergebnisse daraus zur Schau gestellt werden. Denkbar wére, dass an
einem Nachmittag die Eltern, Mitschilerinnen und Mitschiler sowie Lehrerinnen und Lehrer
eingeladen werden, um in kurzen Présentationen die Outputs des Projekts offentlich zu
zeigen. Im Anschluss daran ware vielleicht interessant unter Einbeziehung aller Anwesenden
zu diskutieren, welche Entwicklung die untersuchten Gebiete nehmen kénnten. Dabei kénnen
die Schilerinnen und Schiiler, sofern sie den Mut aufbringen, ein weiteres Mal ihre Expertise
in diesem Bereich zur Geltung bringen und ihre Vorstellungen mit anderen Personen als ihren

Klassenkolleginnen und Klassenkollegen austauschen.

Zusammen nehmen die drei Arbeitsphasen (theoretische Ausarbeitung, Feldforschung,
Zusammenfassung und Présentation) einen Zeitraum von finf Schulwochen in Anspruch,
wobei in sechs Unterrichtseinheiten in GW gearbeitet wird, vorausgesetzt die
Abschlusspréasentation findet aullerhalb des reguldren Unterrichts statt. Dass dieses hohe
zeitliche Ausmal gerechtfertigt ist, soll Kapitel 5.6 deutlich machen.

5.4. Erstellung des Portfolios

Samtliche Outputs dieses Arbeitsprozesses werden in einem Portfolio (vgl. CERMAK 2004
bzw. STERN 2010: 69 ff.) festgehalten. Es ist durchaus denkbar, dass die Lehrperson
unterschiedliche Fragestellungen festlegt, die die Lernenden im Zuge des Portfolios
beantworten sollen. Den Lernenden steht es allerdings frei, entsprechend ihren Interessen
bestimmte Schwerpunkte bei der Bearbeitung der Fragestellungen zu treffen. Sie kdnnen
dabei von den allgemeinen, von allen zu bearbeitenden Fragestellungen spezifische ableiten,
die ihnen relevant erscheinen. Letztere kdnnten sich etwa mit besonderen Charakteristika der

Untersuchungsgemeinden beschéftigen.

Es werden nun alle Bestandteile des Portfolios mit den dazugehorigen Fragestellungen
angefuhrt.

Zuerst findet sich eine theoretische Ausarbeitung zu den Themen Entwicklung von
Kleingemeinden und Kommunalpolitik. Relevante Fragestellungen, die von der Lehrkraft

vorgegeben werden, wéren:
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e Wie hat sich die Region, in der sich die untersuchte Gemeinde befindet, in den
letzten Jahrzehnten entwickelt? Wie ist diese Entwicklung im
gesamtosterreichischen Kontext zu sehen?

e Welche Handlungsmaoglichkeiten haben Gemeindevertreterinnen und Vertreter
auf kommunalpolitischer Ebene, um die Entwicklung der Gemeinde zu
beeinflussen? Welche wirtschafts- und sozialpolitischen MaRnahmen kénnen
getroffen werden, um ein Gebiet fir ansdssige und potenzielle neue

Bewohnerinnen und Bewohner attraktiv zu machen?

Ein konkreter Arbeitsauftrag, der mit diesen theoretischen Arbeiten einhergeht, ware, dass die
Lernenden zu den beiden Texten, die sie rezipieren missen (vgl. Kapitel 5.5.) jeweils ein
Exzerpt verfassen mussen. Je nach Thema dieser wissenschaftlichen Beitrdge sollen die oben
genannten Fragestellungen Beachtung finden und mdgliche Antworten auf diese geboten
werden. Denkbar in diesem Zusammenhang ist, dass die Lernenden die gelesenen Texte
zusitzlich in Form von Mindmaps zu visualisieren, um einen kompakten Uberblick tiber die

wichtigsten Informationen zu erhalten.

Um die beiden Themenbereiche Kommunalpolitik und Entwicklung von Kleingemeinden zu
verknupfen, erstellen die Schulerinnen und Schiiler weiters ein Thesenpapier, auf dem sie die
wesentlichen Aussagen formulieren, die ihnen vor allem auch im Hinblick auf die Analyse
der Untersuchungsgebiete bedeutend erscheinen.

Auf diesen Teil folgt ein empirischer mit einer Zusammenfassung des Interviews und dem
kommentierten Bildmaterial, das im Zuge der Spurensuche erhoben wurde. Folgendes soll

hier beachtet werden:

e Welche Malinahmen werden in der untersuchten Gemeinde konkret
getroffen und welche Ziele verfolgt die Kommunalpolitik damit?

e Gibt es Spuren innerhalb des Ortsbilds, die die Folgen von
kommunalpolitischen Handlungen verdeutlichen?

e Existieren Spuren, die positive oder negative Entwicklungen in der

Gemeinde veranschaulichen?

Um das Thema inhaltlich abzurunden, sollen die zentralen Erkenntnisse des Arbeitsprozesses

formuliert werden. Dort kdnnte etwa gegenubergestellt werden, ob die zentralen Aussagen der
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fachwissenschaftlichen Grundlagentexte fir die analysierte Gemeinde zutreffen oder ob

andere Ergebnisse gesammelt werden konnen, die von der Theorie abweichen.

AbschlieBend findet eine Abschlussreflexion tber den gesamten Arbeitsprozess statt, die
festhélt, welche Erfahrungen vor allem bei der empirischen Forschungstétigkeit gesammelt
und welche Fahigkeiten dort erlangt wurden. Letztere wird nach der Abschlussprasentation

verfasst, um auch eventuelle Lehren aus dieser in die Uberlegungen miteinzubeziehen.

Die Portfolios werden nach Vervollstandigung von der Lehrperson durchgesehen und
kommentiert. Dabei hé&lt diese fest, welche Qualitdt die theoretischen Ausfihrungen
aufweisen, ob die Methoden im empirischen Teil ad&quat eingesetzt wurden und ob die

Schilerinnen und Schuler dabei zu aussagekraftigen Ergebnissen und Beispielen gelangt sind.

Wichtig ist dabei zuerst hervorzuheben, welche Aspekte der Arbeit gelungen sind. Erst dann
erlautert die Lehrkraft, welche Verbesserungspotenziale auf inhaltlicher und methodischer
Ebene bestehen. Diese Kommentare sollen die Lernenden dazu motivieren, ihre methodischen
Féhigkeiten und ihr Fachwissen weiter ausbauen zu wollen. Dies gelingt nur durch einen

wertschatzenden Umgang mit den Schilerinnen und Schilern und deren Arbeitserzeugnissen.

5.5. Durchftihrung der Unterrichtssequenz

1. Einheit

In der ersten Einheit der Unterrichtssequenz stellt die Lehrkraft das Unterrichtsthema ,,Die
Auswirkungen kommunalpolitischer Handlungen auf die Gemeindeentwicklung“ vor,
welches in den Themenkomplex Wirtschaftsstandort Osterreich eingebettet ist. Die Sequenz

weist dabei auch demographische Inhalte auf.

Als Einstieg kann man die Schilerinnen und Schiler fragen, ob ihnen Aufgaben bekannt sind,
die die Gemeinden ubernehmen oder welche Leistungen sie fir ihre Einwohnerinnen und
Einwohner vollbringen. Das Vorwissen der Lernenden wird dadurch erweckt und ihre
Vorstellungen werden auf der Tafel gesammelt. Die Lehrperson fotografiert die
zusammengefassten Vorschlage, weil in der Folge anhand von Texten und Statistiken
herausgearbeitet wird, welche Rechte und Pflichten Gemeinden haben. Die Erkenntnisse aus
diesem Prozess konnen dann mit den anfanglichen Annahmen verglichen werden, um zu
sehen, ob etwa die Aufgaben, welche die Lernenden der Gemeinde zugeordnet haben,

tatséchlich in deren Kompetenzbereich fallen. AuRerdem l&sst sich durch diese anfangliche
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Evaluation spéter zeigen, wie sich der Wissensstand weiterentwickelt hat, wenn die

Lernenden ihre Abschlussprésentationen vorstellen.

Danach sollen die Lernenden die Entwicklung ihrer Herkunftsgemeinden einschatzen. Die
Lehrperson kann die Schilerinnen und Schiler dabei unter anderem fragen, ob sie die
Bevolkerungsentwicklung der Gemeinden oder die Entwicklung der sozialen Infrastruktur
eher positiv bzw. negativ einschétzen. Die Jugendlichen kdnnen z.B. durch Handzeichen
signalisieren, wie sie die Lage beurteilen wirden. Die Ergebnisse werden abermals auf der
Tafel festgehalten oder alternativ auch digital in einem Textprogramm, um die urspringlichen

Annahmen zu speichern.

Dann erdffnet die Lehrperson den Jugendlichen, dass sie groftenteils in Eigenregie eine
Gemeindeanalyse durchfiihren werden und dass sie selbst eher die Rolle eines Beraters oder
Coachs einnimmt (wie es auch beim Verfassen der VWA sein wird). Dann wird der
organisatorische Ablauf gekléart. Die Lernenden werden informiert, dass sie ein Portfolio
erstellen mussen, wobei Teilaufgaben individuell zu erfillen sind, das Einholen empirischen
Datenmaterials aber in Partnerarbeit geschieht. Die einzelnen Arbeitsschritte und der dafir
vorgesehene Zeitplan (Ausarbeitung theoretischer Grundlagen, Einholen empirischer
Ergebnisse und Darstellung dieser, Zusammenfassen der Erkenntnisse) werden vorgestellt.

Die Gruppen fur die Partnerarbeit werden im Anschluss festgelegt. Sie einigen sich des
Weiteren auf eine gemeinsame Untersuchungsgemeinde. Sollte eine Gemeinde von mehreren
Gruppen untersucht werden, stellt dies kein Problem dar, da die unterschiedlichen Personen
bei ihren empirischen Untersuchungen moglicherweise zu sehr unterschiedlichen Ergebnissen

kommen, die dann etwa im Zuge der Présentation gegeniibergestellt werden.

Bis zur Folgeeinheit stellen sie bereits Kontakt zu Gemeindevertreterinnen oder Vertretern
her. Auf den jeweiligen Homepages der Gemeinden (die meisten verfiigen wohl uber eine)
konnen Kontaktpersonen ausfindig gemacht werden. Auch im Telefonbuch ist die
Telefonnummer des Gemeindeamts zu finden. Die dort Beschaftigten kénnen Auskiinfte
geben und Kontakt zu Interviewpartnerinnen und Interviewpartnern aufbauen. Zumindest

unter Mithilfe der Lehrperson sollte dahingehend eine Lésung gefunden werden.

Nach der Besprechung des organisatorischen Rahmenprogramms erklart die Lehrkraft den
Schulerinnen und Schilern, welche Fragestellungen bei der Ausarbeitung der theoretischen
Grundlagen zentral sind (siehe Kapitel 5.3 und 5.4). Die Lernenden erhalten dabei ein

Arbeitsblatt, welches die Arbeitsauftrage und die dazugehorigen, Ubergeordneten
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Fragestellungen festhdlt. Die Links zu den Texten, die als Analysegrundlagen dienen, sind
ebenfalls angegeben. Im Idealfall verfiigen die Lernenden tber Laptops in ihrem Klassenraum
und kdnnen mit der Ausarbeitung beginnen. Sofern sie nicht im Besitz solcher sind, muss die
Lehrperson versuchen zu gewahrleisten, dass die Einheiten in einem EDV-Saal durchgefiihrt
werden. Denn zumindest fur die Auswertung des statistischen Datenmaterials ist der Zugang
zu einem Computer essenziell. Die Texte konnten die Lernenden notfalls zu Hause

ausdrucken und im Klassenraum auswerten.

2. und 3. Einheit und Heimarbeit

Die Lernenden arbeiten in diesen beiden Einheiten an der Erstellung des theoretischen Teils,
der die Entwicklung der Untersuchungsgemeinde sowie die Aufgaben der Kommunalpolitik
prasentiert. Die beiden Themenbereiche stellen die Grundlagen fir die empirischen
Untersuchungen dar. Letztlich ist das Ziel, dass die Schulerinnen und Schiler die
theoretischen Erkenntnisse anhand der Spurensuche und des Interviews Uberprifen und

darstellen.

Die beiden Einheiten dirfen die Lernenden fir die Ausarbeitung aufwenden. Ein guter Teil
dieses Arbeitsschrittes findet aufgrund des Umfangs wohl aber auch zu Hause statt, weshalb
sich diese Stunden besonders dafir eignen, dass die Schulerinnen und Schiler mit Fragen an
die Lehrperson herantreten. Je nachdem, wie haufig dhnliche Unklarheiten auftreten, kann die
Lehrperson einzelne Textteile oder Graphiken auch im Plenum besprechen. Grundséatzlich

waren aber Besprechungen im kleinen Rahmen geeignete HilfemalRnahmen.

Um die Arbeit am theoretischen Teil fur die Leserinnen und Leser der vorliegenden Arbeit zu
verdeutlichen, werden an dieser Stelle einige Informationen zum Analysematerial angefiihrt,
mit dem sich die Lernenden auseinandersetzen. So wird etwa auf die Relevanz fur das
Unterrichtsthema eingegangen und warum die ausgesuchten Texte und Statistiken fir eine
Behandlung im Unterricht geeignet sind. Zudem wird kommentiert, auf welche Weise die

Lernenden die Ressourcen auswerten und nutzen kdnnen:

Die Texte
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FALSCHLEHNER R (2011): Kommunalpolitik - Gestalten und Verwalten in Osterreichs Kleingemeinden.
Am Beispiel der Marktgemeinde Sierndorf. ~-Wien. Online unter: http://othes.univie.ac.at/14309/1/2011-
03-02_0501710.pdf

In dieser Diplomarbeit aus dem Jahr 2011 werden z.B. die Aufgaben von Gemeinden
besprochen und welche politischen Organe auf Ebene der Kommunen existieren. Jedenfalls
sind dies die Inhalte, die auch fir die Schulerinnen und Schiler relevant sind. Die Arbeit
wirde weitere Themen behandeln, fir die Ausarbeitung des theoretischen Teils in ihrem
eigenen Portfolio sind aber eher die gerade genannten Sachverhalte interessant, welche sich
auf den Seiten 23-34 befinden. Die Lernenden werden auf die besondere Relevanz dieser

Seiten hingewiesen, um den Arbeitsprozess effizient zu gestalten.

Es bestiinde grundsétzlich natiirlich die Mdglichkeit sie ohne Hinweise mit der Rezeption
beginnen zu lassen. SchlielRlich beginnen sie in dieser Schulstufe auch mit der Arbeit oder
zumindest der Vorarbeit an der VWA. Beim Formulieren des Erwartungshorizonts fur die
vorwissenschaftliche Arbeit sind sie mit der Lektiire von Fachliteratur beschaftigt. Sie werden
vermutlich Kenntnisse davon haben, wie man einen Text effektiv rezipiert, z.B. indem sie
bereits anhand des Inhaltsverzeichnisses lberlegen, welche Passagen fur sie wesentlich sind.
Diese Kenntnisse liel3en sich auch hier anwenden. Angesichts der zeitlichen Restriktionen des
Projekts wird aus Pragmatismus auf die zentralen Inhalte hingewiesen, wenngleich es den
Schilerinnen und Schulern frei steht, andere Inhalte zu erschlielen. Fur das Projekt sind der

Leseprozess und die korrekte Verarbeitung der Information zentral.

FALLEND F., MUHLBOCK A., WOLFGRUBER E. (2001): Die dsterreichische Gemeinde Fundament oder
»Restgrofie“ im Mehrebenensystem von Kommunen, Lindern, Bund und Européischer Union? In:
FORUM POLITISCHE BILDUNG (Hrsg.): Regionalismus, Foderalismus, Supranationalismus. -Wien. 45-61.
Online unter: http://www.demokratiezentrum.org/fileadmin/media/pdf/wolfgruber2.pdf

Dieser Text setzt sich mit &hnlichen Themen wie der erste auseinander. Besonders ist an ihm
etwa, dass er beschreibt, wie die Kommunen sich finanzieren. Dies geschieht unter anderem
auch anhand eines Fallbeispiels. Fir die Schilerinnen und Schiler sind im Besonderen die
Seiten 47 bis 54 von Bedeutung.

Beide Texte sind wissenschaftlicher Natur, d.h. dass sie unter anderem mit einschldgigem
Fachvokabular operieren und dass die Ausfuhrungen fir ein Fachpublikum formuliert sind.
Fir die Schilerinnen und Schiler einer 11. Schulstufe sind sie anspruchsvoll. Die gewéhlten

Passagen konnen dennoch von ihnen gelesen und kognitiv verarbeitet werden. Denn diese
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Gruppe verfligt wegen der vermittelten Inhalte in den Gegenstdnden Geographie und
Wirtschaftskunde sowie Geschichte und Sozialkunde tber ein Fachwissen in den Bereichen
Politik und Regionalentwicklung. Dieses Wissen und die entwickelten methodischen
Fahigkeiten erlauben es jene Teile der Texte, welche auf allgemeine Weise
kommunalpolitische Grundbedingungen beschreiben, sinnerfassend zu verarbeiten. Im Fall,
dass nicht alle Inhalte sofort verstanden werden, haben die Schilerinnen und Schiler die
Madglichkeit Unklarheiten mit der Lehrperson zu klaren, um so zu einem ganzheitlichen

Verstehen der Texte zu gelangen.

Es ist denkbar, dass die Schilerinnen und Schiler bei der Rezeption der Texte die in Kapitel 4
prasentierten Lesetechniken anwenden, etwa die SQ3R-Methode. Naturlich setzt das voraus,
dass sie mit dieser Technik vertraut sind.

Ist dem nicht der Fall, kdnnte sich die Lehrkraft dazu entscheiden, eine der beiden Methoden,
in der ersten der beiden Unterrichtseinheiten zur Erarbeitung des theoretischen Teils zu
besprechen. Das bedingt zwar, dass sich die Lernenden mehr Informationen zu Hause
erschlieBen mussen. Sie lernen aber eine Methode kennen, mit der die Rezeption solcher
anspruchsvollen Texte auf effektive Weise mdglich ist und die sie auch zukiinftig, etwa bei
der Lektire von Fachliteratur fur die vorwissenschaftliche Arbeit, haufiger nutzen kénnen.
Der Erwerb umfassender methodischer Fahigkeiten im Bereich der Textrezeption erleichtert
auch spatere Studienlehrgange oder das Aneignen von Wissen und das schnelle Verarbeiten

von Informationen im privaten Bereich.

Statistisches Datenmaterial

STATISTIK  AUSTRIA  (2016): Ein Blick auf die Gemeinden. -Wien. Online unter:
http://www statistik.at/blickgem/index.jsp

OSTERREICHISCHER GEMEINDEBUND, KOMMUNALKREDIT (2016): Gemeindefinanzen Online. —Wien.

Online unter: http://www.gemeindefinanzen.at/

Diese beiden Links dienen den Schilerinnen und Schiilern dabei, die demographische und

soziobkonomische Entwicklung ihrer Gemeinden nachzuvollziehen.

Die Daten der Statistik Austria zeigen die Entwicklung der Bevolkerung seit 1869 fur alle
Gemeinden Osterreichs und bieten weiters eine Fille an Informationen zur Erwerbsstruktur
und anderen wirtschaftlichen Sachverhalten. Die Informationen sollen den Lernenden dabei

helfen, die Entwicklung der Untersuchungsgemeinden darzustellen und diese einzuschéatzen.
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Mit der Auswahl der Ausfuhrungen auf der zweiten Homepage, Gemeindefinanzen Online,
wird ein &hnliches Ziel verfolgt, nur dass mittels dieser der Werdegang auf finanzieller Ebene
dargestellt wird. Die Informationen dieser Seite sind fir die Untersuchungen weniger
bedeutend als die der Statistik Austria, da die Inhalte letzterer fiir die Lernenden einfacher
nachzuvollziehen sind und sich besser eignen, um eine langfristige Entwicklung zu zeigen.
Die Informationen von Gemeindefinanzen Online werden den Lernenden in Kombination mit
dem Text von Fallend et al. aber vor Augen flhren, welche Mdglichkeiten zur
Gemeindefinanzierung bestehen und welche Mittel fir die analysierten Gemeinden dabei von
besonderer Relevanz sind. Zudem lassen sich Riickschlisse auf die grundsatzliche finanzielle

Situation der Gemeinden in den letzten Jahren ziehen.

Mittels der Daten von Statistik Austria konnen die Lernenden bei ihrer Analyse eigene
Graphiken anfertigen, um auf visueller Ebene aussagekraftige Darstellungen zur Entwicklung

und dem gegenwaértigen Status ihrer Gemeinden zu bieten.

Die angegebenen Quellen erlauben einen Einblick in die Themenbereiche Kommunalpolitik
und Entwicklung von Kleingemeinden, dabei ist eine zielgerichtete Auswertung der Inhalte
wichtig, da die Texte und das statistische Material mehr Informationen bieten als fur eine

systematische Abarbeitung des Themas notwendig sind.

4. und 5. Einheit sowie Feldforschung

In der vierten Stunde des Unterrichtskonzepts erklart die Lehrperson in Form eines
Lehrer/innen-Schuler/innen-Gesprachs den Jugendlichen, welche Handlungen sie bei der
Spurensuche (vgl. DEININGER 1999: 107 ff.) durchfiihren und auf welche Hinweise und
Indizien sie bei ihren Ausfihrungen Acht geben sollen (soziale Einrichtungen, Zustand der
Verkehrsinfrastruktur, Leerstand von Hausern). Dabei werden die Schilerinnen und Schiler
ein Bild davon bekommen, wie die theoretischen Erkenntnisse mit ihrer Forschung
kombinierbar sind (z.B. Bevolkerungsriickgang bedingt leerstehende und verfallende Hauser).
Es folgt hoffentlich die Erkenntnis, dass sozibkonomische Prozesse Spuren in den Gemeinden
hinterlassen und dass die Lernenden sie mittels Fotographien dokumentieren kénnen. Dies ist
eine einfache und effektive Arbeitsform. Fir die Vermittlung der diesbeziiglich relevanten

Sachverhalte ist eine Dauer von etwa 20 Minuten empfehlenswert.

Denn im Anschluss werden mittels der Ausfiuhrungen im Schulbuch (z.B. Meridiane 7) oder

selbst erstellten Arbeitsblattern die theoretischen Grundlagen fir die Erstellung eines
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Interviewleitfadens und die Durchfiihrung eines Interviews besprochen. Dieser Arbeitsschritt

bedarf etwas umfangreicher Erklarungen, daher wird diesem etwas mehr Zeit eingerdumt.

In der zweiten Stunde erstellen die Lehrperson und die Jugendlichen den Interviewleitfaden,
der bei allen Gruppen gleich sein soll, um die Ergebnisse am Ende gut vergleichen zu kdnnen.
Dabei gehen die Beteiligten so vor, dass jede Gruppe 20 Minuten Zeit hat, um ihres Erachtens
nach relevante Fragestellungen zu entwerfen. Danach besprechen sie die Ergebnisse
gemeinsam im Plenum und unter der Anleitung der Lehrkraft wird ein gemeinsamer
Fragenkatalog erstellt, der die passendsten Vorschlage fir Fragestellungen vereint und

thematisch addquat gegliedert ist.

Ziel ist es, die Schulerinnen und Schiler auf ihre empirischen Forschungsprozesse, die oft mit
praktischen Problemen bei der Umsetzung einhergehen, vorzubereiten. Sie sollen die
Arbeitsauftrage zielgerichtet und ohne grolRere Probleme durchfiihren koénnen und zu
aussagekraftigen Ergebnissen gelangen.

Insgesamt haben die Lernenden zwei Wochen Zeit die empirischen Daten einzuholen, sie

auszuwerten und erste Ergebnisse in ihrem Portfolio zu speichern.

6. Einheit, Présentation und Abgabe der Portfolios

In der letzten Unterrichtseinheit, in der an dem Projekt gearbeitet wird, dirfen die Lernenden
offene Fragen, die im Zuge ihrer empirischen Tétigkeit aufgetreten sind, mit der Lehrperson
besprechen. Letztere kann ihnen noch einige Tipps geben, mit denen die Jugendlichen die

Veranschaulichung ihrer Ergebnisse optimieren.

Danach arbeiten die  Schilerinnen und Schiler an der Erstellung ihrer
Abschlusspréasentationen, die die wichtigsten Ergebnisse der Gemeindeanalyse zeigen. Die
Lernenden sollen dabei nicht die theoretischen Ausfilhrungen zum Themengebiet
Kommunalpolitik préasentieren. Zentral sind die Entwicklungen der Gemeinden, konkrete
politische Handlungsmalinahmen, mit denen diese beeinflusst werden sollen sowie die
Darstellung des Bildmaterials, welches die beiden erstgenannten Inhaltspunkte visuell

untermauert.

Um diesen umfangreichen Arbeitsprozess zu wirdigen, werden an einem Nachmittag (ca. 3
Stunden) die Ergebnisse des Projekts an einem Termin aulRerhalb des Regelunterrichts
prasentiert. Daflr eignet sich ein Freitag, da hier auch die arbeitstatigen Eltern

mdoglicherweise bereits Zeit haben, der Présentation beizuwohnen. Jedenfalls werden Eltern,
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Mitschilerinnen und Mitschuler, das Kollegium der Lehrpersonen sowie Vertreter und

Vertreterinnen der untersuchten Kommunen zu diesem Termin eingeladen.

Bei diesem Ereignis bietet die Lehrperson zunéchst eine Einfuhrung tber das Projekt und
dessen Zielsetzungen und Arbeitsprozesse. Im Anschluss préasentiert sie auflerdem
theoretische Grundlagen und Erkenntnisse zu den Bereichen Kommunalpolitik und
Entwicklung von Kleingemeinden, bevor die Lernenden die konkreten Forschungsergebnisse

prasentieren.

Am Ende findet eine Plenumsdiskussion Uber die potenzielle Entwicklung des gesamten
Untersuchungsgebietes statt, an der sich alle Anwesenden beteiligen durfen. Dabei ist
interessant, dass die Schilerinnen und Schiler gemeinsam mit den Kommunalpolitikerinnen
und Kommunalpolitikern eigentlich die Expertinnen- und Expertenrollen einnehmen.
Gemeinsam mit den anderen Anwesenden, deren Meinung mehrheitlich von subjektiven
Wahrnehmungen gepragt ist, reflektieren sie die Ergebnisse des Projekts und ziehen
Schlussfolgerungen, wie sich das untersuchte Gebiet kinftig entwickeln konnte. Die
Lehrperson moderiert die Diskussion und steht vor der Aufgabe, die Diskussion in geregelten

Bahnen zu halten und passend abzuschliel3en.

Eine Woche nach der Abschlusspréasentation geben die Lernenden schliel3lich ihr Portfolio ab,
damit sie noch ausreichend Zeit haben, um Uber das gesamte Projekt und den damit

einhergehenden Prozess in diesem zu reflektieren.

5.6. Fachdidaktische Interpretation der Unterrichtssequenz

Die entworfene Unterrichtssequenz ist dafur geschaffen, den Schiilerinnen und Schilern zu
ermdoglichen, moéglichst eigenstandig (vor)-wissenschaftlich zu arbeiten. Sie ist eine geeignete
Vorbereitung fir den spateren Schaffensprozess der vorwissenschaftlichen Arbeit, der

vermutlich hauptséchlich im ersten Semester des letzten Schuljahrgangs ablaufen wird.

Bei der Sequenz sollen daher moglichst viele methodische Fahigkeiten eingesetzt und
Arbeitsschritte durchgefiihrt werden, die auch bei der Erstellung des Abschlusstextes fir die

kompetenzorientierte Reifeprifung notwendig sind.

Die Erstellung eines Portfolios dient als Zeugnis aller Tatigkeiten, die im Zuge des Projekts
vollzogen wurden. Dieses Medium hat den Vorteil, dass alle Produkte theoretischer oder

empirischer Forschung dort gesammelt werden kénnen.
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Bei der Ausarbeitung des theoretischen Hintergrunds des Themas ist zunéchst der Einsatz
von Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten zentral. Indem sie konkrete Fragestellungen
ausfihrlich bearbeiten, lernen sie Texte gezielt nach spezifischen Inhalten zu scannen und die
relevanten Teile zu selektieren. Mittels dieser formulieren die Lernenden ihre eigenen

Aussagen, die die gestellten Fragen abhandeln.

Die Jugendlichen kdnnen bei der Verarbeitung des gebotenen Textmaterials die in Kapitel 4
beschriebenen Analysemethoden oder ihre eigenen Verarbeitungsformen wahlen. Durch die
im Unterricht wiederholte Rezeption anspruchsvoller Literatur haben die Lernenden die
Madglichkeit eine fiir sie geeignete Herangehensweise zu finden. Dahingehende methodische

Féahigkeiten werden durch die Unterrichtssequenz jedenfalls gefordert.

Im Portfolio sollen die Schulerinnen und Schuler neben der fertigen Ausarbeitung der
Exzerpte, den Visualisierungen von Texten (Flussdiagramme, Mindmaps) sowie dem
Thesenpapier auch erstellte Materialien wie Notizen speichern. Auf diese Weise
dokumentieren sie detailliert diesen Arbeitsschritt und kdnnen nach dessen Fertigstellung und
verstrichener zeitlicher Distanz dariber reflektieren, wie erfolgreich dieser verlaufen ist. So
gelingt es ihnen vielleicht, bei einem neuerlichen derartigen Prozess optimale Ablaufe zu

generieren.

Neben der Forderung von Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten wird auch gelbt
statistisches Datenmaterial auszuwerten und auf Basis von diesem eigene visuelle
Informationstrager zu kreieren. Dadurch entwickeln die Lernenden Fahigkeiten, die der im
Lehrplan definierte Methodenkompetenz (vgl. BGBI 2004: 39) zuzuordnen sind und
erworben werden missen. Bei vielen wissenschaftlichen Texten werden Tabellen und

Graphiken eingebunden, um Sachverhalte aussagekréftig zu verdeutlichen.

Die Schiilerinnen und Schuler lernen durch die Arbeitsschritte dieses Projekts solche zu
verarbeiten und selber zu erstellen, was ihnen eine Teilhabe am Gedankenaustausch innerhalb

der Scientific Community erméglicht.

Der wichtigste Moment der Sequenz ist dann erreicht, wenn die Theorie mit eigener
themenspezifischer Forschung verkniipft wird. Die Thesen, die im Zuge der theoretischen
Ausarbeitung des Themas entstanden sind, werden anhand von Untersuchungen in der
eigenen Lebenswelt Uberprift und so fassbarer und nachvollziehbarer als bei blofRen
Literaturarbeiten. Die Schilerinnen und Schuler niitzen ihr erlangtes Fachwissen, um einen

individuellen Beitrag in der Regionalforschung zu leisten. Vielleicht liefert dieser keine neuen
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Erkenntnisse und erreicht nicht die Scientific Community. Dennoch dirfte die Erforschung
der unmittelbaren Umgebung eine zugleich anspruchsvolle wie auch motivierende Aufgabe
sein. An ihr kénnen die Jugendlichen ihre Fahigkeiten und ihr Fachwissen ausprobieren,
daran wachsen und sich innerhalb dieses begrenzten Forschungsbereichs durchaus als
Expertinnen und Experten betrachten, da sicherlich nicht jeder auf solche Weise seinen/ihren
Herkunftsort betrachtet.

Die Schulerinnen und Schiiler lernen im Zuge der Durchfiihrung des Projekts zwei konkrete
Forschungsmethoden kennen, die sie auch bei der Erstellung ihrer vorwissenschaftlichen
Arbeit einsetzen konnen. Interviewleitfaden lassen sich nach Erlauterungen der Lehrperson
und durch die Informationen aus Lehrwerken (z.B. Meridiane 7) oder anderer bereitgestellter
Informationsmaterialien selbst entwerfen. Die Dokumentation eines Interviews lasst sich mit
einem Smartphone oder einer Digitalkamera bewerkstelligen. Gleiches gilt fir die

Fotodokumentation im Rahmen der Spurensuche.

Beide Methoden sind nach theoretischen Einfihrungen durch die Lehrkraft und schriftliche
Orientierungshilfen und Anleitungen zu realisieren, helfen aber dabei, zu Erkenntnissen zu

gelangen.

Die beiden angewandten Methoden sind vor allem bei Arbeiten glnstig, die
fachwissenschaftliche Thesen anhand regionaler Fallbeispiele Uberprufen. Eine solche Form
der Arbeit wird etwa von Malcik und Sitte als besonders geeignet fir den Fachbereich
Geographie und Wirtschaftskunde gesehen. Ihnen erscheint es sinnvoll, einem allgemeinen
Einstiegsteil eine konkrete Anwendung (z.B. eine Dokumentation oder eine Kartierung)
folgen zu lassen (vgl. MALCIK 2012: 11).

Die hier présentierte Unterrichtssequenz beinhaltet im Wesentlichen die Arbeitsschritte, die
bei der Erstellung einer vorwissenschaftlichen Arbeit durchgefiihrt werden. Die Schilerinnen
und Schiiler missen Arbeitstechniken anwenden, die laut der unverbindlichen Handreichung
zum Prifungsfach vorwissenschaftliche Arbeit (vgl. BMB 2016a: 9) bei deren Erstellung
gefordert sind. Zudem werden die dort beschriebenen und unter Beweis zu stellenden
methodischen Fahigkeiten (vgl. ebd.: 10) ebenfalls gefordert. Grundsétzlich muss bei der

vorwissenschaftlichen Arbeit aber keine empirische Forschung betrieben werden.

Neben diesen fur einen (vor-)wissenschaftlichen Arbeitsprozess wichtigen Fahigkeiten und
Kenntnissen werden auch Présentations- und Kommunikationsfahigkeiten forciert, die bei der

kompetenzorientierten  Reifeprifung generell und bei der Verteidigung der
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vorwissenschaftlichen Arbeit im speziellen gefragt sind (vgl. ebd.: 16). Auch zur Entwicklung
von Softskills wie Teamféhigkeit wird beigetragen.

Es wird ersichtlich, dass die Unterrichtssequenz umfassend unterschiedliche zu erstrebende
Fahigkeitsbereiche fordert, um die Lernenden auf kunftige Herausforderungen, z.B. die
vorwissenschaftliche Arbeit oder ein weiterfiihrendes Studium, vorzubereiten. Dabei ist der
Bereich Textrezeption einer von mehreren, der gemeistert werden muss, um den
Arbeitsprozess erfolgreich abzuschlieRen. Grundsatzlich sind Lesen und Textverarbeitung in
einem groleren Kontext zu sehen und stellen nur Teile des Erkenntnisgewinns dar. Jene

Fahigkeiten sind aber die Basis, damit letzterer (iberhaupt gelingen kann.

In vielen Fallen ist es sinnvoll, Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten unabhéangig von
anderen zu trainieren, um sie grundlegend zu entwickeln. Dabei darf es aber nicht belassen
werden und das Erworbene muss in Unterrichtssituationen eingebettet werden, die samtliche
Fahigkeiten beanspruchen, welche fiir vorwissenschaftliche Erkenntnisprozesse bedeutend

sind. Dies war in dieser Unterrichtssequenz der Fall.
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6. Zusammenfassung

Die Einfuhrung der kompetenzorientierten Reifeprifung und ihrer Teildisziplin, dem
Prifungsfach ,,vorwissenschaftliche Arbeit”, verlangt eine Neuausrichtung des GW-
Unterrichts. Letztere dufRert sich unter anderem darin, dass spatestens mit dem Beginn der 9.
Schulstufe kinftig wissenschaftspropadeutische Arbeitsprozesse bei der Gestaltung des

Unterrichts Beachtung finden missen.

Lernende der AHS sollen ndmlich zur Studierfahigkeit hingefiihrt werden, was konkret
bedeutet, dass sie methodische Fahigkeiten und entsprechende Fachkenntnisse erlangen, die
spater im Studium von zentraler Bedeutung sind und dort weiter ausgebaut werden. Als
essenzielle Fahigkeiten sind hier etwa das Lesen und Verarbeiten von Fachliteratur zu
nennen. Diese elementaren Voraussetzungen fur die Teilnahme an wissenschaftlichen
Diskursen und eigenstandigen Arbeitsprozessen kénnen nur geschaffen werden, wenn bereits

maoglichst frih in der Schulkarriere entsprechende Malinahmen getroffen werden.

Analysiert man aktuelle Lehrwerke, zeigt sich, dass Wert darauf gelegt wird, Schilerinnen
und Schulern Lese- und Textverarbeitungsfahigkeiten zu vermitteln, die fur den
Erstellungsprozess der vorwissenschaftlichen Arbeit bedeutend sind. Dies geschieht in den
von mir untersuchten Schulbichern, aufler im Fall der Durchblick-Reihe, allerdings
vergleichsweise selten anhand wissenschaftlichen Textmaterials. Zwar weisen alle
analysierten Werke verbale wissenschaftliche Ausfuhrungen unterschiedlicher Autorinnen
und Autoren sowie diverser Institutionen auf. Ressourcen wie Beitrdgen aus Printmedien oder

statistischem Datenmaterial werden aber mehr Raum geboten.

Zur Entwicklung von Textrezeptionsfahigkeiten ist zu sagen, dass sdmtliche analysierten
Lehrwerke grundlegende Kenntnisse zu deren Verarbeitung und Analyse vermitteln und
dadurch die Lernenden mit diesen und zahlreichen weiteren Kompetenzen ausstatten, die

wichtig sind, um eine vorwissenschaftliche Arbeit zu erstellen.

In Bezug auf den Umgang mit wissenschaftlichem Textmaterial besteht aber bei einigen
Lehrwerken deutliches Verbesserungspotenzial. Schlief3lich missen Schilerinnen und Schiiler
allerspatestens in der 11. Schulstufe in der Lage sein, wissenschaftliche Texte zu rezipieren
und kognitiv zu verarbeiten. Die Fahigkeiten, die es bendtigt, um einen wissenschaftlichen
Text lesen und verstehen zu kénnen, werden im Idealfall durch die Auseinandersetzung mit

ebendiesen geschaffen. Das Schulbuch stellt das meistverwendete Medium des Unterrichts
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dar und ist daher eine zentrale Stltze flr viele Lehrpersonen (vgl. Sitte 2001: 447). Daher
sollten dort wissenschaftliche Texte haufiger Beachtung finden, um so zu ermdglichen, dass
diese Lehrkrafte derartiges Material im Unterricht einsetzen. Letzteres muss dann mit
Arbeitsauftragen  kombiniert  werden, welche die  Entwicklung  ausgeprégter

Rezeptionsfahigkeiten begtnstigen.

In dieser Arbeit wurde verdeutlicht, dass wissenschaftliche Texte auf vielféltige Weise im
Fach GW eingebaut werden kénnen und dies bei der Realisierung von so unterschiedlichen

Unterrichtsmethoden wie Szenarioanalysen, Rollenspielen oder eigenen Feldforschungen.

Indem die Schulerinnen und Schiiler wie in Kapitel 5 Ergebnisse aus der Verarbeitung von
Fachliteratur mit eigenen empirischen Untersuchungen kombinieren, lernen sie
wissenschaftliche Arbeitsprozesse kennen. Finden derartige Analysen in der Lebenswelt der
Lernenden selbst statt, kdnnen sie innerhalb dieser wissenschaftliche Erkenntnisse konkret

nachvollziehen.

Bei solchen eigenstandigen Aktivitaten werden methodische Fahigkeiten, Fachwissen und die
Kenntnisse (ber wissenschaftliche Arbeitsprozesse auf eine Weise gefordert, die das

Erreichen der angepeilten Studierfahigkeit optimal beglnstigen.

139



7. Literatur

BENVENUTTIF., BERAN A, WEILINGER H. (2004): Der Mensch in Raum und Wirtschaft. ~-Wien.

BUNDESGESETZBLATT FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH (BGBI) (2000): 133. Verordnung: Anderung der
Verordnung uber die Lehrplane der allgemeinbildenden hdheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fir

den Religionsunterricht an diesen Schulen. —Wien.

BUNDESGESETZBLATT FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH (BGBI) (2004): 277. Verordnung: Anderung der
Verordnung Uber die Lehrplane der allgemein bildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fiir

den Religionsunterricht —Wien.

BUNDESGESETZBLATT FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH (BGBI) (2010): 52. Bundesgesetz: Anderungen des
Schulunterrichtsgesetzes (NR: GP XXIV RV 714 ABS 763 S. 70. BR: AB 8342 S. 786.). —Wien.

BUNDESGESETZBLATT FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH (BGBI) (2012): 174. Verordnung: Priifungsordnung AHS.
—Wien.

BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG (BMB) (2014): Mindliche Reifeprifung AHS. Handreichung. —Wien.

BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG (BMB) (2016a): Unverbindliche Handreichung fir das Prifungsgebiet
,vorwissenschaftliche Arbeit (VWA). -Wien.

BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG (BMB) (2016b): Unverbindliche Beurteilungshilfe fur das Prifungsgebiet
»vorwissenschaftliche Arbeit“ (VWA). ~Wien.

BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG (BMB) (2016c¢): Grundsatzerlass Leseerziehung. —Wien.
BuzaN T. (2014): Das kleine Mind-Map-Buch. —Miinchen.
CERMAK B. (2004): Portfolios im Geographieunterricht. —Steyr.

DEININGER D. (1999): Spurensuche: Auf der Suche nach neuen Perspektiven in der Geographie und
Wirtschaftskundedidaktik. In: VIELHABER, C. (Hrsg.): Geographiedidaktik kreuz und quer. Materialien zur
Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde, Band 15. -Wien.

DoBLER K., FASSMANN H., PICHLER H. (2008): Kompass 5/6. ~Wien.
Eco U. (2003): Wie man eine wissenschaftliche Abschlussarbeit schreibt. —Heidelberg.

FALLEND F., MUHLBOCK A., WOLFGRUBER E. (2001): Die 0&sterreichische Gemeinde Fundament oder
»Restgrofie im Mehrebenensystem von Kommunen, Léndern, Bund und Europiischer Union? In: FORUM
POLITISCHE BILDUNG (Hrsg.): Regionalismus, Foderalismus, Supranationalismus. —Wien. 45-61. Online unter:

http://www.demokratiezentrum.org/fileadmin/media/pdf/wolfgruber2.pdf (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

140


http://www.demokratiezentrum.org/fileadmin/media/pdf/wolfgruber2.pdf

FALSCHLEHNER R (2011): Kommunalpolitik - Gestalten und Verwalten in Osterreichs Kleingemeinden. Am
Beispiel der Marktgemeinde Sierndorf. —Wien.  Online unter: http://othes.univie.ac.at/14309/1/2011-03-
02_0501710.pdf (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. ~Wien.

FEYRER W., FISCHER R., KASTNER B., KLAPPACHER O., ZILLER A. (2006): geo-link. —Wien.
HITZ H., KOWARZ A., KUCERA |., MALCIK W. (2013a): Meridiane 5/6. ~-Wien.

Hitz H., KOWARZ A., KUCERA |., MALCIK W. (2013b): Meridiane 7. —Wien.

HITz H., KRAMMER G., MALCIK W., ZACH F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5.

HOFMANN-SCHNELLER M.: Einzel- und Partnerarbeit. In: SITTE W., WOHLSCHLAGL H.: Beitrdge zur Didaktik
des ,,Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts, 114-116 . ~Wien.

HOFMANN-SCHNELLER M., DERFLINGER M., MENSCHIK G., RAK P. WOHLSCHLAGL H. et al. (2015): Durchblick
7. -Wien

HUMENBERGER F. (2001): Fachbereichsarbeiten aus GW. In: SITTE W., WOHLSCHLAGL H.: Beitrdge zur
Didaktik des ,,Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts, 117-134 . ~Wien.

JAHN D. (2012): Kritisches Denken fordern kdnnen: Entwicklung eines didaktischen Designs zur Qualifizierung

padagogischer Professionals. —Aachen.

KARALL P, WEIKERT A (2010): Was ist ein wissenschaftlicher Text? —Wien. Online unter:

http://www.univie.ac.at/ksa/elearning/cp/schreiben/schreiben-2.html (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

KARALL P, WEIKERT A (2010): Das Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten: Thesenpapier. —~Wien. Online unter :

http://www.univie.ac.at/ksa/elearning/cp/schreiben/schreiben-85.html (zuletzt zugegriffen am 16.5.2017)

KORBY W., KREUS A., RENDEL A., RUHREN V. D. N., SCHOLLIERS M. (2010): Terra. Geographie Kursstufe.

Gymnasium Baden-Wdrttemberg. —Stuttgart.
Kossak H. (2016): Lernen leicht gemacht. Gut vorbereitet und ohne Priifungsangst zum Erfolg. —Heidelberg.

MAcHOLD 1. (2007): Versorgung gefahrdet? Soziale und wirtschaftliche Infrastrukturentwicklung im landlichen
Raum. In: OSTERREICHISCHE GESELLSCHAFT FUR AGRAROKONOMIE (Hrsg.): Jahrbuch der osterreichischen
Gesellschaft fiir Agrarokonomie, Band 16. —Wien, 41-52.

MAcCHOLD I. (2010): Regionale Ungleichheit in der Daseinsvorsorge. Konzepte und Leitbilder
(=Facts and Features 44). —Wien
MALCIK W., SITTE CH., SITTE. W. (2013): Raum Gesellschaft Wirtschaft 7. ~-Wien.

MEYER H. (1987): Unterrichtsmethoden. Il: Praxisband. —Frankfurt am Main.

141


http://othes.univie.ac.at/14309/1/2011-03-02_0501710.pdf
http://othes.univie.ac.at/14309/1/2011-03-02_0501710.pdf
http://www.univie.ac.at/ksa/elearning/cp/schreiben/schreiben-2.html
http://www.univie.ac.at/ksa/elearning/cp/schreiben/schreiben-85.html

OSTERREICHISCHER GEMEINDEBUND, KOMMUNALKREDIT (2016): Gemeindefinanzen Online. —~Wien. Online

unter: http://www.gemeindefinanzen.at/ (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

PICHLER H. (2015): Kritische Kompetenzorientierung konkret. In: VEREIN FUR GEOGRAPHISCHE UND
WIRTSCHAFTLICHE BILDUNG (Hrsg.): GW Unterricht 130, 15-22. —Wien.

REINER CH. (2006): Armut in Osterreich. ~Wien.
SALNER-GRIDLING I. (2009): Querfeldein: Individuell lernen — differenziert lehren. —-Wien.

SAMHABER TH. (2009): Waldviertel-Siidbéhmen. Eine Nahtstelle, die noch nicht verheilt. In OSTERREICHISCHES

INSTITUT FUR RAUMPLANUNG: Raum 75/2009, 10-15. —Wien.

SCHMUCK H. (2003): Leben mit Zyklonen. In WESTERMANN (Hrsg.): Geographische Rundschau 55, 32. —

Braunschweig u.a..

SITTE CH. (2001): Das GW-Schulbuch. In: SITTE W., WOHLSCHLAGL H. (Hrsg.): Beitrdge zur Didaktik des
,»Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts, 447-472. —Wien.

SITTE CH. (2011): Maturafragen NEU (!1?) — eine schrittweise Ann&herung an eine kompetenzorientierte Form in
Geographie und Wirtschaftskunde. In: VEREIN FUR GEOGRAPHISCHE UND WIRTSCHAFTLICHE BILDUNG (Hrsg.):
GW Unterricht 124, 24-41. —~Wien.

SITTE W. (2001): Didaktische Spiele. In: SITTE W., WOHLSCHLAGL H. (Hrsg.): Beitrdge zur Didaktik des
,»Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts, 76-89. —Wien.

SITTE W. (2001): Gruppenunterricht. In: SITTE W., WOHLSCHLAGL H. (Hrsg.): Beitrdge zur Didaktik des
,Geographie und Wirtschaftskunde“-Unterrichts, 170-181. —Wien.

SOKO LESEN (2014): Trainingskurs TEXTVERSTEHEN fir die 6. und 7. Schulstufe. ~Wien. Online unter:
http://www.lesenundverstehen.at/pluginfile.php/1325/mod_label/intro/1_lehrer.pdf (zuletzt zugegriffen am
21.3.2017)

STASCHEID B. (2009): Estrategias. Schneller und effizienter lesen. —Stuttgart. Online unter:
http://www2.Klett.de/sixcms/media.php/229/535780-0004-2.pdf (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

STATISTIK ~ AUSTRIA  (2017): Ein  Blick auf die Gemeinden. —Wien. Online unter:
http://www.statistik.at/blickgem/index.jsp (zuletzt zugegriffen am 21.3.2017)

STERN T. (2010): Forderliche Leistungsbewertung. —~Wien.

WEHLEND, G. (2002): Verstehst du, was du liest? Lesen und Verstehen im Schulalltag, Ideen und Anregungen
zum Umgang mit Sachtexten. In: VEREIN FUR GEOGRAPHISCHE UND WIRTSCHAFTLICHE BILDUNG (Hrsg.): GW
Unterricht 88, 33-39. —Wien.

WOHLSCHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 5. -Wien

142


http://www.gemeindefinanzen.at/
http://www.lesenundverstehen.at/pluginfile.php/1325/mod_label/intro/1_lehrer.pdf
http://www2.klett.de/sixcms/media.php/229/535780-0004-2.pdf
http://www.statistik.at/blickgem/index.jsp

8. Abbildungsverzeichnis

Abb. 1: HITzH., KRAMMER G., MALCIK W., ZAcH F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5. ~-Wien, 44.
Abb. 2: HITzH., KRAMMER G., MALCIK W., ZAcH F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5. ~-Wien, 44.
Abb. 3: HITzH., KRAMMER G., MALCIK W., ZAcH F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5. ~-Wien, 159.
Abb. 4: HITz H., KRAMMER G., MALCIK W., ZAcH F. (2012): Raum Gesellschaft Wirtschaft 5. —Wien, 159.
Abb. 5: MALCIKW., SITTE CH., SITTE. W. (2013): Raum Gesellschaft Wirtschaft 7. -Wien, 11.

Abb. 6: MALCIK W, SITTE CH., SITTE. W. (2013): Raum Gesellschaft Wirtschaft 7. —Wien, 64.

Abb. 7: WOHLSCHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 5. -Wien, 45.

Abb. 8: WOHLSCHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 5. ~Wien, 45.

Abb. 9: WoHLscHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 5. ~Wien, 47.

Abb. 10: WoHLSCHLAGL H. et al. (2013): Durchblick 7. ~Wien, 47.

Abb. 11: HOFMANN-SCHNELLER M., DERFLINGER M., MENSCHIK G., RAK P. WOHLSCHLAGL H. et al. (2015): Durchblick 7. —
Wien, 14,

Abb. 12: HOFMANN-SCHNELLER M., DERFLINGER M., MENSCHIK G., RAK P. WOHLSCHLAGL H. et al. (2015): Durchblick 7. —
Wien, 49.

Abb. 13: HITz H., KowARz A., KUCERA |., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. ~-Wien, 31.
Abb. 14: HiTz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. ~Wien, 101.
Abb. 15: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. ~Wien, 101.
Abb. 16: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. —~Wien, 143.
Abb. 17: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 5/6. ~Wien, 143.
Abb. 18: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. ~Wien, 29.
Abb. 19: HiITzH., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. —Wien, 29.
Abb. 20: HiITzH., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. —Wien, 85.
Abb. 21: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. ~Wien, 85.
Abb. 22: HITz H., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. ~Wien, 85.
Abb. 23: DoBLER K., FASSMANN H., PICHLER H. (2008): Kompass 5/6. ~Wien, 125.

Abb. 24: DoBLER K., FASSMANN H., PICHLER H. (2008): Kompass 5/6. —Wien, 185.

Abb. 25: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. ~Wien, 119.

Abb. 26: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. —Wien, 118.

Abb. 27: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. -Wien, 118.

Abb. 28: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. ~Wien, 135.

Abb. 29: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. ~Wien, 135.

Abb. 30: FASSMANN H., PICHLER H., REINER CH. (2009): Kompass 7/8. ~Wien, 178.

Abb. 31: HITzH., KowARz A., KUCERA I., MALCIK W. (2013): Meridiane 7. ~Wien, 10.

143



9. Anhang

Abstract

Durch die Einfihrung der Kompetenzorientierung und der neuen Form der Reifepriifung
miussen die Schilerlnnen der allgemein bildenden héheren Schulen Fahigkeiten entwickeln,
die sie auf ein mogliches Studium vorbereiten (vgl. BMB 2016a: 4). Speziell in den
Schuljahren 9-12 missen sie langsam auf die Anforderungen eines Studiums vorbereitet und
an wissenschaftliche Dogmen herangefuhrt werden. Als Hohepunkt dieses Prozesses ist das
verpflichtende Verfassen einer vorwissenschaftlichen Arbeit anzusehen, welche die erlernten

Fahigkeiten widerspiegeln soll.

Dies hat weitreichende Folgen fir die Gestaltung des Unterrichts. Die Analyse einschléagiger
Fachliteratur spielt fortan eine wesentliche Rolle, da oben genannter Abschlusstext hohen
Anspriichen zu geniigen hat und deshalb fremde Textressourcen und Forschungserkenntnisse
in den Arbeiten diskutiert und behandelt werden mussen.

Fur den Gegenstand Geographie und Wirtschaftskunde besteht die Mdoglichkeit, mittels
unterschiedlicher Methoden und Unterrichtsformen Féhigkeiten zu vermitteln, die relevant
flr die Analyse und Verarbeitung wissenschaftlicher Schreibprodukte sind. Die Jugendlichen

sollen dadurch auch bemadchtigt werden, letztere selbst zu erstellen.

Im vorliegenden Text werden die Folgen von jingeren Neuerungen in der Unterrichtskultur
fur den GW-Unterricht und die daraus resultierenden Anforderungen an Schilerlnnen und
Lehrerinnen diskutiert. Konkrete Reaktionen auf diese werden anhand einer
Schulbuchanalyse verdeutlicht. Zudem wird dargestellt, durch welche MalRnahmen
Fahigkeiten vermittelt werden konnen, die einen erfolgreichen Schaffensprozess

vorwissenschaftlicher Artefakte gewahrleisten.

Due to the implementation of competence-based education concepts and a new form of
graduation, students of higher school forms have to develop abilities that make them fit to
study. Especially in school years 9 to 12 young people must get prepared of the challenges
of university and they need to get introduced into scholastic dogmas. As a highlight of this
process students are obliged to write a pre-academic text who reflects the learnt/thought

competences.

These facts have extensive consequences for the realization of education. The analysis of

scientific literature has to become more important, because this pre-academic text must
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conform to scholastic traditions. Students have to be confronted with such texts so that they
are able to learn to reflect ergonomic findings of other people in their own scientific

products.

For the subject Geography and Economics there are opportunities to impact knowledge and
skills through different methods and education forms. They have to gain competences that
are relevant for the analysis and cognitive processing of scientific literature. They also
should be able to create their own scientific products.

In this text the consequences of newest education innovations and their results for students
and teachers will be presented. Reactions to these innovations will be shown by analyzing
current school books as well as there will be pictured how to teach skills that can guarantee

a successful creative process of pre-academic artifacts.
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Unterrichtsmatrizen

1. Einheit

Zeit Ablauf Sozialform/Methode Lernziele

15 Einflhrung in die Themen | L-S-Gesprach/ Aktivieren | Ich kann erkennen, dass

Min. Regionalentwicklung  und | des Vorwissens kommunalpolitische
Kommunalpolitik; Handlungen  Einfluss
Festhalten der Ergebnisse auf die Entwicklung
auf der Tafel oder in einem meiner Heimatgemeinde
Textverarbeitungsprogramm haben

20 Erlauterung des | L-S-Gespréch Ich kann die Relevanz

Min. Projektthemas des  Unterrichtsthemas
(Arbeitsauftrage, fur das Fach GW und
Zielsetzungen, mein eigenes Leben
Dokumentation, verstehen; Ich kann die
Préasentation); Austeilen der mir gestellten Auftrége
Avrbeitsblatter nachvollziehen

15 Beginn der Ausarbeitung | Einzelarbeit/Literatur- u. | Ich kann die

Min. der theoretischen | Statistikanalyse/Erstellung | Entwicklung meiner
Grundlagen des Portfolios Untersuchungsgemeinde

anhand von konkretem

Datenmaterial

nachvollziehen; Ich
kann Zusammenhange
zwischen

Kommunalpolitik  und
Gemeindeentwicklung
erkennen; Ich kann die
Aufgabenfelder der
Kommunalpolitik

verstehen

2. und 3. Einheit
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100 Min. Ausarbeitung der | Einzelarbeit/Literatur- wu. kann die
theoretischen Statistikanalyse/Erstellung | Entwicklung meiner
Grundlagen des Portfolios Untersuchungsgemeinde
anhand von konkretem
Einzelgesprache zu | Datenmaterial
aufgetretenen nachvollziehen; Ich
Fragen/Unklarheiten kann Zusammenhange
zwischen der Lehrperson | zwischen
und den Lernenden Kommunalpolitik  und
Gemeindeentwicklung
Besprechungen erkennen; Ich kann die
ausgewahlter Aufgabenfelder der
Fragestellungen im | Kommunalpolitik
Plenum (L-S-Gespréch) verstehen
4. Einheit
20 Min. Theoretische L-S-Gespréch Ich kann verstehen,
Erlauterungen zur wie ich mittels der
Methode Methode Daten
»Spurensuche* erhebe und welche
Arbeitsschritte daftr
notwendig sind
30 Min. Theoretische L-S-Gespréch Ich kann verstehen,
Erlauterungen zur wie ich mittels der
Methode Methode Daten
,Durchfiihrung  eines erhebe und welche
Expertlnneninterviews* Arbeitsschritte daftr
notwendig sind
5. Einheit
20 Min. Erstellung des | Partnerarbeit Ich  kann  einen

Interviewleitfadens;

Formulierung von Fragen

Interviewleitfaden

erstellen, der
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themenbezogene
Fragestellungen
enthalt

30 Min.

Erstellung des
Interviewleitfadens;
Festlegen eines
Fragenkatalogs, der ein
gemeinsames
Interessensspektrum
umfassend abdeckt und
Raum  fur  individuelle
Fragestellungen I&sst;
Festhalten der Fragen

auf einer Overhead-Folie
oder digital in einem
Textverarbeitungsprogramm
durch  die

Dokumentation auch auf

Lehrperson,

Seiten der Lernenden

Besprechung

Plenum

im

Ich kann an einem
gemeinschaftlichen
Prozess teilhaben, in
dem ein
Arbeitsprodukt
entsteht;

Ich kann die Qualitat
von Fragestellungen
anhand  fachlicher
Kriterien und anhand
bestimmter
Erkenntnisinteressen
einschétzen und uber
deren Auswahl in
Form einer
Gruppenbesprechung

entscheiden
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5. Einheit

30 Min. Besprechung der | L-S-Gesprach Ich kann die
Ergebnisse, die bei der Ergebnisse  meines
Spurensuche und dem Forschungsprozesses
Durchfiihren der an Dritte
Interviews erlangt kommunizieren
wurden;
Kl&rung dabei
aufgetretener
Fragestellungen

20 Min. Beginn der Erstellung | Partnerarbeit Ich kann die
von Ergebnisse  meines
Abschlussprasentationen Forschungsprozesses

visualisieren und
verbalisieren
Présentationstermin

5-10 Min. Begrulung des | Vortrag
Auditoriums  durch
die Lehrperson;
Erlauterungen  von
Seiten der
Lehrperson zum
Projekt
(Themenstellung,
Arbeitsprozess u.a.)

5-10 Min. Theoretische Vortrag
Erlduterungen  von
Seiten der
Lehrperson zum
Projektthema

95-110 Min. Présentation der | Prasentationen/Vortrage | Ich kann die
einzelnen Ergebnisse  meines
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Gemeindeanalysen
(10-12 Gruppen a 8
Min.; 15 Min. Pause
inkludiert)

Forschungsprozesses
mit Hilfe digitaler
Hilfsmittel an Dritte

kommunizieren

30 Min.

Plenumsdiskussion
uber maogliche
Zukunftsszenarien
fir das

Untersuchungsgebiet

Moderierte

Plenumsdiskussion

Ich  kann  meine
Position, die ich
anhand der
Verarbeitung von
Fachliteratur und der

Erhebung
empirischer ~ Daten
erworben habe,
artikulieren und
vertreten
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