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1. Einleitung

,,Das Experiment hat mir gefallen, ich hatte richtig SpaR dabei und erlaube mir
zu vermuten, meine Aussprache hat sich dadurch verbessert.” — Proband*in K. S. in
einer E-Mail

Die Aussprache in Fremdsprachen ist — meiner Erfahrung nach — ein Punkt, auf
den viele Lernende groBen Wert legen. Sie wollen ihre Zielsprache nicht nur flissig
sprechen konnen, sondern dabei auch gut klingen, am besten wie ein native speaker.
Immer wieder werde ich in meiner Arbeit als Deutsch- und Schwedischlehrerin gefragt,
was denn der beste Weg fiir eine sehr gute Aussprache sei. Darauf gebe ich gerne den
Tipp, einfach h&ufig in der Fremdsprache zu singen. Viele meiner Kolleg*innen wirden
mir diesbezuglich zustimmen, einen handfesten Beweis hatte ich dafiir bisher allerdings
nicht. Ohne Zweifel ist es auch wichtig, eine Sprache zu sprechen, um besser sprechen
zu konnen. Aber beim Sprechen gibt es so viele andere Faktoren, die auch der
Konzentration bedirfen, wie Syntax oder das richtige VVokabular, sodass die korrekte
Aussprache schnell auf der Strecke bleiben kann. Beim Singen konnen sich die
Lernenden darauf konzentrieren, wie sie etwas sagen, bzw. singen, und nicht was,
sodass sie die Aussprache trainieren und spater richtig anwenden kdnnen. Wie eine
Kollegin sagte, bleibt beim Singen mehr Zeit zum Sprechen als in einer ,gewodhnlichen®

Kommunikation, ausgenommen von Rap vielleicht.

Diese Masterarbeit soll zeigen, wie fremdsprachliche Aussprache und
regelmaRiges Singen zusammenhangen. Zu diesem Zweck werden erwachsene DaF-
Lernende gebeten in ihrer Freizeit zu singen und erganzend dazu ein Lerntagebuch zu
fihren. Um einen Unterschied in der Aussprache feststellen zu kdnnen, wird ein
Perzeptionsexperiment durchgefuhrt. Dafur werden die Lernenden gebeten, jeweils am
Anfang und am Ende einen Text vorzulesen. Im Experiment sollen die Proband*innen
(L1 Deutsch) bewerten, welche Aufnahme (vor oder nach dem Singen) sie als besser
empfinden. Ergédnzend zum Perzeptionsexperiment werden einzelne Worter aus dem
aufgenommenen Text fur eine phonetische Analyse ausgewahlt. Diese drei S&ulen —
Lerntagebuch, Perzeptionsexperiment und exemplarische phonetische Analyse — bilden
die Grundlage der Datenauswertung, die letztendlich die Hypothesen bestatigen oder

widerlegen soll.
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Zuerst wurde eine Pilotumfrage durchgefuhrt, die das Interesse an einer
Verbesserung der Aussprache erfragen sollte. Dabei stellte sich heraus, dass die
Lernenden sehr daran interessiert sind. Vier der 15 Befragten gaben an, ihre Aussprache
durch Singen zu trainieren. Es kann demnach davon ausgegangen werden, dass
zumindest ein Teil von erwachsenen DaF-Lernenden der Idee, ihre Aussprache mit
regelmaRigem Singen zu verbessern, nicht abgeneigt ist.

Das Erkenntnissinteresse liegt darin festzustellen, ob das Singen tatsachlich dazu
geeignet ist, selbststandig an der Aussprache zu arbeiten. Mdglicherweise gibt es einen
Zusammenhang zwischen der Musikalitat der Lernenden und der Aussprache. Daraus
ergeben sich die untenstehenden Forschungsfragen und die davon abgeleiteten

Hypothesen.

Forschungsfragen:

1. Spielt der affektive Faktor bei diesem Experiment eine Rolle? Wenn ja, wie
aufRert sich das und lasst sich ein Zusammenhang zum Singen erkennen?

2. Verandert regelméaBiges Singen in der Fremdsprache die Aussprache? Wenn
ja, in welchen Bereichen?

3. Bestehen Unterschiede hinsichtlich der Aussprache zwischen musikalischen

und nicht-musikalischen Lernenden? Wenn ja, worin bestehen diese?

Hypothesen:

1. Ein Zusammenhang zwischen dem affektiven Faktor und dem Singen ist
erkennbar, der Sprachenerwerb wird beeinflusst.

2. Bei regelmaBigem Uben durch Singen ist nach zwei Monaten eine
Verbesserung der Aussprache erkennbar.

3. Musikalische Lernende haben hinsichtlich der Aussprache nicht-

musikalischen Lernenden gegentiber einen Vorteil.
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2. Forschungsstand und Begriffserklarungen

Fur den theoretischen Teil dieser Abschlussarbeit sind zunéchst einige
Begriffserklarungen notwendig. Daran anknlpfend wird der Forschungsstand in Bezug
auf den jeweiligen Begriff wiedergegeben. Da es sich bei dieser Arbeit um eine
empirische  handelt, werden auch die in der Literatur angewendeten
Forschungsmethoden beschrieben.

Im ersten Unterkapitel geht es um Musik bzw. Musikalitat und Sprachenerwerb.
Obwohl dieser Begriff komplex ist, soll eine Definition fir Musikalitat gefunden
werden. Der Faktor der Musikalitdt spielt fur die Beantwortung der dritten
Forschungsfrage (Bestehen Unterschiede hinsichtlich der Aussprache zwischen
musikalischen und nicht-musikalischen Lernenden? Wenn ja, worin bestehen diese?)
eine Rolle. In weiterer Folge soll dem Zusammenhang zwischen Musikalitat und
Sprachenerwerb nachgegangen werden.

Das zweite Unterkapitel handelt vom selbstgesteuerten Lernen, da die
Teilnehmenden des Experiments mit dem Lerntagebuch alleine und unabhéngig von
Unterricht ihre Aussprache trainieren. Der Begriff des selbstgesteuerten Lernens soll
daher definiert werden.

Die fremdsprachliche Lautwahrnehmung steht im dritten Unterkapitel im Fokus.
Im vierten und letzten Unterkapitel werden das tschechische und das deutsche
Phonemsystem gegeniibergestellt, da die L1 aller Proband*innen Tschechisch ist. Es
soll besonders auf die Unterschiede der beiden Phonemsysteme eingegangen werden, da
anzunehmen ist, dass jene deutschen Phoneme, die es im Tschechischen nicht gibt,

Probleme bereiten kénnen.

2. 1. Musikalitat und Sprachenerwerb

Wie bereits erwéhnt, beschéaftigt sich eine der drei Forschungsfragen damit, ob
musikalische Lernende einen Vorteil gegentiber jenen Teilnehmenden haben, die sich
selbst als nicht-musikalisch bezeichnen. Daher soll zun&chst eine Definition zum
Begriff Musikalitat gefunden werden. Anschlie3end werden Studien im Zusammenhang
von Musikalitat und Sprachenerwerb erldutert.
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2. 1. 1. Definition Musikalitat

Der Terminus Musikalitdt wird auf unterschiedliche Weise definiert. In der
verwendeten Literatur scheint jede*r Autor*in eine eigene Auffassung von diesem
Begriff zu haben. Der kleinste gemeinsame Nenner ist jedoch: ,,The term musicality
refers to a sensitivity to, a knowledge of, or a talent for music.” (Nardo & Reiterer 2009:
213) Andere Begriffe, die in der Literatur in Verbindung mit Musikalitat oder anstelle
von Musikalitat haufig genannt werden, sind etwa musikalische Fahigkeit, musikalische
Begabung oder musikalische Intelligenz. Musikalische Intelligenz kann sich auf
verschiedene Bereiche beziehen — wie Komposition, Performance, Improvisation oder
Horen — und nicht alle Bereiche mussen gleich gut beherrscht werden, damit von
musikalischer Intelligenz gesprochen werden kann (vgl. ebd.).

Bei der Eingrenzung des Musikalitatsbegriffs ergeben sich mehrere
Problematiken. Nardo und Reiterer fassen einige offene Fragestellungen aus diesem

Bereich zusammen:

i. istalent an exclusively and exquisitely innate phenomenon, or does nurture
play any role?;

ii. is talent normally distributed in the population, or rather an “all-or-none”

phenomenon?;
iii. is talent a unitary trait, or rather a multi-dimensional one?;
iv.  if yes, how many sub-components make it up?;
V. is talent similar to, or different from intelligence?

(ebd. 214)

Da Musikalitat so komplex ist, lasst sie sich auch schwer messen. Dennoch
wurden seit Anfang des 20. Jahrhunderts verschiedene Tests entwickelt. Wie eingangs
erwéhnt, werden diverse Definitionen von Musikalitdat verwendet und verschiedene
Subkategorien  untersucht, die von Test zu Test unterschiedlich sind, z. B.
Lautstarkeunterscheidung, Rhythmusgedéchtnis, musikalische Sensitivitat. Zudem sind
sich Forscher*innen uneinig, ob es sich bei Musikalitit um etwas Naturgegebenes
handelt oder ob sie trainiert werden kann. (vgl. Javorszky-Wasner 1984: 38-47; vgl.
Nardo & Reiterer 2009: 219-229, vgl. Riedl 2011: 65, 70-72)
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In ihrer Dissertation beschaftigt sich Eva Javorszky-Wasner (1984) mit
Unmusikalitat und Musikalitét. Ihre Arbeit dreht sich um die Frage,

[...] wieweit die Selbsteinschatzung der musikalischen Fahigkeit einer Person mit
den Leistungen in einem objektiven Musikalitatstest Ubereinstimmt, und wieweit
verschiedene Personlichkeitsstrukturen diese Selbstbeurteilung beeinflussen
koénnen.

(ebd.: 8)

Sie fuhrte auch Tests zur Messung von Musikalitdt durch. Fir die vorliegende
Arbeit wurde auf solche Tests verzichtet, da diese einerseits sehr aufwandig sind und es
andererseits fraglich ist, wie stichhaltig die Ergebnisse solcher Tests sind. Zudem ergab
die Untersuchung von Javorszky-Wasner (1984), dass die Teilnehmenden in der Regel
gut einschatzen kdnnen, wie musikalisch sie sind. (vgl. ebd.: 135) Davon abgesehen,
liegt das Hauptaugenmerk dieser Arbeit nicht auf der Musikalitét.

Im ndchsten Unterkapitel sollen ausgewéhlte Studien vorgestellt werden, die

sich mit Musikalitit und Sprachenerwerb beschéftigt haben.

2. 1. 2. Musikalitat im Zusammenhang mit Sprachenerwerb

Simone Falk (2009) untersucht, wie Singen und Sprechen zusammenhéngen. Sie

fasst dies folgendermalien zusammen:

Im Singen gehen Sprache und Musik eine derart enge Symbiose ein, dass es
zunéchst einmal nur vom Standort des Betrachters abhangt, ob man Singen als
sprachliches oder als musikalisches Register ansieht. Gesang sollte daher nicht
mehr nur als musikalisches Verhalten, sondern ebenso als gesungene Sprache

untersucht werden.

(ebd.: 251)

Falk geht weiters davon aus, dass das Singen den Sprachenerwerb bei Kindern im

ersten Lebensjahr positiv beeinflusst.
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In seiner Pilotstudie von 1961 zeigt John A. Eterno, wie musikalische Begabung
und die Aussprache in einer Fremdsprache zusammenhéngen. Er testet dazu
Schiller*innen in einer amerikanischen Schule, die Spanisch lernen. Der Test besteht
aus zwei Teilen: einem, in dem es um die musikalische Begabung geht, und einem, in
dem die Aussprache Uberpruft wird. An dem Experiment nehmen drei Schulstufen
(sechs bis acht) teil. Die sechste hat noch keinen Spanischunterricht, die siebte erst seit
einem halben Jahr und die achte seit anderthalb Jahren.

Zunéchst wird die musikalische Begabung in den Bereichen Rhythmus, Tempo,
Tonlage, Melodie, Akkorde, Sehvermdgen (Bewegungen des Taktstocks) und
Mathematik (schnelles Zahlen von hochgehaltenen Fingern) getestet. Im zweiten Teil
wird die Aussprache des Spanischen durch Vorsprechen und Nachsprechen mit den
Schiller*innen intensiv geubt. Im anschlieBenden Test sollen die Lernenden 25
spanische Worter vorlesen.

Bei den sechsten Klassen erreicht mehr als die Halfte (59,6%) in beiden Teilen
gleich gute Ergebnisse, bei den siebten Klassen sind es 60% und bei den achten Klassen
76,7%. Zudem erzielen 90% der Lernenden der achten Klassen, die seit mindestens
einem Jahr ein Instrument spielen, Ergebnisse, die tiber dem Durchschnitt liegen. Eterno
schlielt aus dieser Studie, dass musikalische Begabung und Aussprache direkt
zusammenhangen. Er stellt auch fest, dass die Ergebnisse besser waren, je alter die
Lernenden waren. (vgl. Eterno 1961: 168ff)

Davide Nardo & Susanne Maria Reiterer (2009) untersuchen in einer Studie
Musikalitat und die Aussprache in der L2 Englisch. Die Musikalitdt messen sie anhand
von Gordon'’s measures of music audiation (aufgeteilt in Rhythmusunterscheidung und
Tonhohenunterscheidung) und mithilfe eines Fragebogens, in dem sich die
Proband*innen selbst einschétzen sollen. Dabei wird auch erfragt, ob sie gerne singen,
tanzen und/oder Instrumente spielen. Fir die Sprachbegabung wird ein mehrteiliger
Test gemacht, der aus zwei Aussprachetests, dem Modern Language Aptitude Test und
dem TOEFL (Test of English as a Foreign Language) fur englische Grammatik bestand.
(vgl. ebd. 235f) Ihre Forschung ergibt:

10
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[...] musicality, ideally in the form of a well developed rhythm perception ability
together with a good pitch perception ability and an enhanced ability and liking for
singing, are the best ingredients for achieving talent and expertise in foreign

language pronunciation |[...].

(ebd.: 237)

Milovanov et al. (2010) untersuchen ebenfalls, wie musikalische Begabung und
Aussprache (hier auch im Englischen) miteinander verbunden sind. lhre Untersuchung
besteht aus drei Tests: einem Aussprachetest, einer Horiibung zur Unterscheidung von
Phonemen und dem Seashore Test', um eine etwaige musikalische Begabung
festzustellen. Es stellt sich heraus, dass die Proband*innen, die im Seashore Test am
besten abschneiden, auch in den anderen beiden Tests die besten Ergebnisse erzielen.
Die Forscher*innen leiten daraus ab, dass musikalische Begabung und Aussprache in

einem engen Verhaltnis zueinander stehen. (vgl. ebd.: 56-60)

Mit der Frage, ob Musikalitdt im Sprachenerwerb tatsachlich einen Vorteil
schafft, beschéftigen sich L. Robert Slevc und Akira Miyake (2006). Sie machen darauf
aufmerksam, dass es in der Forschung eine weit verbreitete Meinung sei, dass Personen,
die ein gut trainiertes Ohr fir Musik haben, auch sprachliche Laute gut unterscheiden
kdnnen. Sie hatten praktisch bessere VVoraussetzungen.

Bei ihrer Studie untersuchen sie Erwachsene aus Japan mit der L2 Englisch. Ihre
Proband*innen haben nicht schon als Kinder mit dem Englischerwerb begonnen,
sondern frihestens ab elf Jahren, spatestens ab 47. Slevc & Miyake geht es nicht darum,
die Critical Period Hypothesis® zu bestitigen, sondern um die Erforschung der
individuellen Unterschiede in der L2-Beherrschung. Sie gehen von der Hypothese aus,
dass manche Lernende in der Lage waéren, ein L1-&hnliches Niveau zu erreichen,
wéhrend andere auch nach vielen Jahren des Lernens einen starken Akzent haben und

viele Grammatikfehler machten.

! Seashore Measures of Musical Talent: Besagt, dass musikalisches Talent angeboren sei, und setzt sich
aus verschiedenen Einzelfaktoren zusammen (Unterscheidungsvermdgen fiir Tonhohen, Zeitdauer,
Tonstérke, Konsonanz, Veranderung in Tonhéhen, Rhythmus, Klangfarbe)

2 Critical Period Hypothesis, auch Sensitive Period Hypothesis: Die kritische, optimale oder sensible
Phase, in der der Erwerb der Erstsprache(n) stattfinden kann. Es gibt unterschiedliche Meinungen, wann
diese Phase abgeschlossen ist — ab dem dritten oder fiinften bis sechsten Lebensjahr oder erst ab der
Pubertat. (vgl. Wild 2015: 19ff)

11
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Die Musikalitat erfragen sie mithilfe des Wing Standardized Tests of Musical
Intelligence®. Der sprachliche Test besteht aus mehreren Sub-Kategorien. In der ersten
Kategorie, in der es um das Horen geht, sollen hauptsachlich Minimalpaare
unterschieden werden, die Englischlernenden mit der L1 Japanisch haufig
Schwierigkeiten bereiten. Im Aussprachetest lesen die Proband*innen Worter, Satze
und einen Text vor, in denen wieder diese Minimalpaare vorkommen. Anschliel}end
werden die Aufnahmen von L1-Englischsprecher*innen bewertet. Um die Beherrschung
der englischen Syntax zu testen, horen die Teilnehmenden Sétze und sollen angeben, ob
diese grammatikalisch korrekt sind oder nicht. Im letzten Test wird das lexikalische
Wissen uberprift. Dafiir werden Prufungsaufgaben aus dem TOEFL verwendet, die
Vokabel und Horverstehen testen. Bei letzterem geht es um Redewendungen und
umgangssprachliche  Ausdriicke. Die Proband*innen werden auch zu ihrer
Sprachenbiografie befragt. Neben der Musikalitat und den Sprachkenntnissen werden
auch die nonverbale Intelligenz und das phonologische Kurzzeitgeddchtnis getestet.

Die Auswertung der verschiedenen Tests ergibt, dass Musikalitat tatsachlich
dabei hilft, phonologische Unterschiede besser wahrzunehmen und schwierige Laute zu
produzieren. Slevc & Miyake wollen damit aber nicht sagen, dass Musikalitat oder
Musik beim Lernen von Sprachen im Erwachsenenalter unbedingt notwendig sind,
sondern dass es mit zunehmendem Alter schwieriger wird, eine L2 auf einem sehr
hohen Niveau zu beherrschen, und dass Musik fir den Lernprozess von Vorteil ist. (vgl.
ebd.: 675-679)

Um die Studien in diesem Unterkapitel zusammenzufassen: es durfte tatséchlich
einen Zusammenhang zwischen Musikalitdt und Sprachenerwerb geben. Musikalitat
scheint beim Sprachenerwerb einen Vorteil zu verschaffen. Diese These soll hier

ebenfalls tberpriift werden.

® Wing Standardized Tests of Musical Intelligence: Es wird zwischen musikalischen Fahigkeiten (Musik
machen, F&higkeit zu lernen, Geschwindigkeit des Lernens, Gehoraufgaben erfiillen) und musikalischem
Verstédndnis unterschieden, beide Begriffe hdngen aber miteinander zusammen. Es gibt verschiedene
Subtests - Akkordanalyse, Tondnderung, Melodiegeddchtnis, Rhythmustest, Harmonietest, Tonstarketest,
Phrasierungstest

12
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2. 1. 3. Musik und Aussprache im Sprachenunterricht

Es gibt eine Reihe von Didaktisierungsvorschldgen, Lehrwerken und anderen
Publikationen fir den Fremdsprachenunterricht, die sich mit dem Einsatz von Musik
beschéftigen. Sie haben zum Teil unterschiedliche Ziele, wie Aussprache (z. B. Fischer
2007a), Rhythmus (z. B. Wild 2015) oder Grammatikvermittlung (z. B. Allmayer
2008). Bei vielen dient er aber auch der Motivation der Lernenden (besonders bei
Kindern und Jugendlichen).

Generell wurden Aussprachevermittlungsmethoden in der Forschung bisher
wenig bertcksichtigt (vgl. Wild 2015: 14). In diesem Kapitel werden ausgewahlte
Beispiele zusammengefasst.

2007 veroffentlicht Andreas Fischer (2007a) ein Medienpaket fiir ,.die
Vermittlung des Klanges der Fremdsprache Deutsch, um von der ersten Stunde an eine
moglichst authentische Aussprache zu erzielen® (Fischer 2007b: 1). Die Zielgruppe
seines Medienpakets sind sowohl DaF-Anfanger*innen als auch Fortgeschrittene im
schulischen Bereich. Die Lernenden sollen fiir den Unterricht motiviert und zum
Sprechen angeregt werden. Fischer empfindet den ,Klang der Sprache® (ebd.) als
essentiell und pléadiert flr ein Training des Sprechrhythmus im Unterricht. Er arbeitet
unterstitzend mit Bewegungen (fir die nonverbale Kommunikation) und mit
Begleitinstrumenten. Fischer gibt an, dass die Methoden aus seinem Medienpaket
sowohl bei Lernenden als auch bei Lehrenden gut ankommen. Diese Aussage beruht auf
seinen praktischen Erfahrungen und auf dem Feedback der Lernenden und Lehrenden.

Eine genauere Untersuchung gibt es dazu aber nicht. (vgl. Fischer 2007b)

Sandra Allmayer (2008) zeigt, wie Grammatik im DaF-Unterricht mit Popmusik
vermittelt werden kann. Sie nennt Kriterien, unter denen die Lieder ausgewahlt werden
kdnnen, verweist auch auf Beispiele und bietet Mdglichkeiten fir Didaktisierungen an.
Sie sieht Popsongs als Motivation und beschéftigt sich auch mit ihrem

kognitionspsychologischen Potential.

Kathrin Wild (2015) untersucht in ihrer Studie den Einfluss von Musik auf den
Wortakzent in der Fremdsprache. lhre Proband*innen sind junge, erwachsene DaF-

Lernende in GrofRbritannien. Sie erforscht mit der Wortbetonung zusammenhéngende
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Lernprobleme sowie Faktoren, die das Erlernen der Aussprache erleichtern, und
entwickelt einen rhythmischen Ansatz zum Erwerb des Wortakzents (vgl. ebd.: 12). Die
Hypothese, dass die Rhythmusubungen zu einer  Verbesserung der
Wortakzentbeherrschung fuhren wirden, wird widerlegt. Die Proband*innen kdnnen
auch kein hoheres Bewusstsein fur Wortakzentprobleme erlangen. Was aber bestatigt
wird, ist, dass musikalische Teilnehmende (spielen ein Instrument oder singen) weniger
Wortakzentfehler machen. Zudem stellt sich heraus, dass die Proband*innen, die gezielt
ihre Aussprache verbessern wollen, daran auch in ihrer Freizeit arbeiten (u. a. durch
Singen). (vgl. ebd.: 318-321)

Thomas Laimer (2017) zeigt in seiner Dissertation, wie Musik und Lieder im
Zusammenhang mit Mehrsprachigkeit verwendet werden konnen. Genauer gesagt
arbeitet er mit einer Gruppe von jugendlichen DaZ-Lernenden. Er nutzt deren
Mehrsprachigkeit als wichtige Ressource im Unterricht, was bedeutet, dass nicht nur
deutschsprachige Lieder verwendet werden. In der Dissertation werden Mdglichkeiten,
wie Musik und Lieder im DaZ-Unterricht mit Jugendlichen eingesetzt werden konnen,
prasentiert. Im empirischen Teil der Arbeit stellt sich heraus, dass Lieder und Musik ein

motivierender Faktor im Unterricht sein kdnnen.

Ulrike Quast (1996) nennt verschiedene Rollen, die Musik im
Fremdsprachenunterricht  spielen  kann.  Beispielsweise kann  Musik ein
»Auslosemoment von Emotionen und Gefiihlsprozessen® (ebd.: 108) sein. Bei richtig
ausgewahlter Musik kann bei den Lernenden eine positive Stimmung fiir den Unterricht
erzeugt werden. Das fihre dazu, dass Informationsverarbeitungsprozesse beim
Sprachenlernen verbessert werden. (vgl. ebd.) Quast gibt allerdings nicht an, wie diese
Musik richtig ausgewéhlt wird.

Musik kann aber auch unbewusst das Sprachenlernen fordern. Wenn eine
positive Stimmung ausgeltst wird, gibt es weniger Blockaden und die Inhalte des
Unterrichts kénnen leichter aufgenommen werden, der Erwerb kann auch unbewusst
ablaufen. (vgl. ebd.: 109)

Diese Art zu lernen soll bei dem Experiment der vorliegenden Arbeit ebenfalls

gelingen. Im Idealfall wird die Aussprache unbewusst trainiert und verbessert. Die
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Teilnehmenden suchen sich daher das Musikgenre selbst aus und sollen im

Stimmungsbarometer markieren, wie sie sich an diesem Tag fuhlen.

2. 2. Selbstgesteuertes Lernen

Héaufig werden die Begriffe Lernendenautonomie bzw. Lernerautonomie,
autonomes Lernen, selbstgesteuertes Lernen, selbstreguliertes Lernen und
selbstorganisiertes Lernen in der Literatur synonym verwendet, da sie sehr &hnliche
Prozesse beschreiben. Ein wichtiger Unterschied zwischen dem autonomen Lernen und
dem selbstgesteuerten Lernen ist, dass auch das selbstgesteuerte Lernen bis zu einem
gewissen Grad fremdgesteuert ist. (vgl. Schmidt 2015: 2)

Bei Lernprozessen wird prinzipiell zwischen selbstgesteuerten und
fremdgesteuerten unterschieden. Der Grad der Selbst- oder Fremdsteuerung hangt von
der Lernsituation ab. VVon einer fremdgesteuerten Lernsituation ist dann die Rede, wenn
es vorgegebene Parameter gibt, beispielsweise Leitfragen durch die Lehrperson. Im
Gegensatz dazu wird beim selbstgesteuerten Lernen von den Lernenden selbst
festgelegt, ,,ob, was, wann, wie und woraufthin er lernt* (Salle 2015: 91, zit. nach
Weinert 1982: 102). Die Parameter werden folglich von den Lernenden individuell

bestimmt und die Lernprozesse werden selbststandig tberwacht. (vgl. Salle 2015: 91)

Das selbstgesteuerte Lernen besteht aus drei Komponenten: der kognitiven, der
motivationalen und der metakognitiven.

Zur kognitiven Komponente gehort das kognitive Wissen, kognitive und
ressourcenbezogene Strategien. Wichtig ist das VVorwissen der Lernenden, da dieses die
Grundlage fir den weiteren Wissens- und Kompetenzerwerb darstellt. Fir die
kognitiven Lernstrategien sind Wiederholungsstrategien (Auswendiglernen von Fakten,
z. B. Vokabeln), Organisationsstrategien (z. B. Strukturieren eines Textes) und
Elaborationsstrategien (Verkniipfung des neu Gelernten mit dem bereits Bekannten,
z. B. einen Text in eigenen Worten zusammenfassen) wichtig. (vgl. ebd.: 92f)

Die motivationale Komponente ist essentiell flir den Lernerfolg und es gibt
verschiedene Faktoren, die einen Einfluss auf die Motivation ausiben konnen.
Motivation wird generell in intrinsische (von innen, von sich selbst aus — Freude oder
Interesse) und extrinsische (von auflen — Belohnung oder Bestrafung) Motivation

unterteilt. Der Grund, warum etwas gelernt wird, kann sich demnach auf den Erfolg
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auswirken. (vgl. ebd.: 94f) Auf die Motivation wird nochmals im darauf folgenden
Kapitel eingegangen.

Der dritte Teilbereich ist die metakognitive Komponente. Metakognitives
Wissen und Kontrollstrategien wirken sich auf die selbstgesteuerten Lernprozesse aus.
Zu den metakognitiven Strategien gehoren u. a. Planung, Vorerfahrungen beim Lernen
oder Kontrolle bzw. Uberwachung des Lernprozesses. Oft ist es nicht einfach,
metakognitive und kognitive Strategien voneinander zu trennen. (vgl. ebd.: 93f)

Wichtig sind auch Zielorientierungen oder Zielsetzungen. Diese kdnnen
entweder an eigenen Leistungsstdnden gemessen oder im Kontrast zu weiteren
Lernenden verdeutlicht werden. Eine andere Art der Unterscheidung von Zielen ist die
Einteilung in performance goals und learning goals. Performance goals sind am
Endergebnis bzw. Endprodukt interessiert und daran, inwiefern dieses den
vorgegebenen Parametern entspricht. Diese Zielsetzung hangt mit einer extrinsischen
Motivation zusammen. Bei den learning goals geht es vielmehr um die Aneignung von
Kompetenzen. Das heil3t, hier ist der Weg wichtiger als das Ziel, und es kann von einer

intrinsischen Motivation ausgegangen werden. (vgl. ebd.: 95)

Autonomes Lernen findet statt, wenn sich der*die Lernende ,,selbst Ziele setzen
und Materialien zur Arbeit heraussuchen kann, sowie Methoden, Strategien und
Techniken zu deren Bearbeitung sowie zur Selbstevaluation zur Verfiigung hat.
(Schmidt 2015: 3) Ein autonomer Lernender ist demnach jemand, ,,der in der Lage ist,
die Rolle des Managers seines eigenen Lernens zu iibernehmen. (ebd.: 3) In
Bildungseinrichtungen sollen die Lerner*innen das Werkzeug zum autonomen Lernen
bekommen. Lehrkriafte werden so zu ,,Lernhelfer[*innen], Lernorganisator[*innen],

Lernberater[*innen] und Anreger[*innen] von Lernprozessen® (ebd.: 3).

Das Trainieren der Aussprache mit dem Lerntagebuch fallt eher unter den
Begriff des selbstgesteuerten Lernens. Der fremdgesteuerte Teil besteht darin, dass die
Teilnehmenden jeden Tag tiben und dariber schreiben sollen. Ansonsten steht ihnen die
Organisation ihres Lernens frei. Um nochmals auf das Zitat von Weinert (1982)
zuriickzukommen, die Proband*innen konnen individuell entscheiden, ,,0b, was, wann,

wie und worauthin [sie] lern[en] (Salle 2015: 91, zit. nach Weinert 1982: 102).
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e 0b sie lernen: Im Idealfall singen die Teilnehmenden jeden Tag, aber in der
Realitat wird das aus zeitlichen oder motivationalen Griunden in diesem Ausmaf
nicht immer maglich sein.

e was sie lernen: Den Lernenden steht es frei, mit welcher Art von Musik sie die
Aussprache trainieren mochten.

e wann sie lernen: Es gibt keine Vorgaben, wie lange sie pro Tag uben sollen oder
zu welcher Tageszeit sie dies tun. Die einzige Einschrankung besteht darin, dass
sie innerhalb der festgelegten zwei Monate so regelméaRig wie moglich aktiv sein
sollen.

e wie sie lernen: Hier gibt es sehr wohl eine Einschrankung, da alle
Teilnehmenden durch Singen ihre Aussprache trainieren sollen. Es kann jedoch
nicht ausgeschlossen werden, dass sie auflerhalb des Experiments auf andere
Weise lernen.

e woraufhin sie lernen: Zu Beginn des Experiments halten die Lernenden fest,

was genau ihr Ziel ist, also welche konkreten Laute sie verbessern wollen.

In weiterer Folge sollen die Proband*innen auch kontrollieren, ob sie ihrem Ziel
nahergekommen sind. Dazu finden sie im Schlussteil des Lerntagebuchs einige Fragen,

bei denen sie dartber reflektieren sollen, ob sie eine Veranderung bemerkt haben.

2. 3. Lernmotivation und affektiver Faktor

,Autonome Lernende sind motivierte Lernende, die gute Griinde haben, um zu
lernen — und eben deshalb auch gute Griinde haben, das Lernen zu lernen.” (Bimmel
2002: 15) Die Motivation geht allerdings nicht nur von den Lernenden selbst aus,
sondern die Lehrpersonen sind auch wichtige Motivator*innen. Faktoren, die hier
hineinspielen, sind u. a.: Begeisterung tber die Lehrinhalte ausdriicken, Schaffen einer
angenehmen Lernatmosphére, Vermittlung von Lernstrategien oder positives Feedback.
(vgl. ebd.: 15)

Wenn von Lernmotivation gesprochen wird, diirfen Emotionen nicht unerwahnt
bleiben. ,,Emotionen (ben eine grof’e Macht tber uns aus. Sie nehmen uns gelegentlich
vollig ein, sie pragen unser Denken und sie bestimmen mit, ob und wie wir etwas tun.*

(Frenzel & Stephens 2011: 19) Emotionen wurden beim Lernen allerdings lange Zeit als
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storend aufgefasst. Es galt als viel wichtiger, sich auf die Vernunft zu besinnen als auf
die Geflihle. Diese Einstellung hat sich in den vergangenen drei Jahrzehnten verandert,
und die schwer festzuhaltenden Emotionen wurden fir die Forschung in verschiedenen
Disziplinen interessanter. Geflihle werden nicht mehr als stérend empfunden, vielmehr

konnen sie Triebkrafte sein. (vgl. ebd.: 19)

Obwohl wir alle wissen, was Emotionen sind, lassen sie sich dennoch schwer
definieren. In der Forschung herrscht Uneinigkeit dariiber, aber ,,Emotionen werden
heute typischerweise als psychologische Konstrukte verstanden, die durch das
Zusammenspiel verschiedener Komponenten gekennzeichnet sind.” (ebd.: 20). Somit
kann die folgende Definition formuliert werden: ,,Emotionen sind mehrdimensionale
Konstrukte, die aus affektiven, physiologischen, kognitiven, expressiven und
motivationalen Komponenten bestehen.” (ebd.: 20)

Die folgende Abbildung zeigt, wie die finf Komponenten von Emotionen

zusammenhangen.

Affektiver

Motivationale

Komponente Physiologische
Komponente &

Abb. 1: Komponenten von Emotionen. (ebd.: 21)

Emotionen sind nicht nur bloRe Gedanken. Sie sind etwas, das wir fiihlen
konnen. Das ist der sogenannte affektiver Kern. Emotionen miissen erlebt werden, damit
sie gefuhlt werden kdnnen. Hier ist die Rede vom affektiven Erleben. Wenn dies nicht

stattfindet, kénnen auch keine Emotionen empfunden werden und umgekehrt. Doch
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Geflhle sind nicht rein psychisch, sie werden auch korperlich erlebt (z. B. erhohter Puls
bei Angst). Das wird als physiologische Komponente bezeichnet. Die kognitive
Komponente spielt sich im Gehirn ab. Hierbei hangen Geflhle h&ufig mit bestimmten
Erinnerungen oder Gedanken zusammen. Emotionen sind mitunter auch an
Gesichtsausdriicken und/oder der Korperhaltung ablesbar. Das ist die expressive
Komponente. Nicht zuletzt spielt die motivationale Komponente eine wichtige Rolle.
Hierbei wird davon ausgegangen, dass Emotionen ein bestimmtes Verhalten oder eine
bestimmte Reaktion auslosen (z. B. Flucht bei Gefahr). (vgl. ebd.: 19ff)

Motivation ist dagegen ein eher hypothetisches Konstrukt, da es sich um
psychische Vorgange handelt und diese somit nicht wirklich sichtbar sind. Durch
Motivation wird ,,die Initiierung, Steuerung, Aufrechterhaltung und Evaluation
zielgerichteten Handelns [ge]leistet. (Dresel & Ldmmle 2011: 81) Die Qualitat der
Ergebnisse hangt von der Starke der Motivation ab. Demnach gilt: Je motivierter wir
sind, desto bessere Leistungen erzielen wir.

Dresel und Lammle (2011) nennen die hier aufgelisteten Konsequenzen einer

gunstigen Lern- und Leistungsmotivation:

e [nitiierung von Handlungen, die zum Lern- bzw. Leistungsziel passen
* Addquates Setzen von Subzielen und Planen von Lernhandlungen

* Herstellung giinstiger Bedingungen und Ressourcen fir die Ausfihrung von

Lernhandlungen (z. B. Anfordern von Hilfe)

* Wahl von optimal herausfordernden Schwierigkeitsgraden, die einen optimalen

Lernzuwachs sichern (weder unter- noch stark tiberfordernd)

* Geringes Aufschiebeverhalten

» Adaquates Ausmaf an Anstrengungen

* Ausdauer, insbesondere bei auftretenden Schwierigkeiten (Persistenz)

* Hohe Qualitit der Lernanstrengungen im Sinne deS Einsatzes effektiver
Lernstrategien (insbesondere verstandnis-/tiefenorientierte Lernstrategien) und
angemessener Selbstregulation (Monitoring bzw. ,, Uberwachung* des Lernens,

Anpassung der Strategien beim Auftreten von Schwierigkeiten)
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» Wenig handlungsirrelevante Kognitionen (z. B. Besorgnisgedanken)
* Giinstige handlungsbegleitende Emotionen (z. B. Lernfreude)
* Lernzuwachs und hohe Leistungsgiite

(Dresel und L&mmle 2011: 84)

Fur das Experiment mit dem Lerntagebuch im Zuge dieser Masterarbeit ist
Motivation essentiell, da die Teilnehmenden ansonsten das Experiment nicht zu Ende
fuhren konnten. Die Initilerung erfolgte durch mich, Subziele wurden von den
Proband*innen selbst gesetzt, Hilfe konnte jederzeit angefordert werden und das Lernen
wurde durch das Tagebuch berwacht. Schwierig zu beeinflussen sind Faktoren wie die
Ausdauer. Diese kann eventuell durch regelmaRiges Nachfragen bei den Lernenden
beeinflusst werden. Zudem werden Musiktipps per E-Mail zur Verfligung gestellt.
Dadurch kommt wiederum ein wenig Abwechslung in das Experiment, was auch
motivierend wirken konnte. Die eigene Auswahl der Musik wirkt sich positiv auf die

Emotionen und somit auch auf die Motivation aus.

2. 4. Tschechisches und deutsches Phonemsystem im Vergleich

Alena Kovarova stellt in ihrem Artikel (2007) das tschechische und das deutsche
Lautsystem einander gegentber. Sie macht dabei besonders auf die Phoneme
aufmerksam, die es im Tschechischen nicht gibt. Aber nicht nur auf der Ebene der
Segmentalia unterscheiden sich die Sprachen, sondern auch auf Ebene der
Suprasegmentalia. Ein groRer Unterschied zwischen den beiden Systemen ist, dass das
Deutsche zu den akzentzahlenden Sprachen gehort, wahrend das Tschechische
silbenzéhlend ist. Akzentzdhlend bedeutet fur das Deutsche, dass die Intonation
ausschlaggebend fiir den Akzent ist. Haufig wird die Stammsilbe betont, wéhrend die
unbetonte Silbe abgeschwdcht wird. Die Stammsilbe muss nicht zwingend die erste
Silbe sein. Im Tschechischen wird jedoch immer die erste Silbe betont und generell ist
der Unterschied zwischen starken und schwachen Silben nicht so groR wie im
Deutschen. Der Akzent ist nicht bedeutungsunterscheidend, anders als im Deutschen

(z. B. umfahren — umfahren). (vgl. Kovatrova 2007: 1f)
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Bei der Analyse der fiir diese Masterarbeit verwendeten Tonaufnahmen liegt der
Fokus eher auf den einzelnen Phonemen als auf dem Akzent, wobei dieser auch
berucksichtigt wird. Die folgenden Unterkapitel beschéftigen sich mit Vokalen,
Diphthongen und Konsonanten. AnschlieBend soll kurz darauf eingegangen werden,
was in der Literatur als richtige Aussprache angesehen und was darunter in der
vorliegenden Arbeit verstanden wird. Zuletzt soll erwdhnt werden, welchen Fokus sich

die Teilnehmenden des Experiments selbst gesetzt haben.

In der gesamten Arbeit wird das Internationale Phonetische Alphabet (IPA) fur
die Transkription verwendet. Dabei handelt es sich um eine haufig verwendete Art der
Darstellung von Phonemen, die auch in der verwendeten Literatur vorkommt. Fir die

deutsche Sprache werden die Zeichen der folgenden vier Abbildungen verwendet:

Konsonanten

Bilabial Labiodental Dentalalveolar [Palatal Velar Uvular Glottal Phanmgal
stl. sth. sl sth.  stl. sth. st sth.  stl sth.  stl sth.  stl sth.  stl sth.
fortis p t k
Pl- I
S8 lenis b d g
Nasale m n 1]
Lateral 1
Vibranten r R
Tap/Flap t
Approximant 1 j £
(@)
fortis f 5 (= x
Fri- I h
kativ
(3)
lenis v z u

Abb. 2: Konsonanten (Kleiner & Knobl 2015": 41)
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] Ol o
® . oO o o 9
[ I8
)
¢ On Poul [R—
7 15:3)
PY [ \@
@® |[a:q]
®
orale Monophthonge o nasalierte Monophthonge

Abb. 3 und 4: Monophthonge (Kleiner & Knébl 2015'; 34)

Diphthonge | a1 ay o1

Abb. 5: Diphthonge (Kleiner & Knébl 2015”: 35)

Spitze Klammern werden fiir Grapheme verwendet (z. B. <au>) und eckige

Klammern fir die lautsprachliche Schrift (z. B. [au]).

2.4.1. Vokale

Wahrend das Deutsche tber 17 VVokale verfugt, hat das Tschechische nur zehn.
Es wird allerdings in beiden Sprachen zwischen Lang- und Kurzvokalen unterschieden,
wobei es sich nicht immer um die gleichen Vokale handelt. Zum Beispiel gibt es im
Tschechischen kein <>. Im Deutschen fallen die Vokale in unbetonten Silben meistens
kirzer aus, wahrend lange und kurze VVokale im Tschechischen sowohl in betonten als
auch unbetonten Silben vorkommen konnen. Im Deutschen gibt es gespannte (lange)
und ungespannte (kurze) Vokale. Gespannte VVokale sind betont, wahrend ungespannte
Vokale unbetont sind (vgl. Russ 2010: 31f).
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Deutsche Vokale Tschechische Vokale
i: lang, geschlossen, gespannt i lang

I kurz, offen I kurz

y lang, gerundet, gespannt -

Y kurz, gerundet -

e: |lang, geschlossen, gespannt -

e: | lang, offen e: |lang, offen
€ kurz, offen € kurz

¢: | lang, gerundet, gespannt -

e | kurz, gerundet -

2 reduziert (Schwa) -

a: |lang a: |lang

a kurz a kurz

o: _[lang, geschlossen, gespannt 0: |lang, offen
b) kurz, offen ) kurz

u: | lang, geschlossen lang

U kurz, offen U kurz

® vokalisiertes R -

Abb. 6: Deutsche und tschechische Vokale im Vergleich. (Kovdrova 2007: 3)

Wie die Tabelle zeigt, gibt es sieben oder acht (wenn das vokalisierte <r>

mitgezéhlt wird) deutsche Vokale, die im Tschechischen nicht vorkommen. Dies sind

eben jene Laute, die tschechischsprachigen Deutschlernenden Probleme bereiten

konnen. (vgl. ebd.: 3f) Bei der Analyse der Tonaufnahmen soll dies berticksichtigt

werden.

Kovarova fasst die Ausspracheschwierigkeiten in die folgenden drei

Problemgruppen zusammen:

1. Artikulation der langen geschlossenen Vokale [e:] und [0:]: Bei der Bildung

dieser Phoneme muss auf einen kleineren Kieferwinkel als im Tschechischen

geachtet werden, wobei man von der Artikulation des tschechischen langen [i:]

und [u:] ausgehen kann.

2. Artikulation der labialisierten langen und kurzen Vorderzungenvokale [y:/v]

und [e:/ee]: Die richtige Artikulation wird durch die Rundung der | und E-Laute

gelibt. Im Tschechischen gibt es nur gerundete Hinterzungenvokale (U- und O-

Laute).
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3. Artikulation der reduzierten VVokale — des reduzierten [2] und des vokalisierten
[£]: Die richtige reduzierte Aussprache dieser Vokale, die nur in unbetonten Silben
vorkommen, wird im Zusammenhang mit der starken Akzentuierung der betonten

Silben erreicht.

(ebd.: 5 — Hervorhebungen wurden aus dem Original ibernommen)

Dabei sieht Kovarova die dritte Gruppe als am schwierigsten an, da die korrekte

Aussprache nur zusammen mit der richtigen Betonung gelingen kann. (vgl. ebd.: 5)

2.4. 2. Diphthonge

Die drei deutschen Diphthonge <ei>, <eu> und <au> unterscheiden sich vom
einzigen tschechischen Diphthong, dem <ou>. Allerdings kommen <eu> und <au> im
Tschechischen in Fremdwdértern vor, wobei sie dann meist als separate Vokale
ausgesprochen werden. Das fuhrt dazu, dass <ei> eher als [aj] ausgesprochen wird
(anstatt [ar]) und <eu> wie [oj] (anstatt [o1]), bei <au> wird hingegen das <u> starker
betont (anstatt [av]). (vgl. Kovafova 2007: 5)

2. 4. 3. Konsonanten

Wahrend das Deutsche iber mehr VVokale und Diphthonge als das Tschechische
verfugt, hat das Tschechische mehr Konsonanten als das Deutsche. Bei den Plosiven
[p)/[b], [t)/[d] und [K]/[g] gibt es im Deutschen die Opposition gespannt — ungespannt,
wahrend im Tschechischen die Opposition stimmlos — stimmhaft wichtig ist. Daher fallt
die ungespannte und nicht aspirierte Aussprache von <p>, <t> und <k>
tschechischsprechenden Deutschlernenden hdufig schwer. Im Deutschen wird <n> vor
<k> oder <g> zum velaren [n], weswegen <k> bzw. <g> in dieser Kombination gar
nicht artikuliert werden. Zudem unterscheidet das Tschechische nicht zwischen ich- und
ach-Laut, denn es gibt nur [x], das dem ach-Laut n&her steht. Die groRte Schwierigkeit
liegt darin, Uberhaupt den Unterschied zwischen den beiden Lauten zu héren. Auch bei
<I> besteht eine geringe Differenz, da die Zungenposition ein wenig anders ist. Ein
weiteres Problem ist das stimmlose [h], da es im Tschechischen nicht existiert und erst
trainiert werden muss. Das <r> wird im Tschechischen immer auf der Zungenspitze

ausgesprochen, der Laut vibriert demnach starker. (vgl. ebd.: 6ff)
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2. 4. 4. Richtige Aussprache?

Wenn von einer Verbesserung der Aussprache die Rede ist, sollte auch
festgelegt werden, was denn die richtige Aussprache ist, sprich: welche Aussprache als
Norm gilt. Bei einer plurizentrischen Sprache wie dem Deutschen ist das keine einfach
zu beantwortende Frage. Deutsch ist eine offizielle (nationale oder regionale)
Amtssprache in Deutschland, Osterreich, der Schweiz, Liechtenstein, Luxemburg,
Italien und Belgien. Darlber hinaus finden sich viele deutschsprachige Minderheiten,
z. B. Elsass in Frankreich. (vgl. Ammon 1995: 12f)

Unter Hochdeutsch werden in der Regel die mittel- und oberdeutschen
Mundarten verstanden, in Abgrenzung zum Niederdeutschen. Was als Hoch- bzw.
Standardsprache bezeichnet wird, ist an eine ostmitteldeutsche Varietat angelehnt. Diese
wurde ab dem 16. Jahrhundert aufgrund von Luthers Bibellbersetzung préagend fur die
deutsche Schriftsprache. (vgl. Ehrlich 2008: 11)

Als Standard werden heute lediglich drei Aussprachenormen bezeichnet (D-A-
CH), die Ubrigen gelten daher als nicht standardsprachlich, sie fallen nicht unter die
Norm. (Vgl. ebd.: 7) ,,Per definitionem ist die Standardsprache eine Uberregionale,
deutliche, der Schriftsprache nahe kommende und nach dem aktuellen Sprechstand
fixierte Norm der deutschen Sprache mit einer Tendenz zur Einheitlichkeit.* (ebd.: 11)
Dieses Zitat beschreibt die schriftliche Hochsprache. Die Hochlautung bzw.
Standardlautung sei eine ,,besonders reine* (Mangold 1961: 19, zit. nach Ehrlich 2008:

12) Aussprache, die ebenfalls Normen unterliegt.

Wichtige Werke zum Thema Aussprachenormen sind auch heute noch Siebs
deutsche Aussprache (Siebs 1969'°%), Duden, das Aussprachwérterbuch (Kleiner &
Knébl 2015) und GroRes Warterbuch der deutschen Aussprache (Krelch 1982). Diese
drei Publikationen unterscheiden sich allerdings in einigen Punkten. Es gibt demnach
eine Variationsbreite fiir die Aussprache. Siebs‘ Aussprachewdrterbuch Deutsche
Hochsprache: Biihnenaussprache (Siebs 2012%%) erschien erstmals 1898. Grundlage
dafur war hauptsachlich die Buhnenaussprache von Berliner Schauspieler*innen,
weswegen die standardsprachliche Aussprache darin eher norddeutsch gepragt ist. Es

wurde aber auch ein wenig auf die mittel- und oberdeutsche Aussprache geachtet.
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In Osterreich erschien nur wenige Jahre spater, 1904, das Ausspracheworterbuch
von Karl Luick: Deutsche Lautlehre. Mit besonderer Bericksichtigung der Sprechweise
Wiens und der  6sterreichischen  Alpenlander  (Luick 1932°%).  Dieses
Aussprachewdrterbuch unterscheidet sich teilweise stark von Siebs. (vgl. Ammon 1995:
321) Seither ist eine Vielzahl an Publikationen tber die Osterreichische Standardvarietét
erschienen und ein aktuelles Ausspracheworterbuch: Aussprachewdrterbuch und
Aussprachedatenbank des Osterreichischen Deutsch - Standardaussprache und
Varianten der Standardaussprache ist momentan im Entstehen. Die dazu gehdrende
Aussprachedatenbank des Osterreichischen Deutsch (ADABA) wird von der
Forschungsstelle Osterreichisches Deutsch seit 2001 erarbeitet und ist online* zu

finden. Hier werden ebenso die deutsche und schweizerische Aussprache beriicksichtigt.

Gerade der DaF-Unterricht konzentriert sich haufig auf die bundesdeutsche
Standardvarietédt, was sich auch in den DaF-Lehrwerken widerspiegelt. Immerhin ist
Deutschland das groRte amtlich deutschsprachige Land und es gestaltet sich schwierig,
alle Varietaten miteinzubeziehen, schon gar nicht, wenn die Lehrkraft nicht mit allen
gleich ausreichend vertraut ist. Entscheidend ist auch, welches amtlich deutschsprachige
Land das Hauptkontaktland ist oder in Zukunft sein soll (z. B. der Plan, dort zu arbeiten
oder zu studieren). Ammon (1995) gibt zu bedenken, dass gerade Anfanger*innen
verwirrt werden kénnten, wenn es fiir einen Gegenstand drei oder mehr Begriffe gibt.
Stattdessen sollten andere Varietaten nur beispielhaft présentiert werden (vgl. ebd. 481).
Im DaZ-Unterricht kann schon eher auf die jeweilige regionale Varietat eingegangen
werden.

Wie die Pilotumfrage gezeigt hat (s. Kap. 4. 1. ,Pilotumfrage‘) sind die
Proband*innen eher an einer bundesdeutschen Aussprache interessiert. Bei der
Auswertung der Tonaufnahmen soll das berucksichtigt werden und dafir soll der
Duden, das Aussprachworterbuch (Kleiner & Knébl 2015°) herangezogen werden, weil
dieser Aussprachevariationen zuldsst. Da es zwei Teilnehmer*innen gibt, die eine

Osterreichische Aussprache bevorzugen, wird hierfur die ADABA verwendet.

* http://www.adaba.at/, zuletzt abgerufen am 23. 08. 2019
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2. 4. 5. Fokus der Teilnehmenden in diesem Experiment

An der Masaryk Universitat gibt es sowohl an der P&dagogischen Fakultét als
auch an der Philosophischen Fakultat Phonetikunterricht, in dem die in den Kapiteln 2.
4.1 - 2. 4. 3. erwahnten Ausspracheprobleme trainiert werden. Da die Teilnehmenden
des Experiments an einer der beiden Fakultdten studieren und bereits ein
Phonetikseminar absolviert haben, weisen sie ein hohes Bewusstsein fiir Phonetik auf.
Dennoch erwahnten einige im Gesprach, dass sie noch Ubungsbedarf hétten. Sie wissen
so zumindest, wo Probleme entstehen konnen und haben im Fragebogen des
Lerntagebuchs die Mdglichkeit anzugeben, woran sie konkret arbeiten wollen. Diese

Verbesserungswiinsche werden bei der Auswertung der Tonaufnahmen berticksichtigt.

Die Haélfte der Proband*innen streben, wie erwartet, eine bundesdeutsche
Aussprache an. Zwei Personen sind aber eher an der 6sterreichischen Standardvarietat
interessiert und eine davon mdchte auch Wienerisch lernen. Ein*e Teilnehmer*in strebt
keine bestimmte Aussprache an, mochte sich aber generell verbessern. Insgesamt
scheinen sie ,zufrieden‘ mit ihrer Aussprache zu sein (4/6), nur zwei Personen waren
,hicht zufrieden‘. Zu den Verbesserungswiinschen gehéren Diphthonge, die Umlaute
<6> und <U> Vokalqualitdt, Vokalqualitdt, [n], das vokalisierte <r> [e] in
Unterscheidung zum konsonantischen <r> [r]/[¥] und [1].
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3. Methode

Fur diese Masterarbeit werden Daten mithilfe eines Lerntagebuchs (s. Kap. 3. 1.
,Lerntagebuch‘) gesammelt. Die Teilnehmenden bekommen dieses am Anfang des
Experiments und gleichzeitig wird eine Tonaufnahme eines kurzen Textes gemacht.
Diese Tonaufnahme wird am Ende der zwei Monate wiederholt. Einzelne Ausschnitte
aus den beiden Aufnahmen werden in einem Perzeptionsexperiment (s. Kap. 3. 2.
,Perzeptionsexperiment®) gegenubergestellt. Um den Fortschritt besser sichtbar zu
machen, werden am Ende einige ausgewahlte Ausschnitte phonetisch analysiert (s. Kap.
3. 3. ,Phonetische Analyse ausgewéhlter Ausschnitte©). Die Umsetzung der erwéhnten
Methoden wird in den folgenden Kapiteln naher beschrieben. AnschlieBend sollen die

Gutekriterien (s. Kap. 3. 4. ,Gutekriterien‘) dargelegt werden.

3. 1. Lerntagebuch

Das Lerntagebuch ist flr diese Arbeit die wichtigste Methode. Die Entscheidung
fiel auf dieses Instrument der Lerndokumentation, da es die Teilnehmenden die
gesamten zwei Monate Uber begleitet und sie darin ihre Erfahrungen und Reflexionen
jeden Tag festhalten koénnen. Zudem ist ein Tagebuch etwas Persdnliches und
Individuelles. Wirde zu Beginn und am Ende lediglich ein Interview durchgefihrt
werden, waren die Erinnerungen vermutlich weniger unmittelbar. In diesem Kapitel
sollen sowohl das Lerntagebuch als auch weitere Instrumente der Lerndokumentation

beschrieben und die Bestandteile des vorliegenden Lerntagebuchs erlautert werden.

3. 1. 1. Lerntagebuch, Lernportfolio und Lernjournal

Vor dem Erstellen des Lerntagebuchs fir diese Arbeit wurden unterschiedliche
Formen der Lerndokumentation herangezogen. Sowohl Tagebuch als auch Portfolio und
Journal kénnen in verschiedenen Formen im Unterricht verwendet werden bzw. ihn
begleiten. Sie konnen auflerdem als Bewertungs- oder Analyseinstrument eingesetzt
werden. (vgl. Gléser-Zikuda & Hascher 2007: 9)

In der vorliegenden Arbeit handelt es sich beim Lerntagebuch um ein
Analyseinstrument, denn es kommt zu keiner Bewertung und zudem begleitet das

Tagebuch keinen Unterricht. Zwar nehmen alle Proband*innen an unterschiedlichen

28



Der Zusammenhang von Aussprache und
Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden

Deutschkursen teil, jedoch ist das keine Voraussetzung fur die Teilnahme am

Experiment.

Das Tagebuch hat seine Ursprunge in der Psychologie, wo es beispielsweise der
Forschung oder Therapie dient. Es kann aber auch eine Art
Selbstbeobachtungsprotokoll sein. In der Lehr- und Lernforschung wird es sowohl fur
qualitative als auch quantitative Forschung, Evaluationen, Interventionen oder
Prozessforschung eingesetzt. (vgl. ebd.: 10f)

Ein Lerntagebuch kann nur dann Erfolge erzielen, wenn es (ber einen langeren
Zeitraum hinweg und nicht punktuell verwendet wird. Es dient der Reflexion des
Gelernten und dem Bewusstwerden von Lernprozessen. Auf diese Weise wird den
Lerninhalten auch mehr Lernzeit gewidmet. Die durch Lerntageblicher angeregte
Kommunikation zwischen Lehrenden und Lernenden, aber auch Lernenden unter sich,
kann in weiterer Folge zu einer verbesserten Lern- und Lehrsituation fihren. (vgl.
Hascher 2007: 2971)

Meike Landmann und Bernhard Schmitz beschreiben, dass Lerntageblicher die
Selbstregulation fordern kénnen, denn schon allein die Selbstbeobachtung fihre zu
einer Verhaltensverdnderung in Bezug auf Lernprozesse. (vgl. Landmann & Schmitz
2007: 149-153.)

Ein Lerntagebuch kann ferner auch die Lernmotivation steigern. Innerhalb des
zu erlernenden Stoffes werden von den Lernenden kleine, realistische Ziele gesetzt, die
sie nicht tberfordern und leichter Erfolgserlebnisse bringen. Birgit Spinath (2007: 172f)
erlautert die durch Lerntageblicher gewonnene Motivation anhand des
Handlungsmodells von Heinz Heckhausen (Heckhausen 1989; zit. nach Spinath 2007
ebd.). Als erste Stufe werden motivationale Prozesse angegeben, wihrend derer ,,iiber
eigene Vorlieben bzw. Abneigungen [...] Lernstand und Lernbedarf [...] reflektiert
wird“ (Spinath 2007: 172). Durch die motivationalen Prozesse wird, kurz gesagt, die
Richtung vorgegeben. Da im Tagebuch Lernfortschritte dokumentiert werden, kann
ganz einfach sichtbar gemacht werden, was bereits erreicht wurde, und das wiederum
kann eine Motivation sein, weiterzumachen. Unter volitionalen Prozessen wird das
Kontrollieren von Zielen verstanden, aber auch das Formulieren von kleineren
Zwischenzielen féallt in diese Kategorie. Die dritte Stufe sind die

Selbstbewertungsprozesse. Die Lernenden sehen mithilfe des Lerntagebuchs, was und
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wie viel sie schon geschafft haben, was wiederum motivierend fur die Ubrigen Ziele

wirkt und darlber hinaus eine generelle Lernfreude auslésen kann. (vgl. ebd.: S. 172f)

Das Lernportfolio ist im Bildungsbereich seit den 1970er-Jahren ein Begriff. In
den deutschsprachigen Raum kam es Anfang der 1990er-Jahre, es wird dort aber erst
seit den frihen 2000ern verstarkt verwendet. Was ein Portfolio ist, lasst sich nicht so
einfach sagen, da es nicht ,die eine‘ Portfolioarbeit gibt. Das liegt an den vielen
verschiedenen Formen, die ein Portfolio haben kann, weshalb es wichtig ist, immer die
Art und Zielsetzung eines Portfolios anzugeben. Wéhrend Gerd Brauer lediglich
zwischen Prozess- und Produktportfolio unterscheidet (vgl. Brauer 2000: 22f), nennen
Glaser-Zikuda & Hascher funf Arten von Portfolios, die hier zusammengefasst werden:

(1) das Arbeitsportfolio: Diagnose und Analyse des Lernprozesses, Starken und
Schwachen der Lernenden sichtbar machen

(2) das Entwicklungsportfolio: Lernfortschritte dokumentieren, lernen, mit
Schwéachen umzugehen

(3) das Vorzeigeportfolio: Texte oder andere Produkte, auf die die Lernenden
besonders stolz sind, auch facherlibergreifend moglich

(4) das Beurteilungsportfolio: sehr formal, Beurteilungskriterien missen von
vornherein klar sein

(5) das Bewerbungsportfolio: Prasentation des Gelernten und Geleisteten

(vgl. Gléaser-Zikuda & Hascher 2007: 12f)

Kurz gefasst soll ein Portfolio die Entwicklung des Konnens im Laufe der Zeit
dokumentieren sowie die Verbindung von Produkt und Prozess darstellen (vgl. Hacker
2006: 28-39). Abgesehen von eigenen Leistungen konnen dem Portfolio auch andere
Materialien (z. B. Sachtexte, Dokumentarfilme), die zum Endprodukt beigetragen
haben, beigefugt werden (vgl. Brauer 2000: 23). Es eignet sich gut zur Beurteilung von
Leistungen, da die Lehrkrafte nicht nur das Endprodukt zu sehen bekommen, sondern
auch besser nachvollziehen kdnnen, was die Lernenden wahrend der Bearbeitung der
Aufgabenstellung geleistet haben. Lernende kénnen sich ihrer Starken und Schwéchen

bewusst werden, beschaftigen sich mit dem selbstregulierten Lernen und kénnen

30



Der Zusammenhang von Aussprache und
Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden

detailliertere Riickmeldungen von ihren Lehrer*innen bekommen. (vgl. Gléaser-Zikuda
& Hascher 2007: 12)

Das Lernjournal eignet sich nach Nadja Badr Goetz und Urs Ruf (2007) fur
einen dialogisch konzipierten Unterricht. Demnach kdnnen Lernjournale Vermittler
zwischen Lernenden und Lehrenden sein, da die Lernenden ihre Lernerfahrungen und
Vorgehensweisen dokumentieren und die Lehrenden ihnen regelméfiig Feedback geben.
Die Lehrkréafte sehen auf diese Weise nicht nur das Endprodukt, das die Schiler*innen
abgeben, sondern auch, wie diese an den Arbeitsauftrag herangegangen sind. Dadurch
kommt es fiir die Lehrenden auch zu einem tieferen Verstdndnis der individuellen Lern-
und Arbeitsprozesse und sie kdnnen den Unterricht an den Bedirfnissen der Lernenden
orientieren. Es kann durch das Journal auch zu einem Austausch innerhalb der
Lernendengruppe kommen, z. B. durch Besprechung gelungener Beispiele. (vgl. ebd.:
S. 133-146)

Die drei in diesem Kapitel vorgestellten Formen der Lerndokumentation haben
gemeinsam, dass sie den Lernfortschritt Gber einen langeren Zeitraum hinweg festhalten
und zur Reflexion anregen, wodurch das Gelernte vertieft werden kann. Gerd Bréuer
beschreibt die Unterschiede zwischen den drei Formen folgendermal3en: das Tagebuch
ist ein ,,Schatzkéstlein® von Prozessen und Emotionen, das Portfolio ein ,,Schaufenster
der geleisteten Arbeit und das Journal eine ,,Werkstatt bzw. ein ,,Experimentierfeld.
(Brauer 2000: 20ff)

Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass ein Lerntagebuch eher zum
eigenstandigen Lernen hinflhrt, als ein Portfolio oder ein Journal. Das Tagebuch kann

als Motivator wirken, da es taglich — oder zumindest regelméafig — verwendet wird.

3. 1. 2. Das Lerntagebuch der Proband*innen

Das Lerntagebuch wird als Instrument der Selbstregulation in drei Phasen

eingeteilt:

(1) die praaktionale Phase: Fragen vor dem Fihren des Lerntagebuchs,
Informationen zu den Lernenden

(2) die aktionale Phase: das eigentliche Lerntagebuch
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(3) die postaktionale Phase: Fragen/Reflexion nach dem Lerntagebuch
(vgl. Landmann & Schmitz 2007: 157f)

Auch dieses Lerntagebuch hélt sich an die Dreiteilung. Zusétzlich wurde
zwischen dem prdaktionalen und aktionalen Teil eine Zusammenfassung des
Experimentablaufs eingefiigt. Die oben angefiihrten Phasen sollen nun anhand des
vorliegenden Lerntagebuchs naher erldutert werden. Eine Vorlage des Lerntagebuchs
wird dieser Arbeit angehéngt (s. Kap. 9. 1. ,Lerntagebuch®).

In der praaktionalen Phase werden Informationen Uber Sprachenbiographie,
Schwierigkeiten/Ziele in Zusammenhang mit der Aussprache und musikalische
Interessen erfragt. Besonders wichtig sind die Fragen nach der angestrebten Aussprache
(Bundesdeutsch, 6sterreichisches Deutsch etc.) und Herausforderungen bei der
Aussprache bzw. einem konkreten Verbesserungswunsch. Die im praaktionalen Teil
gesammelten Daten sollen in die Analyse des Experiments miteinflieBen. Es soll
verglichen werden, ob die angestrebten Ziele erreicht wurden oder nicht. Die
personlichen Angaben sind aber auch wichtig, um zu zeigen, dass das Tagebuch ein
individuelles Produkt ist und dass die Lernenden selbst im Mittelpunkt stehen (vgl.
Spinath 2007: 176).

Im praaktionalen Teil finden sich folgende Punkte, die von den Teilnehmenden

ausgefullt werden sollen:

e Angaben zur Person
- Name
- E-Mail-Adresse
- Geburtsdatum
- Geschlecht
- Muttersprache(n)®

e Angaben zu den Deutschkenntnissen

% Hier wurde bewusst nicht der Begriff ,Erstsprache(n)‘ gewéhlt, da dieser sich bei der Pilot-
Umfrage als irrefihrend herausstellte.
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- Deutsch-Niveau (nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen flr
Sprachen — Al, A2, B1, B2, C1, C2)

- Wie lange lernen Sie schon Deutsch (in Jahren oder Monaten)?

- Wie haben Sie bisher Deutsch gelernt (z. B. Schule, Kurs, Studium)?

- Wie lernen Sie momentan Deutsch?

- Haben Sie ldngere Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht (z. B.
Auslandssemester, Praktikum, Arbeit)? Wenn ja, wo und wie lange (in Jahren
oder Monaten)?

e Angaben zur Aussprache

- Wie zufrieden sind Sie mit ihrer Aussprache? (sehr zufrieden / zufrieden / nicht
zufrieden / meine Aussprache ist mir egal / sonstiges)

- Streben Sie eine bestimmte Aussprache an? Wenn ja, welche? (bundesdeutsche
Aussprache / Osterreichische Aussprache / schweizerische Aussprache / einen
Dialekt; wenn ja, welchen? / keine bestimmte Aussprache / sonstiges)

- Tun Sie etwas, um ihre Aussprache zu verbessern? Wenn ja, was?

- Gibt es etwas Bestimmtes, das sie an ihrer Aussprache verandern wollen? Wenn
ja, was?

e Angaben zu den musikalischen Interessen

- Wadrden Sie sich als musikalisch bezeichnen? (ja / eher ja / eher nein / nein /
weil ich nicht)

- Singen Sie gerne? (ja/ eher ja/ eher nein / nein / weil3 ich nicht)

- Falls Sie singen, wann und in welchen Situationen tun Sie das? (z. B. im Chor,
zu Hause, ...)

- Spielen Sie ein oder mehrere Instrument(e)?

Daran anschlielend folgen die Allgemeinen Informationen zum

Lerntagebuch:

In diesem Abschnitt mochte ich lhnen erklaren, wie der Ablauf des Experiments
sein  wird und was mit den gesammelten Daten  passiert.
Ich schreibe meine Masterarbeit zum Thema ,, Der Zusammenhang von Aussprache

und Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden“. Dafiir sollen Sie bitte iiber einen
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Zeitraum von zwei Monaten jeden Tag ein paar Minuten singen und dazu ein

Lerntagebuch fiihren.

Sie werden vor und nach dem Experiment gebeten, einen kurzen Text vorzulesen.
Der gesprochene Text wird aufgezeichnet und Teile davon werden fiir ein
Wahrnehmungsexperiment verwendet. Eventuell werden einige Aufnahmen auch
phonetisch analysiert. Das Lerntagebuch selbst bekomme nur ich zu lesen. lhr

Name wird auch in der Arbeit nicht erwahnt.

Im Lerntagebuch finden Sie die folgenden Kategorien: Datum, Zeit (in Minuten),

Musik (inkl. Genre), Anmerkungen sowie ein Stimmungsbarometer.

Welche Lieder Sie singen, bleibt vollig Ihnen Uberlassen. Sie dirfen das
Musikgenre frei auswahlen, wichtig ist aber, dass der Text auf Deutsch ist. Um
welche Standardvarietat des Deutschen es sich handelt, spielt auch keine Rolle, es

darf auch gerne in Dialekten gesungen werden.

Hier sind einige Beispiele, wie bzw. wann Sie singen konnten (bitte auch im

Lerntagebuch vermerken):

- im Chor

- im Unterricht

- ZU Hause

- wahrend einer Autofahrt
- mit/ohne Text

- mit/ohne Begleitmusik

- Karaoke

- etc.

Die letzte Spalte stellt ein Stimmungsbarometer dar. Hier kreuzen Sie bitte an, wie

Sie sich an diesem Tag beim Singen gefuihlt haben.

Es ist kein Problem, wenn Sie nicht jeden Tag singen kdnnen oder wollen (bitte um
eine Anmerkung). Sollten Sie das Experiment aus irgendeinem Grund abbrechen,
geben Sie bitte das Lerntagebuch zuriick. Auch mit wenigen Daten kann ich etwas

anfangen.

Am Ende des Experiments werden Sie um eine kurze Reflexion gebeten (die letzten

drei Seiten).
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Bitte geben Sie mir das Lerntagebuch am Tag der zweiten Aufhahme ab, der
Termin wird noch vereinbart. Sollten Sie an dem Tag nicht anwesend sein kénnen,
schicken Sie mir bitte eine E-Mail. In diesem Fall kénnen Sie die Aufnahme selbst

machen (bitte mp3-Format!) und das Lerntagebuch einscannen.

Bei Fragen stehe ich Ihnen gerne jederzeit per E-Mail zur Verfiugung.

Der Hauptteil des Lerntagebuchs ist die aktionale Phase, die sich tUber zwei
Monate erstreckt. Dieser Abschnitt ist in Tabellenform dargestellt. Die Teilnehmenden
missen sich aber nicht an die Tabelle halten, sie kénnen das Tagebuch auch kreativ
gestalten. Wichtig ist jedoch, dass sie die Informationen, die fiir die Analyse relevant
sind, angeben. Dabei handelt es sich um ,Datum‘, ,Zeit* (wie lange sie an diesem Tag
gelibt haben), ,Musik* (inkl. Genre), ,Anmerkungen‘ und ,Stimmungsbarometer-.

Lerntagebuch
Datum Zeit Musik (inkl. Genre) Anmerkungen
(in Minuten)
©0O
®6

Tabelle 1: Ausschnitt aus dem Lerntagebuch

Die abschlielende postaktionale Phase bietet Platz fur Reflexionen der
Teilnehmenden sowie Feedback zum Lerntagebuch. Dieser Teil soll Aufschluss Gber
den Erfolg oder Misserfolg der Tagebucharbeit aus Sicht der Lernenden geben. Damit
bei den unten aufgefiihrten Entscheidungsfragen nicht nur mit .ja® oder ,nein‘
geantwortet wird, wurde an den entsprechenden Stellen dazu aufgefordert, etwas mehr

dazu zu schreiben.
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e Wie verlief die Arbeit mit dem Lerntagebuch?

e Was hat Ihnen an diesem Experiment gefallen?

e Hat lhnen etwas nicht gefallen?

e Was konnte verbessert werden?

e Wirden Sie diese Art von Lernen weiterempfehlen? Begriinden Sie das bitte.

e Wirden Sie das Lerntagebuch weiterhin verwenden? Begrlinden Sie das bitte.

e Hat sich lhrer Meinung nach Ihre Aussprache veréndert? Wenn ja, beschreiben Sie
die Veranderung bitte.

e Hat sich etwas an lhrer Einstellung zum Singen verandert? Wenn ja, inwiefern?

e Hat sich etwas an lhrer Einstellung zur deutschen Sprache veréndert? Wenn ja,
inwiefern?

e \Weitere Kommentare

Das Lerntagebuch soll mageblich dazu beitragen, die erste Forschungsfrage:
Spielt der affektive Faktor bei diesem Experiment eine Rolle? Wenn ja, wie aufert sich
das und l&sst sich ein Zusammenhang zum Singen erkennen? zu beantworten.
Besonders die Anmerkungen in der entsprechenden Spalte sowie die abschlieRenden
Reflexionsfragen sollen miteinflieBen. Dieses Forschungsinstrument gehort aber auch
zur zweiten Forschungsfrage: Verandert regelméaiiges Singen in der Fremdsprache die
Aussprache? Wenn ja, in welchen Bereichen?, da die Lernenden hier Uber eventuelle
Verénderungen, die sie selbst bemerkt haben, reflektieren kénnen. Zudem zeigt das
Lerntagebuch, wie oft und wie lange sie jeweils gelibt haben. Zuletzt hangt es auch ein
wenig mit der dritten Forschungsfrage zusammen: Bestehen Unterschiede hinsichtlich
der Aussprache zwischen musikalischen und nicht-musikalischen Lernenden? Wenn ja,
worin bestehen diese?, da die Teilnehmenden im prdaktionalen Teil Angaben zu ihrer
Musikalitdt machen.

Fir die Beantwortung der zweiten und dritten Forschungsfrage reicht das
Lerntagebuch allein jedoch nicht aus. Daher wird es durch ein Perzeptionsexperiment
und eine exemplarische phonetische Analyse erganzt. Diese Methoden sollen in den
nachsten beiden Kapiteln vorgestellt werden.
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3. 2. Perzeptionsexperiment

Die Basis des Perzeptionsexperiments sind Tonaufnahmen einer kurzen
Textpassage, die einmal vor Beginn des Experiments mit dem Lerntagebuch und einmal
am Ende der zwei Monate gemacht wurden. Der Text, der dafir verwendet wurde, ist
ein Ausschnitt aus Madame Bovary von Gustave Flaubert. Der Grund fir diese Auswahl
ist, dass der Text in einem Handbuch zum Aussprachetraining vorgeschlagen wird
(Brligge & Mohs 2011: 20). Es kommen Laute vor, die ein Problem darstellen kénnten.
Zudem ist es ein leicht zu verstehender FlieRtext mit alltagssprachlichen Ausdriicken,
weswegen sich die Teilnehmenden auf die Aussprache konzentrieren kdnnen. Der
verwendete Textausschnitt wird untenstehend angefiihrt.

Emma legte einen Schal um die Schultern, éffnete das Fenster und sttzte sich auf
die Ellenbogen.

Die Nacht war stockfinster. Ein paar Regentropfen fielen. Sie atmete den feuchten
Wind ein, der ihr die Augenlider kihlte. Die Ballmusik summte ihr noch in den
Ohren, und sie bemuhte sich, munter zu bleiben, um die Illusion dieses luxuridsen
Lebens, das sie nun gleich wirde aufgeben missen, zu verlangern.

Der Morgen graute. Lange betrachtete sie die Fenster des Schlosses und versuchte
zu erraten, welches die Zimmer all derer waren, die sie am Abend zuvor
beobachtet hatte. Sie hatte gern ihr Leben gekannt, wére gern darin eingedrungen
und darin aufgegangen.

(ebd.)

Die Worter und Phrasen, die in diesem Experiment verwendet werden, sind die

folgenden:
Proband*in |1 2 3
T.R. ,aufgeben miissen’ ,welches’ ,Ein paar
Regentropfen’
A.S. JJange  betrachtete | ,legte’ ,Die Ballmusik’
sie’
L. M. ,dieses  luxuri6sen | ,versuchte zu | ,Die Nacht’
Lebens’ erraten’
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K.S. ,Der Morgen | ,kiihlte’ ,am Abend zuvor’
graute.’

A Z ,Sie hitte gern’ ,beobachtet hatte’ ,die Illusion’

E.T. ,Fenster des | ,bemiihte sich’ ,um die Schultern’
Schlosses’

Tabelle 2: Worter und Phrasen aus dem Perzeptionsexperiment

Das erste Wort oder die erste Phrase der Teilnehmenden héngt mit der
phonetischen Analyse (s. Kap. 5. 3. ,Exemplarische phonetische Analyse‘) zusammen.
Damit soll sichergestellt werden, dass auch Laute im Experiment enthalten sind, auf die
sich die Proband*innen konzentrieren wollten. Nummer 2 und 3 wurden willkdrlich

ausgewadhlt.

Die Aufnahmen werden in das Programm Praat® eingespeist. Zu Beginn wird den

Teilnehmenden folgender Text angezeigt:

Dies ist ein Wahrnehmungsexperiment.
Sie héren nun zwei Aufnahmen von einem Wort oder einer Phrase.
Geben Sie bitte an, welche Aufnahme (1 oder 2)
Ilhrer Meinung nach besser Klingt.
Sollten Sie keinen Unterschied erkennen kénnen,
wahlen Sie bitte die Option ,weil? ich nicht® aus.
Zum Start klicken.

Abb. 7: Ausschnitt aus dem Perzeptionsexperiment, Screenshot aus Praat

Die Horer*innen bekommen zwei Ausschnitte vorgespielt und sollen
anschlieBend entscheiden, welcher der beiden ihrer Meinung nach besser klingt.
Zusétzlich dazu gibt es die Option weil3 ich nicht, falls kein Unterschied hérbar ist oder

sich die HOrer*innen nicht sicher sind.

® Praat (= niederl. ,Rede‘): Programm fiir phonetische Analysen
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Aufnahme 1 Aufnahme 2 weil} ich nicht

nochmal

Abb. 8: Ausschnitt aus dem Perzeptionsexperiment, Screenshot aus Praat

Zudem haben die Teilnehmenden die Mdglichkeit, die Aufnahmen noch ein
zweites Mal abzuspielen. Ofter sollten sie dies nicht tun, da die Antwort spontan
ausfallen soll. Pro Proband*in des Tagebuch-Experiments werden drei Ausschnitte
gewdhlt, was eine Gesamtzahl von 18 Aufnahme-Paaren ergibt. Das sollte fir die
Hdorer*innen nicht zu viel sein. Ansonsten bestlinde die Gefahr, dass es flr sie zu lange

dauert und sie willkurlich etwas anklicken. Das sollte vermieden werden.

3. 3. Phonetische Analyse ausgewahlter Ausschnitte

Fur die phonetische Analyse werden Ausschnitte verwendet, in denen jene Laute
vorkommen, die die Lernenden gezielt verbessern wollen. Falls sie diese im
Lerntagebuch angegeben haben, wird das berticksichtigt. Wo kein konkreter Wunsch
besteht, werden Laute ausgewéhlt, die laut Kovafova (2007) schwierig sind (s. Kap.
2. 4. ,Tschechisches und deutsches Phonemsystem im Vergleich‘). Diese Analyse
erfolgt ebenfalls im Programm Praat. Auch hier werden wieder Aufnahme 1 und
Aufnahme 2 gegeniibergestellt, diesmal werden aber auch die Oszillogramme’ und
Spektrogram® untersucht. Damit kann ein Unterschied nicht nur hérbar, sondern auch
sichtbar werden. Da diese Analyse jedoch aufwandig ist, wird sie nur bei einem Wort
pro Proband*in gemacht. Drei weitere Worter werden nur durch Héren untersucht.

Untenstehend soll anhand eines Beispiels aus dem Schwedischen dargestellt
werden, wie die Analyse durchgefihrt wird.

” Visualisierung des Sprachsignals ,,[a]ls Signal in der Zeitdoméane, das als Oszillogramm visualisiert
wird, in dem die regelmédRigen Klangabschnitte und die unregelméRigen Gerdauschabschnitte des
Sprachsignals relativ leicht erkennbar sind.“ (Carstensen et al. 2010%: 177, Hervorhebungen wurden aus
dem Original Gibernommen)

8 Visualisierung des Sprachsignals ,[a]ls dreidimensionale Darstellung von Sequenzen von zeitlich
benachbarten Spektren in einem Spektrogramm. Am Spektrogramm konnen die gegenseitigen
Beeinflussungen der Lautproduktionsvorginge (Koartikulation) studiert werden.* Carstensen et al. 2010%
177, Hervorhebungen wurden aus dem Original ibernommen)
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Abb. 9: Oszillogramm (oben) und Spektrogram (unten) des Wortes apa, Screenshot aus Praat

Als Beispiel wurde hier das Wort ,apa‘ (schwed. ,Affe‘) verwendet. Deutlich zu
sehen sind die VVokale, die im Spektrogram dunkler gefarbt sind und im Oszillogramm
weiter ausschlagen. Das erste <a> ist tiefer als das zweite, was auch im Oszillogramm
sichtbar ist. Da die Betonung auf dem ersten <a> liegt, ist es lauter. Der Verschlusslaut

<p> ist optisch kaum zu erkennen, da hier nichts schwingt.

3. 4. Gutekriterien

Die Hauptgutekriterien Validitat, Objektivitdt und Reliabilitat sollen in dieser
qualitativen Forschung beriicksichtigt werden.

Fur die Einhaltung der Obijektivitat ist besonders wichtig, alle Schritte des
Experiments so genau wie moglich zu dokumentieren, damit eine erneute Durchfiihrung
und Auswertung von anderen Testleiter*innen mdglich waére. Ich stehe den
Teilnehmer*innen immer fir Fragen und Tipps zur Verfligung. Wahrend der
Durchfiihnrung wird der direkte Kontakt zu den Lernenden gering sein, da es sich um

eine Lernendengruppe handelt, die ich nicht einfach besuchen kann.

Die genaue Dokumentation ist auch fir die Reliabilitdt maRgebend, damit
weitere Durchfihrungen zu den gleichen Ergebnissen kommen konnen. Das
Lerntagebuch soll so formuliert sein, dass Missverstdndnisse vermieden werden. Da
Unklarheiten nicht ganz auszuschlieBen sind, kdnnen sich die Lernenden jederzeit an

mich wenden. Beim Perzeptionsexperiment ist es wichtig, dass den Horer*innen nicht
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nur ,besserc und ,schlechter® als Antwortmdéglichkeit angeboten werden, sondern, dass

es auch noch die weitere Option, ,weil ich nicht, gibt.

Die Validitat kommt vor allem bei den Aufnahmen des kurzen Textes und beim
Perzeptionsexperiment zum Tragen. Der Text soll so ausgewahlt sein, dass er dem
sprachlichen Niveau der Lernenden entspricht und beispielsweise keine zu
komplizierten, verschachtelten Satze enthélt. Die Teilnehmer*innen bekommen ihn erst
direkt vor der Aufnahme und haben die Mdglichkeit, ihn sich einmal durchzulesen und
Fragen zu stellen. So soll sichergestellt werden, dass sie den Inhalt auch verstanden

haben. Es soll aber ein ,Einstudieren® des Textes verhindert werden.

Ethische Aspekte sind auch fir diese Arbeit wichtig. Die Teilnahme ist
freiwillig und nicht an eine Lehrveranstaltung gebunden. Die Lernenden kdnnen
jederzeit abbrechen und werden davon auch zu Beginn der Untersuchung in Kenntnis
gesetzt. Zudem werden sie Uber den genauen Ablauf informiert und es wird erklért,
woflr die gesammelten Daten verwendet werden. Die Namen der Teilnehmer*innen

werden in der Arbeit nicht genannt, sondern durch Initialen abgekdirzt.
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4. Datenerhebung

Ausgangspunkt fiir diese Abschlussarbeit war eine bereits im Vorfeld
durchgefiihrte Umfrage, die in diesem Kapitel zusammengefasst werden soll.
AnschlieBend wird die Proband*innengruppe beschrieben und der Ablauf des

Experiments erldutert.

4. 1. Pilotumfrage

In der Pilotumfrage ging es um die Meinung der Proband*innen zur Aussprache
im Deutschen. Dabei ist nicht die Einstellung zu diversen Standardausspracheformen,
Dialekten oder Akzenten gemeint, sondern das, was die Lernenden Uber ihre eigene
Aussprache denken, welche Ziele sie haben und was sie dafiir tun.

Die Forschungsfrage zu dieser Erhebung lautete: Wie sehen DaF-Lernende ihre
Aussprache im Deutschen? Wie trainieren sie diese? Als Hypothese wurde
angenommen, dass die Lernenden eher weniger zufrieden mit ihrer Aussprache sind.
AuBerdem wurde vermutet, dass die meisten eine bundesdeutsche Aussprache

anstreben.

Zum Zeitpunkt der Umfrage habe ich mein Auslandspraktikum an der Masaryk
Universitat in Brinn/Tschechische Republik absolviert und hatte dort zwei DaF-Kurse.
Funf der 15 Befragten waren Manner, neun Frauen und eine Person gab ihr Geschlecht
als ,sonstiges® an. Die Studierenden waren zwischen 20 und 29 Jahre alt. Die meisten
(13) haben als L1 Tschechisch, zwei Befragte gaben Englisch als Erstsprache an. Das
Niveau lag zwischen A2 und C1 (3x A2, 7x B1, 4x B2, 1x C1).

Fir die Umfrage wurde ein einseitiger Fragebogen verwendet (s. Kap. 9. 2.
,Pilotumfrage — Fragebogen‘). Die Befragung wurde im Rahmen der jeweiligen
Unterrichtseinheit schriftlich durchgefiihrt. Die Teilnehmenden waren mit dem
Ausfillen nach funf bis zehn Minuten fertig. Es gab sieben Fragen, bei denen oft nur ein
Item angekreuzt werden musste. Wenn ein Text zu schreiben war, reichten ein paar
Stichworte. Bei den Fragen finf und sechs gab es nur eine Antwortmdglichkeit, bei
Frage sieben konnten es auch mehrere sein. Diese drei Fragen (Wie zufrieden sind Sie

mit Threr Aussprache im Deutschen? - Streben Sie eine bestimmte Aussprache an? - Wie
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trainieren Sie Ihre Aussprache?) sind besonders wichtig fir die Beantwortung meiner

Forschungsfragen.

Die Auswertung der Daten ergab Folgendes: 7% der Teilnehmenden sind mit
ihrer Aussprache sehr zufrieden, 73% sind zufrieden, 20% sind nicht zufrieden und 0%
ist die Aussprache egal. Von den Lernenden streben 56% eine bundesdeutsche
Aussprache an, 6% eine Osterreichische Aussprache, 7% eine schweizerdeutsche
Aussprache, 0% wollen eine dialektale Aussprache und 31% winschen sich keine

bestimmte Aussprache.

Bei der letzten Frage ging es darum, wie die Lernenden ihre Aussprache
trainieren. Zur Beantwortung konnten mehrere Antwortmdoglichkeiten ausgewahlt und
eigene Vorschlage hinzugefiigt werden. Die meisten der Mdglichkeiten wurden von mir
vorgegeben, ,Filme sehen® und ,mit Freunden sprechen/chatten® wurden von den
Teilnehmer*innen ergénzt. Die Vokabel laut vorzulesen und etwas zu hoéren und
nachzusprechen scheinen zwei beliebte VVorgehensweisen zu sein, da sie von fast allen
Teilnehmenden ausgewahlt wurden. Interessant ist, dass vier Lernende ihre Aussprache
durch Singen iiben. Den Punkt ,Theaterspielen‘ hat niemand ausgewahlt. An dem
Institut, an dem die Umfrage durchgefihrt wurde, gibt es zwar eine Theatergruppe, aber

wohlmadglich macht keine*r der Teilnehmenden dort mit.

Aussprache trainieren

13 B Vokabel laut vorlesen - 13
12 etwas horen und nachsprechen - 12
W mit Erstsprachlerlnnen sprechen - 6
Hsingen-4
M gar nicht -2

Filme sehen -1
mit Freunden sprechen/chatten - 1

2
- : :

Abb. 10: Aussprache trainieren
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Meine Hypothese, dass die Lernenden mit ihrer Aussprache eher weniger
zufrieden sind, wurde widerlegt. Keinem*keiner der Teilnehmenden ist die Aussprache
egal. Allerdings war meine Annahme, dass die meisten eine bundesdeutsche

Aussprache anstreben, richtig.

Was das Aussprachetraining angeht, wére es interessant herauszufinden, wie viel
Zeit die Lernenden tatsachlich damit verbringen oder welchen Stellenwert die
Aussprache beim Erlernen einer Fremdsprache fur sie hat. Eine Erhebung dartber

wirde den Rahmen der Arbeit aber sprengen.

Der Begriff Erstsprache war den Lernenden nicht gelaufig. Damit verbinden sie
eher die erste Fremdsprache, die in der Tschechischen Republik meist Englisch ist.
Meines Wissens nach ist die L1 der meisten meiner Lernenden Tschechisch oder
Slowakisch. Ich nehme daher an, dass die beiden Teilnehmenden Englisch angegeben
haben, weil sie die Frage falsch verstanden haben. Beim Lerntagebuch fir diese

Masterarbeit wurde das berucksichtigt.

4. 2. Proband*innen

Die Proband*innen des Horbuch-Experiments waren sechs Studentinnen und ein
Student der Masaryk Universitat in Briinn/Tschechische Republik. Sie studieren teils an
der Padagogischen, teils an der Philosophischen Fakultat Deutsch. Sie haben zum
Zeitpunkt des Experiments zwischen sechs und neun Jahren Deutsch gelernt, wobei sie
im Alter zwischen 12 und 19 angefangen haben. Sie stuften sich selbst auf Niveau A2-
C1l ein, die meisten gaben B1-B2 an. Alle hatten bereits in der Schule
Deutschunterricht, teilweise schon in der Grundschule, spatestens auf dem Gymnasium.
An der Universitat haben sie die Sprache weiter gelernt, manche haben erganzend dazu
einen Sprachkurs besucht (z. B. am Osterreich Institut in Briinn oder auf Sprachcamps
im deutschsprachigen Raum). Die L1 aller Teilnehmenden ist Tschechisch, eine
Studentin wuchs zusétzlich mit Englisch auf. Drei von ihnen haben noch keinen
Auslandsaufenthalt in einem deutschsprachigen Land absolviert, andere haben dort ein
Auslandssemester, einen Sprachkurs oder ein Praktikum gemacht. Die Dauer der
Aufenthalte betrug zwischen vier Wochen und einem Semester.
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Vor dem Experiment haben die Lernenden ihre Aussprache teilweise in
Phonetikseminaren an der Universitdat oder im Gesprach mit deutschsprachigen
Freund*innen gelibt. Zwei Personen gaben aber auch an, bereits davor deutsche Lieder
nachgesungen zu haben und eine davon hat die Texte der Lieder laut gelesen.

Von den sieben Studierenden, die sich gemeldet haben, haben sechs das
Experiment auch beendet. (Mehr zu den Problemen und Abbruchgriinden wird in
Kapitel 5. 1. 2. ,Schwierigkeiten® beschrieben.)

Anfangs hatte ich die Befiirchtung, dass sich nur musikalische Lernende fur das
Experiment interessieren wirden. Ich nahm an, wer bereits gerne singt, liel3e sich eher
zum Singen berreden. Allerdings haben sich auch zwei Studierende gemeldet, die sich
nicht als musikalisch bezeichnen. Somit kann ich am Ende meine These (Musikalische
Lernende haben hinsichtlich der Aussprache nicht-musikalischen Lernenden gegenuber
einen Vorteil.) Uberprufen. Einige Proband*innen spielen zudem Instrumente
(Blockflote, Klavier, Keyboard, Akkordeon Kilarinette, Gitarre). Eine Person
bezeichnete sich als ,nicht-musikalisch®, eine als ,eher nicht-musikalisch®, zwei als
,eher musikalisch® und zwei als ,musikalisch‘. Auch diejenigen, die nicht musikalisch
sind, singen in ihrer Freizeit hin und wieder. Haufig sind sie dabei allein zu Hause, auf
einer Party oder bei einem Lagerfeuer, also in einem ungezwungenen Umfeld, in dem
sie sich nicht im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit fuhlen. Es gibt aber auch Lernende,

die Musikunterricht nehmen, in einem Chor oder einer Volksmusikgruppe singen.

4. 3. Durchftihrung der Erhebung

Zu Beginn des Experiments bin ich selbst nach Briinn gefahren, um die
potentiellen Teilnehmenden kennenzulernen, ihnen den Ablauf des Experiments zu
erkléren, die Lerntagebticher auszuteilen und die erste Tonaufnahme zu machen. Gerade
die Aufnahme gestaltete sich etwas schwierig, da wir uns an der Universitat trafen und
uns kein ruhiger Raum zur Verfligung stand. Hintergrundgerdusche sollten fur die
einfachere Analyse der Aufnahmen vermieden werden.

Schon vor meinem Besuch habe ich das Experiment auf verschiedenen Wegen
beworben und konnte so bereits einige Interessierte finden. Auflerdem lud mich ein
ehemaliger Kollege in sein Seminar ein, in dem ich mich vorstellen durfte, und auch

dort fand ich einige Studierende, die teilnehmen wollten. Meine ehemaligen
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Kolleg*innen waren anfangs skeptisch und warnten mich, dass die Studierenden in ihrer
Freizeit faul waren und nichts machen wirden, wofiir sie keine ECTS-Punkte
bekommen. Auch mir war das wahrend des Praktikums aufgefallen, aber ich flihlte mich
durch die Pilotstudie bestarkt. Das Interesse war auf jeden Fall da. Insgesamt hatte ich
mir etwa funf bis zehn Proband*innen erhofft, womit die sieben, die ich am Ende des

Besuchs hatte, optimal waren.

Wahrend des Experiments habe ich den Teilnehmenden hin und wieder E-Mails
geschickt, u. a. auch mit Musiktipps. Leider bekam ich darauf nur selten eine Antwort.
Ich denke aber dennoch, dass diese E-Mails wichtig waren. Vor allem sollten sie eine

Erinnerung sein und die Musiktipps konnten sie vielleicht ein wenig motivieren.

Am Ende war geplant, dass ich wieder nach Briinn fahre, um die Lerntageblcher
einzusammeln und die zweite Tonaufnahme zu machen. Leider liel? sich kein geeigneter
Termin finden, an dem alle oder zumindest mehrere Zeit hatten. Das lag vermutlich
daran, dass das Ende des Experiments in die Prifungszeit fiel bzw. hielten sich einige
Studierende nicht mehr in Briunn auf. Daher schickten mir die Proband*innen die
Tagebicher in eingescannter bzw. abfotografierter Form und machten die Aufnahmen
selbst. Mit letzterem hatte sich auch das Problem mit der Suche nach einem ruhigen
Raum erledigt, da die Teilnehmenden die Aufnahme bei sich zu Hause machen konnten.

Dennoch hatte ich mich gerne personlich bei den Studierenden bedankt.

46



Der Zusammenhang von Aussprache und
Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden

5. Auswertung der gesammelten Daten

Im folgenden Kapitel werden die aus diesem Experiment gewonnenen Daten
prasentiert. Daran ankniipfend wird das Perzeptionsexperiment beschrieben und erklért,
wie die phonetische Analyse ablaufen wird. Abschlie}end werden die Daten aus diesen

drei Quellen zusammengefasst und interpretiert.

5. 1. Lerntagebuch

Im Durchschnitt haben die Teilnehmenden 11 Minuten pro Tag gesungen, wobei
es von Person zu Person starke Unterschiede gibt. Der geringste Wert war 142 Minuten
Singen in diesen zwei Monaten (an 13 Tagen) und der hdchste Wert 1205 Minuten an
insgesamt 32 Tagen. Nicht gesungen wurde zwischen 2 und 38 Tagen. Grunde, wenn
auch nicht immer angegeben, waren unter anderem Familienausfliige, Urlaube,
Vorbereitungen auf Prifungen, lange Arbeitstage, zum Teil wurde das Uben auch

schlicht vergessen.

In der Beschreibung des Lerntagebuchs, die die Proband*innen von mir
bekommen haben, gab es Vorschldge, wie oder in welchen Situationen gelibt werden
konnte. Einige dieser Ideen wurden tatsachlich umgesetzt, wie mit/ohne Text oder
mit/ohne Begleitmusik zu singen. Ein*e Teilnehmer*in gab an, dass sie die Lieder
zuerst immer nur gehort und erst spater mitgesungen hat. Die Lernenden wurden aber
auch selbst kreativ und sangen beim Kochen, Putzen, Sport, auf dem Weg zur Uni,
wéhrend dem Autofahren oder auch mit Freund*innen. Manche horten auch nur
deutsche Lieder, wenn sie gerade keine Zeit oder Mdglichkeit zu singen hatten. Genres,
die vertreten waren, waren Klassik, Oper, Rock, Metal, Kinderlieder, A capella, Pop,
Punk, Rap, Hip-Hop und sogar Weihnachtslieder (Anm.: Das Experiment fand von
April bis Juni statt).

Im Grollen und Ganzen war die Stimmung, die die Proband*innen im
Stimmungsbarometer angeben konnten, meistens sehr gut (©©) oder gut (©). Nur eine
Person gab die Stimmung einmal als eher schlecht (®) an. Laut Kommentar dazu, lag

das aber an der generellen Tagesstimmung und nicht am Singen. Das
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Stimmungsbarometer zeigt, dass das Experiment den Teilnehmenden generell gut

gefallen hat.

5. 1. 1. Fazit der Proband*innen

Nicht alle Proband*innen waren sich am Ende sicher, ob sich etwas bei ihnen
verdndert hat, andere wirkten optimistischer. In diesem Unterkapitel soll
zusammengefasst werden, was die Teilnehmenden am Ende des Experiments dartber
dachten. Hier soll nicht der genaue Wortlaut wiedergegeben werden, es erfolgt lediglich

eine Zusammenfassung der Antworten zu den jeweiligen Fragen.

Wie verlief die Arbeit mit dem Lerntagebuch?

Die Antworten auf diese Frage sind recht gemischt. Fur einige verlief das
Experiment sehr gut, andere waren nicht sonderlich zufrieden, weil sie oft vergaRen,
etwas einzutragen, oder weil sie das Tagebuch verlegt hatten. Fir eine Person war alles
schén und Ubersichtlich organisiert. In einem anderen Kommentar heif3t es, dass das
Lerntagebuch gut ausgearbeitet sei und dass die Arbeit damit Spal3 gemacht habe.

Aus diesen Anmerkungen lasst sich ableiten, dass einige gut damit arbeiten

konnten, flir andere liel? es sich nicht so gut in den Alltag integrieren.

Was hat Ihnen an diesem Experiment gefallen?

Auf Deutsch zu singen hat den meisten gefallen. Eine Person hat es als sehr
motivierend empfunden und es gefiel ihr, neue Lieder zu entdecken. Zudem meinte
diese, auch neue Worter gelernt zu haben. Wenngleich das nicht der primare Zweck des
Experiments war, ist das ein positiver Nebeneffekt. Auch den anderen Lernenden hat es
gefallen und SpaR gemacht. Es sei einfach und verbinde Unterhaltung und Lernen.

Zudem kam das Stimmungsbarometer bei den Teilnehmenden gut an.
Hat Ihnen etwas nicht gefallen?

Hier gab es keine Kritik. Bis auf zwei Teilnehmende schrieben alle nur ,nein

oder gar nichts. Fur die beiden anderen Proband*innen war alles in Ordnung.
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Was konnte verbessert werden?

Hier durfte die Fragestellung missverstandlich formuliert gewesen sein, da
mehrere Proband*innen diesen Platz nutzten, um darlber zu berichten, was sie selbst
besser machen kénnten. Auch das ist interessant zu lesen, aber mir ging es dabei eher
darum, was am Experiment oder am Lerntagebuch verbessert werden kénnte. Haufig
wiinschten sie sich selbst mehr Zeit zum Uben. Die einzige tatsachliche Kritik war, dass
die Materialien auch online zur Verfligung gestellt werden kénnten. Das ware durchaus
machbar gewesen, allerdings war mein Gedanke, dass ein physisches Lerntagebuch eher

an das regelméaRige Uben erinnern wiirde, wenn es sichtbar irgendwo liegt.

Wirden Sie diese Art von Lernen weiterempfehlen? Begriinden Sie das bitte.

Alle Teilnehmenden wirden ein Lernen durch Singen weiterempfehlen, aber aus
ganz unterschiedlichen Griinden. Haufig hatten sie Spall am Lernen. Eine Lernende
meinte, dass jede*r auf diese Weise uben konne — egal, ob Kinder oder Erwachsene,
und unabhéngig davon, auf welchem Niveau die Lernenden sind. Andere fanden diese
Art von Lernen einfach und unterhaltsam. Auch die Mdglichkeit der Spezialisierung auf
eine Aussprachevariante des Deutschen wurde als Grund angegeben. Fir eine Person
ware es denkbar, das Singen als Abwechslung im Unterricht zu verwenden. Eine
weitere Person sah es auf jeden Fall als Mdglichkeit, alleine an der Aussprache zu

arbeiten.

Wirden Sie das Lerntagebuch weiterhin verwenden? Begriinden Sie das bitte.
Auch hier gab es sehr unterschiedliche Meinungen. Den einen gefiel es und sie
wirden es weiterverwenden, den anderen gefiel es eher weniger. Zwar wirden letztere

weiterhin singen wollen, allerdings ohne Lerntagebuch.

Hat sich Ihrer Meinung nach Ihre Aussprache verandert? Wenn ja, beschreiben
Sie die Veranderung bitte.

Hier wirkten mehrere Teilnehmende sehr unsicher. Andere jedoch waren in der
Lage, sehr genau zu beschreiben, was sich ihrer Wahrnehmung nach verandert habe.
Wieder anderen hat es geholfen, ein hoheres Bewusstsein fur ihre Fehlerquellen zu
entwickeln. Dadurch wissten sie nun, woran genau sie arbeiten konnten. Die meisten

sind weiterhin der Ansicht, dass sie mehr (iben sollten.
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Hat sich etwas an Ihrer Einstellung zum Singen veréndert? Wenn ja, inwiefern?
Bei dieser Frage waren sich alle Proband*innen einig: fir sie hat sich nichts
veréndert. Wer vorher schon gerne gesungen hatte, fand es immer noch toll. Die
anderen gaben an, nach wie vor ungern zu singen. Auf die Einstellung zum Singen

durfte das Experiment somit keinen Einfluss gehabt haben.

Hat sich etwas an lhrer Einstellung zur deutschen Sprache verandert? Wenn ja,
inwiefern?

Drei Personen gaben hier an, dass sich nichts verdndert hat. Eine vierte Person
war sich nicht sicher. Ob ihre Einstellung eher positiv oder negativ ist, gaben sie nicht
an. Zwei Teilnehmende bemerkten jedoch einen Unterschied. Fir eine Lernende klang
die deutsche Sprache vor dem Experiment unmelodisch und hart, jetzt finde sie sie
schoner. Ein*e andere*r Proband*in meinte, dass er*sie sich jeden Tag mehr und mehr

in das Deutsche verliebe.

Weitere Kommentare

Dieses Feld nutzte kaum jemand. Eine Person bedankte sich fur die Mdglichkeit
der Teilnahme an dem Experiment, eine weitere unterstrich noch einmal, wie viel Spal3
sie gehabt hatte. Zudem merkte sie an, nun deutsche und dsterreichische Dialekte
leichter erkennen zu kénnen. Auch das kann als positiver Nebeneffekt des Experiments

angesehen werden.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die Teilnehmenden im GrofRen und
Ganzen zufrieden mit dem Experiment waren. Alle wirkten sehr interessiert an dieser
Art des Lernens und schienen auch gerne ein Teil des Projekts gewesen zu sein. Nicht
alle waren sich sicher, ob sich etwas an ihrer Aussprache gedndert bzw. verbessert hat.
Aber manche waren in der Lage, die Unterschiede genau zu benennen. Sie wirkten mit

dem Ergebnis des Experiments zufrieden, wollen aber trotzdem noch mehr iben.

5. 1. 2. Schwierigkeiten

Ein*e Teilnehmer*in hat das Experiment leider bereits nach zwei Wochen
abgebrochen. Als Griinde nannte er*sie einerseits ihre Wohnsituation — eine kleine
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Wohnung, die er*sie sich mit einer weiteren Person teilt, vor der ihm*ihr das Singen
unangenehm war. Der andere Grund war, dass er*sie sich nicht ausreichend betreut
gefuhlt hat. Freundlicherweise liel er*sie mir trotzdem seine*ihre Unterlagen
zukommen. In der Auswertung koénnen diese jedoch nicht verwendet werden. Aber es
war wichtig zu sehen, woran das Experiment scheitern kann. Zudem habe ich damit
gerechnet, dass nicht alle sieben Proband*innen bis zum Ende durchhalten werden und
war daher positiv erstaunt, dass sechs bis zu einem Ende kamen.

Auch fir diejenigen, die das Experiment beendet haben, war es nicht immer
einfach. Unter ihnen gab es ebenfalls Teilnehmende, die nicht vor anderen Personen
singen wollten. Ein weiteres Problem war, dass das Lerntagebuch ab und an verlegt
wurde. So konnten sie nicht alles zeitgerecht eintragen und erganzten ihre Erfahrungen
zum Teil nachtréglich.

Zudem gab es auch Termine und Veranstaltungen, die dazwischen kamen, wie
etwa Prufungen oder Familienfeiern. Es ist nachvollziehbar, dass sie dann keine Lust
oder Zeit hatten zu singen. Die meisten haben ihre Aufgabe jedoch sehr ernst

genommen und versucht, so viel und so regelmaRig wie moglich zu tben.

5. 2. Perzeptionsexperiment

Nach einem ersten Horen der beiden Aufnahmen lasst sich feststellen, dass bei
manchen Teilnehmenden bereits eine deutliche Verbesserung erkennbar ist. Natirlich
ist das wvon meiner eigenen Involviertheit beeinflusst. Daher st das
Perzeptionsexperiment besonders wichtig, immerhin soll das Gutekriterium der

Obijektivitat sichergestellt werden.

Das Perzeptionsexperiment wird durch Hoérer*innenurteile bewertet. Bei den
Horer*innen handelt es sich um 13 Personen mit L1 Deutsch, im Alter von 23 bis 34
Jahren. Davon waren neun Frauen und vier Manner. Alle Teilnehmenden gaben an, mit
dem osterreichischen Hochdeutsch aufgewachsen zu sein. Zusétzlich gaben je eine
Person Bundesdeutsch, Englisch und Burgtheaterdeutsch an. Acht Horer*innen

sprechen auBerdem einen Dialekt, die Halfte davon Wienerisch, zwei Kérntnerisch, eine
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Waldviertlerisch und eine Person kann sowohl einen oberdsterreichischen als auch
einen steirischen Dialekt’.

Vor Beginn wurde der Gruppe der Teilnehmenden kurz erklart, was der Zweck
des Experiments sei und was genau sie machen sollen. Jeder Person wurde auch noch

einmal einzeln gezeigt, wie das Programm Praat funktioniert.

Die Horer*innen bestatigten, dass sich bei einigen Lernenden einiges verandert
hatte. Sie bemerkten vor allem die bessere Betonung. Einige waren auBerdem
Uberrascht, dass zwischen den beiden Aufnahmen nur zwei Monate lagen. Leider
unterschieden sich manche Aufnahmen in Lautstarke und/oder Qualitat. Ein paar
Horer*innen merkten an, dass sie eher jene Aufnahme als besser beurteilten, die lauter
war. Bei weiterfihrenden Experimenten sollte das berticksichtigt werden. (Samtliche
gesammelten Daten finden sich im Anhang in einer detaillierten Tabelle, s. Kap. 9. 3.
,Ergebnisse Perzeptionsexperiment‘.)

Die Ergebnisse des Experiments wurden in der untenstehenden Tabelle
zusammengefasst. Dabei wird ersichtlich, wo sich die Teilnehmenden verbessert oder
verschlechtert haben oder wo sie gleich gut geblieben sind. Ferner wurden die
Ergebnisse in Kategorien aufgeteilt, je nachdem, wie viel sich bei den Proband*innen
verandert hat. Diese Kategorien wurden wie folgt eingeteilt:

e schlechter:: Alle oder fast alle Horer*innen fanden Aufnahme 1 besser.

e eher schlechter‘: Die meisten Horer*innen fanden Aufnahme 1 besser oder gleich
gut.

e eher gleich*: Die meisten Horer*innen fanden Aufnahme 1 und 2 etwa gleich gut
oder konnten keinen Unterschied erkennen.

e eher besser‘: Die meisten Horer*innen fanden Aufnahme 2 besser oder gleich gut.

e besser‘: Alle oder fast alle Horer*innen fanden Aufnahme 2 besser.

® Auf die dialektalen Formen soll an dieser Stelle nicht eingegangen werden. Bei den
aufgezéhlten Dialekten handelt es sich um Angaben der Teilnehmenden.
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Prob. | Wort/Phrase Aufn.1 | Aufn.2 | gleich Kategorie
gut/keine
Ahnung

T.R. | ,aufgeben miissen‘ 9 4 0 eher schlechter
,,welches* 2 4 7 eher gleich
,,Ein paar Regentropfen* 1 9 3 besser

A.S. | ,lange betrachtete sie* 1 11 1 besser
,legte® 3 2 8 eher gleich
,,Die Ballmusik* 2 10 1 besser

L. M. | ,dieses luxuriosen Lebens™ | 0 12 1 besser
,,versuchte zu erraten‘ 2 10 1 besser
,,Die Nacht* 1 11 1 besser

K.S. |,Der Morgen graute.” 0 13 0 besser
,.kiihlte* 4 4 5 eher gleich
,,am Abend zuvor* 2 9 2 besser

A Z ,,Sie hitte gern® 4 9 0 eher besser
,,beobachtet hatte* 4 5 4 eher gleich
,.die Illusion* 4 6 3 eher gleich

E.T. ,,Fenster des Schlosses* 1 11 1 besser
,,bemiihte sich* 3 7 3 eher besser
,,um die Schultern* 1 10 2 besser

Tabelle 3: Zusammenfassung der Ergebnisse des Perzeptionsexperiments

In die Kategorie ,eher schlechter¢ fiel nur eine Phrase (,aufgeben miissen‘?),

funf waren ,eher gleich‘, zwei waren ,eher besser® und die restlichen zehn waren

,besserc. Kein*e Teilnehmer*in wurde ,schlechter‘. Auffallig ist, dass bei den kurzen

19 Hier ist hinzuzufiigen, dass bei dieser Phrase zwar von mehr Horer*innen Aufnahme 1 als besser
beurteilt wurde, Aufnahme 2 wurde jedoch auch von einigen als besser empfunden.
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Wortern (,welches’, ,legte und ,kiihlte‘) haufig die dritte Antwortmdglichkeit (,weil}
ich nicht‘) angeklickt wurde. Vermutlich waren die Aufnahmen zu kurz, um einen

Unterschied festmachen zu kdnnen.

Werden alle drei Stimuli pro Proband*in zusammen betrachtet, ist zu sehen, dass
sich vier von ihnen (A. S., L. M., K. S. und E. T.) deutlich verbessert haben, da sie in
zumindest zwei Féllen ,besser‘ waren und ansonsten ,eher besser oder ,eher gleich®.
Die Ubrigen beiden Teilnehmenden (T. R. und A. Z.) konnen aufgrund dieser
Ergebnisse insgesamt als ,eher gleich® beurteilt werden, da ihre Daten gemischt sind.
Von einer Verschlechterung kdnnte gesprochen werden, wenn mindestens zwei Stimuli-
Paare als ,schlechter’ oder ,eher schlechter® beurteilt wurden. Das ist jedoch bei

niemandem der Fall.

5. 3. Exemplarische phonetische Analyse

Einige der Teilnehmenden haben zu Beginn des Experiments im Lerntagebuch
einen oder mehrere Verbesserungswiinsche festgehalten. Die betreffenden Laute sollen
in diesem Kapitel néher untersucht werden. Pro Proband*in werden ein bis drei Worter

oder Phrasen ausgewahlt, in denen die Phoneme vorkommen, die sie verbessern wollen.

Wie bereits in Kapitel 2. 4. 4. ,Richtige Aussprache?‘ erwihnt, wird fiir
bundesdeutsche Aussprache der Duden, das Aussprachworterbuch (Kleiner & Knobl
2015’) verwendet und fiir die dsterreichische Standardaussprache wird die Datenbank
ADABA herangezogen.

Fur das Graphem <r> gibt es im Deutschen drei Allophone: [r], [R] und [#],
wobei die letzteren beiden die h&ufiger vorkommenden Varianten sind. Da sie
Allophone sind, machen sie keinen Bedeutungsunterschied aus. Im Tschechischen wird
<r> als [r] auf der Zungenspitze gerollt, was eben im Deutschen kein Fehler ist. Viele
Lernende streben jedoch eher das uvulare [¥] an. Der Duden, das Aussprachwdrterbuch
gibt in der Transkription [r] fiir <r>'* an, die ADABA verwendet hingegen [«].

1 Ausnahmen sind z. B. Schwa-Laute.
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5.3.1. Proband*in T. R.

Teilnehmer*in T. R. wollte besonders an den Diphthongen arbeiten und strebt
eine bundesdeutsche Aussprache an. Im Lesetext kommen diese Laute u. a. in

,feuchten®, ,aufgeben‘, ,graute‘ und ,eingedrungen‘ vor.

Wort bundesdeutsche Aufnahme 1 Aufnahme 2
Aussprache

,feuchten* ["forctn] [forctn] [forctn]

,aufgeben’ ["avf ge:bn] [ avf'ge:ben] [ avv'ge:bn]

,graute* [ 'grauta] ['grauto] [ 'grauta]/[ grauvts]

,eingedrungen® | ['aings dronoan] ['aings dru:pe:n] | ['aings, drygon]

Tabelle 4: Worter mit Diphthongen aus dem Lesetext (Proband*in T. R.)

Schon bei Aufnahme 1 klang das <eu> in ,feuchten‘ bereits wie es im
Aussprachewdrterbuch vorgeschlagen wird. Es handelt sich zudem klar um die
bundesdeutsche Aussprache, da das <eu> tatsachlich als [o1] ausgesprochen wird und
nicht etwa als [oe] wie im dsterreichischen Deutsch oder Schweizerdeutschen.

Bei ,aufgeben‘ liegt die Betonung auf der ersten Silbe, in Aufnahme 1 aber eher
auf der zweiten (aufgeben anstatt aufgeben). Zudem wird das zweite <e> etwas zu
deutlich ausgesprochen. Wie in der Lautschrift beschrieben, sollte es kaum bis gar nicht
horbar sein, da es mit dem auslautenden <n> zu [n] assimiliert, bzw. zu einem [m] wird.
In der zweiten Aufnahme hat sich am Wortakzent nichts gedndert. Das zweite <e> ist
aber nicht mehr zu horen. Interessant ist, dass das <f> hier plotzlich stimmhaft
ausgesprochen wird, eher wie [v] als [f]. Der Diphthong <au> ist jedoch in beiden
Aufnahmen ohne Mangel, ebenso wie in ,graute. Bei diesem Wort féllt auf, dass das
<r> auf der Zungenspitze gerollt ausgesprochen wird. In der zweiten Aufnahme wird
das <r> nicht mehr so deutlich als [r] ausgesprochen, sondern ist schon etwas in
Richtung [r] gewandert.

Im Fall von ,eingedrungen‘ werden in der ersten Aufnahme sowohl <u> als auch
das letzte <e> aufféllig lang ausgesprochen. Die Ursache liegt vermutlich im
Wortakzent. Wie bereits in Kapitel 2. 4. 1. ,Vokale‘ erldutert wurde, kennen das

Deutsche und das Tschechische Kurz- und Langvokale. Meistens sind die VVokale im
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Deutschen in unbetonten Silben kirzer (was bei ,eingedrungen‘ zutrifft), wahrend die
Lange der Vokale im Tschechischen nicht von der Betonung abhangt. Durch die
starkere Betonung wird das <e> weniger zu einem unbetonten [s], als zu einem
geschlossenen [e:]. Bei der zweiten Aufnahme passierte dem*der Teilnehmenden wohl
ein Versprecher, denn nach einem kurzen Zégern spricht er*sie ,eingedrungen‘ als
['aings drygon] aus. Das kurze [v] wurde zu einem langen [y:] und bei der
Lautkombination <ng> wird statt dem Velarnasal [n] der stimmhafte velare Plosiv [g]
gesprochen. Abgesehen von diesem Versprecher klingt das letzte <e> nicht mehr so
lang wie in der ersten Aufnahme, und es wird zu [2]. Auch in diesem Beispielwort wird
der Diphthong ausgesprochen, wie es in der bundesdeutschen Aussprache vorgesehen
ist.

Fur eine exaktere Analyse im Programm Praat wurde das Wort ,aufgeben®
ausgewdhlt, da es hier die grofiten Unterschiede gibt und im Gegensatz zu

,eingedrungen‘ vermutlich kein Versprecher vorliegt.

A A

) .(‘,Ib“-x

Abb. 11: ,aufgeben * (Proband*in T. R., Aufnahme 1), Screenshot aus Praat

Hier ist erkennbar, dass das erste <e> (hier grau markiert) langer und deutlich
lauter als das zweite <e> ist. Wie beim ersten, bloRen Horen bereits festgestellt wurde,

liegt die Betonung auf dieser Silbe.
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i1)

ay v g e b n

Abb. 12: aufgeben ‘ (Proband*in T. R., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat

Bei der zweiten Aufnahme fillt auf, dass das [e:] nicht mehr ganz so laut und
betont ist wie in Aufnahme 1. Es ist aber immer noch lauter als das <au>, das eigentlich
betont sein sollte. Zudem ist das <e> im Auslaut weder zu héren noch zu sehen. Im
Vergleich zwischen den Oszillogrammen der beiden Aufnahmen ist der Unterschied
zwischen den Frikativen [f] und [v] gut erkennbar, denn [f] zeichnet sich durch hohe

Frequenzen aus.

Zusammenfassend l&sst sich zu Proband*in T. R. sagen, dass die Diphthonge,
deren Aussprache er*sie verbessern wollte, von Anfang an in Ordnung waren. Auditiv
l&sst sich nur schwer ein Unterschied ausmachen, aber in Abbildung 12 ist im Spektrum
eine Formantbewegung von [a] nach [u] zu sehen, was bei Abbildung 11 nicht der Fall

ist.

5. 3. 2. Proband*in A. S.

Proband*in A. S. wollte besonders an der Aussprache des Lautes [n] arbeiten.

Dieser kam in ,verl&ngern‘, ,lange‘, ,eingedrungen‘ und ,aufgegangen‘ vor.

Wort bundesdeutsche Aufnahme 1 Aufnahme 2
Aussprache

,verlangern [fee'lenen] [fee'lenen] [fea'leenen]

,lange° ['lano] ['lane:] ['lane]

,eingedrungen®

['aings dronen]

["ainga'drunan]

['aings, dsunen]

,aufgegangen’

['aufgo,ganon]

['aufgo’ganan]

[‘avfke gangan]
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Tabelle 5: Worter mit [5] aus dem Lesetext (Proband*in A.S.)

,Verlangern® klingt bereits in der ersten Aufnahme so, wie es soll. Das trifft auch
auf das [n] zu. Die beiden vorkommenden Kombinationen von <e> und <r> ergeben ein
[e] und die zwei <r> sind daher nicht zu horen. In der zweiten Aufnahme wird das erste
[¢] allerdings zu sehr betont, und da [e] nur unbetont sein kann, wird es eher zu einem
gewdhnlichen [a]. Zudem wird das <a> etwas zu offen ausgesprochen und klingt mehr
nach [&] als nach [¢]. Zumindest an [n] hat sich nichts verdndert. Es ist zu vermuten,
dass sich der*die Proband*in beim Vorlesen zu sehr auf [n] konzentriert und die
ubrigen Laute vernachlassigt hat.

Bei ,lange‘ gibt es ebenfalls in beiden Aufnahmen kein Problem mit [n]. Das
<e> am Ende sollte allerdings ein [s] sein, was in keiner der Aufnahmen zu horen ist. Es
wird zu deutlich ausgesprochen. In Aufnahme 2 ist die VVokalquantitét jedoch schon viel
kirzer, aber es wird immer noch zu wenig zentral realisiert.

Wiahrend Proband*in T. R. bei ,eingedrungen‘ Schwierigkeiten mit der
Vokalquantitét hatte, gibt es bei Proband*in A. S. Probleme mit dem Akzent. Das Wort
wird zundchst, wie es sein soll, auf der ersten Silbe betont (,ein-), die folgende Silbe (,-
ge-*) ist unbetont und dann sollte die nachste Silbe eine Nebenbetonung®® bekommen.
In Aufnahme 1 haben jedoch die erste (,ein-,) und die dritte Silbe (,-drun-‘) eine
Hauptbetonung. Dadurch verandert sich auch das <u> in dieser Silbe und klingt weniger
nach [v] und vielmehr nach [u]. Auch diese*r Proband*in rollt das <r> auf der
Zungenspitze (= [r]). Das ist nicht nur in diesem Beispielwort zu horen, sondern in der
gesamten Aufnahme. Wahrend das [s] in ,lange‘ nicht richtig funktioniert hat, ist er hier
in Aufnahme 1 in der Endsilbe unbetont. ,Eingedrungen‘ klingt in Aufnahme 2
wiederum anders, denn dieses Mal gibt es keine Probleme mit dem Akzent, dafiir wird
[2] wieder zu sehr betont.

Bei ,aufgegangen® ist auffallig, dass das <e> in der zweiten Silbe (,-ge-°) in
Aufnahme 2 wie [&] ausgesprochen wird. Zudem wird das erste <g> zu hart realisiert,
was es eher wie [K] erscheinen l&sst. Auch [g] hort sich nicht mehr so ,sauber® an wie in
Aufnahme 1, denn [n] und [g] k6nnen beim Horen einfach unterschieden werden.
Anstatt des stimmhaften velaren Nasals wird demnach [ng] gesprochen. Wahrend das

[2] in Aufnahme 1 korrekt klingt, wird er in Aufnahme 2 wiederum betont und wandert

2 Im Gegensatz zur Hauptbetonung (die in diesem Beispiel ,ein-¢ hat), wird die Silbe nicht ganz so stark
betont.
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Richtung [a], woraus sich etwas wie [A] ergibt, ein ungerundeter halboffener
Hinterzungenvokal.

Ein Grund, warum es vor allem in der zweiten Aufnahme Probleme mit den
Schwa-Lauten gibt, kdnnte sein, dass der*die Sprecher*in generell versucht, alles zu
deutlich zu betonen. Bereits beim ersten Horen der beiden Aufnahmen wurde deutlich,
dass der*die Proband*in lauter und weniger zogerlich vorliest, als dies zwei Monate

davor der Fall war.

Fur die Analyse in Praat wurde ,aufgegangen® gewéhlt, da hier mehrere

Veranderungen zu beobachten sind.

Abb. 13: ,aufgegangen ‘ (Proband*in A. S., Aufnahme 1)*, Screenshot aus Praat

Da die Artikulation von ,aufgegangen‘ in der ersten Aufnahme wie im
Aussprachwdrterbuch gelingt, gibt es hierzu nichts anzumerken. Im Vergleich mit
Aufnahme 2 (Abb. 14) ist hier mehr zu erkennen.

3 Anm.: Bei Aufnahme 1 gab es leider ein Rauschen im Hintergrund, das bei der Aufzeichnung nicht
bemerkt wurde.
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Abb. 14: jaufgegangen® (Proband*in A. S., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat

Hier ist der Unterschied zwischen dem ersten und dem zweiten <g> in dieser
Aufnahme erkennbar. Das erste erscheint weitaus stimmloser als das zweite, was es eher
zu einem [K] macht. Zudem ist die Trennung zwischen [n] und [g] deutlich erkennbar,
wo eigentlich [n] gesprochen werden sollte. Im Vergleich der beiden Aufnahmen ist

auch die Differenz zwischen [2] und [a] gut ersichtlich.

Bis auf die zweite Aufnahme von ,aufgegangen‘ hat der Laut [n] immer gut
geklungen, auch schon am Beginn des Experiments. Die Tatsache, dass bei einem von
vier Wortern ein Fehler gemacht wurde, reicht nicht aus, um von einer
Verschlechterung der Aussprache zu sprechen. Was die ubrigen Fehler angeht, so ist
dies — wie bereits erwahnt — vermutlich auf ein Uberdeutliches Vorlesen

zurtickzufihren.

5. 3. 3. Proband*in L. M.

Teilnehmer*in L. M. hatte keinen besonderen Verbesserungswunsch. Daher
wurden die Umlaute <6> und <u> néher betrachtet, da diese keine*r der anderen
Teilnehmenden besonders trainieren wollte. Fir Deutschlernende mit L1 Tschechisch
sollte das <&> in der Regel kein Problem darstellen, da das entsprechende Phonem [¢] in
beiden Sprachen existiert. Zudem sind <6> und <0(> gerundete Vorderzungenvokale
und unterscheiden sich somit vom ungerundeten <&>. Daher wird letzteres nicht speziell

analysiert.
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Wort bundesdeutsche Aufnahme 1 Aufnahme 2
Aussprache

,0ffnete° ["cefnota] ['cefnots] ['cefnots]

,Stltzte ['Jtytsto] [ Jtitsto] [ftytsto]

,missen‘ [ mysn] [ 'misn] ['mysn]

Juxuridsen® [ loksu'rig:zn] [ loksu'rice:zon] | [ luksu'rig:zon]

Tabelle 6: Worter mit <6> und <t> aus dem Lesetext (Proband*in L. M.)

Beim ersten Beispielwort, ,0ffnete‘, lassen sich keinerlei Unterschiede zum
Ausspracheworterbuch erkennen. Die Schwierigkeit wére hier der Unterschied
zwischen dem geschlossenen [o] und dem offenen [ee]. Doch da auf das <6> im
Schriftbild drei Konsonanten folgen, muss es kurz sein und daher ist nur [ce] moglich.
Selbst bei [0], das anderen Teilnehmenden haufig Probleme bereitete, klingt alles
korrekt.

Das trifft auch auf das Schwa in ,stlitzte* zu. Hier hat der*die Proband*in
lediglich in der ersten Aufnahme mit [v] ein Problem, da er*sie das <i> eher
ungerundet ausspricht, was einem [1] ndher kommt. In Aufnahme 2 ist es ganz klar ein
[v]. Ebenso verlief die Veranderung bei ,miissen‘ ab. Wéhrend in Aufnahme 1 noch [i]
zu héren war, hatte es sich nach zwei Monaten zu [v] gewandelt.

Grobere Unterschiede gab es beim Wort ,luxuriésen. Wie einige andere
Proband*innen spricht er*sie <r> als [r] aus. Anders als bei ,6ffnete‘, war hier die
Realisierung des <> nicht ganz richtig. Der Laut bildet in diesem Beispiel eine eigene

Silbe und ist lang, weshalb er als [¢:] gesprochen werden sollte.
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Abb. 15: , luxuridsen * (Proband*in L. M., Aufnahme 1), Screenshot aus Praat

In Aufnahme 1 fallt das <6> kirzer aus und klingt eher nach [ce]. Anzumerken
ist auch, dass das <e> in der Endsilbe kaum bis gar nicht zu horen sein sollte, bei
dem*der Teilnehmer*in ist ein [a] zu erkennen. Zudem ist ein Unterschied zwischen [uv]

und [u] zu sehen.
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Abb. 16: , luxuriésen ‘ (Proband*in L. M., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat

In der zweiten Aufnahme wird [e:] richtig artikuliert. Allerdings wurde zweite
Aufnahme sehr leise gesprochen, weshalb Unterschiede zwischen verschiedenen Lauten
nicht ganz so deutlich sind, wie in der ersten. Dennoch kann festgestellt werden, dass

das [o] kurzer geworden ist.

Obwohl der*die Teilnehmer*in keinen konkreten Verbesserungswunsch hatte,
ist doch erkennbar, dass sich einiges verbessert hat: besonders stark ist die Entwicklung
des [v].
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5. 3. 4. Proband*in K. S.

Besonders viele Ziele, was die Verbesserung angeht, hatte Proband*in K. S.
Er*sie will an der Vokalqualitat arbeiten, sowie an den R-Lauten (konsonantisch —
vokalisch) und dem [I]. Zudem strebt er*sie eine dsterreichische Aussprache an und gab

in seinem*ihrem Lerntagebuch an, am Wiener Dialekt interessiert zu sein.

Wort osterreichische Aussprache | Aufnahme 1 Aufnahme 2
,Schal* [fa:1] [fa:1] [fa:1]
,Ellenbogen* ["elon, bo:gy] [‘elen bo:gn] ["elon,bo:gn]
,munter [ 'munthe] [ ' munte] [ 'munthe]
,Morgen* [ 'mokgn] ['mokgon] ['morgon]

Tabelle 7: Worter mit [#], [¢] und [I] aus dem Lesetext (Proband*in K. S.)

Das [I] in ,Schal* klingt hier nicht wie der L-Laut, der im Tschechischen
vorkommt. Bei diesem ist die Zungenposition etwas anders, &hnlich wie die des
sogenannten Meidlinger-L [t]. Obwohl sich der*die Lernende fur die Wiener Mundarten
interessiert, hat er*sie sich doch fur das standardsprachliche [I] entschieden. Ansonsten
ist hier noch anzumerken, dass das <a> in Aufnahme 1 etwas langer ausgesprochen
werden konnte, auch wenn es nicht ganz so kurz ist wie beispielsweise in ,Schall*. In

Aufnahme 2 hat es dann eine optimale Lénge.

Wahrend das erste <e> in ,Ellenbogen‘ im bundesdeutschen Standard wie ein
offenes [e] ausgesprochen wird, ist es in der Osterreichischen Standardaussprache eher
ein halbgeschlossenes [e]. Wie letzteres spricht es auch der*die Proband*in aus. Das
zweite <e> ist in beiden Varietédten ein [o], das der*die Sprecher*in allerdings in der
ersten Aufnahme ein wenig zu stark betont. Zwei Monate spéter ist das <e> kaum noch
zu horen. Das <I> klingt optimal, wie schon beim vorherigen Wort und auch in allen
weiteren Wortern im Text, in denen es vorkommt. Das auslautende <n> sollte eher ein
[n] sein. In Aufnahme 2 gelingt ihr das besser als in Aufnahme 1, wo es noch eher ein
[n] ist.
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Bei ,munter’ kann das <t> aspiriert sein, wenn von einer osterreichischen
Standardaussprache ausgegangen wird. Proband*in K. S. macht das in der ersten
Aufnahme noch nicht, spater schon. Das <r> wird am Ende auch bei ihm*ihr zu einem

vokalisierten [e]. Dies war bereits vor dem Experiment der Fall.

Das <r> in Morgen ist nicht vokalisiert, sondern konsonantisch und der*die
Proband*in ist der*die einzige der insgesamt sechs Teilnehmenden, der*die es als [¥]
ausspricht. Auch in den Ubrigen Wortern des Lesetextes, in dem dieser R-Laut
vorkommt, gelingt es ihm*ihr. Wie auch bei der ersten Aufnahme von ,Ellenbogen®
konnten <e> und <n> zu [n] verschmelzen, zu horen ist aber in beiden Aufnahmen eher
[an], wobei das kaum als Fehler gerechnet werden kann, da der Unterschied so gering

und kaum wahrnehmbar ist.
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Abb. 17: ,Ellenbogen ‘ (Proband*in K. S., Aufnahme 1), Screenshot aus Praat

Auch hier ist gut erkennbar, dass der ersten Silbe die Hauptbetonung zukommt.
Das zweite <e> sollte, wie gesagt, ein [2] sein, was nicht der Fall ist. Auf dem
Oszillogramm wird jedoch deutlich, dass das zweite <e> nicht ganz so stark betont

wird, wie das erste, das eindeutig ein [e] ist.
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Abb. 18: ,Ellenbogen ‘ (Proband*in K. S., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat

Das hier markierte [o] kann kaum noch vom nachfolgenden [n] getrennt werden,

und am Ende ist weder [e] noch [a] zu héren oder zu sehen.

Beim ersten Horen von Aufnahme 1 und im Gespréach mit dem*der Proband*in,
dachte ich zunachst, dass es nicht mehr viel gabe, was er*sie verbessern kénnte. Das
uvulare [], das aus Erfahrung vielen ein wichtiges Anliegen ist, gelang ihm*ihr bereits
problemlos und generell hatte er*sie eine gute Aussprache. Dennoch lasst sich eine

Verbesserung feststellen, vor allem was die Betonung und die VVokalquantitat angeht.

5. 3. 5. Proband*in A. Z.

Proband*in A. Z. hatte keinen bestimmten Wunsch, was die Verbesserung der
Aussprache angeht. Er*sie war jedenfalls nicht zufrieden mit seiner*ihrer Aussprache.
Fur die Analyse wurde der Schwerpunkt auf die Vokalquantitat gelegt, da es sich
hierbei um eine haufige Fehlerquelle handelt. Im Tschechischen werden lange Vokale
mit einem Akut gekennzeichnet, im Deutschen fehlt eine solche Kennzeichnung jedoch.
In der Regel kann die VVokalldnge an den nachfolgenden Konsonanten abgelesen werden
(z. B. tschech. ,sal‘ [fa:1] = dt. ,Schal‘). Mehr als ein Konsonant bedeutet im Deutschen
haufig, dass der Vokal kurz ist (z. B. ,Schal* [fa:1] — ,Schall* [fal]).
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Wort bundesdeutsche Aufnahme 1 Aufnahme 2
Aussprache

,hétte* [ 'hets] [ hets] [ hets]

,Augenlider: ["avgnli:de] ["avganlide] ["avgnli:de]

,summte* ['zomta] ['sumts] ['somts]

,Zimmer¢ [ 'tsime] ['tsime] ['tsime]

Tabelle 8: Worter mit langen und kurzen Vokalen aus dem Lesetext (Proband*in A. Z.)

Das <e> in ,hatte ist ein offenes [¢], wie es im Bundesdeutschen sein sollte,
wahrend es in Osterreich als kurzes [e] ausgesprochen werden kann. Bei dem*der
Proband*in hort es sich wie [¢] an, sowohl in Aufnahme 1 als auch in Aufnahme 2.

Bei ,Augenlider sind es nur Kleinigkeiten, die beméangelt werden koénnen.
Eigentlich sollte <en> zu [g] verschmelzen, <e> ist jedoch in Aufnahme 1 als [9]
horbar. Dahingegen kann es in der zweiten Aufnahme nicht mehr gehort werden.
Zudem konnte [i] ein wenig langer ausfallen, was sich bis zu Aufnahme 2 auch geédndert
hat.

Bei ,summte‘ sollte das anlautende <s> stimmhaft sein, was bei dem*der
Lernenden in beiden Aufnahmen nicht zu héren ist. Der Unterschied zwischen [s] und
[z] ist allerdings sehr gering und nur bei genauerem Hinhoren zu erkennen. Im
Tschechischen gibt es fur stimmhaftes und stimmloses <s> zwei unterschiedliche
Grapheme: <s> fiir das stimmlose [s] und <z> fur das stimmhafte [Zz].

,Zimmer© klingt einwandfrei. Das [1] ist aufgrund der nachfolgenden <mm> kurz

und <er> wird am Ende zu einem [e].
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Abb. 19: ,Augenlider ‘ (Proband*in A. Z., Aufnahme 1), Screenshot aus Praat

Gut zu erkennen ist hier, in Abbildung 19, dass der Akzent auf der ersten Silbe
liegt. Der Diphthong [au] ist Klar der am stérksten betonte Laut. Zudem wird deutlich,
dass das [i] zu kurz ist, auch wenn es nicht ganz so lange wie [ay] sein muss. Was beim
freien HoOren nicht erkennbar war, ist das [e] im Auslaut, der weniger deutlich

ausgesprochen werden sollte. Zumindest handelt es sich nicht um ein [a].
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Abb. 20: ,Augenlider ‘ (Proband*in A. Z., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat

Im Vergleich zur ersten Aufnahme ist [i] hier schon deutlich langer. Auch ein [2]

ist nicht mehr zu héren. Nur [e] kdnnte noch etwas kiirzer sein, das sticht aber nur bei

genauem Hinhoren hervor.
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Was bei diesem*dieser Proband*in allgemein auffallt, ist das uvulare [r]. In der
ersten Aufnahme gelingt es ihm*ihr bereits hin und wieder, zwei Monate spater spricht
er*sie es fast immer. Lediglich im Anlaut bereitet es noch Probleme. Mit dem

vokalisierten [¥] scheint es keine Schwierigkeiten mehr zu geben.

5.3.6.Proband*in E. T.

Wie manche andere Teilnehmende wollte E. T. auch an Diphthongen und den R-
Lauten arbeiten. Er*sie war der*die zweite der beiden Proband*innen, die eine

Osterreichische Aussprache bevorzugen.

Wort Osterreichische Aussprache | Aufnahme 1 Aufnahme 2
,feuchten® ['forgtn] ['forgton] ['forgton]
,Ohren® ['0:8on] ["ouron] ['o:ran]
,bleiben ['blacbm] ['blacbon] ['blaibon]
,Fenster¢ ['fenste] ['fenste] ['fenste]

Tabelle 9: Worter mit Diphthongen und R-Lauten aus dem Lesetext (Proband*in E. T.)

Wie bei den meisten anderen Proband*innen ist auch bei E. T. das <e> im
Auslaut zu héren. An ihrer Aussprache von ,feuchten® andert sich auch bei der zweiten

Aufnahme nichts.

Bei ,Ohren‘ ist es hingegen angemessen, am Ende ein [o] zu sprechen. Das
Problem ist in diesem Fall aber das anlautende <o0>, das in der ersten Aufnahme mehr
wie ein Diphthong klingt, nicht undhnlich dem tschechischen [ou]. Nach den zwei
Monaten ist das aber verschwunden. Das <r> wird von ihm*ihr ebenfalls als [r] auf der

Zungenspitze gerollt.

Bei ,bleiben‘ gibt es wiederum Unterschiede zwischen bundesdeutscher und
Osterreichischer Standardaussprache. So ist <ei> oder <ai> im Bundesdeutschen eher
[a], wahrend in Osterreich eher [ae] zu horen ist. Bei dem*der Proband*in ist in

Aufnahme 1 das dsterreichische [ae] zu horen, in Aufnahme 2 das bundesdeutsche [a].
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Im Lesetext kommt ,Fensterc gleich zwei Mal vor. Der*die Lernende spricht das
Wort sowohl in Aufnahme 1 als auch in Aufnahme 2 immer gleich aus. Das erste <e>
klingt bei ihr wie [e], wie es in Osterreich ausgesprochen wird. Die bundesdeutsche

Standardaussprache waére [e].

Abb. 21: ,0Ohren (Proband*in E. T., Aufnahme 1), Screenshot aus Praat

Im grau markierten Bereich ist erkennbar, dass der erste Laut ein Diphthong ist.
Er beginnt mit einem offenen [o] und geht dann zu einem offenen [v] Uber. Darauf folgt
ein gerolltes [r], bei einem uvularen [r] ware am Oszillogramm namlich kaum etwas zu

sehen.
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Abb. 22: ,0hren‘ (Proband*in E. T., Aufnahme 2), Screenshot aus Praat
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Bei der zweiten Aufnahme ist das <oh> ganz klar kein Diphthong mehr.
Ansonsten féllt noch auf, dass das <e> zwar schon in der ersten Aufnahme ein [o] war,
in der zweiten ist der Schwa-Laut sogar noch schwacher. Am Rest des Wortes hat sich

nichts veréandert.

Allgemein lasst sich sagen, dass der*die Proband*in keine Probleme mit dem
vokalisierten R-Laut [e] zu haben scheint. Das konsonantische <r> spricht er*sie als [r]

aus. Hierbei hat sich auch in der zweiten Aufnahme nichts geandert.

5. 3. 7. Zusammenfassung

Abschlielend werden die Ergebnisse der Analyse in der untenstehenden Tabelle
zusammengefasst. Es wird verglichen, was sich in Aufnahme 2 im Gegensatz zu
Aufnahme 1 verandert hat. In der dritten Spalte wird eine Bewertung abgegeben, die

sich nach folgender Einteilung richtet:

e ideal* = von Anfang an passend

e besser: = in Aufnahme 2 hat sich etwas verbessert

e schlechter® = in Aufnahme 2 hat sich etwas verschlechtert

e ,gemischt’ = in Aufnahme 2 hat sich sowohl etwas verbessert als auch
verschlechtert

e ,gleich® = in Aufnahme 2 hat sich weder etwas verbessert noch

verschlechtert

SchlieBlich wird in der vierten Spalte das Endergebnis erfasst, das sich ebenfalls

nach dieser Kategorisierung richtet.

Proband*in Wort Bewertung Endergebnis
T.R. ,feuchten’ ideal gemischt
,aufgeben’ gemischt
,graute’ besser
,eingedrungen* schlechter
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A.S. ,verlangern schlechter gemischt
,lange* besser
,eingedrungen® besser
,aufgegangen* schlechter

L. M. ,0ffnete* ideal besser
,stiitzte besser
,mussen‘ besser
JJuxuriosen® besser

K.S. ,Schal‘ ideal besser
,Ellenbogen* besser
,munter* besser
,Morgen' gleich

A Z ,hitte’ ideal besser
,Augenlider* besser
,summte* gleich
,Zimmer* ideal

E.T. ,feuchten* gleich besser
,Ohren‘ besser
,bleiben’ gleich
,Fenster* ideal

Tabelle 10: Zusammenfassung Analyse

Wie aus der Tabelle hervorgeht, erhielten zwei Teilnehmende ein gemischtes

Ergebnis, wahrend sich vier stark verbessern konnten. Doch auch diejenigen, die im

Endergebnis als ,gemischt’ eingestuft wurden, haben sich in einzelnen Fillen
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verbessert. Nur wenige Worter klangen in der zweiten Aufnahme tatsachlich schlechter

als am Anfang.

5. 4. Interpretation der gesammelten Daten

In diesem Kapitel sollen die Daten aus den drei Quellen — Lerntagebuch,
Perzeptionsexperiment und phonetische Analyse ausgewahlter Ausschnitte — zusammen

interpretiert werden, um zu einem Ergebnis zu gelangen.

Proband*in | Lerntagebuch Perzeptionsexperiment | Phonetische Analyse
T.R. Keine Angabe gemischt gemischt

A.S. Keine Angabe besser gemischt

L. M. Keine Angabe besser besser

K.S. Ja besser besser

A Z Keine Angabe gemischt besser

E.T. Ja besser besser

Tabelle 11: Zusammenfassung der Ergebnisse aus Lerntagebuch, Perzeptionsexperiment und

phonetischer Analyse

Auch wenn das Perzeptionsexperiment ergeben hat, dass sich nicht alle
Teilnehmenden verbessert haben, lassen sich durch die phonetische Analyse auch bei
denjenigen, die schlechter abgeschnitten haben, doch Unterschiede feststellen. Diese
sind beim bloRRen Horen schwer festzustellen, aber es ist eine Veranderung da, die im
Oszillogramm und Spektrogram aufscheint. Was die beiden Proband*innen gemeinsam
haben und was sie von den anderen unterscheidet, ist, dass sie nicht regelmaiig gedbt
haben. (Dazu mehr in Kapitel 6.1. ,Nicht bestitigte Thesen‘.) Eine*r der beiden
Teilnehmenden hatte kein konkretes Ziel, was seine*ihre Aussprache anging. Er*sie
wollte sich einfach generell verbessern. Es kann angenommen werden, dass er*sie sich
deshalb kaum veréandert hat. Ein konkretes Ziel vor Augen zu haben ist wichtig fur die
Motivation (s. Kap. 2. 3. ,Lernmotivation und affektiver Faktor). Allerdings hat ein*e
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weitere*r Teilnehme*rin ebenfalls keinen Verbesserungswunsch angegeben, sich aber
eindeutig weiterentwickelt.

Ein*e Teilnehmer*in schnitt bei der phonetischen Analyse schlechter ab als
beim Perzeptionsexperiment, bei dem er*sie durchaus gute Ergebnisse erzielte. Auch
er*sie hat nicht regelmaRig gelibt, etwa an einem Drittel der Tage hat er*sie nicht
gesungen. Die anderen, die gemischte Bewertungen bekamen, haben noch weniger
trainiert. Lediglich an der Hélfte der Tage wurde etwas fiir das Experiment getan.

Wie aus Tabelle 11 hervorgeht, gibt es drei Proband*innen, die sich eindeutig
verbessert haben, und drei mit gemischten Ergebnissen. Letztere sind in der

obenstehenden Tabelle grau hinterlegt.
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6. Fazit

AbschlieBend soll noch einmal auf die Forschungsfragen und Hypothesen
eingegangen werden. In den folgenden beiden Unterkapiteln werden nicht bestétigte
bzw. bestéatigte Thesen ndher beleuchtet. In einigen Fallen ist die Antwort jedoch nicht
ganz klar. Das letzte Unterkapitel schlagt mogliche Ansatze fiir die weitere Forschung

VOr.

6. 1. Nicht bestatigte Thesen

Forschungsfrage 3: Bestehen Unterschiede hinsichtlich der Aussprache
zwischen musikalischen und nicht-musikalischen Lernenden? Wenn ja, worin bestehen
diese?

Hypothese 3: Musikalische Lernende haben hinsichtlich der Aussprache nicht-
musikalischen Lernenden gegentiber einen Vorteil.

In dieser Gruppe gab es vier Personen, die angaben, entweder ,musikalisch® oder
,eher musikalisch® zu sein, und zwei Personen, die sich selbst als ,nicht-musikalisch*
oder ,eher nicht-musikalisch® bezeichneten. Von den vier (eher) musikalischen
Personen haben sich nur zwei deutlich verbessert. Die beiden (eher) nicht-
musikalischen Teilnehmenden haben ebenso eine bessere Aussprache erworben. Somit
hat es den Anschein, dass musikalische Lernende ihren nicht-musikalischen
Kolleg*innen gegeniiber keinen Vorteil hdtten. Um die Hypothese eindeutig widerlegen
oder bestatigen zu konnen, brauchte es vermutlich eine groRere Anzahl an
Proband*innen. Anhand dieser Teilnehmendengruppe kann die Hypothese jedenfalls
nicht bestatigt werden.

Aufféllig ist jedoch, dass die Lernenden, die sich deutlich verbessert haben,
regelmaliger geubt haben. Im Gegensatz dazu haben diejenigen, die sich kaum
verdndert haben, oft nur an wenigen Tagen pro Woche geiibt. Wenn sie getibt haben,
dann zumindest langer, oft bis zu einer Stunde. Regelmaliger zu trainieren und daftr
nur ein bis zwei Lieder pro Tag zu singen, scheint effektiver zu sein. Eine solche
Herangehensweise hat den Teilnehmenden im Laufe des Experiments dazu verholfen,
ihre Aussprache zu verbessern. Diese Annahme musste jedoch ebenfalls durch weitere
Untersuchungen bestéatigt werden.
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6. 2. Bestatigte Thesen

Forschungsfrage 1: Spielt der affektive Faktor bei diesem Experiment eine
Rolle? Wenn ja, wie auflert sich das und lasst sich ein Zusammenhang zum Singen
erkennen?

Hypothese 1: Ein Zusammenhang zwischen dem affektiven Faktor und dem
Singen ist erkennbar, der Sprachenerwerb wird beeinflusst.

Aus einigen Lerntageblchern geht hervor, dass sich die Einstellung der
Proband*innen zur deutschen Sprache veréndert hat. Mindestens zwei von ihnen haben
nun ein positiveres Verhéltnis zur Sprache (s. Kap. 5.1. 1. ,Fazit der Proband*innen®).
Wie bereits in der Analyse des Tagebuchs angemerkt wurde, klang die deutsche
Sprache fir eine Proband*in am Ende des Experiments schdner und melodischer.

Mehrere Teilnehmende merkten an, dass sie SpaR gehabt hatten und weiterhin
ihre Aussprache durch Singen trainieren wollen wirden. An der Einstellung zum Singen
scheint sich nichts veréndert zu haben. Somit durfte das Experiment einen positiven
Einfluss auf die Haltung gegenilber der Sprache gehabt haben, nicht aber auf das
Singen. Auch das Stimmungsbarometer weist darauf hin, dass die Stimmung wahrend
dieser zwei Monate durchwegs gut bis sehr gut war.

Da fast alle Teilnehmenden angaben, Freude beim Lernen gehabt zu haben, I4sst
sich daraus schliefen, dass der affektive Faktor beim Sprachenerwerb tatsachlich eine
Rolle spielt. Doch nicht alle haben im Lerntagebuch etwas vermerkt, was auf den
affektiven Faktor schlielen l&sst. Diese Hypothese ldsst sich somit nur zum Teil

bestatigen.

Forschungsfrage 2: Verandert regelmaRiges Singen in der Fremdsprache die
Aussprache? Wenn ja, in welchen Bereichen?

Hypothese 2: Bei regelmaBigem Uben durch Singen ist nach zwei Monaten eine
Verbesserung der Aussprache erkennbar.

Die Forschungsfrage kann eindeutig mit ,ja‘ beantwortet werden. Das geht nicht
nur aus dem Perzeptionsexperiment und aus der Analyse hervor. Auch einige
Teilnehmende haben bei sich selbst eine Verbesserung bemerkt. Veranderungen fanden
hauptsachlich auf der lautlichen Ebene statt, aber auch auf der Ebene der Prosodie. Dass
sich der Wortakzent verbessert hat, fiel den Horer*innen im Perzeptionsexperiment

selbst auf, wenngleich das nicht Teil der Fragestellung war.
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Somit ist ein deutlicher Unterschied erkennbar und das Experiment kann als

erfolgreich angesehen werden.

6. 3. Ansatze flr die weitere Forschung

Wie so oft stellt sich am Ende heraus, inwiefern das Projekt besser bzw. anders
hatte gestaltet werden koénnen. Beispielsweise wéren mehr Teilnehmende
winschenswert. Fir diese Masterarbeit waren sechs Proband*innen jedoch ausreichend,
da die Analyse andernfalls zu viel Zeit in Anspruch genommen hétte. Bei einer grof3eren
Gruppe hatte auch sichergestellt werden mdissen, dass darunter genlgend nicht-
musikalische Personen sind. Damit konnte die dritte Hypothese endgiltig widerlegt
oder bestatigt werden. Zudem sollte der Vermutung nachgegangen werden, dass eher
regelmaRiges Singen einen Unterschied macht. Es kénnte auch untersucht werden, wie
lange bzw. wie oft gesungen werden musste, um deutliche Fortschritte zu machen. Oder
es konnte getestet werden, durch welche Art des Singens (z. B. mit/ohne Text) die
Aussprache schneller verbessert werden kann. Zusatzlich koénnte hier mit
Musikalitatstests gearbeitet werden, auf diese wurde hier aber aus den bereits genannten
Griinden verzichtet.

Um eine gréRere Proband*innengruppe zu erhalten, kdnnte das Experiment in
Verbindung mit einer Lehrveranstaltung oder im Rahmen des Unterrichts durchgefuhrt
werden. Mir war es dabei wichtig, dass die Teilnehmenden die Aufgabe freiwillig und
in ihrer Freizeit machen. Aber es ware vermutlich interessant zu sehen, wie sich das
Experiment in einem anderen Umfeld entwickelt. Zudem sollte es fur die Lernenden
eine Mdglichkeit geben, das Lerntagebuch kreativer zu gestalten. Einer Gruppe, die die
Arbeit mit Lerntagebiichern bereits gewohnt ist, fiele das eventuell leichter. Den
Proband*innen wurde zwar mitgeteilt, dass sie sich nicht an die Vorlage halten mdissen,

solange die VVorgaben eingehalten werden, sie blieben jedoch ausnahmslos dabei.

Fur die genauere Untersuchung des Zusammenhangs von affektivem Faktor und
Sprachenerwerb und Singen konnte zusatzlich zum Lerntagebuch ein Interview mit
Leitfragen durchgefiihrt werden. Wie aus der Analyse des Tagebuchs hervorgeht, haben
die Teilnehmenden wenig festgehalten, was mit dem affektiven Faktor zu tun hat. Bei

einem Interview konnte hier noch genauer nachgefragt werden.
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Eine mogliche Anpassung fur das Experiment wére u. a. ein langerer Zeitraum.
Dann wére es jedoch wichtig, zwischendurch immer wieder um Feedback zu bitten, um
das Experiment den Bedurfnissen der Teilnehmenden anpassen zu konnen. Aullerdem
brauchten sie dann mehr Betreuung, damit sie bis zum Ende mitmachen.

Das sind nur einige Vorschlage, wie hier in der Forschung angeknipft werden
konnte.

Musik kann im Fremdsprachenunterricht auf vielfaltige Weise -eingesetzt
werden, auch im Bereich der Erwachsenenbildung, im Bereich der Schule, ja auch im

universitaren Bereich.
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8. Abstract

Das Ziel dieser Masterarbeit war es herauszufinden, ob regelmaRiges Singen in
der Fremdsprache die Aussprache verbessert. Sechs Proband*innen haben zwei Monate
lang regelmalig gesungen und ein Lerntagebuch gefuhrt. Zu Beginn und am Ende
wurde von den Teilnehmenden ein Text vorgelesen und aufgenommen. Diese beiden
Aufnahmen bildeten die Grundlage fir ein Perzeptionsexperiment sowie eine

exemplarische phonetische Analyse.

Bei der Auswertung der aus diesen drei unterschiedlichen Quellen gesammelten
Daten stellte sich heraus, dass die Aussprache der Teilnehmenden verbessert wurde. Die
Hypothese, dass es einen Unterschied zwischen musikalischen und nicht-musikalischen
Lernenden gibt, konnte nicht bestatigt werden. Ferner kam es zu der Schlussfolgerung,

dass regelmaRiges Uben eher zum Erfolg fiihrt.

Diese Abschlussarbeit kann sowohl fir Lehrende als auch fiir Lernende von

Interesse sein.
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9. Anhang

9. 1. Lerntagebuch

;
M s ef

LERNTAGEBUCH

)
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zur Masterarbeit
,Der Zusammenhang von Aussprache und Singen bei erwachsenen DaF-
Lernenden*

von Kathrin Popperl, BA

Universitdt Wien, Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
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ANGABEN ZUR PERSON

Name:

E-Mail-Adresse

Geburtsdatum:

Geschlecht:

Muttersprache(n):

ANGABEN ZU DEN DEUTSCHKENNTNISSEN:

Deutsch-Niveau (nach dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fiir

Sprachen— A1, A2, B1, B2, C1, C2):

Wie lange lernen Sie schon Deutsch (in Jahren oder Monaten)?

Wie haben Sie bisher Deutsch gelernt (z. B. Schule, Kurs, Studium)?

Wie lernen Sie momentan Deutsch?
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Haben Sie langere Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht (z. B.
Auslandssemester, Praktikum, Arbeit)? Wenn ja, wo und wie lange (in Jahren

oder Monaten)?

ANGABEN ZUR AUSSPRACHE:

Wie zufrieden sind Sie mit ihrer Aussprache?
[ sehr zufrieden

[ zufrieden

[ nicht zufrieden

[J meine Aussprache ist mir egal

[J sonstiges:

Streben Sie eine bestimmte Aussprache an? Wenn ja, welche?
O bundesdeutsche Aussprache

L] osterreichische Aussprache

] schweizerische Aussprache

[] einen Dialekt; wenn ja, welchen?

O keine bestimmte Aussprache

] sonstiges:

Tun Sie etwas, um Thre Aussprache zu verbessern? Wenn ja, was?

87



Der Zusammenhang von Aussprache und
Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden

Gibt es etwas Bestimmtes, das Sie an Threr Aussprache verandern wollen? Wenn

ja, was?

ANGABEN ZU DEN MUSIKALISCHEN INTERESSEN:

Wiirden Sie sich als musikalisch bezeichnen?
dja

[ eher ja

(] eher nein

[J nein

O weibB ich nicht

Singen Sie gerne?
[Jja

[ eher ja

O eher nein

L] nein

O weibB ich nicht

Falls Sie singen, wann und in welchen Situationen tun Sie das? (z. B. im Chor,

zu Hause, ...)

Spielen Sie ein oder mehrere Instrument(e)?
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ALLGEMEINE INFORMATIONEN ZUM LERNTAGEBUCH

In diesem Abschnitt mochte ich Thnen erkliaren, wie der Ablauf des Experiments
sein wird und was mit den gesammelten Daten passiert.

Ich schreibe meine Masterarbeit zum Thema ,,Der Zusammenhang von
Aussprache und Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden®. Dafiir sollen Sie bitte
iiber einen Zeitraum von zwei Monaten jeden Tag ein paar Minuten singen und

dazu ein Lerntagebuch fiihren.

Sie werden vor und nach dem Experiment gebeten, einen kurzen Text
vorzulesen. Der gesprochene Text wird aufgezeichnet und Teile davon werden
fiir ein Wahrnehmungsexperiment verwendet. Eventuell werden einige
Aufnahmen auch phonetisch analysiert. Das Lerntagebuch selbst bekomme nur

ich zu lesen. Ihr Name wird auch in der Arbeit nicht erwahnt.

Im Lerntagebuch finden Sie die folgenden Kategorien: Datum, Zeit (in

Minuten), Musik (inkl. Genre), Anmerkungen sowie ein Stimmungsbarometer.

Welche Lieder Sie singen, bleibt vollig Thnen iiberlassen. Sie diirfen das
Musikgenre frei auswahlen, wichtig ist aber, dass der Text auf Deutsch ist. Um
welche Standardvarietiat des Deutschen es sich handelt, spielt auch keine Rolle,

es darf auch gerne in Dialekten gesungen werden.

Hier sind einige Beispiele, wie bzw. wann Sie singen konnten (bitte auch im
Lerntagebuch vermerken):

- im Chor

- im Unterricht

- zu Hause

- wiahrend einer Autofahrt

- mit/ohne Text

- mit/ohne Begleitmusik

- Karaoke

- etc.
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Die letzte Spalte stellt ein Stimmungsbarometer dar. Hier kreuzen Sie bitte an,

wie Sie sich an diesem Tag beim Singen gefiihlt haben.

Es ist kein Problem, wenn Sie nicht jeden Tag singen konnen oder wollen (bitte
um eine Anmerkung). Sollten Sie das Experiment aus irgendeinem Grund
abbrechen, geben Sie bitte das Lerntagebuch zuriick. Auch mit wenigen Daten

kann ich etwas anfangen.

Am Ende des Experiments werden Sie um eine kurze Reflexion gebeten (die
letzten drei Seiten).

Bitte geben Sie mir das Lerntagebuch am Tag der zweiten Aufnahme ab, der
Termin wird noch vereinbart. Sollten Sie an dem Tag nicht anwesend sein
konnen, schicken Sie mir bitte eine E-Mail. In diesem Fall konnen Sie die
Aufnahme selbst machen (bitte mp3-Format!) und das Lerntagebuch

einscannen.

Bei Fragen stehe ich Thnen gerne jederzeit per E-Mail zur Verfiigung.
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Datum Zeit Musik (inkl. Genre)

(in Minuten)

Anmerkungen

© O
©

OOODOOO®®®
O ©®

Y Anm.: Diese Tabelle wird im originalen Lerntagebuch auf mehreren Seiten wiederholt. Um

Platz zu sparen, wird in dieser Arbeit darauf verzichtet.
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AM ENDE DER ZWEI MONATE

Wie verlief die Arbeit mit dem Lerntagebuch?

Was hat Thnen an diesem Experiment gefallen?

Hat Thnen etwas nicht gefallen?

Was konnte verbessert werden?

Wiirden Sie diese Art von Lernen weiterempfehlen? Begriinden Sie das bitte.
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Wiirden Sie das Lerntagebuch weiterhin verwenden? Begriinden Sie das bitte.

Hat sich Threr Meinung nach Thre Aussprache verandert? Wenn ja, beschreiben

Sie die Veranderung bitte.

Hat sich etwas an Threr Einstellung zum Singen verandert? Wenn ja, inwiefern?

Hat sich etwas an Ihrer Einstellung zur deutschen Sprache verandert? Wenn ja,

inwiefern?
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Weitere Kommentare:

Vielen Dank fiir die Teilnahme an diesem Experiment!
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Der Zusammenhang von Aussprache und
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9. 2. Pilotumfrage — Fragebogen

Umfrage zur Aussprache im Deutschen
1) Wie alt sind Sie?
2) Geschlecht: [1 weiblich [ mannlich [ sonstiges

3) Was ist Ihre Erstsprache? / Was sind Ihre Erstsprachen?

4) Wie wurden Sie selbst Ihre Deutschkenntnisse einschatzen? (nach dem

Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fir Sprachen — Al, A2, B1, B2, C1, C2)

5) Wie zufrieden sind Sie mit Ihrer Aussprache im Deutschen?
[1 sehr zufrieden

1 zufrieden

L1 nicht zufrieden

[ meine Aussprache ist mir egal

6) Streben Sie eine bestimmte Aussprache an?

[J bundesdeutsche Aussprache

L1 Osterreichische Aussprache

[1 schweizerische Aussprache

LI einen Dialekt; wenn ja, welchen?

L1 keine bestimmte Aussprache

[ sonstiges:

95



7) Wie trainieren Sie Ihre Aussprache? (mehrere Antworten moglich)
1 mit Erstsprachlerinnen sprechen

L1 Vokabel laut vorlesen

1 etwas horen und nachsprechen

L1 singen

1 Theaterspielen

L] gar nicht

] sonstiges:




Der Zusammenhang von Aussprache und
Singen bei erwachsenen DaF-Lernenden

9. 3. Ergebnisse Perzeptionsexperiment

subject | stimulus response

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2

AZ Sie hitte gern 1,AZ Sie hatte gern 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

AS legte 1,AS legte 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

KS kuhlte 1,KS kihlte 2

ET bemihte sich 1,ET bemiihte sich 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2

TR welches 1, TR welches 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

AS legte 1,AS legte 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

AZ Sie hatte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

KS kuhlte 1,KS kihlte 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

TR aufgeben miissen 1, TR aufgeben miissen 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

TR welches 1, TR welches 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2

ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

KS kuhlte 1,KS kihlte 2

AS legte 1,AS legte 2

AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

TR aufgeben miissen 1, TR aufgeben missen 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuridsen Lebens 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

TR welches 1, TR welches 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

wlwlw|w|w|lw|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|dN NN NN NN N N N NN R R R R e R e R R e R e Pk R e e -
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AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2
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subject | stimulus response

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuridsen Lebens 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

TR welches 1,TR welches 2

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2

ET bemdihte sich 1,ET bemiihte sich 2

AS legte 1,AS legte 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

KS kiihlte 1,KS kihlte 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

AS legte 1,AS legte 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuridésen Lebens 2

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

ET bemdihte sich 1,ET bemiihte sich 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

KS kiihlte 1,KS kihlte 2

AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

AZ die Illusion 1,AZ die Hlusion 2

TR welches 1,TR welches 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

AS legte 1,AS legte 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

KS kiihlte 1,KS kihlte 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuridsen Lebens 2

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben missen 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

ET bemdihte sich 1,ET bemiihte sich 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

TR welches 1,TR welches 2

AZ die Illusion 1,AZ die Hllusion 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2
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AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hatte gern 2
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stimulus

response

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

ET bemihte sich 1,ET bemiihte sich 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2

AS legte 1,AS legte 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

TR welches 1, TR welches 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

KS kihlte 1,KS kiihlte 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

TR welches 1,TR welches 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

KS kihlte 1,KS kiihlte 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2

TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2

AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2

ET bemihte sich 1,ET bemiihte sich 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2

AZ Sie hdtte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

AS legte 1,AS legte 2

AS legte 1,AS legte 2

TR aufgeben mussen 1, TR aufgeben miissen 2

LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2

AZ Sie hdtte gern 1,AZ Sie hétte gern 2

AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2

KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

ET bemihte sich 1,ET bemiihte sich 2

ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2

ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2

KS kihlte 1,KS kiihlte 2

LM dieses luxuriosen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2

LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2

AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2

TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2
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TR welches 1, TR welches 2

9 AZ die lllusion 1,AZ die Illusion 2

10 LM dieses luxuridsen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2
10 KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2

10 ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2

10 TR aufgeben missen 1, TR aufgeben missen 2

10 AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2

10 LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2
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subject | stimulus response
10 AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2 3
10 AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2 2
10 AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2 2
10 TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2 2
10 TR welches 1, TR welches 2 3
10 LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2 2
10 KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2 2
10 KS kihlte 1,KS kihlte 2 2
10 ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2 1
10 AS legte 1,AS legte 2 3
10 AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2 2
10 ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2 2
11 AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2 3
11 ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2 2
11 KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2 2
11 TR aufgeben missen 1, TR aufgeben miissen 2 1
11 ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2 2
11 AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2 2
11 LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2 2
11 AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2 2
11 AS legte 1,AS legte 2 1
11 KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2 2
11 TR welches 1, TR welches 2 1
11 ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2 2
11 AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2 1
11 AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2 2
11 KS kihlte 1,KS kihlte 2 3
11 LM dieses luxuridsen Lebens 1,LM dieses luxuridsen Lebens 2 2
11 LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2 2
11 TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2 3
12 KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2 2
12 KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2 2
12 KS kiihlte 1,KS kiihlte 2 1
12 AZ die Illusion 1,AZ die Illusion 2 2
12 ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2 2
12 ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2 1
12 LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2 1
12 LM dieses luxuridsen Lebens 1,LM dieses luxuridsen Lebens 2 2
12 AZ Sie hétte gern 1,AZ Sie hétte gern 2 1
12 AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2 2
12 TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2 2
12 LM Die Nacht 1,LM Die Nacht 2 1
12 ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2 2
12 TR welches 1, TR welches 2 1
12 AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2 2
12 AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2 1
12 AS legte 1,AS legte 2 3
12 TR aufgeben miissen 1, TR aufgeben miissen 2 1
13 AS Die Ballmusik 1,AS Die Ballmusik 2 2
13 LM versuchte zu erraten 1,LM versuchte zu erraten 2 2
13 KS Der Morgen graute 1,KS Der Morgen graute 2 2
13 AZ beobachtet hatte 1,AZ beobachtet hatte 2 3
13 TR aufgeben miissen 1, TR aufgeben miissen 2 2
13 ET Fenster des Schlosses 1,ET Fenster des Schlosses 2 3
13 ET um die Schultern 1,ET um die Schultern 2 2
13 ET bemiihte sich 1,ET bemiihte sich 2 1
13 KS kiihlte 1,KS kihlte 2 2
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subject | stimulus response
13 TR welches 1, TR welches 2 3
13 LM Die Nacht 1,L M Die Nacht 2 3
13 AZ die lllusion 1,AZ die Illusion 2 3
13 LM dieses luxuriésen Lebens 1,LM dieses luxuriésen Lebens 2 2
13 TR Ein paar Regentropfen 1, TR Ein paar Regentropfen 2 2
13 AZ Sie hdtte gern 1,AZ Sie hatte gern 2 2
13 KS am Abend zuvor 1,KS am Abend zuvor 2 2
13 AS lange betrachtete sie 1,AS lange betrachtete sie 2 3
13 AS legte 1,AS legte 2 3
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