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1. Einleitung

Der ehemalige Prasident des Deutschen Bundestages Wolfang Thierse duRerte anlasslich einer
Veranstaltung der Gesellschaft fur Christlich-Jidische Zusammenarbeit Wiesbaden e.V.
(GCJZ) am 10. Marz 2013 folgende Gedanken:

,,Betroffenheit, die bloR ratlos macht, Wissen, das folgenlos bleibt — solcherart
Ergebnisse von Erinnerungsarbeit sind nicht menschengem&fR3. Sie sind auch

gesellschaftlich wirkungslos, im schlimmsten Falle sogar kontraproduktiv. !

Auf den ersten Blick scheint die Aussage Thierses klar. Erinnerungsarbeit bzw. Erinnerung im
Allgemeinen darf nicht bloRe Wissensvermittlung sein oder ausschlieBlich Betroffenheit
auslosen. Doch wie hat Erinnerung nun konkret auszusehen? Was erwarten wir uns von
gelungener Erinnerungsarbeit? (Ge)Denken wir an die Verbrechen des Nationalsozialismus,
den Holocaust, dann ist damit einerseits das Gedenken an die Opfer gemeint, aber andererseits
auch, daraus Schlisse fiir ein demokratisches und friedliches Zusammenleben in Gegenwart

und Zukunft zu ziehen.

Die vorliegende Arbeit versteht sich daher als Versuch Erinnerung an den Holocaust nicht

folgenlos bleiben zu lassen.

Dies soll anhand des Beispiels ,Notarrest® Kenyongasse erfolgen. Wéhrend des
Novemberpogroms 1938 wurde das Schulareal der Ordensschule beschlagnahmt und als
Gefangnis genutzt. Allein in dem ,Notarrest der Kenyongasse wurden 2.0622 Jiidinnen und
Juden gefangen genommen. Zahlreiche von ihnen wurden dort gefoltert, ermordet oder weiter

nach Dachau deportiert.®

! Wolgang Thierse, Festvortrag anlisslich der Eréffnungsfeier zur Woche der Briiderlichkeit ,,Sachor (Gedenke):
Der Zukunft ein Geddchtnis* der Gesellschaft fiir Christlich-Judische Zusammenarbeit Wiesbaden e.V.
(Wiesbaden, 10. Mérz 2013), online unter <https://wiesbaden.deutscher-
koordinierungsrat.de/sites/default/files/downloads/Wiesbaden/Thierse_ WdB2013.PDF> (22.12.2019).

2 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Bilirckel am 13. November 1938, online unter:
<http://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (28.01.2020).

3 Dieter J. Hecht, Elenore Lappin-Eppel, Michaela Raggam-Blesch, Topographie der Shoah. Gedachtnisorte des
zerstorten judischen Wien (Wien 2015) 158 — 159.
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Nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges wurde der Schulbetrieb in der Kenyongasse wieder
aufgenommen. Eine ausfuhrliche Auseinandersetzung mit der schrecklichen Vergangenheit,
die dieses Gebaude erzéhlt, fand jedoch nur teilweise statt. Bis heute gibt es keine Form der

Erinnerung an die Opfer der Kenyongasse.
Die Forschungsfragen, die dieser Arbeit zugrunde liegen, lauten wie folgt:

1. Aus welchen Grinden wurde die Kenyongasse als Standort fur einen ,,Notarrest*

gewahlt, und inwiefern unterschied er sich von anderen ,,Notarresten*?

2. Welche Formen der Auseinandersetzung mit der Vergangenheit des Schulgebaudes sind

bisher erkennbar?

3. Inwiefern kann Digital Storytelling einen Beitrag leisten eine Erinnerungs- und

Gedenkkultur in der Schule nachhaltig zu fordern und zu etablieren?

Dazu werden drei Hypothesen aufgestellt:

1. Das Schulgebaude war aufgrund seiner gut gelegenen Lage zum Westbahnhof und der
vielen Klassenraume ein geeigneter Standort fur das NS-Regime. Aus Zeitzeugenberichten geht
hervor, dass Gefangene in der Kenyongasse besonders schwer misshandelt wurden, und es sich

daher von anderen ,,Notarresten* unterscheidet.

2. Die Erinnerungsarbeit in der Kenyongasse ist zu weiten Teilen nicht vorhanden. Bis
heute wurden weder eine Gedenktafel noch eine andere Form des Gedenkens und Erinnerns
umgesetzt. Lediglich ein Gedenkprojekt ist bisher dokumentiert.

3. Digital Storytelling ermdéglicht den Schiiler*innen sich an der Geschichtsschreibung zu
beteiligen. Dadurch wird Erinnerung demokratischer und vor allem kommunikativer. Es
entsteht eine digitale Narration als geschichtsunterrichtliches Lernprodukt, welches

unterschiedliche Kompetenzniveaus ansprechen kann.

Zum einem soll mittels Archiv- und Recherchearbeit eine umfassende Untersuchung rund um
die Ereignisse im ,,Notarrest“ Kenyongasse wahrend des Novemberpogroms stattfinden. Und
zum anderen beschéftigt sich der zweite Teil dieser Arbeit mit der Frage, wie Erinnerungsarbeit

im schulischen Kontext umgesetzt werden kann.

Hierfiir wird das Konzept des Digital Storytelling angewendet. Erinnerung und das historische

Wissen werden heutzutage verstéarkt durch Medien beeinflusst. Die 3. und 4. Generation wéchst
2



laut Aleida Assmann in einer mediatisierten Welt auf, bei der u.a. Geschichtsfilme das neue
Geschichtsbild stark beeinflussen. Filme werden zur emotionalen Briicke zwischen
Vergangenheit und Gegenwart. Mittlerweile kann man sagen, dass diese emotionale Briicke
auch durch neue Medien mitgetragen wird.* Das Auschwitz-Memorial filhrt eine eigene
Facebook-Seite® und kann virtuell besucht werden. Mit dem Projekt der eva.stories® wird das
Leben eines jldischen Madchens zur Zeit des Nationalsozialismus in Form von Instagram-
Stories nacherzéhlt bzw. nachgestellt. Die Formen solch einer Erinnerungskultur wachsen stetig
und zeigen, dass digitale Medien auch unser Verstandnis von Vergangenheit und Erinnerung

pragen.

4 Aleida Assmann, Die Erinnerung an den Holocaust. Vergangenheit und Zukunft. In: Hanns-Fred Rathenow,
Birgit Wenzel, Norbert H. Weber (Hrsg.), Handbuch Nationalsozialismus und Holocaust. Historisch-politisches
Lernen in Schule, auBerschulischer Bildung und Lehrerbildung. Reihe Politik und Bildung — Band 66
(Schwalbach/Ts. 2013) 75.

5 Auschwitz Memorial / Muzeum Auschwitz, online unter:

<https://www.facebook.com/auschwitzmemorial/? _tn_ =%2Cd%2CP-
R&eid=ARDpxAEgKPklwszSEAi7gmr7npww4URK-gD851Sebb4 z7-
Wyi_1TIFBVCI2MZ0tClaPNCGwWG4QpMHQm> (21.07.2019).

6 eva.stories, online unter: <https://www.instagram.com/eva.stories/?hl=de> (21.07.2019).
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2. Formen der Erinnerungskultur. Wie erinnert man sich an den

Holocaust?

Der Begriff der Erinnerungskultur ist vielfach diskutiert und es gibt hierzu unterschiedliche
Auffassungen. Allgemeine Gultigkeit hat jedoch, dass Erinnerung konstruiert wird und das

Verstandnis der Vergangenheit erst durch diese Konstruiertheit entsteht.”

Dennoch bedarf es einer genaueren Klarung, was unter Erinnerungskultur zu verstehen ist. Des
Weiteren geht es um eine Standortbestimmung und die Kl&rung der Frage: Wie hat sich die
Erinnerung an den Nationalsozialismus in Osterreich im Vergleich zu anderen europaischen
Staaten in den letzten Jahrzehnten entwickelt? Dabei bediene ich mich vor allem Aleida
Assmanns Modell fir den Umgang mit traumatischer Vergangenheit. Anhand konkreter
historischer Ereignisse in Osterreich soll die Erinnerungskultur im Laufe der Jahre skizziert

werden.

2.1. Erinnerungskultur

,Woran sollen wir uns erinnern?*. Die Auseinandersetzung mit dieser Frage ist ein universales
und gemeinschaftsstiftendes Phdnomen. Erinnerungskultur ist als eine gesellschaftliche und
soziale Verpflichtung zu verstehen, der sich keine Gruppierung entziehen kann. Diese
universale Tradition hat der deutsche Kulturwissenschaftler Jan Assmann in einem inzwischen
klassisch gewordenen Werk aufgearbeitet, auf dem sich zahlreiche Forschungen Uber das

Erinnern und Vergessen der NS-Vergangenheit stiitzen.®

Nach Assmann entsteht eine sog. Erinnerungskultur durch Bezugnahme auf die VVergangenheit.
Das Bild von der Vergangenheit kann wiederum nur durch die intensive Beschéaftigung mit ihr
entstehen. Um sich mit der Vergangenheit auseinanderzusetzen, muss sie ins allgemeine

Bewusstsein geraten. Dafiir nennt Jan Assmann zwei Voraussetzungen:

,,a) sie darf nicht vollig verschwunden sein, es muf} Zeugnisse geben;

7 Siegfried J. Schmidt, Gedachtnis — Erzahlen — Identitat. In: Aleida Assmann, Dietrich Harth, Mnemosyne.
Formen und Funktionen der kulturellen Erinnerung (Frankfurt am Main 1993) 388.
8 Jan Assmann, Das kulturelle Gedéchtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitét in frilhen Hochkulturen
(Miinchen 2013) 30.
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b) diese Zeugnisse miissen eine charakteristische Differenz zum ,Heute* aufweisen*®

Die erste Bedingung ist relativ verstandlich. Um sich auf die Vergangenheit zu beziehen,
braucht es Artefakte, Gegensténde. In der Geschichtsdidaktik wiirde man hierbei von Quellen

oder Darstellungen sprechen, die es zu analysieren gilt.

Die zweite Bedingung versucht Assmann anhand des Phdanomens des Sprachwandels genauer
zu erléutern. Sprache befindet sich in einem standig veranderbaren Prozess. Dieser Prozess
geschieht kontinuierlich und schleichend, weshalb die Veranderungen der Sprache der

jeweiligen Sprachgesellschaft nicht bewusst sind. Die Unterschiede werden erst dann bewusst:

,[-..] wenn &ltere Sprachstadien unter bestimmten Bedingungen erhalten bleiben, d.h. als
Sondersprachen, etwa im Kult, als Sprachen bestimmter Texte, die in der Uberlieferung
von Generation zu Generation wortlautgetreu weitergegeben werden, [...] und wenn die
Differenz des solchermaBen bewahrten Sprachstadiums zur gesprochenen Sprache
hinreichend grol? geworden ist, um es als eigene Sprache und nicht lediglich als Variante

des vertrauten Idioms ins BewuRtsein treten zu lassen.«1°

Solche charakteristischen Differenzen zwischen dem Alten und Neuen konnen durch eine
Vielzahl unterschiedlichster Faktoren und auf unterschiedlichen Ebenen ins Bewusstsein
geraten. Immer dann, wenn es zu einem tieferen Traditionsbruch kommt, besteht die

Maglichkeit zur Entstehung von Vergangenheit.

,[D]ann n&mlich, wenn nach solchem Bruch ein Neuanfang versucht wird. Neuanfange,
Renaissancen, Restaurationen treten immer in der Form eines Ruckgriffs auf die
Vergangenheit auf. In dem MalRe, wie sie Zukunft erschlieBen, produzieren,

rekonstruieren, entdecken sie Vergangenheit*!

Das Gedenken an den Holocaust hat insbesondere in Europa eine gemeinschaftsstiftende
Funktion. Gedenken an die Opfer und an die dunkelste Zeit des européischen Kontinents
impliziert auch immer den Appell, solche schrecklichen Ereignisse nie wieder geschehen zu
lassen. Diese Forderungen werden auf nationaler, bilateraler und multilateraler Ebene
gleichermal3en formuliert. Nicht zuletzt aus den Erfahrungen des Zweiten Weltkrieges entstand

die Européische Union, auch als Friedensprojekt, um Kriege unter européischen Staaten

9 Assmann, Das kulturelle Gedachtnis, 32.
10 Assmann, Das kulturelle Gedéchtnis, 32.
11 Assmann, Das kulturelle Gedéchntis, 32.



zukunftig zu vermeiden. Ein friedliches, volkerverbindendes Europa kann es nur geben, wenn

es sich seiner dunkelsten VVergangenheit bewusst ist.

2.2. Erinnerungskultur in Osterreich und Deutschland

Am 21.9. 2017 kam es zu einer Sperre der U6 Station Alterlaa. Grund war nicht ein technisches
Gebrechen oder ein schadhafter Zug. Diesmal handelte es sich um eine rund 250 Kilogramm
schwere Fliegerbombe amerikanischer Herkunft, die um 16:45 Uhr im Bereich RORlergasse
entdeckt wurde. 400 Menschen mussten aus den umliegenden Gemeindebauten evakuiert
werden und der 6ffentliche Verkehr stand still. Erst gegen 20:40 Uhr konnte die Bombe

entscharft werden. 12

Fur den Entminungsdienst des Verteidigungsministeriums sind solche Meldungen keine
Besonderheiten. Die Sicherung solcher Kriegsrelikte ist deren Geschéft. Allein im Jahr 2018
wurden oOsterreichweit mehr als 35 Tonnen Kriegsmunition entscharft. Man schatzt, dass jede
zehnte abgeworfene Bombe wihrend des Zweiten Weltkrieges nicht detonierte.™® Viele liegen
also noch heute unentdeckt unter der Erde.

Wir kdnnen solche Relikte der Vergangenheit oder Altlasten als Metapher fiir den ,,langen
Schatten der Vergangenheit<!* verstehen, wie ihn Aleida Assmann einst nannte. Die
Geschehnisse des Zweiten Weltkriegs wirken bis in die Gegenwart hinein. Die Frage, wie wir
mit diesen Altlasten umgehen, ist dabei entscheidend. Betrachtet man die letzten Jahrzehnte der
Erinnerungskultur in Deutschland, aber auch in Osterreich, lassen sich vier verschiedene
Phasen im Umgang mit der traumatisierenden VVergangenheit feststellen. Aleida Assmann nennt
diese Phasen wie folgt:

,» 1. Vergessen

2. Erinnern um nicht zu vergessen

2 Anna-Maria Bauer, Peter Temel, Markus Foschum, Fliegerbombe: Entscharfung nach Evakuierung gelungen.
In: Kurier, 21.09.2017, online unter <https://kurier.at/chronik/wien/fliegerbombe-gefunden-grossraeumige-
sperre-bei-alterlaa/287.573.712> (22.12.2019).

13 Eva Konzett, Achtung, Blindganger. Noch immer lagern nicht geziindete Sprengwaffen aus dem Zweiten
Weltkrieg im Boden. Besuch bei einem, der sie aufspurt. In: Falter, 22.05.2019, online unter:
<https://wwwv.falter.at/zeitung/20190522/achtung-blindgaenger/590252a30a> (22.12.2019).

14 Aleida Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft. Vier Modelle fir den Umgang mit
traumatischer Vergangenheit. In: Kerstin von Lingen, Kriegserfahrungen und nationale Identitdten in Europa nach
1945 (Paderborn 2009) 42.
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3. Erinnern um zu vergessen

4. Dialogisches Erinnern“®®

2.2.1. Die Zeit des Vergessens. 1945 — 1985

Unmittelbar nach dem Krieg bis in die 1980er Jahre wurde, laut Aleida Assmann, das Heilmittel
des Vergessens praktiziert. Funktionédre und Eliten mit nationalsozialistischer Gesinnung oder
zumindest Profiteure des NS-Regimes wurden teilweise mit Zustimmung der Alliierten
geduldet, um einen schnellen Wiederaufbau zu ermdglichen. Eine solche Praxis war freilich fir
eine restlose und liickenlose Aufarbeitung und Vergangenheitsbewaltigung kontraproduktiv
und fihrte dazu, die Altlasten der Vergangenheit durch Verschweigen und Vergessen zu

entsorgen.'®

Die Situation war in Osterreich durchaus &hnlich. Die Auseinandersetzung mit dem
Nationalsozialismus war nach dem Zweiten Weltkrieg nicht primares Ziel der dsterreichischen
Eliten. Im VVordergrund stand die Versohnung zweier politischer Lager, die sich seit den 1920er
Jahren nicht nur politisch, sondern auch paramilitarisch bis hin zum Burgerkrieg bekampften.’
Hinzu kommt der Versuch sich als eigenstandigen Staat zu etablieren, das Deutschtum
abzulegen und sich zu einer dsterreichischen Nation zu bekennen.*® Noch dazu wurde die Phase
des Vergessens durch das Narrativ ,,Osterreich als erstes Opfer des Nationalsozialismus®!®
begriindet. Man hat nicht nur versucht, die eigenen Verbrechen zu vergessen, sondern auch
einen ,,Opfermythos* etabliert, der bis heute tief in der dsterreichischen DNA verankert ist.°

Oliver Rathkolb beschreibt die Situation der Nachkriegszeit in Osterreich wie folgt:

15 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 42.

16 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 43.

17 Oliver Rathkolb, Die paradoxe Republik. Osterreich 1945 bis 2010 (Wien 2017) 281.

18 Maria Sporrer, Verspitete Erinnerungspolitik in Osterreich. In: Joachim Landkammer, Thomas Noetzel, Walther
Ch. Zimmerli (Hrsg.), Erinnerungsmanagement. Systemtransformation und Vergangenheitspolitik im
internationalen Vergleich (Miinchen 2006) 83.

19 Grundlage fiir die Legitimierung des dsterreichischen Opferstatus war die ,,Moskauer Deklaration® in dem die
Alliierten Osterreich als erste Nation ansahen, welches von der Angriffspolitik des ,,Deutschen Reichs* betroffen
war. Durch die Okkupation war das dsterreichische Volk seiner Handlungsfahigkeit beraubt und konnte somit
nicht in Rechenschaft fir NS-Verbrechen gezogen werden. Diese ,,Okkupationstheorie* und die ,,Moskauer
Deklaration™ fiihrten schlielich dazu, dass die Altlasten des ,,Dritten Reichs“ génzlich der Bundesrepublik
Deutschland tiberlassen wurden. Vgl. dazu Sporrer, Verspatete Erinnerungspolitik in Osterreich, 83 — 84.

20 Sporrer, Verspéatete Erinnerungspolitik in Osterreich, 83.



,2Zunechmend dominierte die Erinnerung der ,Wehrmachtsgeneration®, die auch durch eine
entsprechende Vergangenheitspolitik der Veteranenverbande seit den 1950er Jahren
immer prasent blieb. Sie tiberlagerte jene der Opfer und Uberlebenden des Holocaust und
des NS-Terrors fast vollstdndig; die Erinnerung an das Schicksal der judischen Opfer in
den NS-Vernichtungslagern, aber auch an die Uberlebenden Exilanten wurde in
/AnlaBerinnerung‘ verlagert, blieb aber — es ist wichtig dies festzuhalten — unbewuf3t und

indirekt prisent.«%!

2.2.2. Erinnern, um (nicht) zu vergessen

Der Phase des Vergessens folgte die Phase des Erinnerns, um nicht zu vergessen. Diese setzte
Mitte der 1980er Jahre in Deutschland ein. Als entscheidende Wende nennt Assmann den
Skandal von Bitburg?. Hierbei verlagert sich der Schwerpunkt der Erinnerung. Erinnerte man
sich anfangs noch an den Zweiten Weltkrieg und dessen Auswirkungen, so folgte nun die

Erinnerung an den Holocaust, die auch an Schulen und Gedenkstatten verankert wurde.?

,Mit dieser Wende wurden in Westdeutschland die Rahmenbedingungen in Kultur und
Politik von Vergessen auf Erinnern umgestellt. Das Wort ,Erinnerungskultur<, das bis
dahin unbekannt war, ist inzwischen weltweit zu einem Schlisselbegriff geworden. Es
ersetzte die alteren Leitbegriffe der 1950er und 1960er Jahre wie ,Schlussstrich®,
,Vergangenheitsbewaltigung‘ und ,Wiedergutmachung®, die in der Bundesrepublik eine

Politik des (sich selbst Vergebens und) Vergessens begleitet hatten.«2*

Auch in Osterreich setzte Mitte der achtziger Jahre eine Wende in der Erinnerungspolitik ein.
Mit der ,,Waldheim-Affare” begann der Osterreichische Opfermythos erstmals merklich zu
brockeln. Die Kandidatur Kurt Waldheims fir das Amt des Osterreichischen Bundesprasidenten
I6ste vor allem deshalb eine innen- wie aufRenpolitische Krise aus, da Waldheim in seiner 1985

erschienenen Autobiografie ,,Im Glaspalast der Weltpolitik* seine Vergangenheit wahrend der

21 Rathkolb, Die paradoxe Republik, 281.

221985 besuchten der damalige deutsch Bundeskanzler Helmut Kohl und der US-Prasident Ronald Reagan den
Soldatenfriedhof Bitburg. Was als verséhnlicher Akt gemeint, war filhrte zu einer Kontroverse Uber die
Erinnerungskultur. Denn auf dem gleichen Friedhof sind angehdrige der Waffen-SS bestattet. Vgl. dazu Ulrich
Schiller, Die Schuld hat Ihr Kanzler. Der Plan des Préasidenten, auf dem Bitburger Freidhof einen Kranz
niederzulegen empdérte die Amerikaner. In: Die Zeit, 19.04.1985, online unter: <https://www.zeit.de/1985/17/die-
schuld-hat-ihr-kanzler> (22.12.2019).

23 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 44.

2 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 44.
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NS-Zeit unerwahnt lieB. Kurt Waldheim verschwieg seine Titigkeit als Ubersetzer des
Befehlshabers General Lohr in Saloniki zwischen 1942 — 1944. Zur gleichen Zeit wurden
hunderttausende Judinnen und Juden auf Befehl Léhrs aus Saloniki in Richtung Auschwitz
deportiert. Waldheim bestritt auch wahrend des Présidentschaftswahlkampfs an NS-

Verbrechen beteiligt gewesen zu sein.?®

Letztendlich gewann er die Wahl und wurde Bundesprasident. Doch Osterreich war die
néchsten Jahre auf dem auRenpolitischen Parkett isoliert. Das von allen Parteien und weiten
Teilen der Bevolkerung getragene Opfernarrativ. wurde erstmals hinterfragt. In der
internationalen Berichterstattung wichen die herkémmlichen Klischees iiber Osterreich a la
Mozartkugeln, idyllische Sissi-Bildern und ,,Sound of Music* den aktuelleren Themen von
Antisemitismus  und  fehlgeschlagener  Entnazifizierung  sowie  freigesprochener
Kriegsverbrecher. Die eigene Schuld konnte nicht mehr allein an die Bundesrepublik

Deutschland abgeschoben werden.?®

Aleida Assmann konstatiert, dass Vergessen durchaus eine heilende Wirkung nach sich ziehen
kann. Jedoch hat sich gezeigt, dass der Versuch des Vergessens im Falle des Holocaust kein
probates Mittel war. Ein Neubeginn, so Assmann, war nur durch eine gemeinsame Erinnerung
maoglich. Die Erinnerung betrifft sowohl Opfer als auch Téter. Es handelt sich um eine ethisch

zu begriindende Erinnerungsform.

,Wir konnen hier in Anlehnung an Rousseaus ,Gesellschaftsvertrag® von einem
., Erinnerungsvertrag® zwischen Tétern und Opfern sprechen. Nur indem die Opfer mit
ihrer Erfahrung nicht allein gelassen werden, sondern diese Perspektive von den
Nachfahren der Téater in ,anamnestischer Solidaritat® (J.B. Metz) anerkannt und geteilt

wird, kann das Trauma zur Grundlage einer gemeinsamen Zukunft werden.“%’

Dadurch wird daftir gesorgt, dass die Erinnerung an die traumatischen Ereignisse nicht
verschwindet, sondern im kulturellen Gedachtnis verankert wird. Der oft zitierte Leitspruch
vieler pragender Gedenkveranstaltungen ,,Niemals vergessen!“ zeigt, dass diese Form der

Erinnerung auf Zukunft und Dauer ausgerichtet ist.?8

%5 Ruth Wodak, Osterreichische Identitdten und Osterreichische Gedéachtnisse. In: Meinrad Ziegler, Waltraud
Kannonier-Finster, Osterreichisches Gedachtnis. Uber Erinnern und Vergessen der NS-Vergangenheit (Innsbruck
2016) 13 - 14,

2% Wodak, Osterreichische Identitaten und 6sterreichische Gedachtnisse, 14.

27 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 45.

28 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 45.



Der Form des ,,Erinnerns, um niemals zu vergessen* steht die Form des ,,Erinnerns, um zu
vergessen kontrar gegentber. Ziel dieser Erinnerungsform ist letztendlich die individuelle
Erleichterung, um von den personlichen Altlasten befreit leben zu kdénnen. Diese Form zeigt
sich z.B. im Ritual der christlichen Beichte. Alle Schuld wird vor dem Priester ausgesprochen,

ehe die Absolution erteilt werden kann. %°

,Durch Reue und empathische Teilhabe an der Erinnerung der Opfer soll die Last der
Vergangenheit abgetragen werden; anschliefend ist dann ein Neubeginn mdéglich und es

darf, ja es muss im Sinne der Zukunftsgewinnung gemeinsam vergessen werden.*3

Beiden Varianten im Umgang mit der VVergangenheit ist gleich, was Heidemarie Uhl 2008 als
,hegativ Gedenken® bzw. ,,Schuldgedachtnis® beschrieb. Hierbei wird nicht mehr nur an das
eigene Leid gedacht, sondern auch an das Leid, welches anderen zugefiigt wurde. Diese Form
des Schuldgedéchtnisses hat sich mittlerweile als neuer MaRstab der politischen Kultur und

gesellschaftlichen Verfasstheit einer Gesellschaft etabliert, so Uhl.!

Wihrend des Anschluss-Gedenkens 2008 hat sich gezeigt, dass auch in Osterreich die Form
des Schuldgedachtnisses angekommen war. Die Mitverantwortung der Osterreichischen
Gesellschaft wahrend der NS-Zeit 1938 — 1945 an den Verbrechen dieses Regimes ist

mittlerweile, zumindest bei offiziellen Veranstaltungen, unbestritten. 2

2.2.3. Dialogisches Erinnern

Zuletzt beschreibt Aleida Assmann mit dem dialogischen Erinnern ein Modell, welches tber
nationale Grenzen hinweg anzuwenden ist. Da mehrere Staaten durch die gleichen historischen
Ereignisse und Gewalttaten miteinander verbunden sind, ist es sinnvoll eine Erinnerungskultur
auf internationaler Ebene zu etablieren. Bis zum Ende des Kalten Krieges war es Ublich,
nationale Geschichte nur aus einer fur den eigenen Staat akzeptablen Sicht zu présentieren.
Ublicherweise gab es hierfir drei Narrative, um die traumatische Vergangenheit ins nationale

Gedachtnis zu integrieren.

2% Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 45.

30 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 46.

31 Heidemarie Uhl, ,,Anschluss“-Gedenken 2008: Abschied von der Opferthese. (10.3.2008), online unter:
https://sciencevl.orf.at/uhl/151021.html (01.12.2019).

32 Heidemarie Uhl, ,,Anschluss“-Gedenken 2008: Abschied von der Opferthese. (10.3.2008), online unter:
https://sciencevl.orf.at/uhl/151021.html (01.12.2019).
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1. Im Falle der Alliierten war es die Darstellung des Guten, der tber das Bose gesiegt hatte.
2. Andere Nationen griffen wiederum das Bild des Widerstandskdmpfers und Mértyrers auf.
3. Ein drittes Narrativ ist die des Opfers, also Nationen, die unter der NS-Diktatur oder unter

den Folgen des Krieges zu leiden hatten.

All jenes, das nicht einer dieser drei Varianten entspricht, wird schlichtweg vergessen.3® Aleida
Assmann argumentiert, dass mit dem Ende des Kalten Krieges, der Offnung der Grenzen und
(nationalen) Archive diese vereinfachten, positiv besetzten, nationalen Selbstbilder erstmals ins
Wanken gebracht wurden.®* Im Falle Deutschlands war dies bereits durch den oben erwahnten
,,Bitburg-Skandal* und in Osterreich durch die , Waldheim-Affare« der Fall.

Aufgrund neuer Dokumente und neuer Forschungen war ersichtlich, dass eine gesamte Nation
sich nicht mehr ausschlieBlich als Opfer, Sieger oder Widerstandsk&mpfer definieren konnte.
Dies betraf nicht nur Deutschland und Osterreich, sondern auch Nationen wie Frankreich, Polen
oder die ehemalige DDR gleichermalRen. Umso wichtiger ist es das Erlebte und die Erinnerung
der einzelnen Staaten zu kontextualisieren. Nicht nur Erinnerung an das eigene zugefiigte Leid
soll beim dialogischen Erinnern ermdglicht werden, sondern auch das zugeflgte Leid der

Nachbarstaaten wird in die eigene Erinnerung aufgenommen.®

,,Dialogisches Erinnern meint keinen auf Dauer gestellten ethischen Erinnerungspakt,
sondern das gemeinsame historische Wissen um wechselnde Téater- und Opfer-

Konstellationen in einer geteilten traumatischen Gewaltgeschichte.*®

Wie sich zeigt, war der Umgang mit dem Thema Nationalsozialismus nicht nur in Osterreich
problematisch. Dennoch muss hervorgehoben werden, dass besonders in Osterreich eine
besonders starke Abwehr der eigenen NS-Vergangenheit vorhanden war und in einigen Fallen
noch immer besteht. Lange Zeit wurden in Geschichtsschulblichern die Jahre 1938 bis 1945
ausgeklammert oder der deutschen Nationalgeschichte zugeschrieben. Mittlerweile kann
konstatiert werden, dass sich das eigene Geschichtsbild der 6sterreichischen Gesellschaft in
Bezug auf die Verbrechen des Nationalsozialismus im Lauf der Zeit verandert hat.*” Sabine

Loitfellner fasst diese Entwicklung in einem konzisen Satz zusammen:

33 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 47.

34 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 47 — 48.

3 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 47 — 49.

3% Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 49.

37 Sabine Loitfellner, Hitlers erstes und letztes Opfer? Zwischen ,,Anschluss“ und Auschwitz-Prozess. Zum
Umgang Osterreichs mit seiner NS-Vergangenheit. In: Kerstin von Lingen, Kriegserfahrung und nationale ldentitét
in Europa nach 1945. Erinnerung, Sduberungsprozesse und nationales Gedéchtnis (Krieg in der Geschichte Band
49 Paderborn 2009) 169.
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,Diese Verdnderungen fithren von den Abwehrstrategien der Opferthese zum Bekenntnis
der Mitverantwortung, von einer pathetischen Erinnerung an den antifaschistischen
Widerstand zu kulturellen Formen einer neuen Erinnerungskultur unter Einbeziehung der
Schuldfrage.«®

Und dennoch: der Opfermythos und das bewusste Verschweigen oder Verdrangen der NS-
Verbrechen haben sich Uber Generationen manifestiert. Solche in der Gesellschaft
manifestierten Narrative sind nur schwer zu durchbrechen. Dies zeigt auch eine kirzlich
veroffentlichte Studie, die von der Conference on Jewish Material Claims Against Germany in
Auftrag geben wurde. 1.000 Osterreich*innen wurde im Zeitraum zwischen 22. Februrar und
1. Mérz 2019 uber ihre Kenntnisse des Holocaust befragt. U.a. auch, ob Osterreich Opfer oder
Tater des Holocaust war. 68 Prozent der Befragten gaben an, dass Osterreich sowohl Opfer als
auch Téater war, 13 Prozent waren der Meinung, dass es ausschliel3lich Tater war und 12 Prozent

hielten immer noch am ,,Opfermythos* fest.*

Grafik 5. Osterreich: Titer oder Opfer des

Holocaust?
Prozentsatz aller befragten Osterreicherlnnen

, ) 68%
70% ® % aller befragten Osterreicherinnen
60%
50%
40%
30%

0,

" B B
0%
Osterreich war  Osterreich war  Osterreich war

Opfer des Téter des beides, Opfer und
Holocaust Holocaust Tater

Abbildung 1 Schoen Consulting, online unter: <http://www.claimscon.de/fileadmin/user_upload/dateien/Executive Austria-
Deutsch.pdf> (28.12.2019).

38 Loitfellner, Hitlers erstes und letztes Opfer?, 169.
39 Schoen Consulting, online unter: http://www.claimscon.de/fileadmin/user_upload/dateien/Executive_Austria-
Deutsch.pdf (26.12.2019)
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In der sog. informellen Offentlichkeit, wie z.B. bei diversen Social-Media-Plattformen zeigt
sich, dass die unterschiedlichen Narrative — Opfermythos und Schuldgedéchtnis —
nebeneinander konkurrieren. Gerade Onlinekommentare auf Facebook oder Twitter zeigen,
dass die belastende Vergangenheit in weiten Teilen der Bevdlkerung noch vollig unreflektiert
prasent ist. U.a. fanden sich im Frihjahr 2018 auf der offiziellen Facebook-Seite des
Innenministeriums gewaltverherrlichende und den Holocaust verharmlosende Kommentare.
Zum einem wurde der Holocaust als die industrielle und von allen staatlichen Ressourcen
unterstiitzte Ermordung der judischen Bevolkerung mit dem Vergleich an den VVélkermord der
indigenen Bevolkerung Nordamerikas relativiert. Zum anderen wurde die in der Form des
Holocaust systematische Ermordung mit anderen Kriegsopfern gleichgesetzt und dadurch

relativiert.°

Keiner denkt an die 100 Millionen
Indianer....._.komisch

©

Gefallt mir - Antworten

* Daran waren auch keine Osterreicher
im AusmaR des Holocaust beteiligt

Gefalit mir - Antworten

ich war zu den zeiten des
holocausts noch nicht auf der welt.... und nun???
Gefallt mir - Antworten O:
nicht wenige Osterreicher
und Deutsche sind in die USA ausgewandert. Ich war an
beidem nicht beteiligt und man kann nicht auf alle Ewigkeiten
Schuld aufladen wollen. Ja es war eine furchtbare Zeit. Sie
wird sich nicht wiederholen. In den KZ's sind auch
Widerstandskampfer gestorben, ebenso wie bei den
sinnlosen Schiachten. Es wurden unschuldige Frauen und
Kinder bei diversen Bombenanschiagen getétet (Dresden,
Berlin, Wien...). Auch das war ein Teil des 2. Weltkriegs. Man
kann es nicht ungeschehen machen, aber wir leben
inzwischen im 21. Jahrhundert. Und wenn man sich die
Konflikte zwischen Israelis und Palastinensern ansieht, weiss
ich nicht ob die Menschheit manchmal wirklich lernfahig ist
Kriege hat es immer gegeben und wird es immer geben. Die
Amerikaner haben uber Japan Atombomben abgeworfen
was auch sehr grausam war

©

Gefallt mir - Antworten

Abbildung 2 Fabian Schmid, Holocaust-Verharmlosung auf Facebook-Seite des Innenministeriums. In: Der Standard,
11.02.2018, online unter: <https://www.derstandard.at/story/2000073947976/holocaust-verharmlosung-auf-facebook-seite-
des-innenministeriums> (26.12. 2019).

40 Fabian Schmid, Holocaust-Verharmlosung auf Facebook-Seite des Innenministeriums. In: Der Standard,
11.02.2018, online unter: <https://www.derstandard.at/story/2000073947976/holocaust-verharmlosung-auf-
facebook-seite-des-innenministeriums> (26.12. 2019)
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Studien, wie die der Conference on Jewish Material Claims Against Germany und Holocaust
verharmlosende und menschenverachtende Kommentare wie auf der offiziellen Seite des
Innenministeriums zeigen, dass die Erinnerungskultur und das Gedenken an die Verbrechen
des Nationalsozialismus noch einen weiten Weg zu gehen haben, um ein reflektiertes
Geschichtsbewusstsein in der breiten Masse der 0Osterreichischen Bevolkerung zu

entwickeln.
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3. Digitale Medien. Eine neue Herausforderung in der
Geschichtsdidaktik

Das vorangegangene Kapitel hat die Entwicklung allgemeiner Erinnerungsformen in Osterreich
und in anderen européischen Staaten dargelegt. Es war ein sehr allgemeiner Versuch,
Erinnerungskultur in ihrer Vielfaltigkeit zu erdrtern. Diese Arbeit widmet sich jedoch konkret
Erinnerungsformen mit Digitalen Medien im schulischen Kontext. Das folgende Kapitel soll
daher einen Uberblick tiber den schwammigen Begriff der Digitalen Medien geben, ebenso

welche Auswirkungen dies auf die Erinnerungsarbeit an Schulen hat.

3.1. Medienbildung in der Geschichtsdidaktik

Zunachst mochte ich den allgemeinen Medienbegriff in der Geschichtsdidaktik etwas genauer
definieren und anhand dessen mich der Thematik der Digitalen Medien anndhern. Einerseits
zeigt sich, dass der Medienbegriff an sich aulerst vielféltig genutzt wird (Kommunikations-,
Interaktions- und Streuungsmedien) und andererseits gibt es unterschiedliche Medienarten
(Massenmedien, Neue/Digitale Medien oder Lernmedien). Der bekannte Medientheoretiker
Marshall McLuhan bezeichnete Medien einst als Korperextensionen. Korperliche Fahigkeiten
werden demnach durch Medien verstarkt und erweitert.** Das Medium ,,Brille” ist nach dieser
Theorie als Erweiterung der Augen zu verstehen. Das Medium ,,Schreibmaschine® als

Erweiterung der Hande.

Der Medienbegriff in der Geschichtsdidaktik ist umstritten. Eine klare Definition, was unter
,,Medien‘ zu verstehen ist, existiert nicht. Mit diesem Problem ist die Fachdidaktik nicht allein,
auch in anderen Bezugsdisziplinen fehlt eine einheitliche Definition. Aus
geschichtswissenschaftlicher Perspektive sind Medien zentrale Bestandteile unseres kulturellen
Zusammenlebens. Kultur wird seit jeher durch Medien ermdglicht, generiert und transportiert.

Das, was wir Uber die Vergangenheit wissen, ist medial — in unterschiedlichster Form —

41 Hans-Jurgen Pandel, Geschichtsdidaktik. Eine Theorie fiir die Praxis (Schwalbach/Ts. 2017) 271.
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uberliefert. Daher spielen Medien eine zentrale Rolle fir die Geschichtswissenschaft, ebenso
fiir die Geschichtsdidaktik und den Geschichtsunterricht.*?

Bernsen und Spahn verweisen auf verschiedene Ebenen des Medienbegriffs, die es fiir ein

grundlegendes Verstandnis und die praktische Unterrichtsarbeit zu unterscheiden gilt:
,,— Ebene des Systems: Leitmedienwechsel,
— Ebene der Gesellschaft: umgangssprachlicher Gebrauch;

— Ebene von Schule und Unterricht: Medien als ,Mittel* — Kritik: ,Verwechslung von Mittel
und Medium durch die Schule*.«43

Der Geschichtsdidaktiker Hans-Jurgen Pandel unterscheidet zwischen drei unterschiedlichen
Gruppen der Prasentationsformen von Medien, nédmlich: Quellen, Darstellungen und

Imaginationen:

1. Als Quellen bezeichnet Pandel jene Materialien, die in der Vergangenheit und in einem
engen zeitlichen Abschnitt zu den berichteten Ereignissen entstanden sind.

2. Darstellungen sind wiederum ,alle narrativen interpretierenden und erdrternden
Sinnbildungen, die heutige Historiker, Journalisten und Dokumentarfilmer von Geschichte
herstellen, unabhingig davon, welche Medienform sie wihlen. 44

3. Bei Imaginationen handelt es sich um Geschichtsdarstellungen unter Bezugnahme
fiktionaler Mittel. Pandel spricht hierbei von ,,geschichtskulturellen Objektivationen®, die
u.a. von Schriftsteller*innen, Kinstler*innen oder Filmregisseur*innen hergestellt

werden.*

Die eben genannten Produktionsformen werden zwischen zwei Kontinua unterschieden.
»Authentizitit und ,,Fiktion* bilden das eine Kontinuum, ,,Gegenwart* und ,,Vergangenheit*

das andere.*® Ihr Verhltnis zueinander erklart Pandel wie folgt:

,Wir konnen die geschichtsdidaktischen Préasentationsformen danach unterscheiden, in

welcher zeitlichen Nahe bzw. Ferne sie zu den Ereignissen der Vergangenheit entstanden

2 Daniel Bernsen, UIf Kerber, Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik. In: Daniel Bernsen,
UIf Kerber (Hrsg.) Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter
(Opladen/Berlin/Toronto 2017) 22.

43 Daniel Bernsen, Thomas Spahn, Medien und historisches Lernen. Herausforderungen und Hypes im digitalen
Wandel. In: Zeitschrift fur Geschichtsdidaktik (Goéttingen 2015) 196.

4 pPandel, Geschichtsdidaktik, 275.

4 pPandel, Geschichtsdidaktik, 275.

46 pandel, Geschichtsdidaktik, 275.
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sind. Die zeitliche Nahe zur geschehenen Geschichte wird durch den Grundsatz nach

Authentizitit ausgedriickt.’

Historisches Lernen, so Bernsen und Spahn, ist immer medial vermittelt und erfolgt demnach
entweder an Medien (Medium als Lernobjekt), mit Medien (Medium als Lernwerkzeug), tber
Medien (Medium als Lerninhalt) oder in Medien (Medium als Umwelt fiir historische Lern-
und Denkprozesse). Des Weiteren wird zwischen Lernobjekten und Lernprodukten
unterschieden. Bei den oben genannten Produktionsformen — Quellen, Darstellungen und
Imaginationen — handelt es sich um Lernobjekte, insofern sie von Schuler*innen analysiert
werden. Lernprodukte sind wiederum eigens, von Schuler*innen erstellte mediale und

reprasentierte Darstellungen.*®

3.2. Digitale Medien in der Geschichtsdidaktik

Der Begriff Digitale Medien wird vielfach verwendet. Wahrend der Lektlre einschlagiger
fachwissenschaftlicher Publikationen im Bereich der Geschichtsdidaktik hat sich gezeigt, dass
die Thematik Digitale Medien im Geschichtsunterricht zahlreich behandelt wird. Den meisten
Texten fehlt jedoch eine klare Definition, was unter Digitalen Medien zu verstehen ist. Eine
relativ weit gefasste Begriffsdefinition bietet Barbara Gruber-Rotheneder, welche auch flr

diese Arbeit gelten soll. Gruber-Rotheneder beschreibt Digitale Medien:

o[...] als Uberbegriff fiir all jene Anwendungen und/oder Gerite [...], die auf
Computertechnologien basieren. Dazu werden bspw. E-Books und audio-visuelle Medien
ebenso gezahlt wie die meist unter dem Begriff Social Media subsumierten sozialen

Netzwerke und E-Learning-Instrumentarien wie Online-Lernplattformen.*4°

Die Folgen der Digitalisierung in den gesellschaftlichen Kommunikations- und
Informationsstrukturen wirken sich nahezu auf alle Lebensbereiche und auf die Gesellschaft
aus. In den Geisteswissenschaften hat sich dieser Umstand bereits im dem Forschungsbereich
der ,,Digital Humanities“ etabliert und die Geschichtsdidaktik wird diesen Entwicklungen

friher oder spater folgen (mussen). Informationen sind nicht mehr ortsgebunden gespeichert,

47 Pandel, Geschichtsdidaktik, 275.

48 Bernsen, Spahn, Medien und historisches Lernen, 196 — 199.

49 Barbara Gruber-Rotheneder, Lernen mit digitalen Medien. Ein Handbuch fir Erwachsenenbildung und
Regionalentwicklung (Wien 2011), online unter:

<http://www.oieb.at/upload/4570 Handbuch_Digitale Medien.pdf> (27.12.2019).
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sondern Uber das Internet Gberall und jederzeit abrufbar. Dies fuhrt zu neuen Arbeits-,
Recherche- und Konsumprozessen sowie zu mehr Mdglichkeiten zu interagieren und an
(geschichts-)kulturellen  Produkten  mitzuwirken. Diese  Entwicklungen  betreffen

gleichermaRen die Gesellschaft, die Schule und die Wissenschaft.>

In den letzten Jahren entwickelte sich daher eine rege Diskussion unter
Geschichtsdidaktiker*innen und Lehrenden, wie mit dem digitalen Wandel im
Geschichtsunterricht umzugehen sei. Eine Lagerbildung zwischen ,,Analogisten und
,Digitalisten war die Folge. Die einen sehen keinen nachhaltigen Nutzen im Gebrauch
digitaler Medien. Die anderen sehen in den ,,neuen Medien“ einen revolutiondren Charakter,
dem es gilt, auch im Geschichtsunterricht gerecht zu werden, indem er sich von den

traditionellen fachdidaktischen Prinzipien des historischen Lernens distanziert.>

Die Frage Uber Nutzen und Vorteil des Einsatzes Digitaler Medien im Geschichtsunterricht
stellt sich jedoch nicht mehr. Schiiler*innen leben in einer digitalisierten Welt und es ist daher
unerlasslich diese Welt im Unterricht zu berticksichtigen. Insbesondere im Fach Geschichte
und Sozialkunde / Politische Bildung ist ein besonderes Augenmerk auf die Férderung eines
kritischen, selbstreflexiven und reflektierten Umgangs mit Digitalen Medien zu legen. >

Astrid  Schwabe ruft daher dazu auf, Konzepte eines kompetenzorientierten
Geschichtsunterrichts dahingehend zu entwickeln, um ,miindig in einer digitalen Welt zu
agieren, in der auch ,,die zukinftige Beschéftigung der heutigen Schiller_innen mit Geschichte*
malgeblich in digitalen und digitalisierten historischen Angeboten stattfindet und stattfinden

wird®3

Im Sinne einer konstruktivistischen Geschichtsdidaktik ist es nicht nur forderlich Medien
kritisch zu hinterfragen, sondern auch eigene Lernprodukte erstellen zu kénnen. Hierfur bieten
Digitale Medien neue Chancen, die eigenen Produkte der Schiler*innen zu verdffentlichen und
einem breiten Publikum Uber die Schulklasse hinaus zu prasentieren.®® Die

produktionsorientierte Nutzung Digitaler Medien und insbesondere der Social-Media

50 Christopher Friedburg, ,,Digital* vs. ,,Analog*?. Eine Kritik an Grundbegriffen in der Diskussion um den
,,digitalen Wandel“ in der Geschichtsdidaktik und ein Versuch der Synthese von ,,Altem* und ,,Neuem®. In:
Zeitschrift fur Geschichtsdidaktik (Géttingen 2014) 118 — 119.

5 Friedburg, ,,Digital“ vs. ,,Analog*?,117.

52 Astrid Schwabe, Womit? (Digitale) Medien des historischen Lernens. Einfiihrung in die Sektion. In: Thomas
Sandkihler, Charlotte Buhl-Gramer, Anke John, Astrid Schwabe, Markus Bernhardt (Hg.), Geschichtsunterricht
im 21. Jahrhundert. Eine geschichtsdidaktische Standortbestimmung (Beihefte zur Zeitschrift fir
Geschichtsdidaktik Band 17, Géttingen 2018) 420 — 421.

%3 Schwabe, Womit? (Digitale) Medien des historischen Lernens, 417 — 418.

5 Bernsen, Kerber, Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, 32 — 33.
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Plattformen (Facebook, Twitter, Instagram und Co) fiihrt zu einer emanzipierten

Mediennutzung der Schiiler*innen.* Denn:

»|...] jeder Empfanger [muss/sollte] auch Sender sein [...] und selbst zum Manipulateur
medialer Botschaften ausgebildet werden [...], um selbst medienkritisch mit

Medienbotschaften umgehen zu kénnen. >

So Daniel Bernsen und UIf Kerber in Anlehnung an Enzenberger.

Bettina Alavi nennt in ihrem Essay ,,Lernen Schiiler/innen Geschichte im Digitalen anders?“
ein weiteres Beispiel, welches die Bedeutung digitaler Medien flr den Geschichtsunterricht
verdeutlicht. Als der elfjahrige Sohn einer Kollegin seine Mutter in der Hochschule besuchte,
verglich er die dortige Kiche mit der Kuche des Anne-Frank-Hauses. Kenntnisse tber die
Ausstattung des Hauses hatte der Junge durch einen virtuellen 3D-Rundgang auf der
Homepage. Die Kiiche der Franks wurden digital rekontruiert, da das Mobiliar nach der
Verhaftung der Familie Frank entsorgt wurde. Die dargestellten Mébel entsprechen daher den
Schilderungen in Anne Franks Tagebuch. Inwiefern verdeutlicht dieses Beispiel den Einfluss

digitaler Medien auf historisches Lernen? Zum einen zeigt sich, dass:

,[d]ie lebensnahe und farbenfrohe Visualisierung, die eingesprochenen Geschichten aus
dem Leben der versteckt Lebenden, die mit Bildern und dem Tagebuch angereicherte
Kontextualisierung mit dem tragischen Schicksal eine gleichaltrigen Médchens [...] die
Vorstellung des Jungen so nachhaltig gepragt [hat], dass er sich viele Details gemerkt

hat.**’

Und zum anderen wird dadurch deutlich, dass durch das informelle Lernen im Internet eine
neue Dimension der Verarbeitung von Geschichte neben dem formellen historischen Lernen im
Geschichtsunterricht ermdglicht wird.*® Bettina Alavi kommt zu dem Schluss, dass durch das
Zusammenspiel verschiedener medialer Elemente im Internet mehrere Sinneseindriicke
gleichzeitig angesprochen werden koénnen. Durch die multimediale Présentationsform im
Internet werden Schiiler*innen auf eine andere Art und Weise angesprochen als tber den

traditionellen Unterricht.>®

5 Bernsen, Kerber, Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, 33.

% Bernsen, Kerber, Medientheoretische Uberlegungen fiir die Geschichtsdidaktik, 33.

57 Bettina Alavi, Lernen Schiler/innen Geschichte im Digitalen anders? In: Marko Demantowsky, Christoph
Pallaske (Hrsg.), Geschichte lernen im digitalen Wandel (Berlin/Miinchen/Bosten 2015) 4.

%8 Alavi, Lernen Schiiler/innen Geschichte im Digitalen anders?, 3 —5.

%9 Alavi, Lernen Schiler/innen Geschichte im Digitalen anders?, 4.
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Astrid Schwabe gibt jedoch zu bedenken, dass selbst in einer digitalisierten Welt der Fokus des
Geschichtsunterrichts auf das historische Lernen, die Forderung historischer Kompetenzen
sowie auf ein kritisch-reflektiertes Geschichtsbewusstsein gerichtet sein muss. Der Einsatz
digitaler Angebote soll kein Selbstzweck sein, sondern ist stets auf ihre didaktischen Potenziale

flr historische Lernprozesse zu analysieren und entsprechend anzuwenden.®

3.3. Medienbildung: Wozu?

Die kirzlich veroffentlichte JIM Studie 2018 (Jugend Information Multimedia) zeigt, dass
nahezu 100 Prozent aller Jugendlichen in Deutschland mit einem breiten Medienangebot
aufwachsen. Smartphones, Computer und Internetzugang sind mittlerweile in praktisch allen
Haushalten vorhanden. Fir die JIM-Studie 2018 wurden 1.200 Jugendliche im Alter zwischen
zwolIf und 19 Jahren in Deutschland Gber ihre Mediennutzung befragt. ® Die Studie liefert
mittlerweile seit 1998 Erkenntnisse iiber den Um- und Zugang von Medien bei Jugendlichen.®?
Eine in diesem Umfang durchgefiihrte Studie mit dsterreichischen Jugendlichen wurde bis jetzt
nicht durchgefihrt. Es ist jedoch davon auszugehen, dass bei einer gleichwertigen Studie in
Osterreich die Ergebnisse ahnlich ausfallen wiirden. Die Studie liefert auch Kenntnis dariiber,
welche Medien Jugendliche in ihrer Freizeit benutzen. 2018 nutzten 94 Prozent der Zwolf- bis
19-Jahrigen téglich ihr Smartphone. Ebenso grofRen Stellenwert hatte die Internet- und
Musiknutzung mit 91 Prozent bzw. 84 Prozent taglicher Nutzung. 65 Prozent sehen sich téglich
Online-Videos an. Klassische analoge Medien, wie z.B. Biicher, Tageszeitungen oder
Zeitschriften werden von Jugendlichen weniger haufig genutzt.®®

80 Astrid Schwabe, Womit? (Digitale) Medien des historischen Lernens, 421 — 422,

61 Sabine Feierabend, Thomas Rathgeb, Theresa Reutter, JIM-Studie 2018. Jugend, Information, Medien.
Basisuntersuchung zum Medienumgang 12- bis 19-Jahriger. (Hg. Medienpéddagogischer Forschungsverbund
StidwestStuttgart 2018) 3 — 6.

62 JIM-Studie, online unter: <https://www.mpfs.de/studien/?tab=tab-18-1> (30.12. 2019).

8 Feierabend, Rathgeb, Reutter, JIM-Studie 2018, 13.
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Internet* 91 ]
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Abbildung 3 JIM 2018, Angaben in Prozent; *egal tber welchen Verbreitungsweg, Basis: alle Befragten, n=1.200, online
unter: <https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2018/Studie/JIM 2018 Charts_Broschuere Bilddateien.pdf>
(02.01.2020).

Konkret auf die Internetnutzung bezogen wurden die Jugendlichen gebeten, die Dauer ihres
Onlineverhaltens auf die vier Bereiche Kommunikation, Information, Unterhaltung und Spiele
zu verteilen. Freilich lassen sich diese Bereiche nicht klar voneinander abgrenzen, und es kann
zu Uberschneidungen kommen. Dennoch bietet diese Aufteilung eine grobe Einschétzung
dariiber, wofur Jugendliche das Internet nutzen. Hierbei hat sich gezeigt, dass Kommunikation
mit 35 Prozent und Unterhaltung mit 31 Prozent auf die Nutzung des Internets entfallt.
24 Prozent werden fur Spiele und zehn Prozent werden fur Informationsbeschaffung verwendet.
In der Langzeitbetrachtung zeigt sich v.a. ein Riuckgang des Bereichs der
Informationsbeschaffung.®* Dies kann u.a. einer Verunsicherung und eines Misstrauens
gegeniber Informationen aus dem Internet geschuldet sein, die in den letzten Jahren durch die

Thematik der ,,Fakenews* (u.a. in Wahlkampfen) verstarkt zugenommen haben.

8 Feierabend, Rathgeb, Reutter, JIM-Studie 2018, 32 — 33.
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Inhaltliche Verteilung derInternetnutzung 2008-2018
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2012,n-1.182 16 15 25
2013,n=1.170 17 13 24
2014,n=1.185 18 13 25
2015,n=1.166 20 14 26
2016,n=1.188 19 10 29
2017,n=1.183 20 11 30
2018,n=1.190 24 10 31
0 25 50 75 100
= Kommunikation mSpiele mInformationssuche mUnterhaliung (z.B. Musik, Videos, Bilder)
Abbildung 4 JIM  2008-JIM 2018, Angaben in  Prozent, Basis: Internetnutzer, online unter:

<https://www.mpfs.de/fileadmin/files/Studien/JIM/2018/Studie/JIM_2018 Charts Broschuere Bilddateien.pdf>
(02.01.2020).

Welche Schliisse kénnen nun daraus fiir den Unterricht geschlossen werden? Die JIM-Studie
zeigt einen Uberproportional hohen Anteil digitaler Mediennutzung von Jugendlichen in ihrer
Freizeit. Ein Zehntel der téaglichen Internetnutzung bringen Jugendliche fir die
Informationssuche auf. Im Sinne einer breit gefacherten Medienkompetenz ist es daher
unerlasslich, auf die digitale Mediennutzung der Jugendlichen im schulischen Kontext

einzugehen. Doch wie sieht der Alltag im Geschichtsunterricht aus?

In einem von Christoph Kuhberger geleiteten Forschungsprojekt wurde der analoge und digitale
Einsatz von Medien wahrend des Geschichtsunterrichts an 26 verschiedenen Schulen zwischen
2015 und 2018 untersucht. Hierbei wurde lediglich quantitativ gearbeitet und der Einsatz der
unterschiedlichen Medien zeitlich gemessen. Welche qualitativen Auswirkungen der

Medieneinsatz auf den Unterricht hatte, wurde nicht untersucht.®®

2.430 Minuten Geschichtsunterricht wurde dabei erfasst. Insbesondere die Anzahl der
Internetnutzung wahrend des Geschichtsunterrichts fallt erniichternd aus. Lediglich in 118

Minuten kam die Internetnutzung zum Einsatz und macht damit weniger als flinf Prozent der

% Roland Bernhard, Christoph Kiihberger, ,,Digital history teaching“? Qualitativ empirische Ergebnisse aus 50
teilnehmenden Beobachtungen zur Verwendung von Medien im Geschichtsunterricht. In: Thomas Sandkiihler,
Charlotte Biihl-Gramer, Anke John, Astrid Schwabe, Markus Bernhardt (Hg.), Geschichtsunterricht im 21.
Jahrhundert. Eine geschichtsdidaktische Standortbestimmung (Beihefte zur Zeitschrift fir Geschichtsdidaktik
Band 17, Gottingen 2018) 430 — 431.
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gesamten beobachteten Unterrichtszeit aus.®® In Anbetracht, dass die Jugendlichen heutzutage
das Internet t&glich nutzen, ist dies ein alarmierendes Zeichen. Denn insbesondere im
Geschichtsunterricht bietet sich, wie eingangs bereits erwahnt, eine kompetenzorientierte

Medienbildung gut an.

Geschichte wird auch Online inszeniert und vermittelt. Forschungseinrichtungen, Museen oder
Gedenkstatten haben mittlerweile ihre eigenen Social-Media-Kanéle und pragen die derzeitigen
Erinnerungsdiskurse. Ausgehend von dem Befund der JIM-Studie und der vielfaltigen online
Angebote haben Digitale Medien einen berechtigten Platz im Geschichtsunterricht verdient, der
uber die bloRe online Recherche hinausgeht.

Insbesondere historische Narrative auf Social-Media-Plattformen wie Facebook, Twitter oder
Instagram lassen sich aufgrund ihrer Uberspitzten Darstellung leichter analysieren und
dekonstruieren. Laut Hannes Burkhardt fordert der Einsatz von Social-Media-Plattformen die
geschichtskulturelle Kompetenz von Schiler*innen. Die Auseinandersetzung mit
Geschichtsdarstellungen im Social Web ermdglicht Schiiler*innen einen kompetenten Umgang

mit anderen geschichtskulturellen Produkten, sowohl online als auch offline.%’

Damit Schiler*innen lernen, historische Narrationen zu produzieren, rezipieren, konstruieren

und zu dekonstruieren nehmen Online-Plattformen, laut Burkhardt, eine zentrale Rolle ein:

,,Die Einsicht in die Tatsache, dass Geschichte immer in Form von konstruierten
Narrativen prasentiert wird, kann mit Hilfe des Social Web anhand von Seiten mit Bezug
zu historischen Kontexten fir Schilerinnen und Schiilern sehr deutlich und eindringlich
erzeugt werden. Dass sie beispielsweise auf Facebook- und Twitter-Seiten zu historischen
Personen ein medienspezifisches Konstrukt einer Lebensgeschichte prasentiert
bekommen und keine allgemeingultige historische Wahrheit, ist fir sie aufgrund der
medialen Prasentationsformen im Social Web leichter zu durchschauen als bei anderen
Online- und Offline-Medien. %8

% Bernhard, Kiihberger, ,,Digital history teaching*?, 433 — 436.

57 Hannes Burkhardt, Geschichte im Social Web. Geschichtsnarrative und Erinnerungsdiskurse auf Facebook und
Twitter mit dem kulturwissenschaftlichen Medienbegriff ,,Medium des kollektiven Gedichtnisses* analysieren.
In: Christoph Pallaske (Hrsg.), Medien machen Geschichte. Neue Anforderungen an den geschichtsdidaktischen
Medienbegriff im digitalen Wandel (Geschichtsdidaktische Studien Bd. 2 Berlin 2015) 101 - 102.

8 Burkhardt, Geschichte im Social Web, 102 — 103.
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4. Novemberpogrom 1938

Das Novemberpogrom von 1938 markiert eine Zasur in der Vertreibung und Verfolgung von
Judinnen und Juden zur Zeit des nationalsozialistischen Regimes. Hatten viele zundchst noch
die Hoffnung, dass sich mit der Zeit die Lage in Deutschland und Osterreich zum Guten wenden
wirde, so wurden mit dem Pogrom im November die schlimmsten Befurchtungen ubertroffen.
Zum einen zeigte sich fir die Juden, zu welchen Schandtaten Teile der deutschen und
Osterreichischen Bevolkerung bereit und féhig waren. Zum anderen zeigte sich fur die
nationalsozialistische Fuhrung, mit welcher entschlossenen Brutalitat ihre Anh&ngerschaft
gegen die judische Bevolkerung bereit war vorzugehen.

Im gesamten Deutschen Reich kam es vielfach zu Zerstérungen von Synagogen, judischen
Bethdusern und in weiterer Folge zu zahlreichen Verhaftungen. Allein in Wien gehen Martin
Krist und Albert Lichtblau von 6.547 verhafteten Jidinnen und Juden aus.®® In anderen
Publikationen ist sogar von bis zu 7.800 Verhafteten die Rede, unter ihnen auch Frauen und

Kinder.”

Das Novemberpogrom war ein einschneidendes Erlebnis des NS-Terrors und markiert den
Beginn der gezielten Vertreibung von Jidinnen und Juden aus dem Deutschen Reich. Zwar
wurden bereits davor Jidinnen und Juden diskriminiert, isoliert und ihrer Rechte beraubt, die
hemmungslose Brutalitdt war jedoch neu. Die Heftigkeit des Pogroms ist uns heute noch
unbegreiflich. Die Zerstérungswut der SA-Truppen, der SS oder der ,,cinfachen” Biirger geht
weit Uber den herkdbmmlichen antisemitischen Hass hinaus. Im Rahmen dieser Arbeit kann
nicht auf die Einzelheiten der Vorgeschichte, auf die Hintergriinde oder den Ablauf des
Pogroms eingegangen werden. Fir das Gesamtverstandnis der Ausfiihrungen sind dennoch ein
paar Anmerkungen notwendig. Das folgende Kapitel bietet daher einen konzisen Uberblick

uber die Ereignisse rund um den 9. und 10. November 1938.

8 Martin Krist, Albert Lichtblau, Nationalsozialismus in Wien. Opfer. Tater. Gegner (Innsbruck/Wien/Bozen
2017) 145.

0 Dieter J. Hecht, Elenore Lappin-Eppel, Michaela Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der
Verfolgung. In: Dieter J. Hecht, Elenore Lappin-Eppel, Michael Raggam-Blesch, Topographie der Shoah.
Gedachtnisorte des zerstorten jiudischen Wien (Wien 2017) 157.
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4.1. Herschel Grynszpan. Ein Attentat und seine Auswirkungen

Michael Wildt sieht den Ursprung der Emotionen, die zu dem gewalttatigen Ausbruch im
Novemberpogrom gefuhrt haben, in den Spannungen, die durch die Auswirkungen des Ersten
Weltkrieges und durch die Weltwirtschaftskrise hervorgerufen wurden. Der Frust und die
Aggressivitat entluden sich an der unschuldigen jldischen Bevolkerung, ohne dass die NS-
Fuhrung und inshesondere Hitler dafiir direkt verantwortlich gemacht werden mussten.”
Unmittelbarer Anlass fir das Pogrom war das Attentat auf den Diplomaten Ernst Eduard vom
Rath am 7. November in der deutschen Botschaft in Paris. Der 17-jahrige Herschel Feibel
Grynszpan wollte damit gegen die Vertreibung seiner Verwandten aus Deutschland sowie ganz
allgemein gegen die Verfolgung von Judinnen und Juden protestieren.’? Von den fiinf Schiissen
trafen vom Rath zwei Kugeln, im Spital erlag er seinen Verletzungen. Die NS-Fuhrung nutzte
das Attentat zum Vorwand fiir gezielte Aktionen gegen Hundertausende deutsche Judinnen und
Juden sowie gegen ihre Wohnungen, Geschéfte und Synagogen in samtlichen Teilen des

Deutschen Reichs.”®

,Noch am 7. November gab das Propagandaministerium die Weisung aus, dass alle
Zeitungen ,in grofter Form ber das Attentat® zu berichten hatten und die Nachricht ,die
erste Seite voll beherrschen® musste. Es sei darauf zu achten, dass die Artikel nicht gegen
Frankreich gerichtet wirden, sondern ,gegen das internationale judische

Verbrechergesindel .«

Am 9. November trat die Fuhrungsspitze der NSDAP in Munchen zusammen. Anlass war die
Feier zu Hitlers gescheitertem Feldherrnhallenputsch, welcher sich zum 15. Mal jéhrte.
Goebbels rief dort in einer wutentbrannten Rede zur Organisation und Durchfiihrung
antijudischer Aktionen auf. Die Anordnung zu Gewalttaten und Ausschreitungen wurde noch
am selben Abend an die im ganzen Deutschen Reich befindlichen Dienststellen weitergeleitet.”

Goebbels schildert die Ereignisse in seinem Tagebuch wie folgt:

»Nachmittags wird der Tod des deutschen Diplomaten vom Rath gemeldet. [...] Ich gehe
zum Parteiempfang im alten Rathaus. Riesenbetrieb. Ich trage dem Fihrer die

Angelegenheiten vor. Er bestimmt: Demonstrationen weiterlaufen lassen. Polizei

1 Michael Wildt, Geschichte des Nationalsozialismus (Gottingen 2008) 126.

2 Wolfgang Benz, Hermann Graml, Hermann Wei3, Enzyklopadie des Nationalsozialismus (Miinchen 2007) 742.
3 Raphael Gross, Novemberpogrom 1938. Die Katastrophe vor der Katastrophe (Miinchen 2013) 11.

" Wildt, Geschichte des Nationalsozialismus, 126.

S Norbert Feichtenschlager, Der Novemberpogrom 1938 in Wien. In: Zeitgeschichte 11/12 (1994) 364.
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zurlickziehen. Die Juden sollen einmal den Volkszorn zu versplren bekommen. Das ist
richtig. Ich gebe gleich entsprechende Anweisungen an Polizei und Partei. Dann rede ich
kurz dementsprechend vor der Parteiflihrerschaft. Stirmischer Beifall. Alles saust gleich

an die Telephone. Nun wird das Volk handeln.«"

Die Gewaltakte brachen bereits am 9. November aus und dauerten mehrere Tage an.
Schlégertruppen aus Partei und SA gingen auf die StraBen und richteten ihre Gewalt gezielt
gegen jidische Geschafte, Wohnungen und vor allem Gebetshauser aus.’” Synagogen waren
der zentrale und symbolische Angriffspunkt, sie wurden gepliindert, in Brand gesteckt oder
gesprengt. Trotz der Dynamik und des Chaos waren die Einsatzkréfte darauf bedacht, die

umliegenden nichtjiidischen Gebaude zu schiitzen.”

Nachdem die Gewaltexzesse aber immer mehr eskalierten, entschied sich die NS-Filihrungselite
fiir die aktive Beteiligung von SS und Gestapo am Pogrom. Diese sollten daflir sorgen, dass die
gewalttatigen Ausschreitungen nur die jldischen Mitbirger*innen betrafen und eine allgemeine
Ausweitung der Plinderungen sowie Ubergriffe auf andere Bevélkerungsgruppen vermieden
wurden. Vor allem wohlhabende Jidinnen und Juden mittleren Alters waren Ziel dieser
barbarischen  Aktion, sie wurden sofort verhaftet und in die né&chstgelegenen
Konzentrationslager gebracht.”® Neben der Gestapo waren die 6rtliche Polizei, regionale NS-
Organisationen, wie z.B. die Hitlerjugend, aber auch Teile der Gesellschaft an den
Ausschreitungen beteiligt. Die seit den frihen Morgenstunden des 10. Novembers
durchgefuhrten Verhaftungen liefen in den Stadten durchaus unterschiedlich ab. Vergleicht
man die Inhaftierungen und Gewalttaten gegen Jidinnen und Juden in Berlin und in Wien, zeigt
sich, dass die Wiener Behorden und die Wiener Bevolkerung um einiges brutaler und
gnadenloser vorgingen.? Unabhingig von den ortlichen Unterschieden waren mit den
Verhaftungen vielfach Offentliche Zurschaustellungen der Inhaftierten verbunden. Judinnen
und Juden mussten knieend vor den brennenden Synagogen religiose Lieder singen und oftmals

wurden sie von Wasserwerfern durchnasst zum Abtransport auf den Bahnhof gebracht.®!

Von der Zerstoérungswut der Bevolkerung Uberrascht, versuchte die NS-Fuhrung die Lage

wieder unter Kontrolle zu bringen. Bereits am 10. November wurde beschlossen, die Aktionen

76 Elke Frohlich, Die Tagebticher von Joseph Goebbels. Teil | Aufzeichnungen 1923 — 1941 Bd. 6 August 1938 —
Juni 1939 (Miinchen 1998) 180.

7 Wildt, Geschichte des Nationalsozialismus, 127.

8 Gross, Novemberpogrom 1938, 44 — 45,

8 Wildt, Geschichte des Nationalsozialismus, 128.

8 Gross, Novemberpogrom 1938, 58

81 wildt, Geschichte des Nationalsozialismus, 128
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zu beenden und dies Uber Radio und Zeitung zu verbreiten. Gleichzeitig ordnete Goebbels in
einem Schreiben samtliche Gauleiter an, die antijudischen Aktionen schnellstmdglich
einzustellen. Trotz der raschen Verbreitung der Meldung tber mehrere Medienkanéle liel? sich
der antisemitische Mob nicht so schnell stoppen. Hinzu kam, dass in manchen Regionen und
Stadten die Weisung erst verspatet eintraf. In Wien wurden die Aktionen z.B. erst um 18 Uhr

beendet. Die Verhaftungen wurden jedoch auch nach dem 10. November fortgesetzt.5?

Wie viele Judinnen und Juden wéhrend der Pogromtage zum Opfer fielen und wie grof3 der
Schaden war, lasst sich nur ansatzweise schitzen.®® Raphael Gross zieht zum Novemberpogrom

folgende Bilanz:

, 1406 ausgebrannt und gepliinderte Synagogen, mindestens 177 zerstorte Wohnhauser
und bis zu 7500 judische Geschéfte. 1300 bis 1500 Todesopfer. 30756 Verhaftungen und
Internierungen judischer Manner in den Konzentrationslagern Dachau, Sachsenhausen
und Buchenwald; etwa 1000 von ihnen kamen bis zum Kriegsbeginn im September 1939

ums Leben. 84

In manchen Stadten entlud sich der Hass gegeniber der judischen Bevolkerung auf
unbegreifliche Art und Weise. Das Novemberpogrom von 1938 markiert den Wendepunkt
zwischen Diskriminierung und Isolierung judischen Lebens und der gezielten Vertreibung und
Ausléschung jidischer Kultur in Deutschland.®® Die MaRnahmen gegen Jiidinnen und Juden

wurde ab dem 12. November weiter verschéarft u.a.:

»[-..] wurde die ,Verordnung zur Ausschaltung der Juden aus dem deutschen
Wirtschaftsleben® erlassen, die das Fihren von Handels-, Gewerbe- und
Handwerksarbeiten untersagte und die Berufsverbote ausweitete. Der jldischen
Bevolkerung wurde eine ,Sthneleistung in der Héhe von einer Milliarde Reichsmark
auferlegt. Gleichzeitig wurden judische Geschaftsinhaberlnnen verpflichtet, fir die

Schaden, die wahrend des Pogroms angerichtet worden waren, selbst aufzukommen. 8

82 Gross, Novemberpogrom 1938, 62 — 65.
8 Gross, Novemberpogrom 1938, 44 — 45.
84 Gross, Novemberpogrom 1938, 44 — 45,
8 wildt, Geschichte des Nationalsozialismus, 126 — 130.
8 Dieter J. Hecht, Eleonore Lappin, Michaela Raggam-Blesch, Lisa Rettl, Heidemarie Uhl (Hg.), 1938. Auftakt
zur Shoah in Osterreich. Orte — Bilder — Erinnerungen (Wien 2008) 35.
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4.2. Novemberpogrom in Wien

Fur Osterreich war das Jahr 1938 in vielerlei Hinsicht ein Schicksalsjahr. Die Veranderungen
fur die Osterreichischen Judinnen und Juden begannen bereits nach dem sogenannten
,, Anschluss an das Deutsche Reich am 13. Méarz 1938. Die in Deutschland iber mehrere Jahre
gewachsenen antijudischen MaRnahmen wurden in Osterreich in nur wenigen Wochen und
Monaten umgesetzt. Schon vor dem Novemberpogrom waren in Osterreich judischen

Institutionen und Geschiftslokale geschlossen bzw. ,arisiert* worden.®’

Dass eine hohe Gewaltbereitschaft in weiten Teilen der Osterreichischen Bevdlkerung
vorhanden war, zeigt sich bereits bei den pogroméhnlichen Ausschreitungen unmittelbar nach
der Eingliederung Osterreichs in das Deutsch Reich. Bereits wenige Tage nach dem
,»Anschluss* wurden zahlreiche jiidische Geschéfte zerstort und deren Besitzer mit Knuppeln
niedergeschlagen.®® Die Aktionen setzten sich im September und Oktober fort, als
Fensterscheiben von Synagogen eingeschlagen, der Tempel im 2. Bezirk angeziindet und
hunderte Judinnen und Juden am Jom Kippur aus ihren Wohnungen ausgesperrt wurden.®
Doron Rabinovici zufolge hatte der ,,Anschluss“ nicht nur Auswirkungen in Osterreich. Die
besondere Brutalitat und Gewaltbereitschaft in Osterreich wurde von hier aus nach Deutschland

importiert:

,Wihrend im Marz 1938 der ,AnschluR‘ Osterreichs an das Deutsche Reich erfolgte,
wurde mit dem Novemberpogrom 1938 der Anschluf des ,Altreichs® an die ,ostmarkische
Judenpolitik® vollzogen. Die vorhergehenden Ausschreitungen in Wien mogen erklaren,
warum das Novemberpogrom dort brutaler als in vielen anderen Stadten ablief. Die
Hemmschwelle war bereits Uberschritten worden. Der antisemitische Mob hatte die
Gewalttaten schon eingelibt. Zudem durften alle, die in den letzten Monaten von den
Parteistellen und der Gauleitung zur Ordnung gerufen worden waren, sich nun endlich

austoben, <

In der Nacht vom 9. auf den 10. November begannen bereits einzelne antisemitische Mobs,

bestehend aus SA und HJ, Bethduser und Synagogen zu zerstoren.®! Was in den ersten Stunden

87 Ben Barkow, Raphael Gross, Michael Lenarz (Hg.), Novemberpogrom 1938. Die Augenzeugenberichte der
Wiener Library, London (Frankfurt am Main 2008) 711.

8 Herbert Rosenkranz, Verfolgung und Selbstbehauptung. Die Juden in Osterreich 1938 — 1945 (Wien/Miinchen
1978) 31.

8 Rabinovici, Instanzen der Ohnmacht, 124.

% Rabinovici, Instanzen der Ohnmacht, 124.

9 Hecht, Lappin, Raggam-Blesch, Rettl, Uhl (Hg.), 1938. Auftakt zur Shoah in Osterreich, 35.
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noch destruktive Willkirakte waren, anderte sich, als die 89. und 11. SS-Standarten zwischen
vier und sechs Uhr friih den Terror systematisch fortsetzten. Aus den Berichten dieser SS-
Standarten geht hervor, dass sie insgesamt an 18 Zerstérungen von Synagogen und Bethdusern
malgeblich beteiligt waren. Die Aktionen gegen Judinnen und Juden dauerten laut dem Bericht
am 10. November von 4 Uhr friih bis 18 Uhr an.%? Die Berichte der Standarten sprechen auch
eine deutliche Sprache hinsichtlich der breiten Akzeptanz dieser Ausschreitungen in der
Bevolkerung. Der SS Obersturmfihrer Riegler merkt in seinem Bericht vom 10. November

abschlieRend an, dass:

»ld]Jie nach so langer Zurlickhaltung gebilligten Massnahmen wegen die
volkstumzersetzende Judenheit wurden von der ganzen Bevolkerung und insbesondere
von der Schutzstaffel nicht nur gebilligt, sondern mit Begeisterung aufgenommen und es
darf gesagt werden, dass die SS hier, soweit ihr die Zeit daftr zur Verfligung stand, ganze

Arbeit geleistet hat.«%

Inwiefern sich diese Einschédtzung des Obersturmfiihrers mit der tatsdchlichen Haltung der
Bevolkerung deckte, sei dahingestellt. Denn der Grofteil der Bevolkerung schien das Ausmaf
der Zerstorung durchaus fir nicht akzeptabel zu halten und war demgegenuber eher negativ

gestimmt. Der Gauleiter Odilo Globocnik schrieb in einem Bericht tiber das Novemberpogrom:

»Stimmungsmadssig wurde die Aktion von der Bevolkerung cher ablehnend wie
zustimmend bewertet. Die erlassenen Weisungen, die direkt aus dem Altreich kamen,
gaben den einzelnen Formationen so viel Spielraum, dass eine Reihe von Dingen
vorkamen, die in der Bevolkerung Befremden hervorriefen. Wenn auch der Giberwiegend
grossere Teil der Aktion durch die politische Leitung in ertréglichen Bahnen gehalten
wurde, so sieht man bekanntermassen immer nur das Negative eines derartigen
Geschehnisses. Fur die tatsachlichen negativen Auswirkungen lehnt die Partei jedoch die

Verantwortung ab.*%

Mindestens genauso erschreckend wie die ungebandigte Zerstérungswut war die Tatsache, dass

man sich in der Berichterstattung auch noch tber das zugefligte Leid erheiterte. In einem

92 Bericht 89. SS-Standarte, gezeichnet H. Riegler (SS Obersturmfuhrer u. Adjutant) am 11.11.1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/fjubu/1000_novemberpogrom_ss89.pdf> (06.01.2020).

9 Bericht 89. SS-Standarte, gezeichnet H. Riegler (SS Obersturmfiihrer u. Adjutant) am 11.11.1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/fjubu/1000_novemberpogrom_ss89.pdf> (06.01.2020).

% Bericht tber die am 10. und 11. November durchgefiihrte Judenaktion von Odilo Globocnik, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1i6cu/9425 bericht globocnik.pdf> (06.01.2020).
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Bericht vom ,Reichssender Wien“ {iber den Brand des Leopoldstidter Tempels am 9.

November 1938 unterhielten sich der Moderator und ein SA-Mann folgendermal3en:

,Moderator: ,,[...] Die Juden konnen es sich nur selbst zuschreiben, dal} es soweit
gekommen ist, und das werden mir alle, die hier um mich herumstehen, bestatigen
konnen. (...) Und die Ménner der SA, die hier ihren Absperrdienst vollbringen, die

konnen vielleicht auch etwas erzdhlen, wie das Ganze vor sich gegangen ist.*

SA-Mann: ,Na, ich bin erst kurze Zeit hier. Aber wir rdumen den Platz jetzt, weil

Einsturzgefahr beim Tempel ist. Es befindet sich sonst niemand hier in der Gegend.*

Moderator: ,,Na, es ist jetzt alles weg. Leute stehen nicht mehr auf der Strae, und wir
werden auch gleich verschwinden. Also, ich glaube, der Tempel kann ohne weiteres

einstiirzen.

SA-Mann: ,,Ja.*

Moderator: ,,Wir haben alle nichts dagegen.*%

Die Angaben Uber das Ausmal} der Zerstérung und die Anzahl der Verhaftungen schwanken
zum Teil. Herbert Rosenkranz erwéhnt in seinem im Jahr 1978 veroffentlichten Buch
Verfolgung und Selbstbehauptung. Die Juden in Osterreich 1938 — 1945, dass:

,,7800 Juden festgenommen wurden, darunter 1226 solche, deren bevorstehende Ausreise
schon von der Zentralstelle fur judische Auswanderung behandelt wurde, 4083 Geschéfte

gesperrt, allein im Kreis Wien I 1950 Wohnungen zwangsgeraumt.

Neuere Publikationen wie das von Martin Krist und Albert Lichtblau 2017 erschienene Werk
Nationalsozialismus in Wien. Opfer. Tater. Gegner. gehen von 6.547 verhafteten Jidinnen und
Juden aus. Die Anzahl der wahrend des Novemberpogroms ermordeten Jidinnen und Juden
liegt bei 27, weitere 88 Personen wurden schwer verletzt.%® Zudem wurden in Wien 42
Synagogen und Bethduser durch Brandlegung oder Sprengung zerstért. Neben Wien kam es
auch in Linz, Innsbruck und Graz zu gréf3eren Ausschreitungen, in deren Folge ein GroRteil der

verhafteten Juden in das Konzentrationslager Dachau deportiert wurden.®’

% Eldon Walli, Der Brand des Leopoldstadter Tempels am 9. November 1938 berichtet vom ,,Reichssender
Wien®, online unter: <https://www.mediathek.at/portaltreffer/atom/1B312157-040-00205-00000684-
1B307046/pool/BWEB/> (07.02.2020).

% Martin Krist, Albert Lichtblau, Nationalsozialismus in Wien. Opfer. Tater. Gegner (Innsbruck/Wien/Bozen
2017) 145.

9 Hecht, Lappin, Raggam-Blesch, Rettl, Uhl (Hg.), 1938. Auftakt zur Shoah in Osterreich, 35.
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Die grolie Anzahl der Verhaftungen bedeutete auch eine ,,logistische Herausforderung* fiir die
nationalsozialistische Flhrungselite in Wien. Ein Groliteil der 6.500 verhafteten Jidinnen und
Juden — zum GroRteil handelte es sich um Manner — flllte rasch die Geféangnisse, wodurch man
mit der Frage konfrontiert war, wo der Rest untergebracht werden sollte. Aufgrund dessen
wurden sogenannte ,,Notarreste* errichtet. Unter anderem wurden Jidinnen und Juden in der
Polizeikaserne Pramergasse 12 (1090 Wien), im Polizeigefangenenhaus bei der Rosauerlande
1 (1090 Wien), sowie in den ehemaligen Schulgebduden in der Kenyongasse 4 — 10 (1070
Wien) und in der Karajangasse 14 — 16 (1200 Wien) untergebracht. Zusatzlich wurden in jedem
Bezirk noch Sammelstellen errichtet, von wo die Gefangenen bis zu ihrem Weitertransport
festgehalten wurden. Die zahlreichen ,,Notarreste* und die damit verbundene Ablaufe zeugen
davon, dass die einzelnen Behorden nicht so recht wussten, wohin mit den Gefangenen.
Allgemein tblich war, dass die Gefangen zuerst in die lokalen Sammelstellen und anschlie3end
ins zentrale Polizeigefangenenhaus auf der RoRauer L&nde gebracht wurden. VVon dort wurden

sie weiter in die provisorisch errichteten ,,Notarreste* iiberstellt.%

9% Krist, Lichtblau, Nationalsozialismus in Wien. 158.
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5. Die Kenyongasse — Ein Schulgebaude wird zum ,,Notarrest*

Das folgende Kapitel befasst sich mit der Entstehungsgeschichte des Bildungszentrums Mater
Salvatoris und deren Entwicklungen am Standort Kenyongasse 4 — 12, 1070 Wien. Ebenso
werden die Auswirkungen der Machtibernahme des NS-Regimes auf die Ordensschulen
skizziert und weshalb in den R&umlichkeiten des Schulgebdudes ein ,,Notarrest™ errichtet

wurde. In Bezug auf das ,,Notarrest™ Kenyongasse sollen folgende Fragen beantwortet werden:

Wie viele Jidinnen und Juden wurden in der Kenyongasse inhaftiert und wie waren ihre

Schicksale? Was l&sst sich tber die Struktur und den Tagesablauf in dem ,,Notarrest sagen?

5.1. Geschichte des Schulgebaudes bis 1938

Die Geschichte des, vom katholischen Frauenorden Tochter des Gottlichen Heilandes
gegrindeten, Bildungszentrums Mater Salvatoris in der Kenyongasse 4 — 12, 1070 Wien reicht
bis in die Zweite Halfte des 19. Jahrhunderts zurlick. Nachdem sich der aus Niederbronn
stammende Orden Schwestern vom Gottlichen Erléser in Deutschland und in Frankreich rasch
ausgebreitet hatte, kamen 1857 die ersten Schwestern nach Wien. Hier lieRen sie sich zunéachst
in Reindorf und danach 1861 in der KaiserstraRe nieder. 1866 erfolgte aus organisatorischen
und finanziellen Grinden die Trennung vom Niederbronner Mutterhaus. Die nunmehr
eigenstandige Kongregation Tochter des Gottlichen Heilandes wurde vom damaligen Wiener

Kardinal Rauscher tatkraftig unterstiitzt.*

Im neuen ,,Mutterhaus* in der Kaiserstrale wurde mit staatlicher Bewilligung Ende Juli 1868
eine vierklassige Madchen-Schule errichtet, welche den Anfang der Bildungseinrichtung

,Mater Salvatoris* (Kenyongasse) markiert.:%

In den darauffolgenden Jahrzehnten konnte das Areal durch Zukaufe erweitert und vergrolert
werden. Ende des 19. Jahrhunderts wurde das Haus in der Kaiserstrale 21 mit grofer

Gartenflache erworben, einige Jahre darauf folgten die Hauser der Adressen Kaiserstrafle 31

9 1999 kam es schlieRlich wieder zur Fusion beider Ordensgemeinschaft. Vgl. Isabelle Lasser, Frauen des
Glaubens im Dienst des Lebens. Schwestern vom Géttlichen Erldser seit 1857 in Osterreich (Kehl am Rhein, 2012)
153 — 155.

100 1sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens. Schwestern vom Gattlichen Erloser seit 1857 in
Osterreich (Kehl am Rhein, 2012) 9 — 39.
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und 23.1%! Die Erweiterung des Areals war auch der wachsenden Schiilerinnenzahl geschuldet.
Bis zum Ende des 19. Jahrhunderts wurden eine Birgerschule und ein Kindergarten ertffnet.
Der Ausbau des Schulgebdudes wurde laut eigenen Angaben Uber Spenden- und
Sammelaktionen erméglicht, welche so erfolgreich waren, dass bereits im September 1897 203
Schilerinnen ihren ersten Schultag und 32 Buben und 29 Madchen den ersten Kindergartentag
feiern konnten.%2 Die wachsende Zahl der zu betreuenden Kinder stellte den Orden nicht nur
vor bauliche Herausforderungen. Mehrmals &ulerten die im pdadagogischen Bereich
arbeitenden Schwestern ihren Wunsch, eine adéquate Ausbildung zu erhalten. 1903 wurden
schlieBlich erste Schritte fur die Erd6ffnung einer eigenen Lehrerinnenbildungsanstalt
eingeleitet. Dieser neue Schulzweig wurde 1905 auf dem Gelédnde der Kenyongasse 4

fertiggestellt und eingeweiht.%®

Der Ausbruch des Ersten Weltkrieges wirkte sich auch auf die Téatigkeiten der Schwestern aus.

In einer Festschrift erinnerte man sich daran folgendermafen:

,In der Lehrerinnenbildungsanstalt Kenyongasse wurde ein Reservespital eingerichtet.
Die Verwaltung (ibernahmen Arzte des benachbarten Sophienspitals, Schwestern
pflegten die Verwundeten. Drei Schuljahre lang waren Schule und Internat dadurch
raumlich sehr beengt. Im August 1917 wurde der Spitalsbetrieb beendet. Das Haus hatte
wihrend dieser Zeit groen Schaden gelitten. [...] In 24 Haupt- und Reservespitilern [ ...]
waren insgesamt 241 Schwestern der Kongregation in der Pflege verwundeter Krieger

Nach dem Ersten Weltkrieg wurde jedoch bereits wieder an einen Ausbau des Schulgebdudes
gedacht. Zusétzlich zur Lehrerinnenbildungsanstalt wurden eine 4. Klasse Hauptschule und ein
Realgymnasium geplant. Nach mehreren Umbauten wurden in der Kenyongasse 4 in den Jahren
1926 und 1928 ein Realgymnasium und die Bildungsanstalt fir Kindergértnerinnen und
Arbeitslehrerinnen errichtet.’% Aufgrund der tiberfillten Klassenraume musste bereits 1929 das
Haus Kenyongasse 4 — 6 aufgestockt und neben zusatzlichen Klassenrdumen ein weiterer

Turnsaal errichtet werden.1%

101 | asser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 54 — 56.

102 | asser Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 54 — 56.

103 | asser Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 56 — 57.

104 | asser Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 56 — 57.

15 Kongregation der  Schwestern vom  Gattlichen  Erloser.  Geschichte,  online  unter:
<http://www.kenyon.at/fileadmin/content/erhalter/sonstiges/geschichte _bzms.pdf> (06.01.2020)

106 |sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens. 91.
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Die Machtiibernahme durch das NS-Regime 1938 in Osterreich hatte auch Folgen fiir die
Kongregation Tochter des Gottlichen Heilandes. Im Juli 1938 wurden allen Ordensschulen das
Offentlichkeitsrecht entzogen und ein Verbot neue Klassen einzurichten ausgesprochen. Mit
dem Schuljahr 1938/39 mussten schlieflich alle Katholischen Schulen, Schilerheime und
Erziehungseinrichtungen in Osterreich schlieRen. Betroffen waren 1.400 Einrichtungen.'®’

Unter ihnen auch die Schulen der Tochter des Gottlichen Heilandes:

1. Kenyongasse, Wien (Lehranstalten)

2. Waldgasse, Wien (Volks- und Hauptschule)

3. Sonntagberg, Glei3 (Volks-, Haupt- und Haushaltungsschule)
4. Melk an der Donau (Volks- und Hauptschule)®

Die Hauptschule in Melk an der Donau wurde gerdumt und vom NS-Regime zur Unterbringung
einer offentlichen Schule und 6ffentlicher Dienststellen genutzt. Ein Teil des Schulgebéudes in
Gleis musste ebenfalls der dortigen Gemeinde Ubergeben werden und in das Schulgebaude

Waldgasse, 1100 Wien kam eine Heeresfachschule.'%

Die Ubernahme der Schulgebaude durch das NS-Regime stellte einen markanten Bruch in der
Geschichte des Ordens dar. Bei konfessionellen Schulen wie der Kenyongasse, waren die
Veranderungen durch die Machtibernahme der Nationalsozialisten wie bereits erwéhnt
deutlich spirbar. Hinzu kommt, dass die Bildung von Madchen in der nationalsozialistischen
Bildungspolitik nicht vorgesehen war.*° All diese MaRnahmen fiihrten zu einem rasanten
Rickgang der Schiler*innen an der Kenyongasse und letztendlich zur Schlieung am 19. Juli
1938.11 Im Oktober wurden die Raumlichkeiten in der Kenyongasse noch als Fliichtlingslager
genutzt, ehe im November die Klassenrdume fir tber 2.000 Judinnen und Juden als

Gefangenzellen dienten.!?

Die N&he zum Westbahnhof war mit groRer Wahrscheinlichkeit ein entscheidender Faktor fur

die zwischenzeitliche Nutzung der Nationalsozialisten.

107 Christine Mann, Kirchliche Uberlebensstrategien unter dem NS-Regime. In: Osterreichische Bischofskonferenz
(Hg.), Katholische Kirche zwischen 1918 und 1938. Bildung als Erinnerungslernen. Bd. 2 (Wien 2019) 190.

108 Helene Karlberger, Ruf der Zeit (Wien 1983) 81.

109 |sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens. 101.

110 Krist, Lichtblau, Nationalsozialismus in Wien (2017) 124.

11 Maria Habersack, Dem Menschen dienen. Die Geschichte des ,,Ordens der Schwestern vom Géttlichen
Erloser”. In: Regina Fritz, Philipp Rohrbach, Adina Seeger, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest
Kenyongasse. Spurensuche im Rahmen eines Schulprojekts (Gedenkdienst No 1a/11 Wien 2011) 8.

112 |sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 101.
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Nach 1945 wurde der Schulbetrieb an der Kenyongasse wieder aufgenommen und das
Bildungsangebot reicht an diesem Standort mittlerweile von der Kleinkindergruppe bis zur

Matura.'3

5.2. ,Notarrest“ Kenyongasse

»Am 12. November 1938, im Laufe des Nachmittags wurden in das ,Notarrest® 7.,

Kenyongasse 4 (ehem. Kloster) 2.062 judische Hiftlinge eingeliefert.*!!4

Anhand der wenigen Dokumente, in denen der ,,Notarrest* Kenyongasse erwahnt wird, kénnen
die brutalen Ablaufe in diesem zweckentfremdeten Schulkomplex nur bruchstiickhaft
beschrieben werden. Die hohe Anzahl der hier inhaftierten Judinnen und Juden zeigt auf jeden
Fall, dass dieser ,,Notarrest™ ein wichtiger Knotenpunkt wéhrend des Pogroms gewesen sein
muss. Zum einen bot das Schulgebaude mit seinen zahlreichen Klassenzimmern die besten
Voraussetzungen, um eine grof’e Anzahl an Insassen aufzuteilen und zum anderen war die
unmittelbare Nahe zum Westbahnhof ebenfalls von Vorteil (nur 300m Entfernung). Von den
rund 6.500 festgenommenen Judinnen und Juden wurden insgesamt 3.700 nach Dachau
deportiert und dies fand groRtenteils tiber den Westbahnhof statt.!*> Der ,,Notarrest* in der
Kenyongasse diente mehrere Tage zur Unterbringung von Juden. Wie lange hier tatséchlich
Menschen festgehalten und gequélt wurden, lasst sich nicht genau sagen. Manche
Uberlebenden berichten davon, am 15. November freigelassen worden zu sein, andere
wiederum spater. Hatte man das ,,Gliick®, Ausreisedokumente bei sich zu haben bzw. sich
bringen lassen zu kénnen, wurde man nach wenigen Tagen wieder freigelassen. Ein Grofiteil

wurde jedoch nach Dachau deportiert.116

Insgesamt konnte ich bei meiner Recherche 14 Personen eruieren, die nachweislich aus
Polizeiakten, Erfahrungsberichten oder anderen Akten im ,,Notarrest Kenyongasse inhaftiert

wurden. Sechs Personen wurden in der Kenyongasse ermordet oder sind an den Folgen der

113 Vielfalt ist unsere Starke, online unter: <http://www.kenyon.at/bildungszentrum/bildungszentrum/vielfalt/>
(26.01.2020).

114 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).

115 Rabinocivi, Instanzen der Ohnmacht. 126.

116 Regina Fritz, Philipp Rohrbach, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse. Spurensuche im
Rahmen eines Schulprojekts. In: Regina Fritz, Philipp Rohrbach, Adina Seeger, Das Novemberpogrom 1938 und
der Notarrest Kenyongasse. Spurensuche im Rahmen eines Schulprojekts (Gedenkdienst No 1a/11 Wien 2011) 1
- 2.
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Folter gestorben. Den anderen acht ist die Flucht ins Ausland geglickt. Im Rahmen der
Diplomarbeit ist es nicht méglich in einem angemessenen Ausmald (ber alle Einzelschicksale
zu berichten. In den darauffolgenden Kapiteln wird jedoch der Versuch unternommen einzelne
Biografien etwas genauer zu betrachten. In vielen Féllen bedarf es noch weiterer Forschungen,
welche den Rahmen dieser Arbeit gesprengt hatten. Auf jeden Fall ist es mir ein Anliegen alle

Opfer und Gefangene des ,,Notarrests* Kenyongasse namentlich zu nennen:
Gottfried Abraham, 07.03.1885 — 12.11.1938
Friedrich Schénfeld, 11.02.1907 — 12.11.1938
Ferdinand Low, 24.20.1903 — 12.11.1938*/
Mendel Greif, 27.07.1891 — 12.11.19388
Max Oberjager, geb. 1895 — 12.11.1938%°
Leopold Schon, 03.03.1911 — 14.11.1938'%0
Emanuel Fuchs, 01.04.1918 (Flucht in die USA)*?!
Ernst Martin Benedikt, 20.05.1882 (Exil in Schweden)*??

Richard Wallach, 30.10.1889 (Exil und anschlielende Rickkehr nach
Wien)!23

Alfred Junck, 17.09.1888 (Flucht in die USA)*?*
Siegfried Merecki, geb. 1887 (Flucht in die USA)?°

Fritz Rodeck, geb. 1890 (Flucht in die USA)*?

117 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).

118 Wiener Stadt- und Landesarchiv, Totenbeschreibamt, Karton A 1 697 und 698, Totenbeschreibbefund
37.755/38: Mendel Greif.

119 Fritz, Rohrbach, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, 2.

120 Fritz, Rohrbach, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, 1.

121 Fritz, Rohrbach, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, 2.

122 Osterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Vermdagensverkehrsstelle Vermdgensanmeldung 15374: Ernst
Benedikt.

123 QOsterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Hilfsfonds Sammelstellen A und B Negativ-Akten
Liegenschaften N 1178: Richard Wallach.

124 Gsterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Finanzlandesdirektion 7128, Ktn. 341: Alfred Junck.

125 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurlck in dieses Land, 60.

126 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zuriick in dieses Land, 281.
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Carl Léwenstein (Flucht nach Bolivien)?’

Alfred Schechter (Flucht vermutlich nach Belgien)*?®

5.3. Zeitzeugen berichten

Die Zeitzeugen, die Uber den ,,Notarrest“ Kenyongasse berichten, sprechen eine deutliche
Sprache. Bereits bei der Ankunft wurden die H&ftlinge angeschrien, tber die Flure getrieben
und geschlagen. Sie wurden nicht nur einfach in den Klassenzimmern eingesperrt, sondern tiber
Tage und Nachte hinweg gequélt und drangsaliert. Nahrungsmittel-, Schlafentzug und tagliches
,Zirkeltraining® standen auf der Tagesordnung. Der Vergleich eines Zeitzeugens lasst die
Qualen der Haftlinge (in der Kenyongasse) auf beklemmende Art und Weise zumindest

ansatzweise erahnen:

,»90 absurd es klingt, fiir uns Insassen der Kenyongasse war Dachau nach den vielen
unmenschlichen und unberechenbaren Ausschreitungen fast eine Erholung. Denn dort

war alles Drill und nach genau vorher bestimmtem Reglement eingeteilt.«2°

Dem in Wien geborenen Journalisten Fritz Rodeck gelang am 22. Dezember 1938 die Flucht
nach England. Unmittelbar nach seiner Ankunft verfasste er einen Bericht Uber seine
Erlebnisse wéhrend des Novemberpogroms. U.a. schildert er die Zustdnde und den
Tagesablauf des ,Notarrests Kenyongasse. Rodecks Erzéhlungen nach, wurden uber
mehrere Tage hinweg Gefangene mit Polizeigefangenenwagen oder Lastautos entweder zur
Kenyongasse gebracht oder von dort wieder abgeholt. Die Zustande dirften den
umliegenden Bewohnern und Geschaftsbesitzern bekannt gewesen sein, da sich diese tber
die Schmerzensschreie der Gefolterten beklagten. Ob die Gefangenen freigelassen oder nach

Dachau deportiert wurden, schien keiner konkreten Ordnung zu folgen.**°

,»Zum Teil wurden die Leute willkiirlich ausgewéhlt oder ausgezahlt, zum Teil wurde auf
Grund vorher vorbereiteter Listen vorgegangen. Die Untersuchung wurde derart

durchgefiihrt, dass jeder Gefangene von einer ganzen Anzahl von Referenten verhort

127 Barkow, Gross, Lenarz, Novemberpogrom 1938, 783 — 787.

128 Barkow, Gross, Lenarz, Novemberpogrom 1938, 770 — 773.

129 Report regarding mistreatment and deaths in Viennese arrest centres and imprisonment in Dachau concentration
camp, online unter: < https://www.pogromnovember1938.co.uk/viewer/fulltext/93991/de/> (06.01.2020).

130 Uta Gerhardt, Thomas Karlauf, Nie mehr zuriick in dieses Land. Augenzeugen berichten Uber die
Novemberpogrome 1938. (Berlin 2009) 289 — 290.
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wurde, von einem in der Richtung ,,Rassenschande®, von einem anderen betreffend
politische Betatigung, Kommunismus, von anderen wieder wegen anderer angeblicher
Vergehen. Zum Schluss wurde das Ergebnis der Einzelverhore von einem tibergeordneten
Referenten zusammengefasst und von ihm Uber das weitere Schicksal jedes einzelnen

Haftlings entschieden. Meist entweder Freilassung oder Konzentrationslager. '3

Der Bericht Fritz Rodecks zeigt, dass trotz der chaotischen Zustéande der Versuch unternommen
wurde, Listen Uber die Gefangenen zu fuhren. Leider sind nach derzeitigem Forschungsstand
keine Akten oder Listen bekannt, die mit dem Betreff ,,Notarrest“ Kenyongasse angefertigt
wurden. Es ist davon auszugehen, dass sie von den Nationalsozialisten bewusst vernichtet oder
wéhrend des Krieges zerstort wurden. Vielleicht befinden sie sich aber auch noch unentdeckt
in einem Archiv. Die Informationen Uber den ,Notarrest“ Kenyongasse basieren daher
ausschlieBlich auf unterschiedlichen Zeitzeugenberichten und auf den Berichten des Wiener
Polizeiprésidenten an den Gauleiter Biirckel. Wie viele der 2.062 inhaftieren Juden freigelassen
wurden, deportiert oder bereits in der Kenyongasse umgebracht wurden, lasst sich daher nicht
exakt rekonstruieren. Umso wertvoller sind die wenigen Zeitzeugenberichte, die von diesem
Geféangnis erzéhlen. Neben einzelnen Bemerkungen zum ,,Notarrest Kenyongasse sind die
Berichte von Siegfried Merecki, Margarte Neff, Emanuel Fuchs und Ernst Martin Benedikt die
ausfihrlichsten. Die Erzahlungen beinhalten die Art und Weise der Inhaftierung, sie schildern
die Zustande in den einzelnen Klassenrdumen sowie die vielféaltigen und grausamen

Foltermethoden.

5.3.1. Siegfried Merecki. Aus der Haft entlassen

Siegfried Merecki wurde 1887 in Galizien geboren und lebte seit 1914 mit seiner Frau und
seinen drei Kindern in Wien.!32 Bereits 1938 gelang der Familie die Flucht in die USA, wo er
nur wenige Jahre spéater seine Erfahrungen, die er wahrend des Novemberpogroms
durchmachen musste, im Zuge eines Harvard-Projekts niederschrieb. Nachdem er am 10.
November um 05:30 Uhr verhaftet wurde, kam er tber mehrere Polizeistationen am 12.
November in den ,,Notarrest Kenyongasse.

181 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 289 — 290.
132 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 60.
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,Nach circa zweistiindigem Liegen am Boden konnten wir aufstehen. Es waren im Saal
bereits mehr als hundert Personen. Ich konstatierte auch, dass wir nicht im Westbahnhof
seien. Es war unzweifelhaft ein Schulraum, da standen Tische und wenige Stockerln, man
konnte daher nach so langer Zeit auch niedersetzen. Als ich zum Fenster trat, konnte ich
auch konstatieren, wo wir uns befinden. Es war die Schule in der Kenyongasse. Ich traf
einige Bekannte und wir konnten Gedanken austauschen. [...] Den Sonntag, den 13.
November, verbrachten wir sehr schwer. Immer wieder erschienen SS-Leute und
zwangen uns, sehr schwere Ubungen zu machen. [...] Von Zeit zu Zeit erschienen SS-

Minner, die die Hiftlinge misshandelten und beleidigten.!3

Die néchsten Tage verbrachte Merecki in dem Klassenraum, wo er zu standig neuen und
hérteren Turnibungen gezwungen wurde. Manchmal wurden sie mitten in der Nacht
aufgeweckt und mussten auf Kommando mehrere Stunden Streckspriinge machen. Sofern es
fur die Warter ersichtlich war, wurden besonders orthodoxe Juden und Rabbiner gequalt. IThnen
wurden die Bérte abgeschnitten und sie mussten zusétzlich zu den Turnibungen religiose
Lieder singen. Sobald sie zu singen aufhdrten, wurden sie geschlagen.*® Mitten in der Nacht
wurde dann Siegfried Merecki mit einem Schubwagen zur Rossauerkaserne gebracht. Dort

teilte man die Haftlinge erneut in Gruppen ein.

,Daraus, wie meine Vorgédnger erledigt wurden, entnahm ich, dass, wenn E gerufen
wurde ,entlassen‘ gemeint war. Z bedeutete ,wieder zurlick in die Zelle‘, und ,Tante Dora*
hiel3, dass der Betreffende nach Dachau geschickt wurde. Es kam die Reihe an mich, ich
wies meine Schiffskarte und meine Ladung zum amerikanischen Generalkonsul vor [...]
und sah, dass der Beamte ein groRes E mit rotem Stift auf meiner Karte vermerkte. [...]
Gegen 2.30 Uhr verlieB ich endlich [...] die Polizeidirektion.«!3®

Merecki berichtet weiters, dass auch in der Kenyongasse Protokolle von den Héftlingen
aufgenommen wurden. In einem groReren Raum salen einige Beamte an Schreibmaschinen
und neben den Protokollen wurden noch zusétzliche Kartothekblatter ausgefiillt.’*® Bis heute
wurden jedoch keine Protokolle aus der Kenyongasse gefunden. Die Vermutung liegt daher

nahe, dass — wie in vielen Fallen — die Akten vernichtet wurden.

133 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zuriick in dieses Land, 75.
134 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zuriick in dieses Land, 75
135 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 82 — 83.
136 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zuriick in dieses Land, 75.
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5.3.2. Alfred Junck und Margarete Neff (entlassen und in die USA gefliichtet)

Margarete Neff heiratete 1936 in zweiter Ehe ihren Jugendfreund Dr. Alfred Junck. Wahrend
des Novemberpogroms wurde ihr Mann verhaftet und Gber mehrere Stationen schlielRlich in
den ,,Notarrest“ Kenyongasse gebracht. Neff schildert in ihrem 83 Seiten umfassenden
Manuskript u.a., wie Ehegattinnen, Verwandte oder Bekannte versuchten, etwas Uber die
inhaftierten Manner in Erfahrung zu bringen. Meistens war es eine Tortur von einer

Polizeidienststelle zur nachsten.

,Um halb acht Uhr morgens erschien derselbe Polizist, der uns gleich nach dem
Einmarsch der Deutschen besucht hatte, in unserer Wohnung und ordnete an, dass Alfred
in einer halben Stunde mit seinen Ausweispapieren vor dem Haustor auf ihn zu warten
habe. [...] Er wurde verhaftet. Wir standen um acht Uhr vor dem Haus. Die ganze Gegend
war von Polizisten scharf bewacht Aus allen Hausern wurden die Manner zwischen 18
und 60 Jahren herausgeholt und wie eine Herde Vieh zum nédchsten Polizeikommissariat
getrieben. Als Alfred nach zwei Stunden nicht wiederkam, liefen ich und einige Damen
aus der Nachbarschaft zur Polizeistation. [...] Der Polizeibeamte konnte oder durfte mir

keine genauere Auskunft geben [...].«t%

Wenige Tage spater erhielt Margarete Neff einen Brief von ihrem Mann. In dem stand, dass es
ihm gut ginge und er sich in der Klosterschule in der Kenyongasse befindet. Am 17. November
hieR es, dass ihr Mann entlassen worden sei. Jedoch konnte sie nichts Genaueres Uber seine
Entlassung in Erfahrung bringen. Anschlielend wurde er wiederum fiir vermisst erklart. Erst
am 26. November wurde Alfred Junck schlieR3lich tatsachlich entlassen. Bei ihrem Wiedersehen

konnte Margarete Neff ihren Mann kaum wiedererkennen:

,Auf einmal war ich vor der Wohnungstiir, auf einmal war ich im Vorraum unserer
Wohnung; mitten im Vorraum stand ein Mensch, ein hilflos blickendes Wesen in
schmutzigen Anzug, [...]. Sein Gesicht war verquollen und sein Ausdruck so verstort und
abwesend, dass ich wahrscheinlich an ihm vorbeigegangen wére, ohne ihn zu erkennen,

wenn ich ihm auf der StraBe begegnet wire“*®

Nach einiger Zeit der Erholung versuchte die Familie so schnell wie mdglich auszuwandern.

Nach Abgabe der Reichsfluchtsteuer und der sogenannten Juden-Vermdgensabgabe und

137 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 263.
138 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 270 — 271.
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anschlieendem wochenlangen Warten konnte das Ehepaar am 8. Mérz 1939 mit dem Zug nach
Zirich fliehen.®® Aus den Akten der Dienststelle fiir Vermdgenssicherungs- und
Rickstellungsangelegenheiten geht hervor, dass Margarte Neff und Alfred Junck letztendlich
in die USA emigrierten. Alfred Junck &nderte seinen Namen und er6ffnete eine Kanzlei in New
York. Der GroRteil ihres, wahrend der NS-Zeit beschlagnahmten, Vermdgens wurde ihnen
nicht riickerstattet. Die meisten Ruckstellungsantrdge wurden nach jahrelanger Korrespondenz
mit Wiener und Berliner Behorden zuriickgezogen. Die vom 26. Juni. 1962 gestellten Antrage
auf die Ruckstellung von Wertpapieren im Wert von 39.500 Schilling wurden am 02. April.
1965 zuriickgezogen.'** Hingegen wurden ihnen 12.076,67 Deutsche Mark fiir die aus dem
Wertpapierdepot bei dem Bankhaus Krentschker und Co. entzogenen Wertpapiere

ausbezahlt.142

Als Alfred Junck im Alter von 76 Jahren am 18. Mai 1965 starb, waren noch nicht alle
Angelegenheiten geklart. Der Fonds zur Abgeltung von Vermoégensverlusten politischer

Verfolgter tiberwies letztendlich nur 6.500 Schilling an Margarete Neff.143

5.3.3. Emanuel Fuchs

Emanuel Fuchs, geb. Mendel Fuchs wurde am 1. April 1918 in Wien geboren. Gemeinsam mit
seinen Eltern, Abraham und Anna Fuchs und seinen beiden Schwestern Rosa und Frieda, lebte
er im 2. Wiener Gemeindebezirk. Von 1931 bis 1936 absolvierte Emanuel Fuchs die
Ausbildung zum Buchbinder** und folgte damit dem Beruf seines Vaters, welcher als

Buchbindermeister 40 Jahre lang eine eigene Werkstéatte betrieb.14

Im Gegensatz zu seinen Eltern war Emanuel Fuchs bereits in jungen Jahren politisch interessiert
und Mitglied der judisch-sozialistischen Bewegung ,,Haschomer Hatzair“. Fuchs schétze vor

allem die intellektuelle Atmosphare und die politischen Gesprache in dieser Gruppe.

139 Gerhardt, Karlauf, Nie mehr zurtick in dieses Land, 276 — 280.

140 Osterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Finanzlandesdirektion 7128, Ktn. 341: Alfred Junck.

141 Osterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Finanzlandesdirektion 7128, Ktn. 341: Alfred Junck.

142 Osterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Hilfsfonds Abgeltungsfonds 3740: Alfred Junck.

143 Osterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Hilfsfonds Abgeltungsfonds 3740: Alfred Junck.

144 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 4015: Mendel Fuchs.

145 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 25263: Abraham Fuchs.
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,»And I was very impressed with their ... and it was an intellectual background that |
enjoyed. We had reading together, we had studies together. It was a real high-level

intellectual exercise and | enjoyed that organization for that reason.«146

Am 12. Mai 1938 registrierte sich Emanuel Fuchs bei der Flirsorge-Zentrale der Israelitischen
Kultusgemeinde Wien (IKG), um aus Osterreich fliechen zu kénnen. Als Auswanderungsziel
gab Emanuel Fuchs die USA an, da in New York ein Onkel lebte. Jedoch ware er auch bereit
gewesen, in jedes andere beliebige Land zu fliehen.'*” Wenige Monate spater registrierte sich
auch sein Vater bei der IKG Wien.1%®

Wahrend des Novemberpogroms wurde Emanuel Fuchs verhaftet und mehrere Tage im
,Notarrest™ Kenyongasse festgehalten und gefoltert. Als einer der jiingeren Gefangenen wurde
er in der Kenyongasse auch zu Ladetatigkeiten gezwungen. Fuchs erinnert sich, dass er mehrere
Schreibmaschinen aus einem Laster in das Schulgebdude tragen musste. Die Schreibmaschinen

wurden in eine groRere Halle gebracht und fiir die Registrierung der Haftlinge verwendet.'4°

Emanuel Fuchs wurde mit 200 anderen Juden in einen Klassenraum gesperrt. Untertags wurden
sie von der dsterreichischen Polizei beaufsichtigt. Gegen sechs oder acht am Abend wurden die
Polizeibeamten von der SS abgel6st. Mit der Ubernahme der SS begann die eigentliche
Folterung. Emanuel Fuchs und die anderen Gefangenen im Klassenzimmer wurden in die
Turnsédle des Schulgebdudes getrieben. Dort mussten sie bis zur Erschépfung Klimmzige,
Liegestiitze und andere Turniibungen durchfiihren. Ebenso mussten sie die Sprossenwand
hinauf und hinunter klettern. Wer die Ubungen nicht ausfiihren konnte, wurde geschlagen.
Einzelne Gefangene wurden aus der Reihe geholt und mussten Extratibungen durchfiihren.
Unter ihnen befand sich ein bekannter Wiener Anwalt. Laut Emanuel Fuchs wurde der Anwalt
aufgrund seiner korpulenten Erscheinung ausgewdhlt. Fiir diesen waren die Turnibungen

besonders hart. Er musste die Sprossenwand hinaufklettern und sich an beiden Héanden

146 QOral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373>, Transkript online unter:
<http://austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (06.01.2020) 13.

147 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 25263: Abraham Fuchs.

148 Ab Mai 1938 war es in Osterreich lebenden Juden moglich sich bei der Fursorge-Zentrale der IKG zu
registrieren um eine Ausreise zu ermdglichen. Hierfur musste der Haushaltsvorstand Angaben Gber sich und die
Familienangehorigen machen. Die Dokumente enthalten Informationen, wie z.B. Geburtsort, Wohnadresse, Beruf
und Vermdgen. Spéter wurden die Informationen vom NS-Regime benutzt um die Osterreichischen Juden zu
enteignen und zu vertreiben. Mehr als 43.000 Personen stellten einen Antrag auf Auswanderung bei der IKG. Vgl.
<http://www.ns-quellen.at/bestand_anzeigen_detail.php?bestand_id=14000604&action=B_Read> (30.12.2019)
149 QOral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373>, Transkript online unter:
<http://austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (30.12.2019) 4.
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festhaltend hinunterhdngen lassen. Wéhrenddessen wurde er so lange mit Knuppeln
geschlagen, bis er sich nicht mehr halten konnte. Die Zwangstibungen wiederholten sich jeden
Abend. Manchmal zwangen die SS-Manner einzelne Haftlinge, gegeneinander zu kdmpfen bis

einer der beiden blutig zu Boden fiel.**

Am 16. oder 17. November wurde Emanuel Fuchs tiber den naheliegenden Westbahnhof nach
Dachau deportiert. Nach all den Qualen, die er in der Kenyongasse erlitten hatte, stellte er in

Dachau fest:

.When | came to Dachau...compared to the Kenyongasse, Dachau was a...ein

Erholungsheim. %

Mit Hilfe eines gefalschten Visums, welches seine Schwester in der Schweiz fir Emanuel Fuchs
besorgt hatte, wurde er Ende Dezember 1938 aus Dachau entlassen. Nachdem er noch ein
letztes Mal seine Eltern in Wien gesehen hatte, konnte er Uber die Niederlande und Belgien
schlie3lich in die USA zu seinem Onkel und Cousin fliehen. Seinen drei Schwestern und zwei
Briidern gelang ebenfalls die Flucht.!®2

Am 3. November 2001 fuhrte er mit dem Austrian Heritage Archiv ein Interview, in dem er
seine Erlebnisse wahrend des Novemberpogroms und im ,,Notarrest Kenyongasse schildert.
Die Erinnerungen an seine Inhaftierung gehtren zu den schlimmsten in seinem Leben. Die

Brutalitat in der Kenyongasse war zu dieser Zeit mit keiner anderen vergleichbar.

,»We had...every night there was torture, in the gymnasium in the Kenyongasse...and that
was the highlight of German brutality, until that day. It was completely unforeseen, came
harder...it had never...l had never heard of this kind of torture that | had seen. People were
beaten, people were burnt, people were...I mean any possible torture. And some survived

and some you never heard from again —they disappeared that night.«>®

150 QOral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373>, Transkript online unter:
<http://austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (30.12.2019) 5.

151 Oral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373>, Transkript online unter:
<http://austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (30.12.2019) 4.

152 Nicole Bortel, Tina Frank, Emanuel Fuchs. Von der Kenyongasse nach Dachau. In: Regina Fritz, Philipp
Rohrbach, Adina Seeger, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse. Spurensuche im Rahmen
eines Schulprojekts (Gedenkdienst No 1a/11 Wien 2011) 4.

158 QOral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373> Transkript online unter:
<http:/austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (30.12.2019) 17 — 18.
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5.3.4. Ernst Martin Benedikt

Ernst Martin Benedikt, Sohn des bekannten Chefredakteurs der Neuen Freien Presse Moritz
Benedikt wurde am 20. Mai 1882 in Wien geboren. Nach seinem Studium der
Rechtswissenschaften an der Universitat Wien Gbernahm er 1920 nach dem Tod seines Vaters
die Leitung der Neuen Freien Presse. Neben seiner journalistischen Téatigkeit verdffentlichte
Benedikt mehrere Romane, u.a. Karl Joseph First von Ligne (1936) und Kaiser Joseph 1.
(1936). Auch er wurde wahrend des Novemberpogroms verhaftet. Nach der Entlassung gelang
ihm die Flucht nach GroRbritannien und anschlieBend nach Stockholm. In Schweden engagierte
sich Ernst Benedikt bei der Osterreichischen Vereinigung in Schweden und wurde 1946
Korrespondent der Presse. 1962 kehrte er nach Wien zuriick, wo er am 28. Dezember 1973

verstarb. 1

In einem 36 Seiten umfassenden Manuskript hielt Ernst Benedikt seine Erinnerungen an den
Novemberpogrom 1938 fest. Er schildert seine Aufenthalte in den ,,Notarresten* Pramergasse

und Kenyongasse.

Am 10. November wurde er von einem Wachmann gegen neun Uhr Vormittag von zu Hause
abgeholt. Der Wachmann begegnete ihm freundlich und liel} ihn noch ausgiebig frihstticken.
Diese unerwartete Freundlichkeit versetzte Benedikt in eine Gelassenheit, die er auch
beibehielt, als sie im Grinzinger Polizeikommissariat ankamen. Nach einigen Stunden wurden
er und andere Gefangene mittels StraRenbahn zum Kommissariat Gatterburggasse gebracht.
Auch in der Gatterburggasse fiihlte sich Ernst Benedikt keineswegs bedroht. Die Atmosphare
glich der eines Wartesaals. Gegen Abend &nderte sich jedoch die Stimmung. SS-Truppen
ubernahmen die Leitung und hetzten die Gefangen zum Transport, der sie zur Polizeikaserne in
die Pramergasse flihren sollte. Dort mussten sie mit wenig Brot und Wasser ausharren, ehe ihre
Namen vorgelesen wurden und sich ihr weiteres Schicksal entschied. Bis zum 12. November
wurde Ernst Benedikt in der Pramergasse festgehalten, als ihm und den anderen Insassen
mitgeteilt wurde, dass die ,,Gestapo* sie iibernechmen und in ein anderes Gebdude verschaffen

werde. 1>

154 Christian Michlits, Ernst Martin Benedikt, online unter:
<https://www.geschichtewiki.wien.gv.at/Ernst_Martin_Benedikt#tab=Personendaten> (31.12.2019)
155 Ernst Benedikt, Manuskript, 7 — 20. online unter:
<http://www.doew.at/cms/download/dImit/4505_manus_benedikt komm.pdf> (31.12.2019).
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SchlieBlich wurden sie zur Kenyongasse gebracht, wo laut Benedikt die eigentliche Folter
begann. Benedikt wurde neben 100 anderen in einem Klassenraum zusammengepfercht. Auch
Benedikt erinnert sich, wie Emanuel Fuchs, dass die Polizeibeamten weitaus ,,gnadiger die
Klassenrdume bewachten als es die SS-Manner taten. Doch auch Ernst Benedikt blieben
Turniibungen nicht erspart, die vor allem aufgrund des Nahrungsmittelentzuges rasch zur

Erschépfung fiihrten. 1%

Neben den stundenlangen Turnibungen wurden einzelne Gefangene von der SS aus der Masse
herausgeholt und zusétzlich gefoltert. Ernst Benedikt schildert eine dieser Situationen in seinem
Manuskript sehr ausfuhrlich:

,»Als erster [...] fiel ein junger Lehrer des Hebréischen in ihre Klauen. [...] Er wurde
,singled out‘, wie es die Englander nennen und man beschloR, auf seine Kosten die
Vorstellung zu er6ffnen. Mit ein paar StoRen brachte man ihn auf den Katheder. [...] Nun
erklérte ihm der, nach stérksten Effekten suchende, ,Prifer: ,Also, Du wirst erschossen.
Jetzt sing etwas! [...] Singen, - da einem der Tod verkindet wird — wie sollte er das
fassen? Da fuhr schon die Hand des Peinigers ihm ins Gesicht und packte seinen Bart.
,Sing, Du.‘ Nun begann er wirklich zu singen. Zuerst zogernd, ersichtlich freier, immer —
ich kann es nicht anders sagen — erhabener. Wir alle standen atemlos dieses Schauspiel
begleitend, mitleidend, mitweinend und innerlich mitsingend, mit diesem, der wie die

Junglinge im Feuerofen aller Haft und allen ScheuRlichkeiten spottete. >’

Als die Gefangenen des Klassenraums in einen grofReren Saal — vermutlich ein Zeichen- oder
Vortragssaal der Schule — getrieben wurden, mussten sie erneut Turniibungen vollziehen. Einer
der SS-Ménner bemerkte, dass Benedikt die Ubungen nicht mehr vollstandig ausfiihren konnte.
Mit einem Schlag auf den Hinterkopf endet Benedikts Bericht tiber die Kenyongasse. Er wurde
ohnmachtig und erinnerte sich lediglich an einen schmerzhaften Aufenthalt in einer Zelle des
Landesgerichts. Nach einem kurzen Spitalsaufenthalt musste er noch finf Monaten auf die

Ausreisepapiere warten und fliichtete anschlieBend mit seiner Frau aus Osterreich.®

156 Ernst Benedikt, Manuskript, 21 — 24, online unter:
<http://www.doew.at/cms/download/dImit/4505_manus_benedikt komm.pdf> (31.12.2019).
157 Ernst Benedikt, Manuskript, 25 — 26, online unter:
<http://www.doew.at/cms/download/dImit/4505_manus_benedikt komm.pdf> (31.12.2019).
158 Ernst Benedikt, Manuskript, 35 — 36, online unter:
<http://www.doew.at/cms/download/dImit/4505_manus_benedikt komm.pdf> (31.12.2019).
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5.4. In der Kenyongasse ermordet

Der Wiener Polizeiprasident Karl Vitzthum berichtet am 13. November dem Gauleiter Josef
Burckel neben der Anzahl der Inhaftierten auch davon, dass vier Gefangene erschossen wurden

und einer schwer verletzt wurde. Zusétzlich nennt er auch die Téter.

,Ein Jude, der einem wachhabenden SS Mann das Bajonett von riickwérts herausziehen
wollte, wurde von diesem erschossen. Ein zweiter Jude, der einen anderen SS Mann
tatlich angriff, wurde von einem zur Assistenz herbeieilenden SS Kameraden erschossen.
Durch diesen Schu wurde auch ein dritter unbeteiligter Jude getotet und ein anderer Jude
durch Kopfschul? schwer verletzt. Die Toten sind: 1. Dr. Gottfried Abraham, 1883
Rtschitsch geb., 2., Taborstrasse 27 wohnhaft. 2. Friedrich Schonfeld, 1907 Lemberg
geb., 2., Castelecgasse wohnhaft. 3. Ferdinand Loéw, 1903 Wien geb., Anschrift
unbekannt. Verletzt: Greif Mendl, Kaufmann, 1891 Koloméa geb., 5., Laurenzgasse 3

wohnhaft. (Sophienspital verschafft). Amtshandelnde SS Manner: Otto Seethaler und

Heinz Eichler, beide 3.Komp. der SS Standarte ,.Der Fiihrer, Radetzkykaserne

stationiert.“1%°

Ein Blick in die Totenscheine bestatigt Vitzthums Bericht. Bei allen drei Opfern wird als
Todesursache ,,Schiidelschuss* angegeben.'®® Mendl Greif erlag ebenfalls noch am gleichen
Tag seinen Verletzungen. Die angegebene Todesursache ,,Schéddelbruch, Hirnquetschung,
Hirnldhmung“!®! deutet darauf hin, dass er zu Tode geschlagen oder, was einigen
Augenzeugenberichten zufolge in der Kenyongasse mehrmals vorkam, dass er aus dem Fenster
gesprungen oder gestoRen worden war. Neben den vier Todesopfern, die in dem Bericht
vorkommen, wird noch bei einer weiteren Person die ehemalige Klosterschule als Todesort
angeflhrt. Der am 3. Méarz 1911 geborene Leopold Schon starb am 14. November aufgrund von

,Stichverletzungen und ,,Verletzungen in den Brustraum“.'®? In den Berichten des

159 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).

160 \wiener Stadt- und Landesarchiv, Totenbeschreibamt, Karton A 1 697 und 698, Totenbeschreibbefund
36.310/38: Gottfried Abraham; Totenbeschreibbefund 36.482/38: Ferdinand Low; Totenbeschreibbefund
36.483/38: Friedrich Schonfeld.

161 \Wiener Stadt- und Landesarchiv, Totenbeschreibamt, Karton A 1 697 und 698, Totenbeschreibbefund
37.755/38: Mendel Greif.

162 \Wiener Stadt- und Landesarchiv, Totenbeschreibamt, Karton A 1 697 und 698, Totenbeschreibbefund 37-
635/38: Leo Schon.
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Polizeiprésidenten an den Gauleiter Blrckel vom 14. November findet sich allerdings kein
Eintrag uber die Ermordung von Leopold Schon.

Die grauenvollen Erfahrungen, die Jidinnen und Juden in den letzten Jahren, aber insbesondere
wéhrend des Novemberpogroms durchmachen mussten, fuhrten auch zu einem Anstieg der
Selbstmordrate. Die Zahlen zu den Selbstmorden, die im Zuge des Pogroms stattfanden, sind
nicht feststellbar. Gerhard Botz schétzt jedoch, dass mindestens 41 Jiidinnen und Juden sich das
Leben genommen haben.*® Die grausamen Bedingungen wihrend des Novemberpogroms und
des ,,Notarrests* Kenyongasse fiihrten auch dort zu Selbstmordversuchen. In Karl Vitzthums

Bericht vom 13. November vermeldet er zwei Selbstmordversuche in der Kenyongasse.

,»Am 12. November 1938, um 22.00 Uhr, versuchte der im Notarrest 7., Kenyongasse
inhaftierte Jude Dr. Max Oberjager, 9., Schubertgasse 8 durch Herausspringen von einem
Fenster des 3. Stockwerkes Selbstmord zu vertiben. Er wurde von Mithéaftlingen ander
[sic] Ausfiihrung der Tat verhindert. Er zog sich Schnittwunden am Hals und an beiden
Handgelenken zu. Er wurde auf die 1. Unfallstation und von dort in die psychiatrische
Abteilung verschafft. Einen gleichen Selbstmordversuch unternahm Dr. Richard
Wallach, 19., Weimarerstrasse 88 wohnhaft, indem er sich um 23.00 Uhr durch ein
Parterrefenster des Notarrestes Kenyongasse in den Lichthofstirzte, wo er bewuRtlos

liegen blieb. Er wurde in das Sophienspital verschafft.«64

Max Oberjager starb noch am 12.11.1938 an den Verletzungen.'®® Richard Wallach iiberlebte
und floh ins Ausland. Seine Frau Gertrude Wallach blieb, da sie nach den Nurnberger
Rassengesetzen Arierin  war, in Wien.'®® In einem Brief an die Behorden fiir
Vermogenssicherungs- und Rickstellungsangelegenheiten schildert Richard Wallach die

Vorkommnisse in der Kenyongasse folgendermalien:

,In der ,Kristallnacht vom 8. — 9. November 1938 wurde mir wahrend der Haft das
Schlafenbein links zertrimmert, sodass der Sehnerv zerstort wurde und ich auf einem
Auge vollstandig erblindete. Sodann wurde ich durch das Fenster aus dem ersten Stock
in den Hof hinabgeworfen. Ich verlor das Bewusstsein und erwachte erst im Spital, wohin

man mich gebracht hatte. Dort suchte mich ein Kriminalbeamter auf, welcher mich

163 Gerhard Botz, Nationalsozialismus in Wien. Machtiibernahme, Herrschaftssicherung, Radikalisierung,
Kriegsvorbereitung. 1938/39 (Wien/Salzburg 2018) 538.

164 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).

185 Fritz, Rohrbach, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, 2.

166 QOsterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Hilfsfonds Sammelstellen A und B Negativ-Akten
Liegenschaften N 1178: Richard Wallach.
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aufforderte einen mir vorgelegten Zettel zu unterschreiben, des Inhaltes, dass ich in
selbstmorderischer Absicht aus dem Fenster gesprungen sei. Als ich mich weigerte,
wurde mir gedroht, mich solange in Haft zu halten, bis ich unterschreiben wiirde. Darauf

unterfertigte ich die Erklarung. ¢’

Aufgrund der Polizeiberichte und der Totenbeschaubefunde wissen wir, dass mindestens flinf
Menschen in der Kenyongasse ermordet wurden und eine Person Selbstmord beging.'%® Es ist
jedoch fraglich ob man Vitzthums Bericht Gber den Selbstmord von Max Oberjager Glauben
schenken darf, nachdem Dr. Richard Wallachs Aussagen verdeutlichen, wie die
Nationalsozialisten versuchten, einen versuchten Mord als Selbstmordversuch darzustellen.
Uber die funf Todesopfer ist nur wenig bekannt, lediglich das Geburtsjahr und der letzte
Wohnort werden in dem Bericht erwahnt. Bei meinen Recherchen im Archiv der Israelitischen
Kultusgemeinde (IKG) Wien konnte ich zu drei der finf Opfer weitere Informationen erhalten.
Sowohl Leopold Schon als auch Friedrich Schonfeld und Mendel Greif lieRen sich bei der
Fursorge-Zentrale der IKG mit der Aussicht, das Land zu verlassen registrieren. Bei dieser
Registrierung wurden sogenannte Auswanderungsfragebdgen ausgefillt. Dabei mussten Name,
Geburtsort, -datum, Berufsausbildung, bisherige  Tatigkeiten,  Sprachkenntnisse,

Auswanderungsziel, Referenzen und weiteres angegeben werden.%°

5.4.1. Mendel Greif

Mendel Greif wurde am 27. Juni 1891 in Kolomea geboren und lebte seit 1915 in Wien mit
seiner Gattin Helene Greif und deren beiden Kindern Arnold und Judith.>’® Der letzte bekannte
Wohnort der Familie Greif war in der Laurenzgasse 3/17 im funften Wiener Gemeindebezirk.
Greif hatte das Handwerk der mechanischen Schuherzeugung erlernt, war jedoch zwischen
1935 und 1938 arbeitslos. Als Auswanderungsziel gab Mendel Greif die USA an, insbesondere

New York, da er dort Verwandte und Bekannte hatte. Neben der schwierigen wirtschaftlichen

167 QOsterreichisches Staatsarchiv, AdR E-uReang Hilfsfonds Sammelstellen A und B Negativ-Akten
Liegenschaften N 1178: Richard Wallach.

168 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).

169 Materialien zum Nationalsozialismus Vermogensentzug, Riickstellung und Entschadigung in Osterreich.
Auswanderungsfragebdgen  der  Israelitischen  Kultusgemeinde, online  unter:  <http://www.ns-
quellen.at/bestand_anzeigen_detail.php?bestand_id=14000604&action=B_Read>, (06.01.2020).

170 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 14560: Greif Mendel.

48


https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684_bericht_13_11_1938.pdf
http://www.ns-quellen.at/bestand_anzeigen_detail.php?bestand_id=14000604&action=B_Read
http://www.ns-quellen.at/bestand_anzeigen_detail.php?bestand_id=14000604&action=B_Read

Situation aufgrund der langen Arbeitslosigkeit kam noch hinzu, dass die Familie keine gultigen
Passe besaR, was eine rasche Auswanderung fast unmdglich erscheinen lieR.1"*Am 12.
November 1938 wurde er im ,,Notarrest“ Kenyongasse durch den SS Mann Otto Seethaler

erschossen.t’2 Uber das Schicksal von Helene, Arnold und Judith Greif ist nichts bekannt.

5.4.2. Friedrich Schonfeld

Friedrich Schonfeld wurde am 11. Februar 1907 in Lemberg, Polen geboren und lebte seit 1911
in Wien.1” Seine Berufsausbildung schloss er am technologischen Gewerbemuseum (TGM) ab
und war gelernter Techniker mit der Spezialisierung auf Maschinenkonstruktion und Weberei.
Friedrich Schonfeld arbeitete als Monteur bei Radio- und Elektroinstallationen, als
Maschinenbauer und war Betriebsleiter in einer Weberei. Im Jahr 1938 konnte er jedoch keiner
Beschéaftigung mehr nachgehen. Neben Friedrich lebte auch sein Bruder Ignaz Schonfeld in
Wien. Beide wollten gemeinsam auswandern. Das Ziel spielte dabei weniger eine Rolle,
weshalb Friedrich neben Australien, Siidafrika und Argentinien auch die USA angab.!’
Friedrich Schonfeld wurde am 12. November im ,,Notarrest Kenyongasse durch den SS Mann

Otto Seethaler erschossen.*’

5.4.3. Leopold Schon

Leopold Schon wurde als &ltester von drei Geschwistern am 3. Mdrz 1911 in Grof3-Siegharts
geboren.!® Nach seiner Matura an einer Handelsakademie arbeitete Leopold Schon als
Biroangestellter, Geschéftsinhaber und Buchhalter in einem Getreidegeschéft. Neben seiner

kaufmannischen Tatigkeit versuchter er sich auch als Fremdsprachenlehrer. Er sprach Englisch,

171 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Fiirsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 14560: Greif Mendel.

172 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Burckel am 14. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/2a9d2/22684 bericht 14 11 1938.pdf> (06.01.2020).

173 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flirsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 11829: Schonfeld Friedrich.

174 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 11829: Schonfeld Friedrich.

175 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Biirckel am 14. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/2a9d2/22684 bericht 14 11 1938.pdf> (06.01.2020).

176 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 36830: Schon Leopold.
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Franzosisch, Esperanto und lernte Hebraisch. Ahnlich wie bei Mendel Greif gab Leopold Schon
gleich mehrere Auswanderungsziele an: Australien, Amerika, Palastina und Argentinien.t’’
Leopold Schon starb am 14. November aufgrund von ,,Stichverletzungen® und ,,Verletzungen
in den Brustraum“.'’® Seine Eltern Anna und Theodor Schén wurden am 28.07.1942 nach
Theresienstadt deportiert und ermordet.1”® Seine Schwester Irma Schén wurde am 21.08.1942
im Vernichtungslager Maly Trostinec ebenfalls ermordet.8°

Lediglich sein jiingerer Bruder, Richard Schon berlebte den Holocaust. Richard Schén floh
nach seiner Entlassung aus Dachau nach England und spéter in die USA. Er war ebenfalls im
,»Notarrest™ Kenyongasse inhaftiert. Die Ermordung seines Bruders schilderte er spater in einem
Zeitzeugeninterview mit der USC Shoah Foundation. Leopold Schon stellte den
Polizeibeamten die Frage, was sie ihnen denn getan hétten, dass sie so behandelt werden.
Daraufhin wurde er aus der Menge herausgeholt und abgefiihrt. Es war das letzte Mal, dass
Richard seinen Bruder sah.

,,Hatte ich etwas gesagt, hatten sie mich auch herausgeholt. Ihn holten sie heraus, wie ich
beflirchtet habe. Ich wollte immer noch etwas sagen, vielleicht hatte ich helfen konnen.
Aber ich wusste, du kannst das nicht tun, du wiirdest denselben Weg gehen. Sie wirden
dich umbringen. Ich fihle mich immer noch schuldig, weil ich ihm nicht helfen konnte,
obwohl ich tatsachlich nicht viel helfen hatte konnen. Es waére auch mein Tod

gewesen, 181

17 Archiv der Israelitischen Kultusgemeinde Wien. Flrsorge-Zentrale der IKG Wien, Auswanderungsabteilung.
Nr. 36830: Schon Leopold.

178 Wiener Stadt- und Landesarchiv, Totenbeschreibamt, Karton A 1 697 und 698, Totenbeschreibbefund 37-
635/38: Leo Schon.

179 Opferdatenbank des Dokumentationsarchivs des dsterreichischen Widerstandes, online unter:
<https://www.doew.at/result#> : Theodor Schon. (06.01.2020).

180 Opferdatenbank des Dokumentationsarchivs des dsterreichischen Widerstandes, online unter:
<https://www.doew.at/result> : Irma Schon. (06.01.2020).

181 Zitiert nach: Der Novemberpogrom in Wien. Zwei Briider sehen sich zum letzten Mal, online unter
<http://www.erinnern.at/bundeslaender/wien/bibliothek/dokumente/der-novemberpogrom-in-wien-zwei-brueder-
sehen-sich-zum-letzten-mal> (30.12.2019).
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6. Erinnerungsarbeit an der Kenyongasse. Ein Zwischenfazit.

Lange Zeit wurde Uber die NS-Verbrechen in der Kenyongasse geschwiegen. Fir
Aulenstehende hat es sogar den Anschein, als wirde sich der Schulerhalter mit dieser Thematik
nicht auseinandersetzen. Uber die Zeit des Nationalsozialismus findet sich auf der
Schulhompage lediglich folgender Eintrag:

»Schliefung der katholischen Schule, Beschlagnahmung durch nationalsozialistische

Behorden und zweckwidrige Nutzung der Gebiude. 182

Die begangenen Verbrechen und die Zahl der Opfer werden weder auf der Homepage noch in
Form einer Gedenktafel am Schulgebdude erwéhnt. In diversen Jubildumsbiichern der
Ordensgemeinschaft Tochter des Gottlichen Heilandes bzw. Schwestern vom Gottlichen
Erloser werden die Auswirkungen des NS-Regimes auf die Kongregation zwar beschrieben,
welche Folgen dies jedoch fiir Personen aufRerhalb des Ordens hatte, bleibt meistens unerwahnt

oder wird nur kurz angefiihrt. So ist in einer Festschrift aus dem Jahr 1983 zu lesen:

,Zur grausamen Wirklichkeit wurde das Glitzern, Krachen und Prasseln der Kristallnacht,
die MiRhandlungen und Schmerzensschreie der Gefangenen im Schulgebédude der LnBA

— Beweise genug, daB alles bisher nur Erahnte zur Wahrheit wird.*18®

Die Vergangenheitsbewéltigung hat sich an Schulen und in der 6sterreichischen Gesellschaft
ahnlich vollzogen. Unmittelbar nach dem Krieg wurde der Nationalsozialismus nicht
thematisiert. Falls er ggf. doch thematisiert wurde, so stellte sich Osterreich als ,,Erstes Opfer
des Nationalsozialismus* dar. Christoph Kiihberger nennt in diesem Zusammenhang
Vermeidungsstrategien, Tabuisierung, Externalisierung, Belehrung, ldentitétsstiftung oder
Emotionalisierung als Kennzeichen des Geschichtsunterrichts.'® Erst mit der Waldheim-Affare
wurde die Taterrolle der Eltern bzw. GroReltern hinterfragt und z.T. wurden verdrangte Themen
in den Schulen aufgearbeitet und Zusammenhange erklart. Seit dem 21. Jahrhundert erleben
wir einen ,,Boom* an Gedenk- und Erinnerungsveranstaltungen und die Geschichtsdidaktik

begegnet dem mit Kompetenzorientierung, exemplarischem Lernen, ldentitatsfindung, der

182 Kongregation der  Schwestern vom  Gottlichen  Erloser.  Geschichte, online  unter:
<http://www.kenyon.at/fileadmin/content/erhalter/sonstiges/geschichte_bzms.pdf> (06.01.2020).

183 Helene Karlberger, Ruf der Zeit (Wien 1983) 81.

184 Christoph Kihberger, Herbert Neureiter (Hg.), Zum Umgang mit Nationalsozialismus, Holocaust und
Erinnerungskultur. Eine quantitative Untersuchung bei Lernenden und Lehrenden an Salzburger Schulen aus
geschichtsdidaktischer Perspektive. (Schwalbach/Ts. 2017), 21.
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Pluralisierung der Einsichten und der Analyse der Erinnerungskultur.’®® Hermine Kozich
besuchte zwischen 1954 und 1959 die Kenyongasse als Schulerin und berichtet tber ihren

Geschichtsunterricht:

,Der Geschichtsunterricht an der Schule Kenyongasse hat mit der modernen Geschichte
vor dem Nationalsozialismus geendet und somit ist im Unterricht nicht dartiber

gesprochen worden. 1€

Mit der Jahrtausendwende gab es erste Versuche, in Gesprachen mit Ordensschwestern mehr
Uber die Zeit des Nationalsozialismus zu erfahren. Diese waren jedoch noch sehr verhalten. Im
Frihjahr 2011 startete schlieBlich die 5B der Bildungsanstalt fir Kindergartenpadagogik
Kenyongasse in Kooperation mit dem Verein Gedenkdienst und Radio Orange ein Projekt zur
Aufarbeitung der NS-Vergangenheit und der Geschehnisse wahrend des Novemberpogroms.
Selbst Schiler dieser Klasse, erinnere ich mich gerne an diese Zeit zurlick. Bei unseren
Recherchen wurden wir von Mitarbeiter*innen des Vereins Gedenkdienst unterstutzt, und uns
wurden Methoden der geschichtswissenschaftlichen Arbeit vermittelt. Ergebnis war eine
Zeitschrift mit dem Titel: Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, die der
Verein herausgab und eine Radiosendung bei Radio Orange.®” Viele Schiiler*innen, aber auch
Lehrer*innen und Mitarbeiter*innen des Vereins Gedenkdiensts, dachten damals, dass dieses
Projekt erst der AnstoR fiir weitere Projekte sein wirde, und es schliellich auch zu einer
Gedenktafel oder einer dhnlichen Form der Erinnerung an die Opfer des ,,Notarrests
Kenyongasse kommen wiirde. Doch auch zwei Jahre nachdem sich das Novemberpogrom und
die Verbrechen in der Kenyongasse zum 80. Mal jéhrten, fehlt weiterhin jede Spur einer

Erinnerungskultur an dieser Schule.

Peter Gstettner geht davon aus, dass bestimmte Orte mit einem UbermaR an Geschichte
,belastet” sind, und je l&nger die Verbrechen an einem Ort unaufgeklart bleiben, desto mehr
steigt die Belastung. Die Folge ist eine Blockierung der lebendigen Weitergabe der Geschichte.
Orte des Verbrechens werden nicht beschildert, weil sich die Gesellschaft schamt, solch einen
belasteten Ort zu haben. Diesen Kreislauf gilt es, auch in der Kenyongasse zu durchbrechen.

185 Kithberger, Neureiter (Hg.), Zum Umgang mit Nationalsozialismus, Holocaust und Erinnerungskultur, 21.

1% |_jsa Graf, Birgit Hirsch, Valentina Jasch, Sophie Klammer, Isabella Roth, Wiederaufbau. Internatsleben und
Auseinandersetzung mit der NS-Vergangenheit der Schule — Einige Aspekte der Schulgeschichte nach 1945. In:
Regina Fritz, Philipp Rohrbach, Adina Seeger, Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse.
Spurensuche im Rahmen eines Schulprojekts (Gedenkdienst No 1a/11 Wien 2011) 7f.

187 Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse, online unter:
<http://www.erinnern.at/bundeslaender/wien/schulprojekte/das-novemberpogrom-1938-und-der-notarrest-
kenyongasse> (24.01.2020).
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Denn Peter Gstettner kommt zu dem Ergebnis, dass die Erinnerung an die NS-Verbrechen und

wie wir damit umgehen, eine bildungspolitische Kernfrage sei.'®® Und weiters:

,,Die Tradition des rituellen Bewahrens und Wachhaltens der Inhalte und
Zusammenhdnge solcher Erinnerungen gehort zu den Grundfesten jeder politischen

Kultur.«18°

6.1. Exkurs: Gedenkstatte Karajangasse

Wie man sich der belasteten Vergangenheit eines Ortes annimmt, zeigt das Beispiel der
Gedenkstatte Karajangasse. Das Schulgebdude in der Karajangasse 14, 1200 Wien wurde,
ahnlich wie in der Kenyongasse, zweckentfremdet und im Jahr 1938 als Gestapogefangnis
genutzt.1®° Bereits 1988 organisierten Lehrer*innen gemeinsam mit Schiiler*innen ein Projekt
und eine Ausstellung tber die Geschichte des Schulgebaudes. 1999 wurde schliel3lich tber drei
Semester im Wahlfach ,,Geschichte und Politische Bildung™ zu diesem Projekt gearbeitet,
welches sich zum Ziel setzte, die Ausstellung in den Kellerrdumen des Schulgebdudes zu
Uberarbeiten und zu restaurieren. Im Laufe der darauffolgenden Jahre wurde das Projekt immer
groler und es beteiligten sich immer mehr Organisation, wie etwa der Aktionsradius Augarten

oder das Dokumentationsarchiv des Osterreichischen Widerstandes.
Die Schiiler*innen des Wahlfaches arbeiteten in mehreren Schritten:

1. Die vorhandene Ausstellung wurde renoviert und didaktisch tberarbeitet.

2. Zum vorhandenen Material wurden Verstandnistexte erfasst.

3. Die Lebensléufe der enemaligen judischen Schiller*innen wurden erforscht.

4. Als letzten Schritt versuchte man mittels Briefen und Fragebdgen, zu den ehemaligen

Schiiler*innen Kontakt aufzunehmen.

Auf Grundlage der Forschungsarbeit der Schiler*innen konnte festgestellt werden, dass im
Schuljahr 1937/38 von 850 Schiler*innen 361 mit mosaischem Religionsbekenntnis

angemeldet waren. Ab Mai 1938 wurden die meisten von ihnen in eigens fir sie vorgesehene

188 peter Gstettner, Erinnern an das Vergessen. Gedenkstattenpadagogik und Bildungspolitik. (Klagenfurt/Wien
2012) 28 — 29.

189 Gstettner, Erinnern an das Vergessen, 29.

19 Gedenkstatte Karajangasse, online unter: <https://www.brigittenauer-gymnasium.at/gedenkstaette>,
(02.01.2020)
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Klassen unterrichtet.!® Als die Deportationslisten des Dokumentationsarchivs des
Osterreichischen Widerstands mit den eigens erstellten Schiiler*innenlisten verglichen wurden,

ergab sich die traurige Erkenntnis, dass:

,[-..] mindestens 19 ehemalige judische SchiilerInnen in Konzentrationslager gebracht

wurden, von denen 5 sicher und 14 vermutlich dort gestorben sind, [...].«%

Die Ausstellung wurde mehrmals Uberarbeitet und ist derzeit an Schultagen jeden
Donnerstag zwischen 16:00 und 20:00 6ffentlich zuganglich.1%3

191 Robert Sommer, Die verlorene Insel. Als Schulen zu Gefangnissen wurden. Das Buch zur Gedenkstatte
Karajangasse (Wien 1999) 13 — 16.
192 Sommer, Die verlorene Insel, 14.
193 Gedenkstatte Karajangasse, online unter: https://www.brigittenauer-gymnasium.at/gedenkstaette, (02.01.2020)
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7. Fachdidaktisches Konzept

Ziel des fachdidaktischen Konzepts ist es, anhand der erforschten Erkenntnisse Uber den
,.Notarrest“ Kenyongasse einen Leitfaden zu entwickeln, der dazu dient die Vergangenheit des

Schulgebéudes gemeinsam mit Schuler*innen aufzuarbeiten und transparent darzustellen.

Das Konzept umfasst Elemente der historischen Projektarbeit auf Basis der Methode des Digital
Storytelling. Schuler*innen erwerben damit nicht nur narrative Kompetenz, sondern gewinnen

einen Einblick in den Konstruktionscharakter von Geschichte.%*

Wie lasst sich das Thema ,Notarrest® Kenyongasse fachdidaktisch aufarbeiten? Inwiefern
eignen sich die vorgeschlagenen Konzepte und Methoden, und wie lassen sich diese mit dem
Lehrplan der Sekundarstufe 11. vereinbaren? Diese und weitere Fragen sollen in dem folgenden

Kapitel geklart werden.

Das erarbeitete Konzept richtet sich an Schiler*innen der 7. Klasse AHS Oberstufe. Im
Idealfall wird dieses Projekt am Schulstandort Bildungszentrum Kenyongasse Mater Salvatoris
umgesetzt. Das Konzept deckt somit den Themenbereich ab, welcher im Lehrplan 7. Klasse 5.

Semester — Kompetenzmodul 5 beschrieben wird:

.| --.] nationalsozialistisches System und Holocaust; Erinnerungskulturen im Umgang mit

dem Holocaust*1®

7.1. Digital Storytelling

Die Herausforderungen, die Digitale Medien fiir den Geschichtsunterricht mit sich bringen,
wurden bereits weitestgehend diskutiert und erldutert. Die Methode des Digital Storytelling
greift die konstruktivistischen Ansétze der Geschichtsdidaktik auf und geht auf die Kenntnisse

und Zielbestimmungen narrativer Kompetenz ein.

194 Alexander Konig, Digital Storytelling und Narrativierung im digitalen Medium. Schiilerinnen und Schiiler
erklaren die Technik nationalsozialistischer Herrschaft. In: Hanns-Fred Rathenow, Birgit Wenzel, Norbert H.
Weber (Hrsg.), Handbuch Nationalsozialismus und Holocaust. Historisch-politisches Lernen in Schule,
auBerschulischer Bildung und Lehrerbildung. Reihe Politik und Bildung — Band 66 (Schwalbach/Ts. 2013) 284.
19 Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane — allgemeinbildende hohere Schulen,
Fassung vom 01.09.2018, online unter:
<https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Fass
ungVom=2018-09-01> (08.12.2019).
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Die Methode wurde bereits in den 1990er Jahren vom Center for Digital Storytelling an der
University Berkeley entwickelt. Beim Digital Storytelling handelt es sich — vereinfacht gesagt
— um nichts anderes, als die digitalisierte Umsetzung des analogen Geschichtenerzahlens.
Digital Storytelling kann in unterschiedlichster Art und Weise gestaltet sein. Gemein ist den
Erzdhlungen, dass sie mit Hilfe computerbasierter Werkzeuge erstellt werden, und
multimediale Inhalte aus Bild, Text und Ton darstellen. Es entsteht dadurch ein narratives
Produkt, welches personliche Geschichten, Informationen, Instruktionen oder historische

Ereignisse beinhalten kann.!%

Den Nutzen fir den Geschichtsunterricht fasst UIf Kerber konzise zusammen:

,Diese Methode ermoglicht gegenwartsgebundene Orientierungsleistungen auf
historisch-inhaltlicher Ebene und auf medienerzieherischer Ebene durch Anbindung an

moderne, digitale Kommunikations-, Ausdrucks- und Arbeitsformen. %’

Die schulische Auseinandersetzung mit Digitalen Medien, welche — wie bereits ausgefihrt —
im Unterricht viel zu kurz kommt, kann somit auf Basis eines kompetenzorientierten

konstruktivistischen Geschichtsunterrichts verknipft und vertieft werden.

Schiler*innen konnen mittels Digital Storytelling historische Narrationen aus ihrer
personlichen Perspektive erleben oder bereits vorhandene Digital Storytelling Produkte
analysieren, weshalb sich diese Methode besonders gut in den Geschichtsunterricht integrieren
lasst. Mittels Digital Storytelling lassen sich historische Ereignisse unter unterschiedlichen
Blickwinkeln analysieren, de- und rekonstruieren. Individuelle und gesellschaftliche Aspekte
von Geschichte lassen sich so untersuchen. In Verbindung mit digitalen Werkzeugen l&sst sich
der Unterricht modernisieren und schafft neue Mdglichkeiten des historischen Erzéhlens und

leistet zugleich einen Beitrag zur allgemeinen Medienbildung.'%

Schiller*innen werden selbst Produzent*innen in einer digitalisierten Welt und setzten sich mit
den Herstellungsmechanismen digitaler Werkzeuge und der Kommunikation auseinander. Die
Umsetzungsmaglichkeiten digital erzéhlter Geschichten sind vielfaltig. UIf Kerber nennt acht

verschiedene Genre- und Gattungsformen, die zu berucksichtigen sind. Diese reichen von

19 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 183 — 184.
197 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 185.
198 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 185 — 186.
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kreativen Schreibanldssen (mit fiktionalen oder quellenbasierten Texten), personenbezogener
Biographiearbeit bis hin zu kontrafaktischen Erzahlungen.!%®

Die vielfaltigen Umsetzungsmdglichkeiten bieten daher einen groRen Handlungsspielraum flr

die Planung des Geschichtsunterrichts.

Fuhren wir uns noch einmal die bereits genannten Grundziele historischen Lernens vor Augen:
Erstellung eigener historischer Narrationen und Analyse bestehender Narrationen,?® so zeigt
sich, dass Digital Storytelling als geschichtsdidaktische Methode diese Grundziele mehr als
erfullt.

7.1.1. Virtuelles Reenactment

Die Umsetzungsmoglichkeiten von digitalen historischen Narrationen sind vielféltig und

reichen von der Erstellung von Blogs, YouTube-Videos, Podcast bis hin zu Computerspielen.

Fiir die didaktische Umsetzung des Projekts ,,Notarrest Kenyongasse® bietet sich jedoch vor
allem virtuelles Reenactment als Konzept an. Grundsatzlich handelt es sich dabei um die
digitale Inszenierung eines historischen Ereignisses. Die Inszenierung erfolgt meistens auf

Social-Media-Kanéalen wie Facebook, Twitter, Instagram oder in Form von Blogs.?*!

Die einzelnen Projekte unterscheiden sich u.a. aufgrund ihrer Erzahlperspektive und

Textgrundlage bzw. Authentizitatgrades. Daniel Bernsen unterscheidet daher zwischen:

,einzelne Ego-Perspektive, multiperspektivisch mehrere Personen in der Ich-Perspektive
oder ein unpersonlicher Account. [...] Die in den Social-Media-Kanalen vertffentlichten
Texte sind 1) Zitate aus Quellen und Darstellungen oder 2) eigene Texte, die Quellen oder

Darstellungen zusammenfassen oder es handelt sich um 3) rein fiktive Texte.*2%?

Je nach Ausrichtung widmen sich virtuelle Reenactment Projekte daher einer zeitgenauen
Darstellung aus der Sicht einer einzelnen Person oder auch aus multiperspektivischen
Zugangen. Ebenso kénnen Accounts ohne historisch personliche Angabe geflhrt werden, die
ein historisches Ereignis in den Fokus riicken. Auf Grundlage dieser Unterscheidungskriterien

199 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 185 — 186.

200 Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 202.

201 Daniel Bernsen, Virtuelles Reenactment. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber (Hrsg.) Praxishandbuch Historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 373.

202 Daniel Bernsen, Virtuelles Reenactment, 374.
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erstellte Daniel Bernsen eine Grafik, die unterschiedliche Formen virtueller Reenactment
Projekte visualisiert:

4
fiktive Texte Léon Vivien twhistory2plus4
@realtimeWWII
@realtimeWW1
Darstellungen Kulturcrash-Projekt
\W,D,:\“"—"“'p @nov38
oo Y @Mauerfalld9
i @digitalpast
0 QU Paulskirchenprojekt
o'
Quellenzitate Marcel Etéve
Fridolin Mayer
pepysdiary.com
1 historische "?e““?’e unpersonlicher
historische Account
Person
Personen

Abbildung 5 Daniel Bernsen, Virtuelles Reenactment. In: Daniel Bernsen, Ulf Kerber (Hrsg.) Praxishandbuch Historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 375.

Um geschichtswissenschaftlichen Kriterien gerecht zu werden, sollte jedoch darauf geachtet
werden, dass unabhé&ngig von der Erzdhlperspektive und der Quellengrundlage alle
verwendeten Quellen und Darstellungen auf den Social-Media-Accounts Uber Links oder
Verweise zitiert werden. Die Einhaltung der Transparenz des Projekts ermdglicht die

Nachvollziehbarkeit und Einbettung in einen groReren Kontext.?%

Fur den Unterricht bieten virtuelle Reenactment Projekte vielféaltige Moglichkeiten: Zum einen
handelt es sich bei den Projekten um aktuelle Produkte einer digitalen Erinnerungskultur deren
Darstellungsformen im Geschichtsunterricht de-konstruiert und untersucht werden kénnen.
Schiller*innen konnen anhand bereits vorhandener Reenactment Projekte historischer
Ereignisse aus unterschiedlichen Perspektiven kennenlernen. Zum anderen kdnnen eigene
Projekte der Ergebnissicherung und zur Prasentation eines Themas herangezogen werden.
Unabhéngig vom Mehrwert aus geschichtsdidaktischer Perspektive werden Schuler*innen bei
der Arbeit mit virtuellen Reenactment Projekten im Umgang mit digitalen Medien geschult und

ihre Medienkompetenz geférdert.?% Der in dieser Arbeit bereits angesprochenen Diskrepanz

203 Daniel Bernsen, Virtuelles Reenactment, 374.
204 Daniel Bernsen, Virtuelles Reenactment, 375 — 376.
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zwischen Nutzung digitaler Medien durch Jugendliche im Alltag und der Auseinandersetzung
mit diesen Medien in der Schule kann durch solche Projekte entgegengewirkt werden. Daniel

Bernsen kommt daher zu dem Ergebnis, dass:

,»[-..] s fur Jugendliche im Sinne historisch-politischer Bildung relevant ist, Social-
Media-Plattformen zu kennen, um deren Bedingungen und Funktionsweisen zu verstehen
sowie sie als Partizipationsinstrumente zu kennen. [...] Der Geschichtsunterricht kann
durch solche fachspezifischen Projektarbeiten zur allgemeinen Medienbildung

beitragen.*?%

7.2. Exkurs: @digitalpast. Erinnerungskultur auf Twitter

Besonderer Beliebtheit erfreuen sich virtuelle Reenactment Projekte auf der Social-Media-
Plattform Twitter. Das von Christian Gieseke, Moritz Hoffmann, Charlotte Jahnz, Petra
Tabarelli und Michael Schmalenstroer inszenierte Projekt @digitalpast gilt im
deutschsprachigen Raum wohl als eines der erfolgreichsten, wenn man die erzielte Reichweite
des Projekts berticksichtigt. Das Kollektiv Digital Past startete 2013 das Reenactment Projekt
@9Nov38, welches in der breiten Offentlichkeit Aufsehen erregte. Mit den Mitteln des
»Reentweetments® wurden zwischen Oktober und November 2013 die Ereignisse des
Novemberpogroms 1938 in ,,Echtzeit nacherzihlt.?®® Uber 11.000 Twitter-Nutzer*innen

folgten dem eigens erstellten Twitterprofil @9Nov38.2%7

Christoph Pallaske merkte jedoch unmittelbar nach Veroffentlichung der ersten Tweets durch
@9Nov38 kritisch an, dass diese Form des , Livetickerns wesentlichen Elementen der
Geschichtsschreibung nicht gerecht wird. Geschichte wird hier als ,,Live-Ereignis® vermittelt,
und es bleibt fraglich, ob solche Darstellungsformen zu historischer Erkenntnis beitragen

kdnnen.2%8

25 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 376.

206 Moritz Hoffmann, Uber @9Nov38, online unter <https:/digitalpast.de/9nov38/ueber-9nov3s/> (6.12.2019)
207 Moritz Hoffmann, Charlotte Jahnz, Michael Schmalenstroer, Twitter — Medium der Geschichtskultur, z.B.
@9Nov38 (Akteursperspektive), online unter: <https://public-history-weekly.degruyter.com/1-2013-13/twitter-
medium-der-geschichtskultur-zum-beispiel-9nov38-die-akteurs-perspektive/> (19.01.2020).

208 Christoph Pallaske, Nachgefragt. Vergangenheit im Liveticker — geht das? @9nov38, online unter:
<https://historischdenken.hypotheses.org/2196> (19.01.2020).
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Betrachtet man die einzelnen Tweets?® voneinander getrennt, scheint die Kritik berechtigt. In
einem solchen Kurzformat von 140 Zeichen ist weder ein historisches Ereignis adaquat
darstellbar noch kdnnen geschichtswissenschaftliche Einblicke gewahrleistet werden. Jedoch
muss hierbei die Summe aller Tweets berlcksichtigt werden. Das Projekt @9Nov38 umfasst
Uber 665 Tweets mit Uber 77.000 Zeichen und entspricht somit einem Ausmal’ von 55 Seiten.
Hinzu kommen Blogeintrage und weiterfuhrende Literatur auf der Homepage

https://digitalpast.de/, durch die die einzelnen Tweets noch einmal erganzt werden, und die

Leser*innen sich mit dem Novemberpogrom vertiefend auseinandersetzen kénnen.?*

Mittlerweile sind die Kurznachrichten von @9Nov38 nicht mehr auf Twitter abrufbar. Das
Profil wurde 2015 unter Twitter-Account @digitalpast — Heute vor 70 Jahren weitergefiihrt.
Diesmal versuchte man, die letzten Monate des Zweiten Weltkriegs auf Twitter

nachzuerzahlen.

U.a. wurden Tweets wie diese veroffentlicht:

[ Heute vor 70 Jahren ™
‘&Y @digitalpast

Simon Wiesenthal, wahrend des Krieges in mehreren
KZs inhaftiert, Ubergibt US-Behdrden eine Liste mit den
Namen von 91 Nationalsozialisten.

Translate Tweet
2:00 PM - May 20, 2015 - TweetDeck

11 Retweets 16 Likes

Abbildung 6 Heute vor 70 Jahren, online unter: <https://twitter.com/digitalpast/status/600994397346398208> (21.01.2020).

Zum Twitter-Account erschien auch ein Buch, das auf die Tweets Bezug nahm und die

getwitterten historischen Ereignisse kontextualisierte. In diesem heif3t es:

,Es nimmt Bezug auf die Tweets, mit denen wir unter unserem Twitter-Account

@DigitalPast — Heute vor 70 Jahren ein ereignisgeschichtliches Panorama der letzten

209 Als Tweets wird eine einzeln gesendete Nachricht auf der Social-Media-Plattform Twitter bezeichnet. Tweets
kénnen Textnachrichten, Fotos oder Videosequenzen beinhalten. Ein wesentliches Merkmal ist die Begrenzung
auf 140 Zeichen. Vgl. <https://help.twitter.com/de/using-twitter/types-of-tweets> (19.01.2020).

210 Moritz Hoffmann, Charlotte Jahnz, Michael Schmalenstroer, Twitter — Medium der Geschichtskultur, z.B.
@9Nov38 (Akteursperspektive), online unter: <https://public-history-weekly.degruyter.com/1-2013-13/twitter-
medium-der-geschichtskultur-zum-beispiel-9nov38-die-akteurs-perspektive/> (19.01.2020).
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Monate des Zweiten Weltkriegs in Europa zeichnen, indem wir das Ende der
faschistischen Diktatur in Deutschland in einem Gegenwartsmedium ,reinszenieren‘. Die
Tweets werden dabei der Forschungsliteratur und den Quellen entnommen, wir schreiben
keinen digitalen Historienroman. Mit dem Twitterstream mdochten wir die kleinen
Ereignissteine der Alltagsgeschichte jener Zeit zu einem besonders anschaulichen Mosaik

zusammenfiigen.“?1!

7.3. Exkurs: eva.stories. Erinnerungskultur auf Instagram

Wie unterschiedlich virtuelle Reenactment Projekte gestaltet sein kdnnen, zeigt im Vergleich
zu @digitalpast das Projekt eva.stories auf der Social-Media-Plattform Instagram. Zeitgleich
mit dem israelischen Holocaust Gedenktag ,Jom haScho’a®“ am 1. Mai 2019 will das
Instagramprofil eva.stories ebenfalls an die Opfer des Holocaust erinnern. Die Inhalte des
Profils basieren auf den Tagebucheintrdgen des 13-jahrigen jiudischen Madchens Eva

Heymann, welches 1944 im Konzentrationslager Auschwitz ermordet wurde.?*2
,What if a Girl in the Holocaust had Instagram??13

lautet die Frage, die dieses Projekt versucht zu beantworten. Mithilfe der Story-Funktion auf
Instagram werden kurze Videos, Bilder und Texte eingeblendet, die die letzten Wochen von
Eva Heymann nacherzahlen. Die Verfilmung wurde vom israelischen Milliardar Mati Kochavi
finanziert. Die einzelnen Stories wurden mit dem Smartphone im Selfie-Modus von einer
Schauspielerin, die Eva Heymann darstellt, gefilmt. Die zum Grof3teil in der Ukraine gedrehten
Szenen wirken teils wie aufwendig produzierte Hollywood-Filme. Die Handlung der Stories
reicht von alltaglichen Problemen und Sorgen, die Eva Heymann in ihrem Tagebuch festhielt,
bis hin zu den Schilderungen der Besetzung Ungarns durch die Wehrmacht und der

anschlieBenden Deportation nach Auschwitz.?4

211 Moritz Hoffmann, Als der Krieg nach Hause kam. Heute vor 70 Jahren: Chronik des Kriegsendes in
Deutschland (Berlin 2015) 10.

212 Sabine Brandes, Die Shoah als Story. In: Judische Allgemeine, 02.05.2019, online unter:
<https://www.juedische-allgemeine.de/israel/die-schoa-als-story/> (21.01.2020).

213 gva.stories, online unter <https://www.instagram.com/eva.stories/?hl=de> (21.01.2020).

214 Christina Burack, ,,eva.stories*: Holocaust-Gedenken auf Instagram. In: Deutsche Welle, 03.05.2019, online
unter: <https://www.dw.com/de/evastories-holocaust-gedenken-auf-instagram/a-48593294> (21.01.2020).
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&) varcn2 370 W Dabei wird mit allen Mitteln der herkdmmlichen
Darstellungsmoglichkeiten, die Instagram  anbietet,
gearbeitet. Hashtags, Emoticons, Ortsangaben,
Interaktionsmdglichkeiten oder Links werden in die
einzelnen Stories eingeblendet (siehe Abbildung 8). Die
Inszenierungen des Profils unterscheiden sich daher kaum

von herkémmlichen Instagram-Profilen.

Das Projekt erlangte sowohl in Israel als auch international
hohe Aufmerksamkeit und wurde kontroversiell diskutiert.

Auf der einen Seite wurde der Versuch, den Holocaust

einem jingeren Publikum zuganglich zu machen, positiv

I never saw my grandpa so sad
WL L L AL O bewertet. Andererseits Kritisierte man die Darstellungsform,

die fUr ein so brisantes Thema zu oberflachlich erschien.

n%1va Pinn 90 v K20

Mati Kochavi entgegnet der Kritik, dass es ihm bei diesem

Abbildung 7 eva.stories, online unter:
<https://www.instagram.com/stories/highlig
hts/17844339199437309/?hl=de>
(21.01.2020)

User eva.stories abonniert?®® und sich somit mit dem Holocaust auseinandergesetzt. Dies zeigt,

Projekt insbesondere darum ging, ein junges Zielpublikum

zu erreichen. Mittlerweile haben 1,4 Millionen Instagram-

dass das Interesse auch bei jungeren Generationen nach wievor geweckt werden kann. Der
Einsatz digitaler Medien wird auch von der Holocaust-Gedenkstétte Yad Vashem als positiv

und effektiv gesehen.?

7.4. Kompetenzkonkretisierung und Lehrplanbezug

Spricht man in Osterreich von Kompetenzen und Bildungsstandards, dann bezieht man sich
meistens auf das von Franz E. Weinert entwickelte Kompetenzmodell (2001). Weinert definiert
Kompetenz als kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten Probleme zu l6sen.?!” Die Verordnung
uber Bildungsstandards im Schulwesen (BGBI. 1l Nr. 1/2009) beschreibt daher Kompetenzen

als:

215 gva.stories, online unter <https://www.instagram.com/eva.stories/?hl=de> (21.01.2020).
216 Christina Burack, ,,eva.stories*: Holocaust-Gedenken auf Instagram.
217 Franz E. Weinert (Hg.), Leistungsmessungen in Schulen (Weinheim/Basel 2002) 27 — 28.
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.[...] 1&ngerfristig verfugbare kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten, die von Lernenden
entwickelt werden und die sie beféhigen, Aufgaben in variablen Situationen erfolgreich
und verantwortungsbewusst zu I6sen und die damit verbundene motivationale und soziale

Bereitschaft zu zeigen;?®

Dieser allgemeinen Definition unterliegen grundlegende Kompetenzen und verschiedene
Kompetenzmodelle, die je nach Unterrichtsfach variieren kdnnen. Der Geschichtsdidaktiker
Hans-Jiirgen Pandel spricht in diesem Zusammenhang von einer ,,doméanenspezifischen
Fertigkeit“. Kompetenzen im Fach Geschichte / Sozialkunde und Politische Bildung sind daher
keine allgemeinen Problemlésefahigkeiten, sondern beziehen sich auf geschichtsbezogene
Kenntnisse und geschichtseigene Fahigkeiten.?!® Davon abgesehen unterscheiden sich
Kompetenzen von ihrem jeweiligen Komplexitatsgrad. Idealerweise eignen sich Schiler*innen

Kompetenzen an und bauen diese aus. Pandel beschreibt diese Fahigkeiten als:

,Ensemble von Koénnen, Routinen, Regeln und Techniken, die auf verschiedenen
Qualitétsstufen angesiedelt sind. [...] Koénnen, Routinen, Regeln und Techniken werden

von Kompetenzen in Dienst genommen. *?%°

Laut Lehrplan der Sekundarstufe I1. sollen im Unterrichtsfach Geschichte / Sozialkunde und
Politische Bildung Wissenschaftsorientierung, Subjektorientierung, Lebensweltbezug,
Handlungsorientierung, Problemorientierung, Multiperspektivitét und das
Kontroversitatsprinzip als didaktische Prinzipien berlicksichtigt werden. Neben der
Vermittlung von historischem und politischem Sachwissen ist vor allem ein reflektiertes und
(selbst)reflexives Geschichts- und Politikbewusstsein zu fordern. Demnach unterscheiden sich
die fachlichen Kompetenzbereiche in historische Kompetenzen und politische Kompetenzen.??:

Im Lehrplan werden jeweils vier historische und vier politische Kompetenzen genannt. Fir ein
besseres Verstandnis werden diese Kompetenzen erklart und auf ihre unterschiedlichen

Bereiche verwiesen.

218 Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fir Bildungsstandards im Schulwesen, Fassung vom
16.01.2020, online unter:
<https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=20006166>
(16.01.2020).

219 Hans-Jurgen Pandel, Geschichtsdidaktik. Eine Theorie fiir die Praxis (Schwalbach/Ts 2017) 208 — 209.

220 pandel, Geschichtsdidaktik. 209 — 211.

221 Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane — allgemeinbildende héhere Schulen,
Fassung vom 01.09.2018, online unter:
<https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Fass
ungVom=2018-09-01> (08.12.2019).
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Historische Kompetenzen des Osterreichischen Lehrplans fir die Sekundarstufe I. und I1. sind:

1. historische Fragekompetenz

2. historische Methodenkompetenz

3. historische Sachkompetenz

4. historische Orientierungskompetenz???

Die Aufteilung der einzelnen Kompetenzbereiche beruht auf den Publikationen des
Projektverbundes FUER Geschichtsbewusstsein.

Die Kompetenzbereiche Frage-, Methoden- und Orientierungskompetenz werden als

unerlasslich angesehen:

»| ---] wenn Menschen sich in zeitlichen Verdnderungen zurechtfinden wollen [...], dazu
kommt mit den historischen Sachkompetenzen der vierte Kompetenzbereich, in dem die

Ergebnisse der historischen Denkprozesse strukturiert werden [...].“%%

Zwei Grundziele sollen beim historischen Lernen erreicht werden, die je nach Anforderung
starker oder schwacher ausgepragt sind: zum einen sollen eigene historische Narrationen
erarbeitet werden und zum anderen bereits vorhandene historische Narrationen analysiert und
durchschaut werden. Daher werden den vier grundlegenden Kompetenzbereichen nochmals
Kernkompetenzen untergeordnet, die die zu erreichenden Féhigkeiten und Fertigkeiten

beschreiben.?*

Damit Schiler*innen eigene historische Narrationen erstellen kdnnen, brauchen sie die
Kompetenz, Fragen zu stellen, anhand dieser eine Geschichte rekonstruiert wird. Das eigene
Geschichtsbewusstsein wird dadurch reorganisiert und erméglicht eine historische Orientierung

zu einem bestimmten Thema.??®

Um bereits vorhandene historische Narrationen zu analysieren und zu durchschauen, missen

Schiler*innen die Fragestellungen, die diesen Narrationen zu Grunde liegen, erkennen.

222 Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane — allgemeinbildende héhere Schulen,
Fassung vom 01.09.2018, online unter:
<https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Fass
ungVom=2018-09-01> (08.12.2019).

223 Waltraud Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens. In: Zeitschrift fir Padagogik 54
(2008) 2, 202.

224 Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 202.

225 Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 202.
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Methoden der De-Konstruktion sind hierfiir zielfiihrend.?28 Historische Narrationen bieten den

Schiler*innen Orientierung und helfen:

»[...] das eigene Welt-, Fremd- und Selbstverstehen [zu] erweitern und historische

Handlungsdispositionen auf[zu]bauen [...].“%*’

Waltraud Schreiber schlusselt die einzelnen Kernkompetenzen in einer Tabelle wie folgt auf:
Historische Historische Historische Historische

Frage- Methoden- Orientierungs- Sach-
kompetenz(en) kompetenz(en) kompetenz(en) kompetenz(en)

—_——

|

De - Konstruktionskompetenz
Re - Konstruktionskompetenz

kompetenz
Strukturierungskompetenz

Begriffs|

|

© FUER Geschichtsbewusstsein

Abbildung 8 Waltraud Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens. In: Zeitschrift fiir Padagogik 54 (2008)
2, 203.

Die Kompetenzbereiche des politischen Lernens folgen einem &hnlichen Schema wie dem der
historischen Kompetenzen. Das Fundament bildet dabei die politische Sachkompetenz, auf dem

politische Urteils-, Handlungs- und Methodenkompetenz fuen.??

Aufgrund dieser Aufteilung macht es Sinn zundchst Aspekte der politischen Sachkompetenz

naher zu beleuchten. Christoph Kiihberger beschreibt politische Sachkompetenz als:

226 gchreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 202.

227 5chreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 202.

228 Christoph Kilhberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen. Methodische und didaktische
Anndherungen fir Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung (Innsbruck 2009) 135.
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»--.] jene Fahigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften, Begriffe und die in ihnen
ruhenden Konzepte des Politischen zu verstehen, Uber sie zu verfiigen sowie sie kritisch

weiterentwickeln zu konnen.“?2°

Politische Sachkompetenz ermdglicht in einem nachsten Schritt die Aneignung von politischer
Methoden-, Handlungs- und Urteilskompetenz. Schiler*innen sollen beféhigt werden,
politische Entscheidungen, Probleme und Kontroversen selbstandig, sach- sowie wertorientiert
beurteilen zu koénnen (politische Urteilskompetenz). Die Féhigkeiten und Fertigkeiten
politischen Handelns, eigene Positionen zu beziehen und andere zu verstehen, betreffen den
Bereich der politischen Handlungskompetenz. Kommunikation, Toleranz und Akzeptanz

gegeniiber anderen Sichtweisen sollen hierbei geférdert werden.?%
Politische Methodenkompetenz umfasst nach Kiihberger:

,»[...] zum einen das Verfiigen-Konnen Uber Verfahren und Methoden, die es erlauben,
sich miindlich, schriftlich, visuell und/oder in modernen Medien politisch zu artikulieren
und so im Idealfall auf reflektierte und (selbst)reflexive Weise eigene Manifestationen zu
schaffen [...]. Sie umfasst zum anderen die Féhigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften
zum Entschlusseln fertiger Manifestationen des Politischen (in unterschiedlichen Medien,
in unterschiedlichen Textsorten, flr unterschiedliche Adressaten etc.) Damit sollen die
Lernenden uber Verfahrensweisen verfugen lernen, die es ihnen ermdglichen, in einen

Diskurs mit anderen zu treten und die Grundlagen von Informationen zu reflektieren.*?3!

Die Bertcksichtigung der oben genannten historischen sowie politischen Kompetenzen wird
als eine Kernaufgabe im Lehrplan gesehen. Anhand konkreter Themen werden diese im
Unterricht behandelt und aufgearbeitet. Freilich lassen sich nicht alle Kompetenzbereiche
gleichermallen behandeln, jedoch sollte auf Ausgewogenheit geachtet werden. Neben
historischen und politischen Kompetenzen sind regionale Aspekte, facheriibergreifende
Maoglichkeiten, sowie allgemeine Kompetenzen wie z.B. Selbst- und Sozialkompetenz bei der
Themenwahl zu beriicksichtigen. Ebenfalls wird im Lehrplan auf einen vielféltigen und
breitgefacherten Methodeneinsatz hingewiesen, der unterschiedliche Sozialformen,

Lernformen sowie Exkursionen empfiehlt.?*?

229 Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 135.

230 Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 117 — 118.

21 Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 118.

232 Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fir Lehrplane — allgemeinbildende héhere Schulen,
Fassung vom 01.09.2018, online unter:
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7.4.1. Narrative Kompetenz

Anhand Waltraud Schreibers Erlduterungen des FUER Kompetenzmodells wird ersichtlich,
dass bei diesem Modell die Erstellung und Analyse historischer Narrationen im Mittelpunkt
steht. Im weiteren Verlauf dieser Arbeit mochte ich daher die narrative Kompetenz in den
Mittelpunkt geschichtlichen Handelns rlicken. Geschichten spielen bei der Vermittlung von
Wissen eine entscheidende Rolle. Verschiede Forschungs- und Wissenschaftsdisziplinen

kommen zu dem Schluss:

,.[-..], dass das Gehirn Wissen und Information in Form von Geschichten besser speichern
und abrufen kann, als durch Aufzéhlen von Fakten und Fachbegriffen, denn Geschichten
fokussieren unsere Aufmerksamkeit [...] und bleiben, auch aufgrund ihrer Emotionalitét
[...], besser in Erinnerung. Deshalb ist das Erzéhlen von Geschichten das ideale Vehikel

fiir den Transfer oder die Verankerung von Wissen.“%3

Historische Narrationen bilden ein Grundelement der Geschichtsdidaktik und des
kompetenzorientierten Geschichtsunterrichts. Mittels Narrationen wird bei den Schiller*innen
historisches Denken gefordert.?3* Bereits Michael Sauer kritisierte in einem Kommentar zu
Schreibers Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens die unzureichende Trennschérfe
des Begriffs der narrativen Kompetenz.23®> Um in dieser Arbeit nicht dem gleichen Fehler zu

unterliegen, soll hier narrative Kompetenz ausfuhrlich behandelt werden.

Nach Michele Barricelli handelt es sich bei der narrativen Kompetenz um eine
linguistische sowie kognitive Fahigkeit, Geschichten zu konstruieren, zu erzéhlen und zu

verstehen.2%6

Voraussetzungen, insbesondere fir eine historische narrative Kompetenz, sind nach Barricelli:

,Fundamentale Geddchtnis- und Erinnerungsfunktionen — Sprachkompetenz -

Identitatsbewusstsein (Ich/Welt-Differenzierung) - Zeitbegriff und

<https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Fass
ungVom=2018-09-01> (08.12.2019).

233 UIf Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber (Hrsg.)
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017)
182.

234 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 181 — 182.

235 Michael Sauer, Historisches Denken und Geschichtsunterricht. Ein Kommentar zum Beitrag von Waltraud
Schreiber. In: Zeitschrift fir P4dagogik 54 (2008) 2, 214.

236 Michele Barricelli, Schiler erzdhlen Geschichte. Narrative Kompetenz im Geschichtsunterricht.
(Schwalbach/Ts 2005) 78 — 80.
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Historizitatsbewusstsein — politisches, dkonomisches und moralisches Bewusstsein —

Selbstreflexivitit, Bereitschaft zu Perspektiveniibernahme und Empathie.“?*’

Historisches Erzédhlen tragt immer Elemente des handlungs- und produktionsorientierten
Unterrichts in sich, in dem Sinne, dass unter Beherrschung verschiedener Erzéhlhandlungen

produktive Leistungen seitens der Schiiler*innen erbracht werden.?*

Einen ahnlichen Ansatz verfolgt auch Hans-Jirgen Pandel. Laut dem Geschichtsdidaktiker
besteht narrative Kompetenz aus der Fahigkeit aus zeitdifferenten Ereignissen sinnbildende und
kohéarente Geschichten zu erstellen. Pandel liefert auBerdem einen Anforderungskatalog, der

genau beschreibt, was erzahlkompetente Schiiler*innen kénnen miissen:2*°
,,Erzahlkompetente Schilerinnen und Schuler

— konnen aus Quellen zeitdifferente Ereignisse entnehmen und sinnbildend zu einer
Erz&hlung verbinden,

— konnen Widerspriiche zwischen Quellenaussagen feststellen und sich fur eine Version
begrlindet entscheiden,

— konnen Sinnbildungsmuster und Verlaufsmodelle auf Ereignisse anwenden [...]

— konnen Handlungssubjekte festlegen, die in der Geschichte handeln und ihre Darstellung
in der Erzdhlung durchhalten; sie missen entscheiden, ob Personen (Luther), Schichten
(Bauern), Ideen (Humanismus) oder Abstrakta (,,die katholische Kirche*) handeln,

— koénnen Anfang und Ende einer Geschichte bestimmen und diese Setzung begriinden,

— konnen in der Darstellung Angaben zur empirischen Triftigkeit durch Verweis auf
Quellen machen und beim Schreiben die jeweiligen Faktualitatsgrade (sicher, vermutlich,
wahrscheinlich, strittig etc.) angeben,

— konnen syntaktische und semantische Geschehenskohérenz in der Erzéhlung herstellen
(Globalkohérenz; der ,,rote Faden*),

— konnen verschiedene Handlungen als Komponenten eines einzigen Geschehens darstellen
(hierarchische Komplexitat; Ereignistiefe),

— koénnen bewusst perspektivisch schreiben und im Text auch Gegenperspektiven
einnehmen,

— konnen vorhandene Darstellungen perspektivisch umschreiben,

237 Michele Barricelli, Schiiler erzidhlen Geschichte. Narrative Kompetenz im Geschichtsunterricht.
(Schwalbach/Ts 2005) 78 — 80.

238 Michele Barricelli, Schiler erzdhlen Geschichte. Narrative Kompetenz im Geschichtsunterricht.
(Schwalbach/Ts 2005) 117.

239 Hans-Jurgen Pandel, Geschichtsdidaktik. Eine Theorie flr die Praxis (Schwalbach/Ts 2017) 234 — 235.
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— koénnen diskursive Elemente in die Darstellung einfligen und begriinden, warum sie so
und nicht anders schreiben,

— konnen sich mit konkurrierenden Darstellungen auseinandersetzen (Kontroversitét,
Deutungskonkurrenz),

— konnen Erz&hlperspektive festlegen und in der Darstellung auch durchhalten,

— konnen eine Erzahlung aufgrund anderer Quellen, Wertungen etc. umerzahlen,

— besitzen Darstellungsfahigkeit und kdnnen selbst eine Geschichte nach historiografischen

Regeln schreiben. 240

7.5. Projektablauf: ,,Notarrest*“ Kenyongasse

Digital Storytelling als Methode ist besonders zeitintensiv und bedarf einer guten Planung fur
den Unterricht. Im folgenden Kapitel soll daher im Rahmen einer historischen Projektarbeit die
Umsetzungsmoglichkeiten des Digital Storytellings am Beispiel des ,,Notarrests* Kenyongasse

skizziert werden.

Das unterrichtsmethodische Verfahren der Projektarbeit orientiert sich stark an handlungs- und
produktionsorientierten sowie forschenden Lernmethoden und verlangt von den Schiiler*innen
ein hohes MalR an Selbstandigkeit. Historische Themen und Inhalte werden von den
Schiller*innen selbst erarbeitet und ermittelt. Projektarbeit unterscheidet sich meistens stark
vom herkdmmlichen Unterricht und durchbricht somit die Schulroutine. Des Weiteren kdnnen
laut Hans-Jirgen Pandel weitere Lernorte mit einbezogen, fachspezifische Methoden —wie z.B.
Quelleninterpretation, Archivarbeit, Interviewen, Filmen etc. — sowie kulturelle Techniken

erlernt werden.24

Der Fachdidaktiker Wolfgang Emer nennt sieben Kriterien, anhand derer sich der
Projektunterricht vom herkémmlichen Unterricht unterscheidet. Demnach haben Projekte
andere Ausgangspunkte, Arbeitsformen und Zielpunkte. Es wird nicht, wie bereits erwahnt, von
einem zu lernenden Stoffgebiet ausgegangen, sondern von einem realen Problem, welches

durch die Projektarbeit bestenfalls gelost werden soll.?42

240 pandel, Geschichtsdidaktik, 234 — 235.

241 Hans-Jurgen Pandel, Geschichtsdidaktik. Eine Theorie fir die Praxis (Schwalbach/Ts 2017) 357 — 358.

242 \Wolfgang Emer, Projektarbeit. In: Ulrich Mayer, Hans-Jlrgen Pandel, Gerhard Schneider (Hrsg.), Handbuch
Methoden im Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts 2013) 547.
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Auf dieser Grundlage werden als Ausgangspunkte ,,Gesellschaftsbezug und

., Lebenspraxisbezug* genannt.?*3

,Das Projekt soll an reale, mdglichst relevante gesellschaftliche Probleme und
Bediirfnisse ankniipfen. [...] Das Projekt soll an den lebensweltlichen Interessen der

Schiiler orientiert sein. %%

Als wesentliche Arbeitsformen nennt Emer selbstbestimmtes Lernen, ganzheitliches Lernen
und facherubergreifendes Lernen. Fir die Projektarbeit ist es entscheidend, dass Schiiler*innen
bei der Planung und Durchfilhrung des Projekts mit einbezogen werden, weshalb die
Lehrperson die Rolle eines beobachtenden Beraters einnehmen sollte. Ebenso entscheidend ist,
dass kreative, handlungsorientierte und produktionsorientierte Elemente miteinbezogen
werden. Und sofern dies mdglich ist, sollten Methoden, Inhalte und Probleme aus

unterschiedlichen Unterrichtsfachern in die Projektarbeit integriert werden.?4®

Die Ziele des Projekts ,,Notarrest™ Kenyongasse decken sich mit denen, die Wolfgang Emer als
relevante Zielhorizonte flr die Projektarbeit nennt. Zum einen soll am Ende des Projekts ein
Produkt entstehen, welches einen Informationsgewinn fir AuBenstehende bewirkt. (Emer
bezeichnet diesen Zielhorizont als ,,Produktorientierung™). Und zum anderen gewinnt das

Projekt durch die Kommunikation und Vermittlung nach auRen an Ernsthaftigkeit.4

Die Projektarbeit unterliegt bestimmten Arbeitsschritten bzw. Phasen, die sich auf finf bis
sechs Bereiche aufteilen lasst. In der Literatur finden sich hierzu unterschiedliche Aufteilungen
und Auffassungen der Arbeitsschritte. Fiir die Projektarbeit ,,Notarrest Kenyongasse wird
jenes Programm angewendet, welches Michael Sauer in Spurensucher. Ein Praxisbuch fiir
historische Projektarbeit (2014) beschreibt:

Initiierung
Planung
Durchfiihrung
Produkterstellung

o ~ W e

Ergebnisprésentation

243 Wolfgang Emer, Projektarbeit. 547.

244 \Wolfgang Emer, Projektarbeit. 547.

245 Wolfgang Emer, Projektarbeit. 547 — 548.
246 Emer, Projektarbeit. 547 — 548.
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6. Reflexion®’

Die folgenden Teilkapitel befassen sich mit den einzelnen Arbeitsschritten in Bezug auf das

Projekt ,,Notarrest* Kenyongasse.

7.5.1. Initiierungsphase

Die freie Themenwahl ist im Rahmen dieses Projekts nur eingeschrankt moglich. Es ist klar,
dass die Schiler*innen sich mit der Vergangenheit ihres Schulgebdudes zur Zeit des
Nationalsozialismus auseinandersetzen. Das Thema ist demensprechend vorgegeben, jedoch

werden in der Initiierungsphase auch andere methodische Schritte herausgearbeitet.

Zunéchst stellt sich die Frage, wie man den Schiler*innen das Projektvorhaben préasentiert.
Hierfur eigenen sich v.a. zwei Grundlagentexte, die den Schuler*innen prasentiert werden

kdnnen.

Zum einen kann die 2011 erschiene Zeitschrift Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest
Kenyongasse, welche im Rahmen eines Schulprojekts in Kooperation mit dem Verein

Gedenkdienst und Radio Orange erschienen ist, als erste Informationsquelle dienen.

Ebenso informativ und als Grundlagentext um einen gréf3eren Kontext zu beleuchten, eignet
sich die Broschire zum antifaschistischen Gedenkrundgang im Bezirk Neubau Niemals

vergessen! Novemberpogrom 1938 in Wien.?*

Die Broschiire bietet einen umfassenden Uberblick Gber Gedenkorte und Mahnmale im 7.
Bezirk, Neubau. Neben der Kenyongasse, als ,,Notarrest™ werden Themen wie jiidisches Leben
in Neubau, die Vertreibung judischer Schiler*innen aus der AHS Kandlgasse sowie das
ehemalige Bethaus in der Schottenfeldgasse 60 erwahnt.?*® Den Schiiler*innen wird dadurch
ein umfassendes Bild (ber die Auswirkungen der NS-Zeit in ihrer unmittelbaren

lebensweltlichen Umgebung vermittelt.

247 Michael Sauer, Projekte und Projektarbeit in Geschichte. In: Michael Sauer (Hrsg.), Spurensucher. Ein
Praxisbuch fir historische Projektarbeit (Hamburg 2014) 18 — 19.

28 AK Gedenkspaziergang (Hg.), Niemals vergessen! Novemberpogrom 1938 in Wien. Broschiire zum
antifaschistischnen  Gedenkrundgang am 10.11.2019 Wien, 7. Bezirk, Neubau, online unter:
<http://rundgang.blogsport.de/images/Broschuere2019.pdf> (24.01.2020).

29 AK Gedenkspaziergang (Hg.), Niemals vergessen! Novemberpogrom 1938 in Wien. Broschiire zum
antifaschistischen ~ Gedenkrundgang am 10.11.2019 Wien, 7. Bezirk, Neubau, online unter:
<http://rundgang.blogsport.de/images/Broschuere2019.pdf> (24.01.2020).
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Das hier konzipierte Arbeitsblatt 1 skizziert nur eine der vielen unterschiedlichen
Einstiegsmdglichkeiten in das Thema und bezieht sich auf die Artikel der Zeitschrift Das

Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse.

Arbeitsblatt 1

Novemberpogrom

Wihrend des Novemberpogroms 1938 kam es in Deutschland, sowie in Osterreich zu
zahlreichen Zerstérungen judischer Bethduser, Tempel, Geschaftslokale und Wohnungen.
Viele Judinnen und Juden wurden zu dieser Zeit inhaftiert und zur Ausreise gezwungen. Lies
die beiden Artikel Novemberpogrom in Wien und Auch Geb&ude haben eine Vergangenheit
aus der Zeitschrift Das Novemberpogrom 1938 und der Notarrest Kenyongasse (Wien,
2011).

online unter:
https://austrianheritagearchive.at/sites/default/files/8.%20Der%20Novemberpogrom%2019
38%20und%20der%20Notarrest%20Kenyongasse.pdf (24.01.2020)

Arbeitsauftrag:

1. Fasse die Ereignisse des Novemberpogroms in Wien zusammen. Welche Funktion
spielte hierbei unser Schulgebaude?

2. Erklare aus welchen Griinden das Schulgebdude zu einem ,,Notarrest* umfunktioniert
wurde.

3. Diskutiert in Gruppen zu je 4 Personen, welche Formen der Erinnerung an die Opfer
des ,,Notarrests* Kenyongasse euch bekannt sind. Beriicksichtigt hierbei folgende
Fragen:

a. Sind euch Schulveranstaltungen bekannt in denen an die Opfer des
Nationalsozialismus gedacht wurde?
b. Wurde der ,,Notarrest“ Kenyongasse von einer Lehrperson bereits erwahnt

bzw. habt ihr von anderen Schiiler*innen davon erfahren?

Im Anschluss an den Arbeitsauftrag werden die Ergebnisse im Plenum besprochen. Anhand der
Aufgabenstellung sollten die Schuler*innen erkennen, dass es keine konkrete Gedenk- und
Erinnerungskultur an der Schule in Bezug zum ,,Notarrest* Kenyongasse gibt. Somit wurde das
Thema (,,Notarrest Kenyongasse) und die Problemstellung (Fehlende Erinnerungskultur an
der Schule) herausgearbeitet.
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Zu Beginn eines Projekts, sowie beim Erzahlen digitaler Geschichten steht eine spezifische
Problemstellung. Die Schiiler*innen sollen daher in der Lage sein, eigene Fragen zu einem

Thema zu formulieren und diese anhand einer Narration zu beantworten (Fragekompetenz).2>°
Eine mogliche Forschungsfrage konnte lauten:

e Was ist wahrend des Novemberpogroms im Schulgebdude der Bildungsanstalt

Kenyongasse geschehen? Wer waren die Opfer, und wer waren die Téater?

Auf dieser Grundlage wird den Schuler*innen das weitere Projektvorhaben prasentiert, und

gemeinsam werden konkrete Ziele erarbeitet.
Zielsetzungen:

1. Erforschung der Ereignisse rund um das ,,Notarrest™ Kenyongasse.
2. Erstellung eines geschichtskulturellen Produkts in Form von Digital Storytelling.

3. Etablierung einer Erinnerungs- und Gedenkkultur an der Schule.

7.5.2. Planungsphase

Nach Wolfgang Emer wird in der Planungsphase die Produktform, sofern nicht bereits in der
Initilerungsphase bestimmt, festgelegt. Ebenso erfolgt eine zeitliche Planung des
Projektvorhabens. Eine Einteilung in Arbeitsgruppen, wie sie Emer vorschlagt wird auf Grund
der gewadhlten Produktform des virtuellen Reenactments erst in der Durchfihrungsphase

erfolgen.?!
Fur das hier beschriebene Projektvorhaben bedeutet dies:
1. Wahl einer Produktform

Fur die Umsetzung des Projekts ist es entscheidend bereits zu Beginn eine geeignete
Produktform zu wéhlen. In diesem Fall wirde sich das Konzept des virtuellen Reenactment
anbieten. Nachdem die Produktform bestimmt wurde, wéhlen die Schiler*innen ein soziales
Netzwerk fur die Ergebnispréasentation aus. Es bietet sich hier an, Merkmale der jeweiligen
sozialen Netzwerke, die in Frage kommen, mit den Schiller*innen zu besprechen. Welche Vor-

und Nachteile bieten diese in Hinblick auf die Darstellung historischer Ereignisse? Den

250 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 187.
21 Emer, Projektarbeit. 549.
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Schuler*innen koénnen hierbei verschiedene Projekte wie z.B. @digitalpast (Twitter) oder

eva.stories (Instagram) vorgestellt und deren historische Narrationen analysiert werden.?

Es empfiehlt sich im Falle des Projekts ,,Notarrest Kenyongasse mit dem sozialen Netzwerk
Twitter zu arbeiten. Die Nutzung von Twitter eignet sich im Falle des Projekts u.a. dadurch, da
es sich bei den vorhandenen Quellen, die von den Schiiler*innen recherchiert und analysiert
werden, hauptsédchlich um Textquellen (Briefe, Dokumente, Berichte) handelt. Fur die
Umsetzung eines virtuellen Reenactment Projekts auf Instagram empfehlen sich wiederum

Projektarbeiten, zu denen zahlreiche Audio- Video oder Bildquellen zur Verfugung stehen.
2. Zeitplanung

Eine gelungene Projektarbeit steht und fallt mit einer guten zeitlichen Planung der einzelnen
Avrbeitsschritte. Es ist daher entscheidend mit den Schiiler*innen einen zeitlichen Rahmen
abzustecken und die einzelnen Arbeitsschritte so gut es geht im Vorhinein festzulegen. Dabei
sollte stets beriicksichtigt werden die einzelnen Arbeitsschritte in einem AusmaR zu gestalten,
das fiir die Schiler*innen bewaltigbar ist und sie nicht tberfordert. Die Erstellung eines solchen
Zeitplans garantiert keine Vollstandigkeit. Viele Aspekte kdnnen auch erst wahrend der
fortgeschrittenen Projektarbeit auftreten. Der Zeitplan und die einzelnen Arbeitsschritte sollten
daher im Laufe des Projekts immer wieder Uberprift und gegebenenfalls adaptiert werden. Eine
ausfuhrliche Beschreibung, was bei der zeitlichen Planung zu bericksichtigen ist, eine
Planungsvorlage, sowie Checklisten fiir die Arbeits- und Zeitplanung liefert Martina Tschirner

in Spurensucher. Ein Praxisbuch fiir historische Projektarbeit.?%

7.5.3. Durchfihrungsphase

Die Phase der Durchfihrung verlangt v.a. ein hohes MaR an Selbstandigkeit seitens der
Schiler*innen. Die Durchfihrungsphase umfasst alle Arbeitsschritte der Recherche,

Archivnutzung und der anschliefenden Quellenanalyse.

Da das Zielprodukt ein virtuelles Reenactment Projekt ergeben soll, beginnen die
Schiller*innen unter Anleitung der Lehrperson mit einer allgemeinen Recherche zum Thema

und zu den beteiligten historischen Personen. Erstes Quellenmaterial sollte von der Lehrperson

252 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 377.
23 Martina Tschirner, Themenfindung und Projektplanung. In: Michael Sauer (Hrsg.), Spurensucher. Ein
Praxisbuch fir historische Projektarbeit (Hamburg 2014) 46 — 48.
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bereitgestellt werden. Auf diesem konnen die Schiler*innen ihre Recherche aufbauen und
vertiefen. Hierfur eignen sich die Berichte des Wiener Polizeipréasidenten Karl Vitzthum,
welche auf der Homepage des Dokumentationsarchivs des osterreichischen Widerstandes
abrufbar sind.?>* Ebenso hilfreich sind die Zeitzeugenberichte von Ernst Martin Benedikt, sowie

Emanuel Fuchs und die Augenzeugenberichte der Wiener Library.

Die Erstellung von Zeitleisten und Namenslisten kann ebenfalls ein hilfreiches Mittel sein, um

sich einen ersten Uberblick zu verschaffen.2®

AnschlieBend erfolgt eine Einteilung nach Gruppen. In Kleingruppen zu je 3 — 5 Personen
vertiefen die Schuler*innen ihre Recherche zu einer ausgewahlten historischen Person.
Aufgrund der Quellenlage richtet sich der Fokus auf Opfer bzw. Gefangene des ,,Notarrests*
Kenyongasse bzw. deren Angehorige. 14 namentlich erwahnte Gefangenen bzw. Opfer des
»Notarrests® konnten im Zuge der Recherchen fiir diese Diplomarbeit eruiert werden. Bei
manchen dieser Personen ist die Quellenlage umfangreicher, bei anderen findet sich lediglich
eine namentliche Erwéahnung. Aufgrund dessen empfiehlt es sich im Rahmen des Projekts auf
jene Personen zuruckzugreifen, welche ausfuhrlich tGber die Ereignisse in der Kenyongasse als
Zeitzeugen berichteten, oder jene Personen, die in den Polizeiakten des Wiener

Polizeiprasidenten Karl Vitzthums erwéhnt wurden.

Werden all diese Faktoren fur die Gruppeneinteilung und Auswahl der historischen Person
berucksichtigt, kommen je nach Anzahl der Schiller*innen folgende Personen in Frage, die sich

fiir das virtuelle Reenactment Projekt eignen:

Uberlebende und Zeitzeugen Im , Notarrest” ermordet Tater

e Fritz Rodeck e Gottfried Abraham o Otto Seethaler
e Siegfried Merecki e Friedrich Schonfeld e Heinz Eichler
e Emanuel Fuchs e Ferdinand Low

e Alfred Junck e Mendel Greif

e Margarete Neff e Max Oberjager

e Ernst Martin e Leopold Schon

Benedikt

254 Bericht des Wiener Polizeiprasidenten an den Gauleiter Birckel am 13. November 1938, online unter:
<https://www.doew.at/cms/download/1a5ci/22684 bericht 13 11 1938.pdf> (06.01.2020).
25 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 378.
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Nach der Einteilung in Gruppen beginnt die vertiefende Recherche zu den einzelnen Personen.
Ziel ist es eine moglichst genaue Rekonstruktion in ,,Echtzeit* aus der Perspektive der jeweils
ausgewdhlten Person zu erstellen. Daniel Bernsen empfiehlt in dieser Phase auch
Arbeitstechniken des Bibliographierens sowie des Exzerpierens mit den Schiler*innen zu
besprechen bzw. zu wiederholen.?® Eine Exkursion der einzelnen Arbeitsgruppen in bestimmte
Archive und eine Einfuhrung in die Archivnutzung kann sich lohnen, ist jedoch fiir das
Gelingen des Projektvorhabens nicht entscheidend. Je nach zeitlichen Ressourcen kann die
Lehrperson den Schiiler*innen eine bestimmte Anzahl an Quellen bereits vorab zur Verfligung
stellen, um die zeitliche Dauer der Recherchearbeit einzugrenzen. Jedoch sollte die Lehrperson
nur unterstiitzend in den Prozess der Recherche eingreifen. Ziel historischer Projektarbeit bleibt

die eigenstandige Arbeit der Schiler*innen.

Ist der Rechercheprozess abgeschlossen und haben die Schiler*innen eine moglichst
umfangreiche Sammlung an Quellen und Darstellungen recherchieren kénnen, kommt es
schliellich zum nachsten Schritt. Anhand der Quellen erstellen die Schiller*innen ihre eigenen
historischen Narrationen. Hierfiir miissen die Schuler*innen diese zunachst analysieren, bevor
sie in eine eigenstandige Erz&hlung verpackt werden konnen. Perspektivenwechsel und

Methodenkompetenz spielen dabei eine wesentliche Rolle.?%

7.5.4. Produkterstellungsphase

Ausgehend von den historischen Narrationen der Schiiler*innen werden nun die einzelnen
Beitrage fiir das gewdahlte soziale Netzwerk erstellt.?>® Wahrend der Planungsphase entschieden
sich die Schiler*innen fiir ein bestimmtes soziales Netzwerk. Sofern es sich hierbei um Twitter

handelt, sind folgende Schritte zu befolgen:

1. Die Schuler*innen entscheiden sich, welche Erzahlperspektive und welches Format das
geplante  Twitter-Profil ergeben soll. Zu empfehlen st entweder eine
multiperspektivische Darstellung der einzelnen handelnden Personen oder ein

unpersonlicher Account.

256 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 378.
257 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 187.
258 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 378.
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2. Die Schiler*innen legen fest in welcher Textform die Kurznachrichten auf Twitter
veroffentlicht werden sollen. Sollen die Texte ausschlieflich aus Zitaten aus den
recherchierten Quellen sein oder sollen eigene Texte erstellt werden??>®

3. Die Schiler*innen erstellen Textnachrichten fir das geplante Twitter-Profil.

7.5.5. Préasentationsphase

Fur die Prasentation der Forschungsergebnisse erstellen die Schiuler*innen ein nach ihren

Kriterien gewéhltes Twitter-Profil. AnschlieBend werden die erstellten Beitrage:

»[--.] in chronologischer Reihenfolge, die den zeitlichen Ablauf des Geschehens

nachzeichnet, veroffentlicht. ?%°

Neben den einzelnen Postings empfiehlt es sich weitere Produkte zu erstellen, die bereits
wahrend der einzelnen Arbeitsschritte bearbeitet werden kénnen. Zu den einzelnen Personen
kann als Zwischenprodukt eine Kurzbiographie in Form eines Zeitungsartikels oder in der Ich-
Perspektive geschrieben werden. Diese Beitrdge konnten anschlieBend gesammelt auf der

Schulhomepage veroffentlicht und mit dem Twitter-Account verlinkt werden.

7.5.6. Reflexionsphase

Nach Abschluss der Prasentationsphase ist es unerldsslich mit den Schiler*innen das Projekt
zu reflektieren. Gemeinsam mit der Lehrperson sollen die Schiler*innen das abgeschlossene
Projekt bewerten. Wie ist es ihnen wéhrend der Projektarbeit ergangen? Was ist ihnen gut
gelungen, und was wirden sie beim n&chsten Projekt anders machen? Die Reflexionsphase
kann in schriftlicher Form als Fragebogen oder als Reflexionsbericht von den Schiiler*innen

festgehalten werden. 26!

259 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 374.
260 Bernsen, Virtuelles Reenactment, 378.
261 Sauer, Projekte und Projektarbeit in Geschichte, 27.
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8. Conclusio

Wahrend des Novemberpogroms wurden in Wien zwischen 6.547 und 7.800 jldische Manner,
Frauen und sogar Kinder inhaftiert.?®? Die Gefangnisanstalten waren nicht in der Lage alle
Verhafteten unterzubringen. Aus diesem Grund entschieden die nationalsozialistischen
Behorden kurzer Hand sogenannte ,,Notarreste* einzurichten. Neben einer Polizeikaserne im 9.
Bezirk und dem zentralen Polizeigefangenenhaus auf der RolRauer Lande dienten vor allem
zwei ehemalige Schulgebdude als Gefangnisse: die Karajangasse 14 — 16 im 20. Bezirk und die

Kenyongasse 4 im 7. Bezirk.2%

Bereits am 12. November, also zwei Tage nach den verheerenden Ausschreitungen des
Novemberpogroms wurden 2.062 verhaftete Judinnen und Juden in den ,Notarrest®
Kenyongasse Uberstellt. 26 — 32 Prozent aller judischen Haftlinge in Wien wurden demnach in

der Kenyongasse gefangen gehalten.?64

Weshalb die Kenyongasse als ein solch entscheidender Standort fur die Internierung jldischer
Héftlinge gewahlt wurde, I&sst sich vor allem anhand folgender Faktoren begrinden:

1. Das Schulgebaude in der Kenyongasse 4 wurde seit Beginn des 20. Jahrhunderts laufend
vergroRert und aufgestockt. Immer mehr Schiler*innen besuchten in der
Zwischenkriegszeit die Schule in der Kenyongasse, weshalb 1929 zusatzliche
Klassenraume und ein weiterer Turnsaal errichtet wurden.?®® Durch diese Erweiterung war
der Standort daher besonders gut geeignet.

2. Das Schulgebaude stand bereits leer bzw. war vom NS-Regime im Oktober desselben
Jahres als Fliichtlingslager genutzt worden.26®

3. Die Néhe zum Westbahnhof — das Schulgebdude befindet sich rund 300 Meter vom
Bahnhof entfernt — war ebenfalls ein entscheidender Faktor fiir die hohe Anzahl der
Gefangenen in der Kenyongasse. Die Deportationen in das Konzentrationslager Dachau
fanden vor allem Uber den Westbahnhof statt. In den Tagen nach dem Pogrom wurden

insgesamt 3.700 Jidinnen und Juden aus Wien nach Dachau deportiert.?®” Es ist davon

262 Hecht, Lappin-Eppel, Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der Verfolgung, 157.
263 Hecht, Lappin-Eppel, Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der Verfolgung, 158.
264 Hecht, Lappin-Eppel, Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der Verfolgung, 159.
265 |sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens. 91.

266 |sabelle Lasser, Frauen des Glaubens im Dienst des Lebens, 101.

267 Hecht, Lappin-Eppel, Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der Verfolgung, 162.
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auszugehen, dass ein betréchtlicher Anteil unter ihnen vorher in der Kenyongasse inhaftiert

war.

In keinem anderen ,,Notarrest” oder Gefangenenhaus in Wien waren die Haftbedingungen
katastrophaler als in der Kenyongasse. Folterungen und Nahrungsmittelentzug waren dort
tagliche Praxis. Die Haftlinge wurden gezwungen in den Klassenrdumen oder Turnsélen
,,rurniibungen* zu verrichten. Wer nicht folgte oder die Anweisungen nicht umsetzen konnte,
wurde geschlagen, mit Stichwaffen verletzt oder von den Sprossenwénden geworfen. Sechs
Menschen wurden in der Kenyongasse ermordet. Manche Augenzeugen berichteten gar von 20
Toten, diese Angaben konnten jedoch nicht bestatigt werden.2®8

Uberlebende, wie Emanuel Fuchs oder Ernst Martin Benedikt, beschreiben die Geschehnisse
in der Kenyongasse als die schlimmsten, die sie je erlebt hatten. Emanuel Fuchs hélt sogar fest,
dass selbst das KZ Dachau im Vergleich zur Kenyongasse unter diesen Bedingungen ein

., Erholungsheim*?® fiir ihn war.

Die offenkundigen Misshandlungen und Ermordungen, welche in der Kenyongasse im
November 1938 stattgefunden haben, sind mittlerweile zahlreich dokumentiert und in der
einschldagigen Fachliteratur festgehalten. Und dennoch ist bis heute keine Gedenktafel am
Schulgebédude angebracht. Dies wirft die Frage auf, inwiefern sich der private Schulerhalter mit
der schwerwiegenden Vergangenheit des Gebaudes auseinandersetzt.

Einzelne Erinnerungs- und Gedenkprojekte wurden bereits an der Schule von engagierten

Lehrer*innen und Schiler*innen umgesetzt, jedoch nicht ausreichend dokumentiert.

Erinnerung sollte jedoch, um es in den Worten von Wolfgang Thierse zu sagen, nicht folgenlos
bleiben.?’® Der Versuch, die Verbrechen, die unter der NS-Diktatur begangen wurden, zu
vergessen ist kein probates Mittel. Ein Neubeginn, so Assmann, ist nur durch gemeinsames

Erinnern méglich.?"

Wie Gedenk- und Erinnerungsarbeit an vorbelasteten Schulstandorten gelebt werden kann zeigt

sich am Beispiel der Schule Karajangasse im 20. Bezirk, Wien. Seit Jahrzehnten ist hier eine

268 Hecht, Lappin-Eppel, Raggam-Blesch, Das Novemberpogrom: Wien, Stadt der Verfolgung, 162.

%9 Qral History Interview mit Emanuel Fuchs, 3.11.2001, Andreas Barth, audiofile online unter
<http://austrianheritagearchive.at/de/interviews/person/373>, Transkript online unter:
<http://austrianheritagearchive.at/de/system/files/Fuchs Emanuel AHC2060.pdf> (30.12.2019) 4.

270 Wolgang Thierse, Festvortrag anlésslich der Erdffnungsfeier zur Woche der Briiderlichkeit ,,Sachor
(Gedenke): Der Zukunft ein Gedéchtnis* der Gesellschaft fiir Christlich-Judische Zusammenarbeit Wiesbaden
e.V. (Wiesbaden, 10. Mérz 2013), online unter <https://wiesbaden.deutscher-
koordinierungsrat.de/sites/default/files/downloads/Wiesbaden/Thierse_WdB2013.PDF> (22.12.2019).

271 Assmann, Von kollektiver Gewalt zu gemeinsamer Zukunft, 45.
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Dauerausstellung Uber die dort veruibten NS-Verbrechen zugéanglich. Die Ausstellung wurde

von Schiiler*innen in Kooperation mit auRenstehenden Vereinen gestaltet.?’?

Ziel dieser Diplomarbeit war die Entwicklung eines fachdidaktischen Konzepts, welches die
begangenen Verbrechen im ,,Notarrest Kenyongasse wahrend des Novemberpogroms 1938
aufarbeitet. Das Konzept richtet sich vor allem an Schuler*innen des Bildungszentrums
Kenyongasse und hier insbesondere an die, der 7. Klasse AHS. Die Schiler*innen sollen im
Rahmen einer historischen Projektarbeit die Vergangenheit ihres Schulgebdudes kennenlernen
und sich aktiv damit auseinandersetzen. Hierfur soll wéahrend der Projektarbeit die Methode des
Digital Storytelling angewendet werden. Digitale Medien spielen in der Lebenswelt nahezu
aller Jugendlichen eine entscheidende Rolle. Mittels Digital Storytelling kénnen Schiiller*innen
ihre Kenntnisse in diesem Bereich vertiefen und aus einer anderen Perspektive kennenlernen.
Des Weiteren erleben wir derzeit einen ,,Erinnerungsboom* auf Sozialen Netzwerken.
Erinnerungsarbeit findet langst nicht mehr ausschlieBlich in Schulen oder Museen statt.
Erinnerungs- und Gedenkdiskurse werden auch auf den Social-Media-Plattformen verbreitet
und geteilt. Schuler*innen sollten daher zu einem kompetenten Umgang mit
geschichtskulturellen Produkten in Digitalen Medien beféhigt werden. Dabei miissen sie nicht
nur in der Lage sein Medien Kritisch zu hinterfragen, sondern auch selbst geschichtskulturelle
Produkte zu erstellen. Denn gerade so kann ein medienkritischer Umgang umfassend gefoérdert

werden, wenn Schiler*innen selbst zu Produzent*innen werden.

Die Methode des Digital Storytelling bietet genau diese Mdglichkeiten. Schiler*innen erstellen
eigene historische Narrationen mit Hilfe Digitaler Medien. Neben der Forderung eines
kompetenten Umgangs mit diesen Medien lernen Schiler*innen wéhrend der Projektarbeit
unterschiedliche Blickwinkel zu analysieren, de- und rekonstruieren, sowie ein historisches

Ereignis aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten.?’

Bei Digital Storytelling lernen Schiler*innen Themen zu diskutieren und zu kommunizieren,
sowie die Recherche von Informationen. UIf Kerber spricht in diesem Zusammenhang von
,Digital Literacy.“?"* Des Weiteren entwickeln Schiler*innen Fahigkeiten und Fertigkeiten
neue Technologien zu nutzen, sowie Informationen und Quellen auszuwerten und zu

prasentieren.?’

272 Sommer, Die verlorene Insel, 14.

273 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 185 — 186.
274 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 188 — 189.
275 Kerber, Narration und Digital Storytelling im Geschichtsunterricht, 188 — 189.
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Bei all den Vorteilen, die historische Projektarbeit und Digital Storytelling mit sich bringen, ist
jedoch darauf zu achten, dass Schuler*innen in ihrer selbstandigen Arbeit nicht Gberfordert
werden. Frustration oder die Fixierung auf die Présentationsform kénnen sich negativ auf den
Verlauf der Projektarbeit auswirken. Bei allem Nutzen, den Digital Storytelling mit sich bringt,

sollte der Fokus auf der historiografischen Leistung liegen.?’

276 Bodo von Borries, Chancen und Grenzen der Projektarbeit am Beispiel des Geschichtswettbewerbs. In: Michael
Sauer (Hrsg.), Spurensucher. Ein Praxisbuch fir historische Projektarbeit (Hamburg 2014) 368.
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10. Anhang

Abstract

Die Diplomarbeit setzt sich mit den Geschehnissen, die wahrend des Novemberpogroms 1938
im ,Notarrest“ Kenyongasse 4, 1070 Wien stattgefunden haben, auseinander. In der
Kenyongasse wurden ab dem 12. November 1938 tber 2.000 Jidinnen und Juden inhaftiert.
Zeitzeugen berichten von schrecklichen Haftbedingungen, Nahrungsmittelentzug und
Folterungen. Die Kenyongasse gilt deshalb als der brutalste ,,Notarrest“ Wiens wéhrend der
NS-Zeit. Ausgehend von Zeitzeugenberichten und anderen polizeilichen Dokumenten wird
versucht die Ereignisse in der Kenyongasse zu rekonstruieren. Aus Polizeiakten geht hervor,
dass mindestens sechs Gefangene ermordet wurden. Dieser kurzen Phase des Terrors und
Verbrechens steht eine lange Geschichte der Fort- und Weiterbildung in den Raumlichkeiten
der Kenyongasse 4 — 12 gegeniber. Bereits im spaten 19. Jahrhundert wurde hier vom
katholischen Orden Tochter des goéttlichen Heilandes eine Schule errichtet, die sich stetig
vergroRerte. Auch nach der Zeit des Nationalsozialismus kehrten Ordensschwestern,
Lehrer*innen und Schiler*innen wieder in das Schulgebdude zuriick. Die belastende und
schreckliche Vergangenheit wahrend des Novembers 1938 wurde jedoch lange Zeit vergessen.
Zwar widmeten sich bereits einzelne Schulprojekt den dort veriibten NS-Verbrechen. Aber eine
Gedenktafel oder eine andere Form des Gedenkens sucht man vergebens. Daher widmet sich
der zweite Teil dieser Diplomarbeit einer fachdidaktischen Aufarbeitung unter
Berlicksichtigung der Methode des Digital Storytelling. Schiler*innen sollen anhand einer
historischen Projektarbeit die Verbrechen, die in diesem Schulgebdude begangen wurden,
aufarbeiten und als virtuelles Reenactment Projekt auf Twitter hochladen. Das virtuelle
Reenactment Projekt macht die Verbrechen fiir eine breite Offentlichkeit sichtbar und soll damit
eine langfristige Erinnerungs- und Gedenkkultur am Bildungszentrum Kenyongasse Mater

Salvatoris initiieren und etablieren.
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