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Einleitung 1

1. Einleitung

Seit Jahrzehnten werden die mangelhafte Wirtschaftsbildung, die fehlenden Ein-
sichten in 6konomische Zusammenhange und das Defizit an entsprechendem
Wissen bei Jugendlichen und Erwachsenen in Osterreich behauptet und beklagt.
Zuletzt fand Bettina Fuhrmann, Leiterin des Instituts fur Wirtschaftspadagogik an
der WU Wien, im Rahmen einer Studie Wissenslucken im Wirtschaftsbereich bei
den Schilerinnen und Schillern der Sekundarstufe | und II."

1995 bezog sich Goetz in ihrer Untersuchung der Wirtschaftskunde als Teilbereich
des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde? auf Wortmeldun-
gen und Veroéffentlichungen aus den siebziger und achtziger Jahren des letzten
Jahrhunderts. Schon damals — rund zwanzig Jahre nach Einfihrung des Schulfa-
ches Geographie und Wirtschaftskunde (GW) im Jahr 1962 — wurden Wissens-
mangel in Bezug auf wirtschaftliche Begriffe unter Maturantinnen und Maturanten
konstatiert und die Einflhrung eines eigenen Schulfaches ,Wirtschafts- und Sozi-
alkunde” diskutiert. Jedoch schien auch die Adaption der Lehrplane 1985 und
1989 und Anderung der Studienordnung in den achtziger Jahren keine wesentli-

che Verbesserung gebracht zu haben.?

In regelmafiigen Abstanden wurden und werden namlich Umfragen und Untersu-
chungen publiziert, die tendenziell vergleichbar unerfreuliche Ergebnisse zeigen.
Exemplarische Schlagzeilen ,Osterreichs Studenten: Bildungsliicke Wirtschaft,*
,Osterreichs Schiler interessieren sich fiir Wirtschaft — das nétige Wissen fehlt
aber meist.” oder ,Viele Menschen kdnnen mit alltaglichen Begriffen wie Inflation,

Zinsen oder BIP nichts anfangen. Der Aufholbedarf scheint mehr als deutlich zu

1)  vgl. Die Presse 24.09.2020 (www.diepresse.com/5872247/studie-ortet-tiefe-lucken-im-
wirtschaftswissen-an-den-schulen)

2) vgl. Goetz 1995, 6f

3) vgl. Goetz 1995, 10f

4) Die Presse 07.05.2010 (diepresse.com/home/bildung/universitaet/563777/Osterreichs-Studen-
ten_Bildungslucke-Wirtschaft)

5) Die Presse 07.11.2010 (diepresse.com/home/bildung/schule/608299/Schuler-haben-kaum-Ah-
nung-von-Wirtschaft)
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sein."® der Tageszeitung Die Presse, die diese Thematik immer wieder aufgreift,
unterstreichen dies. Im Jahr 2015 wurde eine diesbezlgliche Studie der Wirt-
schaftskammer Osterreich im Rahmen der Wirtschaftsgesprache Alpbach verof-
fentlicht. Bei einer Umfrage unter Schuilerinnen und Schulern der 8. Schulstufe
wurden einerseits das Interesse andererseits das Wissen in den Bereichen Wirt-
schafts- und Finanzbildung erhoben. Die Ergebnisse waren erntchternd, da von
den gestellten Aufgaben bzw. Fragen im Durchschnitt weniger als die Halfte kor-
rekt gelost bzw. beantwortet werden konnten. Wahrend allgemeines Interesse am
Thema ,Geld” weit verbreitet war, konnten die wenigsten ,Wirtschaft” oder ,Wirt-

schaften” definieren oder die eigene Rolle darin erklaren.’

Eine Untersuchung der B&C Privatstiftung® im Jahr 2018 bestatigte diesen Befund
aufs Neue. Trotz vorhandenen Interesses war das Wirtschaftswissen der Jugend-
lichen lickenhaft, Schilerinnen und Schiuler fuhlten sich von Wirtschaft nur wenig
betroffen, die schulische Vermittlung von 6konomischen Inhalten fand, laut
Schlussfolgerung der beteiligten Fachleute, in zu geringem Ausmal} statt. Daruber
hinaus sollte wirtschaftlichen Themen im Unterricht ausreichend Zeit gewidmet
werden und die Schulbucher nicht nur eine selektive und eingeschrankte Aufberei-
tung bieten. Wirtschaftswissen und -kompetenz waren nicht nur fur den einzelnen
im Alltagsleben, sondern auch fur eine ,gesunde Wirtschaft” von groRer Bedeu-

tung.®

Auch unter Erwachsenen ist es um das Wirtschaftswissen der Osterreicherinnen

und Osterreicher nicht zum besten bestellt. In einer Umfrage des Marktfor-

6) Die Presse 27.09.2011 (diepresse.com/home/wirtschaft/economist/695465/Osterreich_Wirt-
schaftswissen-auf-bescheidenem-Niveau)

7) vgl. Kronberger 2015 (www.ots.at/presseaussendung/OTS_20150902_0OTS0170/wirtschafts-
gespraeche-alpbach-wirtschafts-und-finanzbildung-von-jugendlichen-schwach-ausgepraegt-
was-nun-zu-tun-ist)

8) Stiftungszweck: Forderung des Osterreichischen Unternehmertums und Verbesserung der
wirtschaftlichen Rahmenbedingungen, vgl. B&C Holding 2019 (https://www.bcholding.at/b-c-
privatstiftung/)

9) vgl. Gangoly/Fuchs-Robetin 2018
(www.ots.at/presseaussendung/OTS 20180831 _OTS0073/wirtschaftsbildung-in-oesterreich-

schueler-fuehlen-sich-auf-eigenes-leben-unzureichend-vorbereitet-bild)
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schungsunternehmens market fur das Wirtschaftsmagazin frend wurde der
Kenntnisstand zu Themenfeldern wie Inflation, Bruttoinlandsprodukt, Fremdwah-
rungskredite oder die Relation zwischen Zinsniveau und Anleihepreisen im Rah-
men einer Selbsteinschatzung erhoben, wobei nur eine Minderheit von 29% der
Befragten ihren Wissensstand als gut oder sehr gut beurteilten. Derselben Erhe-
bung war au3erdem zu entnehmen, dass nach Meinung der Befragten die ent-
sprechenden Kompetenzen vor allem im Schulbereich (kumuliert 39%) und Eltern-

haus (25%) erworben werden sollten.°

Dass diese Bildungsdefizite zu ganz konkreten — finanziellen — Nachteilen flhren
konnen, zeigt nicht zuletzt das Sparverhalten der Bevolkerung. Laut Daten der
Oesterreichischen Nationalbank werden fast 50% des Finanzvermdgens privater
Haushalte, das waren 2011 ca. 500 Mrd. Euro, als Bargeld und in Form kurzfristi-
ger Einlagen bei Banken gehalten." Wenn nun das generelle Zinsniveau niedriger
als die allgemeine Inflationsrate ist, bedeutet das einen jahrlichen realen Wertver-

lust des Vermogens.'

Mangelhaftes Finanzwissen und fehlende Kenntnisse Uber Geldangelegenheiten
in der Schulzeit fuhren fast zwangslaufig zu Problemen im Erwachsenenalter. Da-
rauf lassen zumindest Daten aus dem Finanzministerium schlieRen: 2017 war in
Osterreich bereits jede vierte Person mit Zahlungsschwierigkeiten jiinger als drei-
Rig Jahre.™ Der richtige und verantwortungsvolle Umgang mit Geld sollte daher

auch schon in der Schule gelehrt und gelernt werden.

Die Forderungen aus der Bildungs- und Wirtschaftswissenschaft, von Vertreterin-
nen und Vertretern der — traditionell an der Férderung und am Ausbau der 6kono-

mischen Schulbildung interessierten — Wirtschaftskammer aber auch von Schile-

10) vgl. APA 2015 (www.ots.at/presseaussendung/OTS_20150927_OTS0007/trend-umfrage-oes-
terreicher-haben-geringes-vertrauen-in-die-eigene-wirtschaftskompetenz)

11) vgl. OeNB 2012 (www.oenb.at/docroot/risiko_ertrag/wissensboerse/factsheets-
sparen_und_geldvermoegen.html)

12) vgl. Die Presse 01.09.2015 (diepresse.com/home/alpbach/4811464/Den-Menschen-bleibt-we-
niger-Geld)

13) vgl. Die Presse 13.12.2017 (www.diepresse.com/5337599/wu-studie-blankes-konto-und-
kaum-finanzwissen-bei-jugendlichen)
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rinnen- und Schulervertretern waren und sind immer dieselben: Um das eigene
Leben selbstbestimmt meistern zu kdnnen, in Finanzfragen kompetent agieren zu
kénnen und in einer Marktgesellschaft als Arbeitnehmerin oder Arbeitnehmer bzw.
als Konsumentin oder Konsument bestehen zu konnen, ist es unumganglich, die

entsprechenden Wirtschaftskompetenzen in der Schule zu vermitteln.

Die Wirtschaftskammer Osterreich fordert sogar regelmaRig die Einflihrung eines
eigenen Schulfaches ,Wirtschaft®, das sich schon ab der 5. Schulstufe mit wirt-
schaftlichen Vorgangen, okonomischen Zusammenhangen und entsprechendem

Finanzwissen befassen soll."™

Ausgehend von der Pramisse, dass Wirtschaftskompetenzen vor allem in der
Schule vermittelt bzw. die oben genannten Defizite verhindert werden sollen, wird
in der vorliegenden Arbeit untersucht, wie komplexe und abstrakte Phanomene
der Wirtschaft in Lehrbiichern'® des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirt-
schaftskunde aufbereitet und dargestellt werden. Phanomene im Sinne dieser Ar-
beit seien beobachtbare und wahrnehmbare Erscheinungen,’” komplex bedeute,
diese seien vielschichtig, also viele verschiedene Dinge umfassend und ineinan-
dergreifend,'® und abstrakt, diese seien ,ohne unmittelbaren Bezug zur Realitat","
wobei die letztere Definition auf die Realitat, also die Lebenswelten, von Jugendli-
chen eingeschrankt wird. Komplexitat im Sinne der Systemtheorie bedeutet, dass
eine Vielfalt an von einander abhangigen und einander wechselseitig beeinflus-
senden Elementen eines Systems zueinander in Beziehung stehen.?° Da Wirt-
schaft ganz allgemein ein Beziehungsgefuge mit einer Vielzahl an Elementen ist,
sind diese und die ihr inharenten Phanomene per se komplex.

14) vgl. Kronberger 2015 (www.ots.at/presseaussendung/OTS_20150902_0TS0170/wirtschafts-
gespraeche-alpbach-wirtschafts-und-finanzbildung-von-jugendlichen-schwach-ausgepraegt-
was-nun-zu-tun-ist)

15) vgl. WKO 2019 (news.wko.at/news/wien/Wirtschaftskammer-Wien-fordert-Wirtschaft-als-

Pflichtfach.html)

In dieser Arbeit wird auf Lehrbticher fiir die AHS-Oberstufe Bezug genommen.

vgl. Duden 2016 (www.duden.de/rechtschreibung/Phaenomen)

Fremdworter-Duden 1997, 26

)
)
18) vgl. Duden 2016 (www.duden.de/rechtschreibung/komplex)
)
) vgl. Gabler 2017 (wirtschaftslexikon.gabler.de/Definition/komplexitaet.html)
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Um nun mehr oder weniger komplexe bzw. abstrakte Phanomene voneinander
abzugrenzen, seien vorab einige Beispiele zur Erlauterung angefuhrt: Weniger
komplexe Phanomene der Wirtschaft sind z.B. die Standortwahl von Unterneh-
men, die Wertschopfung oder die Relation zwischen Risiko und Ertrag bei Anlage-
formen, die einfach definiert und beschrieben werden kénnen. Der demographi-
sche Ubergang von Gesellschaften mag zwar von mehreren Faktoren abhéangen
und damit vielschichtig sein, ist aber vergleichsweise einfach zu erlautern und zu
verstehen und damit ebenfalls weniger komplex. Hoch komplexe Phanomene sind
z.B. die Ursachen von Arbeitslosigkeit, die Entstehung von Konjunkturzyklen, die
Grinde und Folgen von Inflation oder das Funktionieren von Finanzmarkten. Es
sollen exemplarisch einige solcher Phanomene ausgewahlt und deren Darstellung
in unterschiedlichen Lehrbuchern untersucht und verglichen werden. Besonderes
Augenmerk wird auf die methodische Vorgehensweise der Komplexitatsredukti-

on,?" also der Vereinfachung und besseren Zuganglichmachung, gelegt werden.
Daraus ergeben sich folgende Untersuchungsfragen fur diese Arbeit:

Welche Themen und Lernziele des Lehrplans?? des Unterrichtsgegen-
stands Geographie und Wirtschaftskunde konnen dem Feld der Wirtschaft

zugeordnet werden?

Durch welche Inhalte sind diese Themen und Ziele in ausgewahlten Lehr-

buchern vertreten?

Wie werden diese Inhalte im Falle einer hdheren Komplexitat und groReren
Distanz zu den Alltagserfahrungen von Schulerinnen und Schulern aufbe-

reitet?

Eignet sich die Methode der Didaktischen Reduktion als Vorgehensweise,

um komplexe Inhalte fir den Unterricht aufzubereiten?

21) Komplexitatsreduktion bezeichnet eine ,Auswahl der vorhandenen bzw. wahrnehmbaren Infor-
mationen. Dies kann technisch als Datenvorverarbeitung oder Filterung geschehen, sozial und
psychisch durch die Herstellung von Sinn.“ (Lehner 2012, 13)

22) In dieser Arbeit wird auf den Lehrplan fiir die AHS-Oberstufe Bezug genommen.
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Zu den grofdten Herausforderungen fir Lehrerinnen und Lehrer zahlt es, die zu
unterrichtenden Inhalte schilerinnen- und schulergerecht auszuwahlen, dem In-
teresse und den Vorerfahrungen entsprechend zuganglich zu machen und zu ver-
mitteln. Vielerlei didaktische Theorien und methodische Ansatze haben sich in
den vergangenen Jahrzehnten damit befasst, der Zugang der Didaktischen Re-
duktion wurde jedoch kaum explizit untersucht, wobei dieser Ansatz manchen als

veraltet qilt:

Eine [...] vor funfzig Jahren vertretene Position lautete, die Unterrichtsinhal-
te wirden durch eine 'didaktische Reduktion' aus den Fachwissenschafts-
strukturen herausgefiltert. Auch diese Position ist Uberholt. Sie [...] ist ein-
seitig wissenschafts- und inhaltsorientiert. Sie blendet [...] die Methodenfra-
ge und damit die Lernerperspektive aus.?

Lehner hingegen kritisiert, dass — seiner Ansicht nach — in der Didaktik methodi-
sche Uberlegungen dominieren, und besteht gerade darauf, dass sich die Didakti-
sche Reduktion verstarkt mit Inhalten befassen musse, weil es weniger um das

Wie als um das Was gehe bzw. gehen sollte.?

Die vorliegende Arbeit ist so gegliedert, dass nach einer Begriffsabgrenzung zu-
nachst auf ausgewahlte didaktische Modelle eingegangen wird. Danach wird ana-
lysiert, was laut Lehrplan eigentlich unter Wirtschaftskunde zu verstehen ist, wel-
che Themen, Lernziele und zu erlangenden Kompetenzen im derzeit noch gultig-
en Oberstufenlehrplan von 2004 und dem jiingsten Grundsatzerlass® zum Unter-
richtsprinzip ,Wirtschafts- und Verbraucher/innenbildung“ enthalten sind und
durch welche Inhalte ausgewahlte Themen und Ziele in Schulblichern vertreten

sind.

Je nach Grad der Komplexitat wird in der Folge untersucht, wie unterschiedliche
Autorinnen und Autoren von Lehrbichern ausgewahlte Inhalte aufbereiten bzw.
reduzieren und wie relevant die Inhalte in Hinblick auf die Gegenwarts- und Zu-

kunftsbedeutung scheinen sowie welche der fachspezifischen Kompetenzen da-

23) Jank/Meyer 2014, 32
24) vgl. Lehner 2012, 27f
25) vgl. Erlass 15/2015 (www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2015_15.html)
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durch erlangt werden kdnnen. SchlieRlich wird im Rahmen einer kritischen W(ir-

digung versucht, eventuell vorhandenes Verbesserungspotenzial auszuloten.

Die Arbeitsthese lautet: Komplexe und abstrakte Erscheinungen der Wirtschaft

werden stark reduziert in Lehrblchern dargestellt.



Einleitung
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2. Begriffsabgrenzungen

In diesem Kapitel werden die wichtigsten verwendeten Fachtermini definiert und
abgegrenzt, da es in der Literatur oftmals zu Mehrdeutigkeiten wenn nicht gar Wi-
derspruchen kommt. Daruber hinaus sollen dadurch einerseits das Thema der Ar-
beit, andererseits die in der Einleitung umrissenen Forschungsfragen eindeutig

gemacht werden.

2.1 Wirtschaft und Wirtschaftskunde

Im ,Duden — Wirtschaft von A bis Z“, einer alphabetisch geordneten Sammlung
von Wirtschaftsbegriffen, wird die Frage ,Was bedeutet Wirtschaften?“ im ersten

Kapitel eher allgemein beantwortet:

Grundlegende wirtschaftliche Ablaufe betreffen [...] alle Bereiche unseres
taglichen Lebens. [...] Als private Haushalte und Wirtschaftssubjekte sind
wir standig in das Wirtschaftsleben eingebunden und von gesamtwirtschaft-
lichen Ablaufen betroffen. Dabei sind wir in unserer Wirtschaftsordnung [...]
daran gewohnt, dass alle Guter und Dienstleistungen zu jeder Zeit, an je-
dem Ort und in nahezu jeder Menge und Qualitat zum Kauf bereitstehen.
Wir erwarten, dass von den Unternehmen gentgend Arbeitsplatze bereitge-
stellt werden, damit wir EinkUnfte zur Sicherung unseres Lebensstandards
erzielen kdnnen und damit spater unsere Rente gewahrleistet ist.?

Im ,Duden-Ratgeber — Wie Wirtschaft funktioniert* wird im Vorwort Wirtschaft als
,zentraler, vielschichtiger Lebensbereich, der jeden in der einen oder anderen
Form beriihrt“?” vorgestellt und Wirtschaft wird als ,komplexes Geflecht von Bezie-
hungen zwischen verschiedensten Akteuren“? bezeichnet. Wirtschaften ist das
,=Handeln, das der Produktion, dem Tausch und dem Ge- und Verbrauch von Gu-
tern gewidmet ist“® und im Kapitel ,Grundfragen des Wirtschaftens” wird konsta-
tiert, dass der Mensch vielfaltige Bedurfnisse hat, die durch knappe Guter befrie-
digt werden kdnnen, was das ,grundsatzliche Ausgangsproblem® der Volkswirts-

chaftslehre ist.°

26) Duden 2013b, 9

27) Duden 2013a, 9

28) a.a.O.

29) Duden 2013a, 18
30) vgl. Duden 2013a, 20
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Wirtschaft befasst sich mit jenem ,Feld menschlicher Aktivitaten [...], das der Er-
flllung menschlicher Bedirfnisse und Wiinsche dient.“*' Diese ,kdnnen an sich
als unbegrenzt angesehen werden*“,*? wobei die zur ,Erfilllung geeigneten Glter
[...] jedoch in der Regel nur in begrenztem Ausmal“* verfiigbar sind. Die Knapp-
heit an Gltern ergibt ein Spannungsfeld zwischen Bedarf und Mdglichkeiten zur
Deckung, was die Notwendigkeit zu wirtschaften zur Folge hat, also die vorhande-
nen Mittel so einzusetzen, dass ein ,moglichst hohes Mal} an Bedurfnisbefriedi-

gung“** erzielt werden kann.

Economics is the study of the production, consumption and distribution of
goods, services and wealth. [...] [If] is in fact the study of our everyday lives.
[...] A key concept in economics is the scarcity of resources. If land, labour,
raw materials, time and brainpower were available without limit, there would
be no need for a science of economics. [Because] these things [...] have a
limited supply, [...] we need a system to decide how to allocate them. Eco-
nomics is therefore the science of how those choices are made and the im-
pact they have.*

Die Wirtschaftswissenschaft untersucht, ,wie Menschen und Gesellschaften Ent-
scheidungen treffen, um das Beste aus ihren begrenzten Ressourcen zu
machen“.*® Wirtschaftliche Entscheidungen werden von jedem Land, jedem Unter-
nehmen und jedem Menschen ununterbrochen getroffen, da diese Einschrankun-
gen nahezu das ganze Leben der menschlichen Existenz betreffen. Wirtschafts-
wissenschaft ,analysiert das Verhalten von Einzelpersonen und Unternehmen“®’
genauso wie von Institutionen, um herauszufinden, wie die begrenzten Ressour-
cen in Guter und Dienstleistungen umgewandelt werden, um die menschlichen

Bediirfnisse bestmdoglich zu befriedigen.3®

Lechner/Egger/Schauer 1992, 31
a.a.O.

a.a.O.

a.a.O.

Thornton 2015, 5f

Flynn 2016, 29

a.a.O.

a.a.O.
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In seinem ,Handbuch zur Wirtschaftskunde® (s.u.) definiert Malcik Wirtschaft als
,die Gesamtheit aller Einrichtungen und MalRnahmen, die sich auf Produktion und

Konsum von Giitern beziehen*® und gibt damit eine der engsten Definitionen.

Wirtschaftskunde als Teilbegriff des Unterrichtsgegenstands GW war eine Wort-
kreation, die 1962 anlasslich der Einfiihrung des Faches passend erschien, um
dem wirtschaftlichen Anteil des Stoffes mehr Bedeutung zu geben. Als problema-
tisch sah Malcik, dass mit dem Begriff Wirtschaftskunde signalisiert wurde, primar
kognitive Inhalte, also Wissen von Grundbegriffen und Sachverhalten, stinden im
Vordergrund und weniger eine 6konomische Bildung ware gemeint.*® Tatsachlich
wurde der Begriff Wirtschaftskunde nie explizit definiert oder von den Begriffen
Wirtschaftsgeographie — wie ein Schulfach an Berufsbildenden Hoheren Schulen
genannt wird — oder Wirtschaftswissenschaften — als universitare Disziplin oder
Fakultat — abgegrenzt und kann somit nur indirekt aus den Vorgaben, Themen

und Zielen der Lehrplane erschlossen werden.*'

Ein Standardwerk zur Wirtschaftskunde ist das dreibandige ,Handbuch zur Wirt-
schaftskunde®, das von Wilhelm Malcik in den 1990er Jahren herausgegeben wur-
de und sich zum Ziel gesetzt hat, ,alle im Schulfach GW enthaltenen Bereiche der
Wirtschaftswissenschaften sowie alle Aufgaben der Wirtschaftserziehung in Form
eines knappen Kompendiums bersichtlich zusammenzustellen®.*?> Wahrend ur-
sprunglich vier Bande — entsprechend der vier Oberstufenjahre und die Lehrplan-
vorgaben abdeckend — geplant waren, sind nur die Bande ,Grundtatsachen der
Wirtschaft®, ,Industrielle Wirtschaftsformen® und ,Wirtschaftskunde Osterreichs*
erschienen. Im ersten Band werden die Bereiche ,Guter und Dienstleistungen® mit
u.a. Wiinschen, Bedirfnissen, Bedarf, Sektoren, ,Das Okonomische Prinzip* mit
u.a. Knappheit, Kosten, Nutzen, Produktivitat, ,Produktionsfaktoren®, ,Arbeitstei-

lung“ mit u.a. komparativen Kostenvorteilen, Preiselastizitat und ,Vom Guiteraus-

39) Malcik 1990, 5

40) vgl. Malcik 1986, zit. nach Goetz 1995, 110
41) vgl. Goetz 1995, 110f

42) Malcik 1990, 3
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tausch zur Geldwirtschaft® mit u.a. Tauschwirtschaft, Geld, Geldschépfung, Geld-

wert, Formen der Inflation, Konsum und Sparen sowie BIP abgedeckt.*

Der zweite Band beschaftigt sich in ,Wirtschaftssysteme® mit u.a. Grundproble-
men einer Volkswirtschaft, Marktformen, Allokationsweisen, in ,Konzentrationsfor-
men“ mit u.a. Zusammenschluss, Kooperation, Kartell, Konzern, in ,Der Betrieb:
Statte der Leistungserstellung® mit u.a. Unternehmen, Kaufmann, Firma, Produk-
tionsfaktoren, in ,Beschaffung“ mit u.a. Beschaffungsplanung, Beschaffungsarten,
Lagerhaltung, in ,Produktion” mit u.a. Planung, Fertigung, Arbeit, EDV, in ,Absatz"
mit u.a. Marktforschung, Absatzmethoden, Preispolitik, Produktpolitik, Werbung, in
, Unternehmensfuhrung” mit u.a. Management, Planung, Organisation, Fuhrungs-

stile und in ,Standortfaktoren“ mit eben diesen.*

Band drei fokussiert auf ,Betriebswirtschaft‘ mit u.a. Rechtsformen, Finanzierung,
Rechnungswesen, ,Die Osterreichische Volkswirtschaft” mit u.a. wirtschaftlichen
Indikatoren, Wirtschaftsordnung, Aulenwirtschaft, ,Wirtschaftspolitik“ mit u.a. Auf-
gaben und Trager derselben, Finanzpolitik, Geld- und Kreditpolitik, Wahrungspolit-
ik und schliefdlich auf ,Sozialpolitik und Arbeitnehmerpolitik“ mit u.a. soziales Netz,

Arbeitsrecht und Konsumentinnen und Konsumenten.*®

Damit hat Malcik zwar ein umfassendes Konzentrat von Mikro6konomie, Makro-
dkonomie und Wirtschaftspolitik — mit dem Schwerpunkt auf Osterreich — vorge-
legt, das aber als Definition von Wirtschaftskunde eher wenig tauglich ist, da es
nahezu alle Bereiche, die einerseits in den Wirtschaftsfachern einer Handelsaka-
demie gelehrt werden, andererseits Teil eines wirtschaftswissenschaftlichen Studi-
ums sind, abdeckt. Auch wenn damit der Versuch gemacht wurde, die Grundlagen
des Wirtschaftskundeteils von GW zusammenzufassen bzw. als Hilfestellung fir
Lehrerinnen und Lehrer bereitzustellen, so stellt sich wieder das Problem der Aus-

wahl und Vorgehensweise im Unterricht.

43) vgl. Malcik 1990
44) vgl. Malcik 1991
45) vgl. Malcik 1992
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Wolfgang Sitte*® benennt Wirtschaftskunde in seiner Argumentation ,Wirtschafts-
erziehung“ und begrtindet die Notwendigkeit derselben mit der Bedeutung von
Wirtschaft als wichtigen Ausschnitt der Wirklichkeit des Menschen. In einer kom-
plexer werdenden Welt beeinflusst Wirtschaft Leben und Politik der Menschen,
die unterschiedliche Rollen als Konsumierende, Arbeitssuchende, Wohnende
oder Blrgerinnen und Blrger eines Staates einnehmen und im Alltagsleben direkt
oder indirekt mit Wirtschaft zu tun haben. Die Aufgabe der Schule ist es daher, die
nachkommenden Generationen auf deren vielfaltige Rollen, von Konsumentinnen
und Konsumenten, Sparerinnen und Sparer, Steuerzahlerinnen und Steuerzahler,
Uber Arbeitnehnmerinnen und Arbeitnehmer bis hin zu Freizeit Konsumierende vor-
zubereiten. Dabei betont W. Sitte, dass es nicht um Faktenlernen, sondern um

eine Erziehung zu ,berlegt handelnden Wirtschaftsbirgern“ geht.*’

Vergleichbare Punkte bringt Fridrich* vor, der von der Notwendigkeit einer ,6ko-
nomischen Bildung“ spricht. Er argumentiert genauso gegen Wirtschaftswissen,
das Uber das unreflektierte Reproduzieren wirtschaftlicher Fakten nicht hinaus
kommt. Vielmehr sollte eine 6konomische Bildung das Ziel haben, Heranwachsen-
de fur kunftige Lebenssituationen zu qualifizieren. Dafur sollen der Mensch und
seine Anliegen in das Zentrum der Bildung gestellt werden, die 6konomisch ge-
pragten Alltagswelten von Schulerinnen und Schulern und deren Rollen in der Ge-
sellschaft beachtet werden und nicht zuletzt lebensnahe Zugange gewahlt wer-
den, also die Dreiecksbeziehung von Konsum-, Arbeits- und Gesellschaftsokono-
mie nach W. Sitte, erganzt um eine Haushaltsokonomie. Mit letzterer meint Frid-
rich ,Mitentscheidung oder Mithilfe bei der Erzeugung von Giutern und Dienstleis-

tungen fiir den Haushalt“.*

Das Leitziel der 6konomischen Bildung ist, Kinder und Jugendliche zu miundigen
Handlungen in 6konomisch gepragten Lebenswelten zu befahigen. Sie soll zur
personlichen Entfaltung dienen und ein gesellschaftliches Denken und Handeln in

wirtschaftlich gepragten Lebenssituationen herausbilden. Fridrich besteht auf den

46) vgl. W. Sitte 2001, 545-552
47) vgl. W. Sitte 2001, 545f
48) vgl. Fridrich 2012, 21-40
49) vgl. Fridrich 2012, 30ff
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Begriff ,6konomische® Bildung und verwehrt sich gegen den Begriff ,wirtschaftli-
che® Bildung, da dies eine unzulassige didaktische Reduktion ware und eine Ori-
entierung alleine auf die Interessen der ,Wirtschaft* bedeuten wirde.* Damit be-
geht er allerdings den typischen Fehler, ,Wirtschaft” als etwas Aulienstehendes,
Fremdes oder gar Bedrohliches zu sehen und nicht als die Gesamtheit aller wirt-

schaftlich handelnden Menschen.

Die oben genannte Dreiecksbeziehung, die W. Sitte in seinem Vorschlag einer
Wirtschaftserziehung nennt, setzt sich aus den miteinander verbundenen Hand-
lungsbereichen Konsumdkonomie, Berufs- oder Arbeitsbkonomie und Gesell-
schaftsbkonomie zusammen. In all diesen Bereichen sind einerseits ,kognitive
Strukturen zum Verstehen wirtschaftlicher Tatbestdnde und ablaufender Prozesse
[...] aufzubauen [andererseits] handlungssteuernde Einstellungen flr Entschei-

dungs- und Bewaltigungsprozesse anzubahnen“.®"

Die Konsumdkonomie umfasst primar eine Verbrauchererziehung, die eine kriti-
sche Einstellung zur Konsum- bzw. ,Wegwerfgesellschaft® erzielen soll. Dabei sol-
len Fragen zu Verbraucherentscheidungen im Wechselspiel von Praferenzen und
Zwangen, zur Problematik der Verschuldung als Folge eines unreflektierten Kon-
sums, zu den Grenzen des Wachstums und zu einem verantwortungsvollen Um-

fang mit bzw. in der modernen Geldwirtschaft behandelt werden. >

Die Berufs- und Arbeits6konomie beschaftigt sich mit den Anforderungen einer
sich im Wandel befindlichen Arbeitswelt und den Fragen von Ausbildungs- und
Berufswahlentscheidungen von Schilerinnen und Schilern. Es soll u.a. einsichtig
gemacht werden, dass die Entscheidung flur eine bestimmte Ausbildung und der
Erwerb von Schlusselqualifikationen, wie z.B. Sozialkompetenz, direkte Konse-

quenzen flir das spatere Leben als Arbeitnehmerin oder Arbeitnehmer hat.>?

Die Gesellschaftsékonomie schliel3lich soll gesamtwirtschaftliche Zusammenhan-

ge und Vorgange einer global verflochtenen Gesellschaft nachvollziehbar ma-

) vgl. Fridrich 2012, 32, 35
51) Sitte 2001, 546

) vgl. Sitte 2001, 546ff

) vgl. Sitte 2001, 548ff
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chen. Dabei sollen komplexe Themen und deren Auswirkungen auf den einzelnen
untersucht werden, z.B. Fragen von Arbeitsplatzverlagerungen in Niedriglohnlan-
der und die damit zusammenhangenden personlichen Betroffenheiten oder z.B.
die Frage nach hoheren Preisen lokal produzierter Guter im Vergleich mit impor-
tierten und die damit verbundenen Konsumentscheidungen. Es soll jedenfalls
mehrperspektivisch vorgegangen werden und die Fragestellungen sollen jeweils
an konkreten handlungsorientierten Beispielen entwickelt werden, damit 6konomi-
sche Phanomene reflektiert und kritisch betrachtet und nicht zuletzt auch verstan-

den werden.%

2.2 Komplexe und abstrakte Phanomene

Die Komplexitat und Abstraktheit der Phanomene der Wirtschaft sind Grundbedin-
gungen dieser Untersuchung, da diese erst eine Reduktion im Rahmen der Didak-
tik notwendig machen. Komplexitat ist ein Kennwert fur die Vielfalt in einem Sys-
tem bzw. die in einem System enthaltenen Ordnungszustande. Das Gesamtver-
halten eines komplexen System kann auch dann nicht vollstandig beschrieben
werden, wenn alle Informationen Uber die darin enthaltenen Elemente, Variablen
und deren Wechselwirkungen bekannt sind. Das Ausmal} der gegenseitigen Be-
einflussungen von Systemelementen und der mdglichen Zustande bedingt die
Komplexitat dieses Systems. Ein komplexer Lerninhalt bedeutet eine grof3e Zahl
an inhaltlichen Verknupfungen und Querverbindungen zu Elementen anderer In-
halte, die mit dem Lerninhalt im Austausch stehen.>® Beispielsweise ist eine Kon-
sumentscheidung nicht nur eine Wechselwirkung zwischen Anbietendem und
Nachfragendem, sondern auch abhangig von persoénlichen Motiven, auleren Ein-
flussen der Gesellschaft, dem rechtlichen Rahmen, 6kologischen Gegebenheiten,

finanziellen Mdglichkeiten und vielem mehr.

Die Merkmale von Komplexitat sind die grof3e Zahl und Vielfalt an Ereignissen, die
einander wechselseitig beeinflussen und nicht nur einen simplen Ursache-Wir-
kung-Zusammenhang aufweisen, die Gleichzeitigkeit der Ereignisse, die sowohl
die Beobachtung wie auch eine entsprechende Reaktion darauf erschwert, die

Unmittelbarkeit, die bedeutet, dass Systemelemente ohne Zeitverzug interagieren,

54) vgl. Sitte 2001, 550f
55) wvgl. Lehner 2020, 23f
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und vor allem die Nichtvorhersagbarkeit oder Uberraschungsfahigkeit eines Sys-
tems. Letztere hat zur Folge, dass bei komplexen Systemen trotz aller Planung
das Ergebnis nie mit volliger Sicherheit vorausgesehen werden kann.*® Als Bei-
spiel seien die Finanzmarkte genannt, die sich nicht nur durch eine grof3e Zahl an
Teilnehmenden und Entscheidungen, also Ereignissen, auszeichnen, sondern vor
allem durch Gleichzeitigkeit, Unmittelbarkeit der Folgen und weitgehende Nicht-

vorhersagbarkeit der Resultate.

Die Fahigkeit zum Umgang mit Komplexitat bedeutet systemische Kompetenz, die
nach Reinfried und Haubrich auch ein Ziel des Geographieunterrichts ist.>” Es soll
Jlineares, monokausales Denken durch komplexes, multikausales Denken mit-

samt seinen Riickkopplungen, Kontroversen und Widerspriichlichkeiten“® ersetzt
werden. Dieses systemische Denken ist die Fahigkeit, ,komplexe Wirklichkeitsbe-

reiche als Systeme zu beschreiben, zu rekonstruieren und zu modellieren®.%®

Abstraktion ist eine Form von Verallgemeinerung, das heif3t, es werden von einem
Sachverhalt wesentliche Merkmale bzw. nur ein bestimmendes Merkmal heraus-
gehoben und eine Aussage Uber eine Sache generalisiert und damit von der All-
tagswelt entfernt. Ist ein Phanomen abstrakt, also nicht konkret, so befindet es
sich in einer groReren Distanz von oder aufierhalb der Lebens- und Erfahrungs-
welt der Schiilerinnen und Schiiler.®® Beispielsweise ist das Einkaufen im Super-
markt in der Alltagswelt von Schilerinnen und Schilern ein tagliches, konkretes
Phanomen, wahrend der Kaufvertrag in seiner verallgemeinerten, abstrakten

Form, der eine fur alle Rechtsgeschafte glltige Definition hat, abstrakt ist.

2.3 Reduktion, Reduzieren
Reduktion bedeutet eine Rickfihrung auf das Wesentliche, auf den Kern einer
Sache. Ein Stoffgebiet oder ein Inhalt soll ausgewahlt, konzentriert oder verein-

facht werden, damit er fir Lernende leichter fassbar ist und deren Erwartungen

) vgl. Jank/Meyer 2014, 104f

) vgl. Reinfried/Haubrich 2015, 116
58) Reinfried/Haubrich 2015, 192

) a.a.O.

) vgl. Lehner 2020, 126
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sowie Voraussetzungen entspricht.®’ Darliber hinaus werden Teile einer Sache
auch weggelassen bzw. wird von Aspekten abgesehen, die dem Lernprozess hin-
derlich sind. Die Sache wird dadurch auf eine Ebene zurlickgeflihrt, die dem
Stand des Lernenden gerecht wird und somit Lernen erst erfolgreich machen
kann.®? Reduzieren bedeutet, Wesentliches von Unwesentlichem abhangig von

Zielgruppe, Lernziel und verfiigbaren Ressourcen zu trennen.®

2.4 Themen, Ziele und Inhalte

Themen sind die Teilbereiche, die den Lehrstoff im Lehrplan (s.u.) gliedern und
den einzelnen Lernzielen vorangestellt sind. Diese Lernziele und Themenbereiche
definieren die Kenntnisse und Einsichten, mit welchen die Schulerinnen und
Schuler die ebenfalls im Lehrplan vorgegebenen zu erwerbenden Kompetenzen
erlangen sollen.® Beispielsweise wird der Lehrstoff der 5. und 6. Klasse mit dem
Jahresthema ,Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte Welt* eingelei-
tet, das erste Unterthema ,Gliederungsprinzipien der Erde nach unterschiedlichen
Sichtweisen® weist als erstes Lernziel ,Gliederungsmdglichkeiten der Erde nach
naturraumlichen, kulturellen, politischen und 6konomischen Merkmalen aufzeigen®
auf.%® Die Lernziele sind gemaf der Kompetenzorientierung des Geographieun-
terrichts operationalisiert, wodurch diese das angestrebte Endverhalten beschreib-
en. Dadurch wird der ,,Output”, also das anwendbare Wissen und Kénnen, starker

betont als der ,Input”, also eine Auflistung von Wissensbereichen.®

Beispiele flr Operatoren, wie sie im Lehrplan verwendet werden, sind verstehen,
erkennen, ableiten, erklaren konnen, bewerten, beurteilen, analysieren, verglei-

chen oder interpretieren konnen.®’

61) vgl. Lehner 2020, 32f

62) vgl. Lehner 2019, 120, 124

63) vgl. Lehner 2013, 60

64) vgl. Lehrplan 2004 (GW Didaktische Grundsatze, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

65) vgl. Lehrplan 2004 (GW Lehrstoff, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

66) vgl. Reinfried/Haubrich 2015, 24

67) vgl. Lehrplan 2004 (GW Lehrstoff, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?

Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
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Die Inhalte mussen Lehrerinnen und Lehrer aus den vorgegebenen Lernzielen
und Themen selbst ableiten und begriinden, wobei laut Vorgabe u.a. die Schuler-
(sic!) und Klassensituation, ein aktueller Bezug, eine exemplarische Bedeutung

und eine Transferfahigkeit zu beachten ist.®®

Tatsachlich kann ein Unterrichtsinhalt nur bedingt geplant werden, da er erst im
Unterricht durch das methodische Handeln und die Interaktion mit den Schulerin-
nen und Schilern hergestellt wird.®® Wahrend das Unterrichtsthema vom Lehren-
den bzw. Lehrplan vorgegeben bzw. zwischen Lehrenden und Lernenden verein-
bart wird und eine fiir einen begrenzten Zeitraum gestellte Aufgabe ist,” so sind
die Inhalte die Vergegenstandlichung einer zielgerichteten Arbeit von Schulerin-
nen und Schulern in sozialer Interaktion mit Lehrerinnen und Lehrern ebenso wie
die ,in den Képfen und Koérpern der Schiler mitschwingenden Bedeutungen, Sinn-
stiftungen, Bedeutungsverluste und Sinnzerstérungen“.”" Die Erarbeitung bzw. Er-
schlieBung der Unterrichtsinhalte, die immer in Wechselwirkung mit Zielen und
Methoden stehen, erfolgt durch die geeignete Auswahl an Unterrichtstechniken

und -methoden.™

Ziele sind die Beschreibung eines gewlnschten Soll-Zustandes als Ergebnis ei-
nes Lehr-Lern-Prozesses. Inhalte sind die gemeinsam von Lehrenden und Ler-

nenden erzeugten, am Unterrichtsgegenstand gewonnenen, Sinngebungen.”

2.5 Lehrbuicher
Die in dieser Arbeit analysierten Lehr- oder Schulbticher sind laut dsterreichi-
schem Recht ,Unterrichtsmittel”, deren Zulassung und Verwendung im Schulun-

terrichtsgesetz geregelt ist.

Unterrichtsmittel
§ 14. (1) Unterrichtsmittel sind Hilfsmittel, die der Unterstutzung oder der

68) vgl. Lehrplan 2004 (GW Didaktische Grundsatze, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
) vgl. Meyer 2016, 80
) vgl. Meyer 2016, 83
71) Meyer 2016, 82
) vgl. Meyer 2011, 211ff
) vgl. Jank/Meyer 2014, 51ff
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Bewaltigung von Teilaufgaben des Unterrichtes und zur Sicherung des Un-
terrichtsertrages dienen.

(2) Unterrichtsmittel missen nach Inhalt und Form dem Lehrplan der be-
treffenden Schulstufe sowie der Kompetenzorientierung der Schulart (Bil-
dungsstandards, abschlie3ende Prifung) entsprechen. Sie haben nach
Material, Darstellung und sonstiger Ausstattung zweckmaRig und fir die
Schuler der betreffenden Schulstufe geeignet zu sein. [...]

(4) Der Lehrer darf nur solche Unterrichtsmittel im Unterricht einsetzen, die
nach dem Ergebnis seiner gewissenhaften Prifung den Voraussetzungen
nach Abs. 2 entsprechen oder vom zustandigen Bundesminister als flr den
Unterrichtsgebrauch geeignet erklart worden sind (Abs. 5).

(5) Auf Antrag des Urhebers, Herausgebers, Verlegers oder Herstellers hat
der zustandige Bundesminister ein Unterrichtsmittel als fur den Unterrichts-
gebrauch geeignet zu erklaren, wenn es den Voraussetzungen nach Abs. 2
entspricht und dessen Anschaffung und Einsatz im Unterricht wirtschaftlich,
sparsam sowie zweckmafig ist. Diese Eignungserklarung darf sich nicht
auf Lesestoffe (Originaltexte der Literatur) oder auf Arbeitsmittel (Behelfe
zum Schreiben, Zeichnen, Messen, Rechnen und fir den praktischen Un-
terricht sowie Fachskizzen) beziehen. [...]"

2.6 Didaktik und Padagogik

Padagogik kann einerseits enger als Didaktik gefasst werden, wenn man der ur-
sprunglichen — griechischen (Traidaywyikr) — Wortbedeutung und Praxis der ,Flh-
rung von Knaben®, also Hinflhrung zum Leben folgt und damit das Feld der Pad-
agogik auf die Theorie und Praxis der Erziehung und Bildung (von Kindern und
Jugendlichen) beschrankt.” Andererseits kann Padagogik auch auf Bildung und
Lernen generell bezogen werden, wenn man die Entstehung der Erziehungswis-
senschaft seit dem Beginn der Neuzeit bzw. spater der Aufklarung als Wandel von
einer Orientierung an den Normen der Bibel und der Kirche hin zu einer Bildung
im Sinne der Kant'schen Beschreibung’ von Aufklarung betrachtet.”” ,Das Thema

der Padagogik ist die Erziehung, die den Menschen im Zustand der Unmundigkeit

74) Schulunterrichtsgesetz 1986 (§14, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009600)

75) vgl. Fremdworter-Duden 1997, 583

76) ,Aufklarung ist der Ausgang des Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmuindigkeit.
Unmundigkeit ist das Unvermogen, sich seines Verstandes ohne Leitung eines anderen zu
bedienen. Selbstverschuldet ist diese Unmiindigkeit, wenn die Ursache derselben nicht am
Mangel des Verstandes, sondern der Entschliefung und des Mutes liegt, sich seiner ohne
Leitung eines anderen zu bedienen.“ (Kant 1784, zit. nach Jank/Meyer 2014, 117)

77) vgl. Jank/Meyer 2014, 116-122
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antrifft. Erziehung muss diesen Zustand verandern [...] orientiert an der Mundig-

keit des Menschen.“®

Didaktik dagegen ist die ,Theorie und Praxis des Lernens und Lehrens".” Sie soll
Lernende ebenso wie Lehrende bei deren Tatigkeiten unterstitzen und ihnen
Handlungsorientierungen geben. Es sollen damit die Fragen beantwortet werden,
wer, was, von wem, wann, mit wem, wo, wie, womit und wozu lernen soll.*® Sie
kann somit als Wissenschaft vom Lehren und Lernen bezeichnet werden®' und
konnte damit weiter gefasst werden als Padagogik, wenn sich letztere nur auf Kin-

der und Jugendliche limitiert.

,Die Aufgabe von Didaktik besteht darin festzustellen, wie Lehr/Lernsituationen
beschaffen sind, bestimmte Einsichten mithilfe zweckdienlicher Begriffe und Kon-
zepte zu gewinnen und diese umsetzen zu helfen [...].“®? Didaktik ist somit die
Kunst des Unterrichtens und die Wissenschaft von der Lehre, wobei Lernen prin-
zipiell ohne Lehre auskommen kann, wahrend Lehren auf Lernen angewiesen ist,
also nicht fiir sich alleine stehen kann.®® Didaktik soll analysieren, wie Lernsituatio-
nen im jeweiligen Kontext beschaffen sind und Vorschlage und Entwdarfe fur deren
Verbesserung anbieten sowie gewonnene Erkenntnisse umzusetzen helfen. Di-

daktik ist eine handlungsorientierte Wissenschaft, meint Lehner.?*

2.7 Schlusselprobleme, Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung

Diese Begriffe wurden aus der bildungstheoretischen bzw. kritisch-konstruktiven
Didaktik von Klafki ibernommen, da sie als Auswahlkriterien der zu untersuchen-
den Themen bzw. Lernziele herangezogen werden sollen. Klafki (s.u.) definierte
als Schlusselprobleme jene bedeutenden Fragen der Menschheit bzw. Gesell-
schaft, in der die Schilerinnen und Schuler leben, von welchen diese am wahr-

scheinlichsten betroffen sein werden und die daher im Unterricht als Fragestellung

~

8) a.a.O.
9) Jank/Meyer 2014, 14
0) vgl. Jank/Meyer 2014, 14ff

)
)
)
1) vgl. Jank/Meyer 2014, 12
)
)
)
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2) Lehner 2019, 12
3) a.a.O.
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vgl. Lehner 2009, 10
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bearbeitet werden sollen. Die Bearbeitung soll Klafkis Gbergeordnete didaktische
Zielstellungen — die Selbstbestimmungs-, Mitbestimmungs- und Solidaritatsfahig-
keit — erreichen helfen. Als Beispiele fur Schlisselprobleme seien die Friedensfra-
ge, die Umweltfrage, das Problem gesellschaftlicher Ungleichheit oder das Ver-

haltnis zwischen Industrie- und Entwicklungslandern genannt.®

Die Termini Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung sind in Klafkis Didaktischer Ana-
lyse enthalten, wo sie bei der Auswahl und Strukturierung eines zu unterrichtend-
en Inhalts als Entscheidungsfaktor herangezogen werden sollen. Gegenwartsbe-
deutung hat ein Inhalt, wenn er im aktuellen Leben bzw. Entwicklungszustand der
Kinder relevant ist, Zukunftsbedeutung, wenn er fir das kinftige Leben der Kinder

— voraussichtlich — wichtig sein wird.%®

85) vgl. Jank/Meyer 2014, 231ff
86) vgl. Jank/Meyer 2014, 205
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3. Theoretischer Hintergrund

In diesem Kapitel wird ein Abriss Uber drei didaktische Modelle gegeben, die vor-
rangig auf Inhalte fokussieren, wobei einerseits ein Schwerpunkt auf die katego-
riale Bildung nach Wolfgang Klafki mit ihren Grundfragen der Didaktischen Analy-
se zur Begrundung der Auswahl der Lerninhalte gelegt wird, andererseits das ver-
gleichsweise junge Konzept der Didaktischen Reduktion vorgestellt wird, das in
Verbindung mit der Konstruktivistischen Didaktik als Ausgangspunkt einer neuen

Didaktik angesehen werden kdnnte.

3.1 Bildungstheoretische und kritisch-konstruktive Didaktik

Von der Vielzahl an Theorien und theoretischen Ansatzen, die in der Didaktik im
20. Jahrhundert entwickelt und diskutiert wurden, ist eine der altesten und immer
noch bedeutendsten die bildungstheoretische Didaktik von Klafki. Sie beschaftigt
sich vor allem mit den Bildungsinhalten und wie diese am besten ausgewahlt und
aufbereitet werden kénnen, damit die Vermittlung an Schlerinnen und Schuler
gelingt. In der Zeit der Entstehung der Theorie, in den 1950er Jahren, bestand be-
reits das Problem der stetig wachsenden Stoffmengen und der Herausforderung,

diese in einer relativ knapper werdenden Unterrichtszeit bearbeiten zu kénnen.®’

Die Bildungstheorien vor Klafki haben sich bereits mit der Frage beschaftigt, wel-
che Inhalte und Fahigkeiten ein Mensch beherrschen muss, um als gebildet zu
gelten. Es entstanden zwei Gruppen von Bildungstheorien, die materialen, die als
Bezugspunkt das Objekt, also die zu lernenden Inhalte der komplexen Wirklich-
keit, hatten und die formalen, die als Bezugspunkt das Subjekt, also die Schiilerin-
nen und Schuiler und deren relevantes Verhalten, die erwinschten Handlungsfor-
men und Kompetenzen, hatten. Klafki erkannte, dass Bildung beide Seiten verei-
nen musste und entwarf das Modell der kategorialen Bildung, das beide Theorie-
gebaude verband. Die erfasste oder erschlossene Wirklichkeit stand flr den mate-
riellen Aspekt, der fur die Wirklichkeit vorbereitete oder erschlossene Mensch fur

den formalen Aspekt von Bildung.® 8

87) vgl. Lehner 2019, 50f
88) vgl. Brandimaier 2006, 95ff
89) vgl. Jank/Meyer 2014, 212f
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Kategoriale Bildung war der Versuch Klafkis, die materiale (objektbezogene) Seite
der Bildungsprozesse mit der formalen (subjektbezogenen) Seite zu verbinden.
Klafki hat dafur drei didaktische Begriffe herangezogen, die ihm flr die Auswahl
von Bildungsinhalten wesentlich schienen: das Elementare, das Fundamentale
und das Exemplarische. Damit konnte jedem besonderen Bildungsinhalt ein allge-
meiner Bildungsgehalt zugeordnet werden und somit anhand von ausgewahlten

und aufbereiteten Inhalten ein groerer Zusammenhang erfasst werden.®

Elementar ist etwas, das an einem speziellen Fall oder Beispiel ein dahinter lie-
gendes generelles Prinzip erkennbar macht oder ein allgemeines (Natur-) Gesetz
erlautert. Fundamental ist, wenn dadurch grundlegende Einsichten erlangt oder
Grunderfahrungen vermittelt werden konnen und exemplarisch bedeutet, dass das
Elementare ebenso wie das Fundamentale anhand von eindrucksvollen, typischen

Beispielen gewonnen werden muss.®" %2

Klafki ging davon aus, dass inhaltliche Vorgaben fur den Unterricht, wie sie z.B. in
Lehrplanen festgelegt sind, als verbindlich anzusehen sind, jedoch aufgrund sich
laufend andernder Verhaltnisse regelmafig Uberprift werden mussten. Als Instru-
ment einer solchen Uberpriifung hat er die Didaktische Analyse geschaffen, die
mit funf Fragen den Bildungsgehalt eines vorgegebenen Bildungsinhalts freilegen
helfen sollte. Durch die Beantwortung der Fragestellungen sollten die Inhalte be-
stimmt werden kdnnen, die es wert sind gelehrt zu werden, und damit der Unter-

richt vorbereitet werden konnen.*

Die Fragen der Didaktischen Analyse betreffen die Gegenwartsbedeutung, die Zu-
kunftsbedeutung, die Struktur, die exemplarische Bedeutung und die Zuganglich-
keit des Inhalts.%

Gegenwartsbedeutung meint die Frage nach der aktuellen Bedeutung des ausge-

wahlten Inhalts fur das gegenwartige Leben der Schulerinnen und Schuler und in-

) vgl. Jank/Meyer 2014, 217ff

) vgl. Jank/Meyer 2014, 220
92) vgl. Lehner 2009, 75

) vgl. Jank/Meyer 2014, 217f

) vgl. Jank/Meyer 2014, 205



Theoretischer Hintergrund 25

wieweit die zu gewinnende Erkenntnis, Fahigkeit oder Erfahrung Bedeutung ha-
ben sollte.®> % Kilafki selbst erganzte in der Uberarbeitung seiner Didaktischen
Analyse 1980, dass das fur die Gegenwartsbedeutung relevante Alltagsleben der
Kinder und Jugendlichen immer durch bestimmte Sozialisationsbedingungen der
Gesellschaft vermittelt wird. Dazu gehdren z.B. der Einfluss der technisierten Um-
welt und andere generelle Bedingungen ebenso wie schicht- oder klassenspezifis-
che Faktoren oder regionale Besonderheiten. Die Gegenwartsbedeutung kann so-
mit fur eine Gruppe von Schulerinnen und Schilern je nach Zusammensetzung

kognitiv, emotional und handlungsbezogen sehr unterschiedlich sein.®”

Zukunftsbedeutung als Analysefrage beschaftigt sich mit der Bedeutung des aus-
zuwahlenden Inhalts in der (vermuteten) Zukunft der Schiilerinnen und Schiiler.%
Auch diese kann sich je nach sozialer Herkunft und Sozialisationsumfeld unter-
schiedlich darstellen. In seiner 1980 Uberarbeiteten Didaktischen Analyse fordert
Klafki, dass Lehrende ihre Auswahlentscheidung kritisch reflektieren, da sonst de-
ren Voreinstellungen, Interessen und Vorurteile auf die vermutete Zukunftsbedeu-
tung der Kinder projiziert werden.*

Eine exemplarische Bedeutung des Lerninhalts ist dann gegeben, wenn der aus-
gewahlte Inhalt einen grélleren Sach- oder Sinnzusammenhang vertritt oder ein
allgemeines Problem erschlief3t. Dies kann ein Grundprinzip, ein Naturgesetz, ein
Kriterium, eine Fragestellung, eine Technik oder eine Haltung sein.'® " Am po-
tentiellen Thema mussen sich allgemeinere Zusammenhange, Beziehungen, Ge-
setzmaligkeiten, Strukturen, Widerspriche, Handlungsmaoglichkeiten erarbeiten

lassen.“'%? Klafki fordert, die angestrebten allgemeineren und spezielleren Lern-

95) a.a.O.

96) vgl. Lehner 2019, 52

97) vgl. Klafki 2011, 19

98) vgl. Jank/Meyer 2014, 205
99) vgl. Klafki 2011, 20

100) vgl. Lehner 2019, 52

101) vgl. Jank/Meyer 2014, 205
102) Klafki 2011, 21
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ziele durch eine Differenzierung in eine Hierarchie von Zielen unterschiedlicher

Ebenen aufzuschlisseln.'®

Die Struktur des gewahlten Inhalts steht fur die Frage nach der im Thema oder In-
halt enthaltenen Sachstruktur und die Frage nach der ,Erweisbarkeit bzw. Uber-
prufbarkeit eines erfolgreichen Aneignungsprozesses anhand erworbener Fahig-
keiten oder Erkenntnisse“.'™ Klafki schlagt zur Analyse der Struktur bzw. Struktu-

rierung des Themas mehrere zu stellende Teilfragen vor:

a) Unter welchen Perspektiven soll das Thema bearbeitet werden? [...] b)
Welches ist die immanent-methodische Struktur der jeweils perspektivisch
gefaldten (sic!) Thematik? [...] c) Welche Momente konstituieren die The-
matik, jeweils unter bestimmten Perspektiven? [...] d) In welchem Zusam-
menhang stehen die ermittelten Momente (Strukturfaktoren)? [...] ) Weist
die Thematik eine Schichtung, etwa im Sinne von Oberflachen- und Tiefen-
strukturen auf? [...] f) In welchem groReren Zusammenhang bzw. in wel-
chen Zusammenhangen steht — je nach den gewahlten Perspektiven — die
Thematik? [...] g) Welches sind die notwendigen begrifflichen, kategorialen
Voraussetzungen fur die Auseinandersetzung mit dem Thema, und welche
Verfahren fur die Bewaltigung des Themas muissen die Schiler sei es be-
reits mitbringen, sei es im Zusammenhang der Auseinandersetzung erwer-
ben?1%

Die letzte Frage der Didaktischen Analyse betrifft die Zuganglichkeit des Inhalts.
Es soll herausgefunden werden, was die besonderen Falle, die Erscheinungsfor-
men, Situationen, Ereignisse, Elemente, Personen, Experimente oder Varianten
eines Inhalts sind, die fur Schulerinnen und Schuler aulRergewdhnlich zuganglich,

also anschaulich, begreiflich oder einfach interessant sind. % 1%

In den 1980er Jahren hat Klafki seine bildungstheoretische Didaktik um eine ge-
sellschaftskritische Perspektive zur kritisch-konstruktiven Theorie erweitert bzw.
modifiziert. Der Unterricht sollte nun einem aufklarerischen, humanistischen Men-
schenbild entsprechen, das in der Gesellschaft noch nicht erreicht ist. Die didakti-

schen Zielstellungen sind Selbstbestimmungsfahigkeit, Mitbestimmungsfahigkeit

103)a. a. O.

104) Brandimaier 2006, 99
105) Klafki 2007, 279f

106) vgl. Jank/Meyer 2014, 205
107) vgl. Lehner 2019, 52
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und Solidaritatsfahigkeit.’® Als konstruktiv bezeichnete er seine Position, weil er
nicht nur Vorschlage im Rahmen eines institutionell vorgegebenen Rahmens, ins-
besondere eines Lehrplans, machen wollte, sondern die Utopie einer demokrati-

scheren, humaneren Schule anstrebte.'®

Schulerinnen und Schdiler sind dann als gebildet anzusehen, wenn sie ihr Leben
selbstbestimmt gestalten kdnnen, Uber Entscheidungen in der Gesellschaft mitbe-
stimmen und mitentscheiden und sie sich solidarisch jenen gegenulber zeigen, die

in der Gesellschaft benachteiligt sind.™

Um die Neuformulierung seiner Theorie praxisnaher zu machen, benannte Klafki
epochaltypische Schlisselprobleme, die er als besonders relevant oder grundle-
gend in der gegenwartigen und zukinftigen Entwicklung der Gesellschaft auf
nationaler wie auch globaler Ebene ansah.'" Die Arbeit daran bezeichnete er als
Problemunterricht,'*? der zu grundlegenden Einstellungen und Fahigkeiten flihren
sollte, die Uber das jeweils gewahlte und bearbeitete Schlisselproblem hinaus rei-
chen. Beispiele flr Schllsselprobleme der Gesellschaft sind die Umweltfrage, also
das Thematisieren von endlichen Ressourcen und die Zerstorung der naturlichen
Grundlagen der menschlichen Existenz, die Friedensfrage, also das Ansprechen
des Vernichtungspotenzials der militarischen Waffen und immer wieder neu ent-
stehender Kriege, die demographische Entwicklung der Weltbevolkerung mit all
ihren Implikationen, die Frage der gesellschaftlichen Ungleichheiten auf verschie-
denen Ebenen — von den Geschlechtern bis zu Staaten oder die Frage des Um-
gangs mit neuen Technologien und Informationsmedien. Schlisselprobleme un-
terliegen einem Wandel und deren Bewertung durch oder Bedeutung flur die Ge-
sellschaft verandert sich und sie mussen immer wieder neu definiert und formu-

liert werden. '3 114

108) vgl. Klafki 2007, 52

109) vgl. Jank/Meyer 2014, 228f
110) vgl. Lehner 2019, 53

111) vgl. Klafki 2007, 56-60

112) vgl. Klafki 2007, 66

113) vgl. Jank/Meyer 2014, 232ff
114) vgl. Lehner 2019, 53f
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Fir die konkrete Unterrichtsplanung entwarf Klafki ein Perspektivenschema, das
zunachst die Voraussetzungen und Ausgangsbedingungen, also z.B. den Wis-
sensstand der Kinder oder die Zusammensetzung der Lerngruppe, in Form einer
Bedingungsanalyse betrachtet, danach muss eine Begrindung fur die Auswahl ei-
nes Themas oder Inhalts in Bezug auf Gegenwarts-, Zukunfts- und exemplarische
Bedeutung gegeben werden, das Thema strukturiert und auf seine Zuganglichkeit
uberpruft werden und schliel3lich die Lehr-Lern-Prozessstruktur mit den geeigne-

ten Methoden gestaltet werden.''> 1. 117. 118

Klafkis Ansatze und Vorschlage sind zur Vereinfachung, Reduktion und Vorberei-
tung von Stoffinhalten deshalb so gut geeignet, weil seine Instrumente — die Di-
daktische Analyse und das Perspektivenschema — ebenso wie das Konzept der
Schlusselprobleme und die Ubergeordneten didaktischen Ziele — Selbstbestim-
mungsfahigkeit, Mitbestimmungsfahigkeit und Solidaritatsfahigkeit — als sehr pra-
xisnahe und brauchbar erscheinen.

3.2 Konstruktivistische Didaktik

Der Konstruktivismus versteht Lernen als Zuschreibung und Schaffung von Be-
deutung durch die Lernenden selbst und meint damit eine konstruktiv-kognitive
Leistung, die insofern notwendig ist, als die Vorgabe von — wenn auch lege artis
ausgewahlten und aufbereiteten — Inhalten nicht zwangslaufig auch einen Lern-
prozess nach sich zieht."'® Extrempositionen wie der Radikale Konstruktivismus
ziehen die Mdglichkeit, Lernen als Ergebnis von Lehren zu verstehen, grundsatz-
lich in Zweifel und negieren die Perspektive der Entwicklung einer entsprechen-
den Padagogik Uberhaupt.'®

Wissen ist gemal dem Konstruktivismus nicht einfach zuganglich, sondern ent-
steht erst als Ergebnis eines Erkenntnisprozesses und durch eine Interpretations-

leistung in einem Vorgang der Konstruktion. Das Wissen ist damit immer subjektiv

115) vgl. Jank/Meyer 2014, 236f
116) vgl. Klafki 2011, 18

117) vgl. Lehner 2019, 54

118) vgl. Lehner 2009, 76f

119) vgl. Lehner 2009, 81f

120) vgl. Jank/Meyer 2014, 300



Theoretischer Hintergrund 29

und individuell, da es ja von jedem Lernenden selbst erst geschaffen wird. Es
schlie3t an schon vorhandenes Wissen an und ist mit jenem verknupft, wahrend
eine direkte ,Weitergabe“ von Wissen an andere Personen nach dieser didakti-

schen Vorstellung unméglich ist.™!

Die Konsequenzen fur den Unterricht sind daher, dass sich Lernende aktiv beteili-
gen mussen und Interesse am Erkenntnisgewinn haben, dass sie selbstgesteuert
sind und ihre Lernprozesse selbst kontrollieren, dass sie konstruktiv agieren, also
Wahrnehmungen interpretieren, auf vorhandenes Wissen bauen und neue Er-

kenntnisse darin einbauen, dass die Lernsituation entsprechend forderlich und mit
Ankerreizen versehen vorbereitet ist und dass Lernende sich sozial und interaktiv

und ihre jeweiligen soziokulturellen Hintergriinde einbringend verhalten.'?

Mandi stellt Konstruktion und Instruktion einander gegenuber, indem er Instruktion
als Unterrichten im Sinne von anregen, unterstitzen, beraten, anleiten, darbieten
und erklaren durch einen Wechsel zwischen aktiver und reaktiver Position des
Lehrenden darstellt, wahrend Konstruktion Lernen als aktiver, selbstgesteuerter,
konstruktiver, emotionaler, sozialer und situativer Prozess im Wechsel zwischen
aktiver und seltener rezeptiver Position des Lernenden beschrieben wird. Damit
kann das Ziel, anwendbares Wissen zu erzeugen, erreicht werden, wohingegen
beim lehrerzentrierten Unterricht blof} ,trages Wissen®, das spater nicht genutzt
werden kann, weitergegeben wird.'? Anschaulich gemacht werden kann diese
Gegenuberstellung mit dem Vergleich der Erlauterung der Regeln eines Brett-
spiels, die klassisch von einem Spielleiter (entspricht dem instruierenden Lehren-
den) den Mitspielern (den Lernenden) erklart werden, wahrend Kinder die Regeln
eines Videospiels selbstgesteuert, interaktiv, im Austausch mit anderen, durch
Ausprobieren konstruieren und damit wohl auch nachhaltiger verstehen und

lernen als durch eine L-S-Instruktion.

Reich betont den grundlegend demokratieorientierten und pluralen Bezug kon-
struktivistischer Erkenntniskritik, wobei alle Lernenden als Konstrukteure von

Wirklichkeiten an den Begrindungen von Unterricht mitwirken und seine Gestal-

121) vgl. Lehner 2019, 60f
122) a. a. O.
123) vgl. Mandl 2006, 28ff
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tung mit entwickeln helfen sollen. Das Giberholte Lernverstandnis basiert auf ei-
nem kausalen Lernbegriff mit Abbildungen, Reiz-Reaktion und instruktiver Uber-
tragung von Inhalten, wahrend die neue, konstruktivistische Sichtweise auf einem
situativen Lernbegriff mit Handlung, Wachstum, konstruktivem Lernen in passen-
der Lernumgebung basiert. Er gliedert das konstruktivistische Lernen in drei Stu-
fen, die Rekonstruktion, Konstruktion und Dekonstruktion, in denen die Lernenden

aktive Beobachter, Teilnehmende und Handelnde sind.'*

Die Rekonstruktion erkundet die Wirklichkeit — die Lebenswelt, das bisherige Wis-
sen, kulturelle Leistungen, historische Entwicklungen, Erfindungen und Erkennt-
nisse werden gemeinsam rekonstruiert, also beobachtet, nachvollzogen, analy-
siert und reflektiert. Die Konstruktion bedeutet sich selbst erfahren, ausprobieren,
experimentieren, also etwas aktiv neu erfinden, erschaffen und bewerten, die
Wirklichkeit handelnd erschlieen. Die Dekonstruktion meint die kritische Sicht auf
Wirklichkeiten, die Enttarnung und Modifikation verfestigter Wege, gewohnter Er-
kenntnisse und gangiger Verhaltensweisen und die Offnung hin zu neuen Per-

spektiven und Losungen. 2% 126.127. 128

Der Konstruktivismus unterstiutzt auch die Argumentation von Vielhaber, der be-
tont, dass Vermittlungsbemuhungen immer interessengeleitet sind und sich jeder
Lehrende die oft unbewussten Interessen eingestehen muss und damit erst eine
nachvollziehbare Begriindung fir die Wahl eines Inhalts oder einer Methode lie-
fern kann. Erkenntnis — also die geschaffenen Lerninhalte nach dem Modell des
Konstruktivismus — kommt interessengeleitet zustande und ist eine Konstruktion
der Wirklichkeit, die erst durch Kommunikation und Beziehungen mit der Umwelt
Sinn erhalt. Idealerweise ist die Erkenntnis selbst — also das selbstgesteuerte, kri-
tisch reflektierende, Inhalte konstruktiv erschaffende Lernen — der Vermittlungs-
weg hin zu einem Lernziel. Denn auch ein handlungsorientierter Unterricht mit of-

fenen, sozialen Lernformen, der den Schilerinnen und Schulern einen Hand-

124) vgl. Reich 2005, 5ff

125) vgl. Jank/Meyer 2014, 295f
126) vgl. Reich 2004, 106f

127) vgl. Reich 2005, 7f

128) vgl. Lehner 2019, 62f
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lungsrahmen — also eine Alltagswelt in Form von bestehenden Werten und Nor-
men — vorgibt, schrankt den moglichen Erkenntnisgewinn ein. Tatsachlich kann
den Jugendlichen ihre eigene Alltagswelt nicht vorgeschrieben werden, sondern
es muss auf die eigenen Fragestellungen und Handlungssituationen der Schule-
rinnen und Schiler Bezug genommen werden, um Lernen sinnvoll erlebbar zu
machen. Durch den konstruktivistischen Ansatz kann die Forderung nach einem
leitenden Interesse an Mundigkeit, Selbstbestimmung, Solidaritat und einem Den-
ken in Widersprichen erfillt werden, da hier Inhalte nicht transportiert und durch
die Interessen des Lehrenden beeinflusst, sondern aktiv, selbstgesteuert und sozi-

al interagierend konstruiert werden.?®

3.3 Didaktische Reduktion

Die Didaktische Reduktion ist weniger ein Modell oder eine eigene Didaktik als
vielmehr eine Technik oder Methode, einen umfangreichen und vielschichtigen
Bestand an Inhalten fur Lehr- und Lernzwecke aufzubereiten und vor allem alters-
adaquat an Schulerinnen und Schiler zu vermitteln. Sie beschreibt als eine der
zentralen Aufgaben der Didaktik die Ruckfuhrung komplexer Sachverhalte auf das
Wesentliche oder Elementare, damit diese fur Lernende Uberschaubar und be-

greifbar werden.'®

Der Hintergrund der Notwendigkeit einer Reduktion von Stoffinhalten liegt einer-
seits im zu grof3en Umfang flr eine erfolgreiche Vermittlung, andererseits in einer
zu grofRen Abstraktion und Komplexitat. Wagenschein hat zwischen Vollstandig-
keit und Grundlichkeit differenziert, Vollstandigkeit meint einen fachsystemati-
schen, chronologischen und quantitativen Ansatz, den tendenziell Fachexperten
vertreten, wahrend Grundlichkeit auf das Wesentliche, den Kern oder das zentrale
Anliegen eines Themas oder Inhalts beschrankt ist, die eher von Didaktikern ver-

treten wird. FuUr letzteres hat Wagenschein das exemplarische Lernen und Lehren

129) vgl. Vielhaber 1999, 9-17, 25
130) vgl. Lehner 2009, 128f
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herangezogen, das anhand des Einzelnen oder Besonderen, das vertieft behan-
delt wird, das Allgemeine verstehen hilft."3 132 133

Prinzipiell kann zwischen zwei Formen von Reduktion unterschieden werden, ei-
ner quantitativen, die auf eine Begrenzung des Stoffes abzielt, wenn dieser zu
komplex oder zu differenziert ist und einer qualitativen, die Inhalte konkreter oder
anschaulicher darstellt, wenn die Ausgangslage zu abstrakt ist. Diese beiden For-
men hat Griiner (s.u.) als vertikale didaktische Reduktion bzw. horizontale didakti-

sche Reduktion bezeichnet.'3*

Lehner spricht von Vollstandigkeitsfalle, wenn Lehrende davon Uberzeugt sind,
dass alle Inhalte (gleich) wichtig sind und eine grélRere Stoffmenge als Qualitats-
kriterium ansehen, dabei jedoch vergessen, dass je groRer die ,durchgenomme-
ne“ Stoffmenge, desto geringer die Lernqualitat ist. Eine Entscheidung fur ,weni-
ger ist mehr®, also eine gezielte Auswahl von Inhalten, hilft dabei, Erkenntnis zu

verdichten und griindlicher zu lernen.'*®

Lehrende stehen vor der Herausforderung, einerseits der Sache, also dem Inhalt,
gerecht zu werden, andererseits die Lernenden mit ihren individuellen Vorausset-
zungen, Bedurfnissen, Grenzen und Kompetenzen anzusprechen. Daraus folgt,

dass der Inhalt in irgendeiner Form ausgewahlt, konzentriert und reduziert werden

muss, nicht selten auch Inhalte einfach weggelassen werden miissen. ¢

Zusatzlich zu den Grenzen, die die Lernenden durch ihre Vorgaben ziehen, ist der
auliere Faktor Zeit ganz wesentlich fur die Notwendigkeit der Reduktion. Wie in
Kapitel 4 dargelegt kdnnten bei einer Gleichverteilung der zur Verfligung stehen-
den Unterrichtsstunden in Geographie und Wirtschaftskunde auf alle — verpflich-
tend zu erreichenden Lernziele — nur rund vier Stunden pro Lernziel aufgewendet

werden. Eine intensive, also grundliche, Bearbeitung eines Lernziels mit einer

131)a.a. O.

132) vgl. Jank/Meyer 2014, 221
133) vgl. Lehner 2020, 38

134) vgl. Lehner 2009, 129
135) vgl. Lehner 2013, 29ff
136) vgl. Lehner 2019, 120
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selbststandigen Erarbeitung von Inhalten wirde jedoch ein Vielfaches davon er-

fordern.

Since the human brain's biology limits the amount of new information that
can be absorbed and processed [...], reducing the content students need to
learn is a core task of every teacher. [...] They are experts with broad, com-
plex, interconnected and condensed knowledge. For them it is particularly
difficult — in view of what the students require or limited time budgets — to
abandon or reduce content to its essence. All too often they assume that
everything is important. [...] Ultimately, the fast growing body of new know-
ledge in every discipline shows that completeness is no longer possible and
meaningful. [...] [It] also takes instruments and techniques to reduce con-
tent, as well as to simplify its complexity. [...] [The] essential parameters of
planning a teaching unit are the learners' characteristics, the learning ob-
jectives [...] and the time available.™’

Gustav Griiner hat den Begriff Didaktische Reduktion 1967 gepragt und mit den
beiden Dimensionen horizontale didaktische Reduktion fiir einen konkreteren,
leichteren Zugang zum Stoff und vertikale didaktische Reduktion fur eine mengen-
malfige Eingrenzung von komplexen Inhalten bekannt gemacht. Bereits davor hat
sich Dietrich Hering 1958 mit dem Problem der Fasslichkeit wissenschaftlicher
Aussagen beschaftigt, wobei es diesem darum ging, denselben Stoffinhalt an un-
terschiedlichen Bildungseinrichtungen — von der Universitat bis zur Berufsschule —
auf unterschiedliche Weise zu unterrichten. Fur ihn war didaktische Vereinfachung
der Ubergang von einer differenzierten Aussage zu einer allgemeinen Aussage
bei gleichem Giiltigkeitsumfang. Am bekanntesten in der Literatur ist sein Beispiel
der komplexen technischen Vorgange in einem Hochofen, die nach und nach ver-

einfacht dargestellt wurden. 3 1%

Hering konstatiert, ,[ijm Schwierigkeitsgrad unterschiedliche wissenschaftliche
Aussagen Uber den gleichen Gegenstand der Erkenntnis sind unterrichtspraktisch
notwendig [und] [jJede vereinfachte Aussage mul} (sic!) wissenschaftlich zulassig

sein“.'40

137) Wiest/Zellweger 2018, 57f
138) vgl. Lehner 2020, 39f

139) vgl. Lehner 2020, 55ff

140) Hering 1984, 41
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Griiner unterschied beim Berufswissen in technisches Wissen, das z.B. bei Inge-
nieuren und Facharbeitern (sic!) identisch vorhanden ist und technisches Wissen,
das Facharbeitern (sic!) in einfacherer Form vermittelt wird. Er bezweifelte die Vor-
gabe von Hering, dass der Gultigkeitsumfang von Aussagen bei einer Vereinfa-
chung beibehalten werden kann und differenzierte in zwei Richtungen der Didakti-
schen Reduktion. Bei der horizontalen didaktischen Reduktion bleibt der Gliltig-
keitsumfang gleich, der Inhalt wird mit Hilfe von Beispielen, Metaphern und Analo-
gien konkreter prasentiert, da er fur die Zielgruppe zu abstrakt ist. Dadurch wird
der Inhalt leichter zuganglich. Bei der vertikalen didaktischen Reduktion wird der
Gultigkeitsumfang schrittweise reduziert, da der Inhalt zu komplex oder zu diffe-

renziert ist. Es wird also die Menge des Stoffinhalts eingeschrankt. ' 142

3.3.1 Reduktion der Stofffiille

Bei der Stoffreduktion geht es darum, einen umfangreichen Bestand an Wissen
und Inhalten fur Lehr- und Lernzwecke aufzubereiten. Die Vielfalt soll reduziert
werden, damit Lernende die Inhalte leichter verarbeiten und erfassen konnen.
Dies kann erzielt werden, indem komplexe Sachverhalte auf das Wesentliche zu-
ruck gefuhrt werden, also die Fragen gestellt werden, fur welche Zielgruppe mit
welchem Vorwissen, Erfahrungen, Interessen und Erwartungen reduziert wird,
was das Ziel des Unterrichts ist, also welche Kompetenzen erlangt werden sollen,
und welcher zeitliche Rahmen zur Verfiigung steht. (,3-Z-Formel*)'*?

Eine Technik zur Reduktion des Stoffumfangs ist das von Wagenschein gezeich-
nete Bild der Grundlandschaft mit den Tiefenbohrungen, wobei mit Grundland-

schaft das Ubersichtswissen zur Orientierung gemeint ist und mit den Tiefenboh-
rungen das exemplarische Vertiefen von ausgewahlten Inhalten anhand von Bei-

spielen.™

Eine andere Moglichkeit sind die ,Siebe der Reduktion®, die den Stoffinhalt mit ge-
dachten Sieben unterschiedlicher Weite auslesen, wobei die Gitterweite der vor-
handenen oder gewidmeten Zeit entspricht. Die Inhalte, die im groben Sieb ver-

141) vgl. Lehner 2020, 60ff
142) vgl. Gruner 1984, 70ff
143) vgl. Lehner 2020, 82ff
144) vgl. Lehner 2019, 126
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bleiben, kdnnen gelehrt werden wenn z.B. 15 Minuten fir die Vermittlung zur Ver-
fugung stehen, jene im mittleren Sieb, wenn z.B. zwei Stunden gegeben sind und
die im feinen Sieb, wenn mehrere Wochen fir ein Thema aufgewandt werden
kdnnen.'®

Fachlandkarten eignen sich dafiir, einen grafischen Uberblick Uiber die Struktur ei-
nes Stoffgebietes zu geben, indem Ubersichts- und Detailinhalte und die jeweili-
gen Abhangigkeiten ahnlich einer Mindmap dargestellt werden.* SchlieRlich die-
nen auch die Fragen der Didaktischen Analyse nach Klafki zur Bestimmung von
wesentlichen Inhalten, indem nach der gegenwartigen und kinftigen Bedeutung,

der Zuganglichkeit, der Struktur und der Exemplaritat derselben geforscht wird. '

3.3.2 Reduktion der inhaltlichen Komplexitat

Nachdem der Umfang oder die Menge der Stoffinhalte erfolgreich reduziert wurde,
muss auch die Komplexitat des Inhalts verringert werden, um fur die jeweilige Ziel-
gruppe fasslich, das heil3t anschaulicher und weniger abstrakt zu sein. Dabei gilt
es wieder, auf die individuellen kognitiven Fahigkeiten und Voraussetzungen
Rucksicht zu nehmen, um den Inhalt aus anderen Perspektiven zu betrachten, in
eine verstandlichere Sprache zu Ubersetzen und zu interpretieren. Eine solche
Konzentration soll auf das Wesentliche bzw. Elementare reduzieren, wobei das
Elementare das Einfache, das Grundlegende fur alle Lernenden eines Fachgebie-
tes ist und das Wesentliche abhangig von der konkreten Zielgruppe, insbesondere
deren Interessen, ist.'® 14

Eine Md&glichkeit dieser — der horizontalen nach Griiner — Reduktion ist z.B. zu
uberlegen, welche Aussagen oder Teilbereiche des Inhalts nach der Unterrichts-
einheit von den Lernenden behalten werden sollen. Wenn es nur eine einzige
oder drei oder zehn Aussagen waren, welche sollten es dann sein? (,Siebe der

Reduktion” zur Konzentration der Lerninhalte)'® Problematisch erscheint bei

145) vgl. Lehner 2020, 971f

146) vgl. Lehner 2020, 103ff, 178
147) vgl. Lehner 2020, 108ff, 176
148) vgl. Lehner 2019, 130f

149) vgl. Lehner 2020, 123ff
150) vgl. Lehner 2020, 128f
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dieser Technik jedoch, dass hier wieder nur auf punktuelles Wissen in Form von
Begriffen, Definitionen oder unreflektierten Aussagen eingegangen werden kann.
Eine andere Methode der Reduktion des Inhalts ist nach Lehner ein ,Substanz-
check®, d.h. es muss geklart werden, ob die ausgewahlten Inhalte substanziell
sind und den Kenntnisstand der Zielgruppe erweitern.'' Uberpriift werden konnte
dies dadurch, indem ein Lernender den neu gelernten Inhalt einem anderen, der
diesen Inhalt noch nicht kennt, zu erklaren versucht. Andere Aspekte der Verein-
fachung sind Einschrankung, d.h. Verringerung der Merkmale, und Veranschauli-
chung, d.h. eine konkretere und somit weniger abstrakte Darstellung. Einschran-
ken kann durch Abstrahieren (Absehen von Details, Vernachlassigen von Ein-
flussfaktoren, Weglassen von Ausnahmen) und Partikularisieren (Beschranken
auf einen Aspekt) erfolgen, Veranschaulichen durch Idealisieren (Entwickeln von
Modellen), Analogien (Ahnlichkeiten, GesetzméaRigkeiten), Bildhaftigkeit (Meta-
phern, Symbole, Geschichten, Bild-Ton-Elemente, Mindmaps) und Handeln (prak-

tische Ubungen, Experimente).’®2

Moglichkeiten der Didaktischen Reduktion in einem anderen Fachbereich nennt
Streller fir den Chemieunterricht.”>® Fir sie ist Didaktische Reduktion der Vor-
gang, der abstrakte und komplexe Sachverhalte auf das Wesentliche zurtickfihrt,
damit diese fur Lernende uberschaubar und begreifbar werden, wobei jedoch im-
mer die wissenschaftliche Zulassigkeit jeder didaktisch vereinfachten Aussage ge-
wahrt bleiben muss. Sie schlagt eine Ruckfuhrung auf das Qualitative vor, was be-
deutet, dass abstrahierte GesetzmaRigkeiten, Formeln und Modelle aufgrund ihrer
Unangemessenheit flr Lernende wieder in Form von qualitativen, also konkreten
und lebensnahen, Aussagen formuliert werden. Weiters sollten Details, Stérgro-
Ren, Nebenprodukte und Zwischenzustande (von chemischen Reaktionen) ver-
nachlassigt werden und schlielich wird die Verwendung von symbolisch-bildhaf-
ten Darstellungen flr eine leichtere Fasslichkeit hervorgehoben. Darlber hinaus
soll der Unterricht auf das Wesentliche fokussieren, das aber erst dann definiert
werden kann, wenn die Vorkenntnisse, Erfahrungen, Interessen und Winsche

von Schilerinnen und Schilern bekannt sind. Gerade bei den Interessen begehen

151) vgl. Lehner 2020, 130
152) vgl. Lehner 2020, 144f, 181ff
153) vgl. Streller 2019
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Lehrerinnen und Lehrer oft den Fehler, die eigenen Vorlieben unreflektiert auf die
Lernenden zu projizieren und somit zu glauben, dass das wesentlich ist, was sie
selbst dafir erachten. Neben der Angemessenheit und fachlichen Richtigkeit ei-
nes didaktisch reduzierten Inhalts muss dieser auch entwicklungsfahig sein, d.h.
eine Grundlage darstellen, auf der Schilerinnen und Schiler spater selbststandig

weiter aufbauen konnen ohne umlernen zu mussen. '

Die Argumentation von Streller zielt zwar spezifisch auf den Chemieunterricht ab,
ihre Uberlegungen kénnen aber durchaus auch in Unterrichts- und Lernprozesse

des GW-Unterrichts transformiert werden.

3.4 Verbindung der drei Ansatze

Die Analyse eines vorgegebenen Themen- bzw. Stoffbereichs mit den Schritten
der Didaktischen Analyse, die Verringerung des Umfangs und Vereinfachung der
Komplexitat mit den Mitteln der Didaktischen Reduktion kdnnten Unterrichtsinhalte
generieren, die nach dem Modell des Konstruktivismus Ausgangspunkt fir eine
selbststandige, aktive, kreative und interaktive Rolle der Schilerinnen und Schuler
sind, in der diese selbst in einem Konstruktionsprozess ihre eigenen Wissens-
und Lerninhalte erschaffen und dadurch maoglicherweise einen viel nachhaltigeren
Lerneffekt erzielen als durch den Transfer(versuch) vorgefertigter und an ver-
meintliche Interessen und Alltagswelten der Kinder angepasster Inhalte je voll-

bracht wird.

154) vgl. Streller 2019, 13ff
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4. Wirtschaftskunde im Lehrplan
4.1 Funktion des Lehrplans

Lehrplane™® bilden die rechtliche Grundlage des Unterrichts und der padagogi-
schen Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern. In den Lehrplanen werden Lernziele
vorgegeben, die einen Orientierungsrahmen nicht nur fir Lehrende, sondern auch
fur Lernende und Erziehungsberechtigte darstellen, der vermitteln soll, Gber wel-
ches Wissen, welche Kompetenzen und welche Fertigkeiten die Schilerinnen und
Schuler jeweils am Schuljahresende verfugen sollen. Lehrende haben ihren Un-
terricht so zu planen und zu gestalten, dass die in den Lehrplanen festgeschriebe-
nen Ziele erreicht werden konnen. Lehrplane werden als Verordnung im Rahmen

des Schulorganisationsgesetzes vom Bildungsministerium erlassen.'*®

Lehrplane sind eine Hilfestellung zur Beantwortung der Frage, was im Unterricht
gelernt werden soll, was also die Lehrinhalte sein sollen. Diese Frage ist nicht ein-
fach zu beantworten, da oftmals unklar ist, woher Unterrichtsinhalte kommen kon-
nen, weiters weil das unerschopfliche Potenzial an Inhalten die Aufnahmemaglich-
keiten der Schilerinnen und Schiler Ubersteigt und au3erdem, weil nicht eindeu-
tig festgelegt ist, welche Einrichtungen, Institutionen, Behorden oder Personen
Entscheidungen Uber Inhalte treffen dirfen.' Was im Unterricht vermittelt wird,
wird in den seltensten Fallen direkt aus den Wissenschaften Uber Lehrplane in
Schulblcher und dann in den Unterricht transportiert. Vielmehr ist es eigenverant-
wortliche Aufgabe der Lehrenden, aus dem ,Gesamtbestand des gesellschaftlich
angesammelten Wissens und Konnens“'%® das als Inhalt fiir den Unterricht auszu-
wahlen, was aus den lehrplanmaRig vorgegebenen Zielstellungen abgeleitet und
begriindet’® werden kann, wissenschaftlich richtig und ethisch akzeptiert ist.'®® Die

Aufgabe von Lehrplanen ist dartiber hinaus, ,einen begriindeten Zusammenhang

155) In dieser Arbeit wird auf den Lehrplan fir die AHS-Oberstufe Bezug genommen.

156) vgl. Lehrplan 2019 (www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/Ip.html)

157) vgl. Jank/Meyer 2014, 17

158) Jank/Meyer 2014, 18

159) vgl. Lehrplan 2004 (Didaktische Grundsatze, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

160) vgl. Jank/Meyer 2014, 18
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von Ziel-, Inhalts- und Methodenentscheidungen®'®" herzustellen, nicht nur die In-
halte des Unterrichts, sondern auch die gewahlten Methoden der Vermittlung mit

den vorgegebenen Zielen in Einklang zu bringen.

Die Auswahl und ErschlieBbarkeit von Inhalten ist prioritar in der bildungstheoreti-
schen bzw. kritisch-konstruktiven Didaktik von Klafki. Lehrplane sind nach Klafki
nur auf Zeit verbindlich, da die sich standig andernden gesellschaftlichen Umstan-
de und Verhaltnisse eine regelmaRige Uberpriifung der Lehrplanvorgaben erfor-
derlich machen. Die Bildungsinhalte, die flr den Unterricht ausgewahlt werden, es
also wert sind gelehrt zu werden, sollten nach seiner Didaktischen Analyse her-

ausgefunden und festgelegt werden. %2

4.2 Aufbau des Lehrplans

Die Lehrplane werden in folgende Teile gegliedert: allgemeine Bildungsziele, all-
gemeine didaktische Grundsatze und Erlauterung zur Schul- und Unterrichtspla-
nung — bis hin zur Anzahl und Dauer von Schularbeiten. Weiters werden die Stun-
dentafeln der einzelnen Schulformen als Bandbreite an Wochenstunden je Schul-
stufe vorgegeben und die eigentlichen Lehrplane der jeweiligen Unterrichtsgegen-

stdnde ausgewiesen.'®®

Im Abschnitt der allgemeinen didaktischen Grundsatze wird ausfuhrlich auf die
Funktion des Lehrplans in Relation zu den Aufgaben der Lehrenden eingegangen.
Hier wird normiert, dass der Lehrplan nur Ziele vorgibt, aus welchen die Lehrerin-
nen und Lehrer eigenstandig und eigenverantwortlich im Rahmen ihrer Tatigkeiten
als Lehrende und Erziehende Inhalte und Methoden zur Erreichung dieser Ziele
auszuwahlen haben. Sie haben weiters geeignete Lernsituationen herzustellen
und Lernprozesse zu initiieren und zu unterstitzen, eine Vielfalt an Zugangen zum
Wissen sowie zu Informationen bereitzustellen und Gelegenheiten zu kreieren, im
Rahmen derer Fahigkeiten entwickelt, angewandt und Erfahrungen gesammelt

werden kdnnen. Insbesondere ist auch auf Vorerfahrungen seitens der Schulerin-

161) Jank/Meyer 2014, 43
162) vgl. Jank/Meyer 2014, 217
163) vgl. Lehrplan 2019 (www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/lp/lp_ahs.html)
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nen und Schiiler einzugehen und auf diesen aufzubauen.'® Bezugnehmend auf
das exemplarische Prinzip nach Wagenschein bzw. die exemplarische Bedeutung
von Inhalten nach Klafki wird explizit auf ,exemplarisches Lernen* eingegangen.
Unter dem Punkt ,Herstellen von Bezlgen zur Lebenswelt” wird gefordert, dass
gewahlte Themen tunlichst zeit- und lebensnah zu sein haben, durch deren ,Bear-
beitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Methoden gewon-
nen werden, die eigenstandig auf andere strukturverwandte Probleme und Aufga-

ben Ubertragen werden kénnen."'®

4.3 ,Wirtschaft” im Lehrplan

Bereits im Teil ,Allgemeines Bildungsziel“ wird unter ,Leitvorstellungen“ mehrfach

auf Wirtschaft, wenn auch vergleichsweise generalisierend, Bezug genommen:

Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher
gesellschaftlicher Veranderungen insbesondere in den Bereichen Kultur,
Wissenschaft, Demographie, Wirtschaft, Technik, Umwelt und Recht. Im
Zusammenhang mit der Globalisierung der Wirtschaft, vielfaltigen Krisener-
scheinungen und Konfliktregionen sowie damit einhergehenden Migrations-
bewegungen stellen sich verstarkt Herausforderungen im Bereich sozialer
Zusammenhalt, Verteilungsgerechtigkeit, interkulturelle Begegnungen und
Geschlechtergleichstellung.®

Eines der Bildungsziele ist also, auf die gesellschaftlichen Veranderungen im Be-
reich der (globalisierten) Wirtschaft und die sich daraus ergebenden Herausforde-
rungen und Probleme einzugehen. Schulautonom kann in der Oberstufe Wirt-
schaft aulRerdem als erganzender Schwerpunkt im Ausmal von mindestens acht
Wochenstunden gesetzt werden und wird unter ,schulautonome Lehrplanbestim-

mungen” gleichrangig mit Fremdsprachen, Mathematik, Naturwissenschaften, ei-

164) vgl. Lehrplan 2004 (Allgemeine Didaktische Grundsatze,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

165) Lehrplan 2004 (Herstellen von Bezligen zur Lebenswelt,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

166) Lehrplan 2004 (Allgemeines Bildungsziel, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?

Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
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nem humanistischen Schwerpunkt, Informations- und Kommunikationstechnolo-

gie, Okologie, einem musisch-kreativen Schwerpunkt und Sport angefiihrt.'®”

Unter dem Punkt ,Bildungsbereiche“ wird auf Wirtschaft in der Form von ,Wirt-
schaftserziehung® als facherubergreifendes Unterrichtsprinzip und als Teil des As-
pekts ,Mensch und Gesellschaft” eingegangen. Die Einsicht in gesellschaftliche
und somit auch wirtschaftliche Zusammenhange wird als wesentlich fur ein erflll-

tes Leben und eine forderliche Partizipation in der Gesellschaft gesehen:

In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten, die von
folgenden Unterrichtsprinzipien vertreten werden: Gesundheitserziehung,
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern, Medienerziehung,
Musische Erziehung, Politische Bildung, Interkulturelles Lernen, Sexualer-
ziehung, Lese- und Sprecherziehung, Umwelterziehung, Verkehrserzie-
hung, Wirtschaftserziehung, Erziehung zur Anwendung neuer Technologi-
en, Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt. [...] Das Verstandnis fur
gesellschaftliche (insbesondere politische, wirtschaftliche, rechtliche, sozia-
le, 6kologische, kulturelle) Zusammenhange ist eine wichtige Vorausset-
zung fur ein befriedigendes Leben und fir eine konstruktive Mitarbeit an ge-
sellschaftlichen Aufgaben.®

Im Lehrplanabschnitt, der sich mit dem Unterrichtsgegenstand ,Geographie und
Wirtschaftskunde® befasst, wird naheliegend detaillierter auf ,Wirtschaft“ einge-

gangen.

4.4 ,Wirtschaft“ im Lehrplan fur Geographie und Wirtschafts-

kunde

Der Kern des Geographie- und Wirtschaftskundeunterrichts ist das menschliche
Handeln im Raum, konkret sollen Motive, Ursachen, Regeln und Auswirkungen
dieses Handels in den Bereichen Raum, Gesellschaft und Wirtschaft sichtbar und
verstandlich gemacht werden. Die Leitbilder sind eine ,menschenwurdige Gesell-
schaft, [eine] intakte Umwelt und [eine] nachhaltige Wirtschaft*'®®. Daneben soll

167) vgl. Lehrplan 2004 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

168) Lehrplan 2004 (Bildungsbereiche, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

169) Lehrplan 2004 (GW Bildungs- und Lehraufgabe, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
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der Unterricht den Schulerinnen und Schilern die Voraussetzungen fur eine
selbstbestimmte Berufswahl geben.'® Der GW-Unterricht umfasst demnach nicht
weniger als die vielfaltigen Rollen des Menschen als biologischer Organismus in
seiner Umwelt, als Staatsburgerin oder Staatsburger in einer Gesellschaft und als
Akteurin oder Akteur in der Wirtschaft als Arbeithehmerin oder Arbeitnhehmer, als

Arbeitgeberin oder Arbeitgeber und als Konsumentin oder Konsument.

Eine wesentliche Neuerung im Lehrplan von 2004 war die Betonung der zu erzie-
lenden Fahigkeiten und Fertigkeiten, was als Auslegung des exemplarischen Prin-
zips gesehen werden kann. Dieses soll nicht nur als ein Auswahlinstrument zur
Bewaltigung einer immer grofRer werdenden Stofffllle dienen, sondern auch eine
Maoglichkeit sein, Schilerinnen und Schilern Zugange zu fachspezifischen Metho-
den und Fragestellungen zu vermitteln.'”" Einerseits werden drei methodische
Kompetenzen (Methodenkompetenz, Orientierungskompetenz und Synthesekom-
petenz) genannt, andererseits drei fachspezifische Kompetenzen (Umweltkompe-
tenz, Gesellschaftskompetenz und Wirtschaftskompetenz). Das Erlangen der
Methodenkompetenz soll bewirken, dass die Schilerinnen und Schiiler relevante
Informationen ,mit Hilfe bewahrter* ebenso wie mit ,computergestiitzte[n] Verfah-
ren“'”? erlangen, auswerten und darstellen sowie Karten und Weltraumbilder nut-
zen und analysieren konnen. Dieser Kompetenz entspricht also am ehesten, was
bisher im Unterricht als ,Kartenkunde“ bezeichnet und praktiziert wurde. Orientie-
rungskompetenz soll helfen, das gewonnene Wissen und die Einsichten bei Ent-
scheidungen im Privatleben, im Beruf und im 6ffentlichen Leben anzuwenden und
topografische Kenntnisse mit raumbezogenen Informationen verknupfen zu kon-
nen, was an die klassische ,Landerkunde“ angelehnt werden kdnnte. Die Synthe-
sekompetenz schliellich soll ermoglichen, dass Schilerinnen und Schiler die
Wechselwirkungen und die Dynamik im Beziehungsdreieck Raum, Gesellschaft
und Wirtschaft verstehen. Dabei sollen Machtstrukturen ebenso wie Regelhaftig-
keiten des menschlichen Verhaltens und die Komplexitat der Beziehungen zwi-

schen Mensch und Natur erkannt und reflektiert werden konnen. Darlber hinaus

170) a. a. O.

171) vgl. W. Sitte/Ch. Sitte 2004, 45

172) Lehrplan 2004 (GW Bildungs- und Lehraufgabe, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
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sollen mit Hilfe dieser Kompetenz auch fachertbergreifend Nachbarwissenschaf-
ten aus den Feldern der Natur- und Sozialwissenschaften in Bezug auf Raum, Ge-
sellschaft und Wirtschaft betrachtet werden konnen.'” Dies kdnnte ganz generell

unter ,Lebenskunde”“ subsumiert werden.

Die drei fachspezifischen Kompetenzen, die im Lehrplan genannt werden, korre-
lieren mit den geographie-typischen Aktionsbereichen Raum, Gesellschaft und
Wirtschaft. Dem ,Raum®, im Sinne von natlrlichen Raum, entspricht die Umwelt-
kompetenz, wobei hier insbesondere auf Landschaften als Lebens- und Wirt-
schaftsraume, Interessensgegensatze bei der Nutzung ebenso wie Aspekte des
Umweltschutzes aus mikro- und makrookonomischer Sicht eingegangen wird. Die
Gesellschaftskompetenz befasst sich mit dem Menschen im weitesten Sinne, kon-
kret wird auf geschlechtsspezifische Unterschiede in unterschiedlichen soziodko-
nomischen Systemen, die kritische Beurteilung von Informationen aus Massenme-
dien, die Analyse der Rolle als Konsumierende ebenso wie die Bedeutung des
Konsumverhaltens eingegangen und endlich, sehr allgemein und vage gehalten,
die Motivation zur Auseinandersetzung mit Fragestellungen auf einer lokalen,
regionalen und globalen Ebene und die Mitwirkung an der Weiterentwicklung des
,Neuen Europa“, gemeint ist vermutlich die Europaische Union.'*

Die zu erlangende Wirtschaftskompetenz umfasst Kenntnisse und Einsichten in
Zusammenhange und Probleme aus den Feldern der Betriebs-, Volks- und Welt-
wirtschaft, Verstandnis fur Wirtschaftspolitik, Einblicke in innerbetriebliche Vorgan-
ge, einen Uberblick Uber Veranderungsprozesse in der Wirtschaft, insbesondere
in der Arbeitswelt und bei Herstellungstechniken, sowie das Wecken von Interes-
se fir eine eigene unternehmerische Tatigkeit.'”

173) vgl. Lehrplan 2004 (GW Bildungs- und Lehraufgabe,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

174) vgl. Lehrplan 2004 (GW Bildungs- und Lehraufgabe,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

175)a. a. O.
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Unter dem Punkt ,Didaktische Grundsatze“ wird die grundlegende Struktur des
Lehrplans dargelegt. Der Teil ,Lehrstoff‘ beinhaltet Themen und Ziele, die jene
Kenntnisse und Fertigkeiten im Sinne von ,kann machen® beschreiben, die zu den
einzelnen der sechs Kompetenzen fuhren sollen. Aus diesen Lernzielen mussen
Lehrerinnen und Lehrer eigenstandig und mit Begrindung die zu unterrichtenden
Inhalte ableiten, wobei auf die jeweiligen Gegebenheiten in Bezug auf die Klas-
sensituation, auf Aktualitat, auf eine exemplarische Bedeutung, auf die Méglich-
keit diese Inhalte transferieren zu kénnen und auf facherlibergreifende Facetten
einzugehen ist. Die Struktur ist fUr alle Schulstufen einheitlich, wobei die Themen-
felder und Lernziele fur die 5. und 6. Klasse (9. und 10. Schulstufe) zusammenge-
fasst wurden. Nach einem Einstiegsthema folgen jeweils Themen, die den sechs
Kompetenzbereichen zugeordnet werden konnen, das letzte Einzelthema soll ver-

starkt auf die Synthesekompetenz eingehen.'®

Wahrend in alteren Lehrplanen ein Rahmen flr den Unterricht vorgegeben wurde,
wird der Lehrplan 2004 als Minimallehrplan verstanden. Einer der Grunde dafur
war die ministeriell vorgegebene maximale Lange des Lehrplantexts. Dies hatte
zur Folge, dass der Lehrplan konsequent zielorientiert gestaltet wurde und Uber-
sichtsthemen ebenso wie Lernziele vorherrschen. Vereinzelt wurden Inhaltsberei-
che zur Erlauterung angefihrt. Gestaltungsmdglichkeiten ergeben sich aus der
Schulautonomie, die sich einerseits in der Wochenstundenzahl des Gegenstands
GW manifestieren kann, andererseits in wirtschaftskundlichen Schwerpunkten von
entsprechenden Realgymnasien. Die entsprechenden, verbindlichen Lernziele
wurden im Lehrplan fir die 7. bzw. 8. Klasse im Schriftsatz hervorgehoben.'”” Die
vorgegebenen Ziele werden von W. Sitte und Ch. Sitte als ,eine Zusammenschau
von jeweils in einem Beziehungsdreieck angesiedelten Inhalten und Fragestellun-
gen verstanden®.’”® Damit sind die Wechselwirkungen zwischen dem sozial-gesell-
schaftlichen, dem ékonomischen und dem 6kologischen Bereich gemeint.

176) vgl. Lehrplan 2004 (GW Didaktische Grundsatze, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)

177) vgl. W. Sitte/Ch. Sitte 2004, 46

178) a. a. O.
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Der Lehrstoff der 5. und 6. Klasse (im Lehrplan zusammengefasst) erstreckt sich
uber die Jahresthemen ,Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte Welt*
sowie ,Vielfalt und Einheit — Das neue Europa“. Daran anschlie3end finden sich
Unterthemen, die wieder von den eigentlichen Lernzielen gefolgt werden.'” Die
unten folgenden Ausziige aus dem Lehrplan® sind an den originalen Schriftsatz
angelehnt, wobei fett gedruckter Text die Jahresthemen, kursiv gedruckter Text

die Unterthemen und der Text nach Aufzahlungszeichen (-) die Lernziele sind.
Die soziale, konomisch und 6kologisch begrenzte Welt
Gliederungsprinzipien der Erde nach unterschiedlichen Sichtweisen

- Gliederungsmaéglichkeiten der Erde nach naturraumlichen, kulturellen, politischen
und 6konomischen Merkmalen aufzeigen

- Einsicht gewinnen, dass Gliederungen immer einem bestimmten Zwecken die-
nen, dass Grenzen Ubergangszonen und die so abgegrenzten Gebiete meist nicht
einheitlich sind

Landschaftsékologische Zonen der Erde

- Wechselwirkung von Relief, Klima, Boden, Wasser und Vegetation verstehen
- Klimadaten in Diagramme umsetzen und daraus eine Klimagliederung der Erde
ableiten

Bevélkerung und Gesellschaft

- die Dynamik der Weltbevolkerung unter Bezugnahme auf das Modell des demo-
graphischen Uberganges analysieren und ihre heutige und die mdgliche zuklnftige
Verteilung darstellen

- Ursachen und Auswirkungen der rdumlichen und sozialen Mobilitat in verschiede-
nen Gesellschaften erkennen

Die Menschen und ihre wirtschaftlichen Bedlirfnisse

- die Bedeutung der Markte und der Preisbildung fiir die Verteilung knapper Guter
und fur die grenzenlosen Bedirfnisse erkennen

- wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde anhand der Verfligbarkeit an Produkti-
onsfaktoren (Boden, Arbeit, Kapital, Humanressourcen) sowie als Folge politischen
Handelns erklaren kénnen

179) vgl. Lehrplan 2004 (GW Lehrstoff, www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?
Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
180) a. a. O.
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Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen

- regionale Konflikte Uber die Verfiigbarkeit von knappen Ressourcen (Boden,
Wasser, Bodenschatze usw.) und dahinter stehende politische Interessen erklaren
kénnen

- Erfassen, wie sich Naturereignisse aufgrund des sozialen und 6konomischen Ge-
flges unterschiedlich auswirken

Vielfalt und Einheit — Das neue Europa
Raumbegriff und Strukturierung Europas

- unterschiedliche Gliederungskonzepte Europas nach naturraumlichen, kulturellen,
politischen und 6konomischen Merkmalen begreifen; Erfassen des Europa-Begrif-
fes

- die wichtigsten raumlichen und 6konomischen Auswirkungen des Integrationspro-
zesses der Europaischen Union kennen

Produktionsgebiete im Wandel — AuBerwert- und Inwertsetzung als soziobkonomische
Problemstellungen

- die Abhangigkeit landwirtschaftlicher Nutzung vom Naturraumpotential und den
agrarsozialen Verhaltnissen erkennen

- die Eignung von Naturraumen fiir die Tourismusentwicklung sowie die Folgen der
ErschlieBung vergleichend bewerten

Konvergenzen und Divergenzen europdischer Gesellschaften

- die europaische Dimension fur die Gesellschaftsentwicklung erfassen und die
Chancen fiir die eigene Lebens-und Berufsplanung erkennen
- Erkennen, dass sich Europa zum Einwanderungskontinent entwickelt hat

Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik

- Einsichten in die Malnahmen und Auswirkungen der Verkehrs-und Wirtschafts-
politik der Europaischen Union gewinnen. Deren Trager, Instrumente und Funkti-
onsweise kennen lernen und kritisch bewerten

- regionale Disparitaten an ausgewahlten Staaten und tberstaatlichen Gebilden er-
kennen und analysieren, sowie die Bedeutung der Regionalpolitik flir den Abbau
derselben erfassen

Regionale Entwicklungspfade im Vergleich

- anhand ausgewahlter Beispiele die Veranderungen in Raum, Wirtschaft und Ge-
sellschaft nach einem Beitritt zur Europaischen Union aufzeigen

- Erfassen der Bedeutung grenziiberschreitender Zusammenarbeit fir die Rau-
mentwicklung

Far die 5. und 6. Klasse werden somit insgesamt zwanzig Lernziele vorgegeben,
die mit Operatoren, wie ,aufzeigen®, ,Einsicht gewinnen®, ,verstehen®, ,ableiten®,
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,<darstellen®, ,analysieren®, ,vergleichen®, ,bewerten®, ,erklaren konnen“ oder
.(er)kennen” als zu erlangende Kompetenzen formuliert sind. Als auf die Wirt-
schaft bzw. Wirtschaftskunde bezogen sollen die unten folgenden Lernziele aus-
gewiesen werden, wobei es bei nahezu allen Themen und Zielen, ausgenommen
rein physiogeographische Komplexe, Bezige auf Wirtschaft im weitesten Sinne
gibt. Wechselwirkungen zwischen Naturraumpotential und menschlicher Nutzung
in Form von Landwirtschaft oder Tourismus werden hier ebenso wenig wie wirt-

schaftspolitische Themen und Ziele angeflihrt.

- die Bedeutung der Markte und der Preisbildung fur die Verteilung knapper Guter
und fur die grenzenlosen Bedurfnisse erkennen

- wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde anhand der Verfugbarkeit an Pro-
duktionsfaktoren (Boden, Arbeit, Kapital, Humanressourcen) sowie als Folge poli-
tischen Handelns erklaren kénnen

Der Lehrstoff der 7. Klasse umfasst folgende Bereiche, wobei die kursiv gesetzten

Ziele in wirtschaftskundlichen Realgymnasien verbindlich sind:
Osterreich — Raum - Gesellschaft — Wirtschaft
Verénderungen der geopolitischen Lage Osterreichs

- die unterschiedliche Qualitat der politischen Grenzen Osterreichs seit dem 20.
Jahrhundert in ihrer Wirkung auf Verkehr, Wirtschaft und Migration erfassen

- Mdglichkeiten fir grenziberschreitende Regionalentwicklung unter dem Einfluss
der europaischen Integration erkennen

Naturrdumliche Chancen und Risken

- geooOkologische Faktoren und Prozesse am Beispiel eines alpinen sowie eines au-
Reralpinen &sterreichischen Landschaftsraumes aufzeigen und in ihrem Zusam-
menwirken erklaren

- die naturrdumlichen Gegebenheiten als Ansatzpunkt fir die Regionalentwicklung
bewerten kbnnen

- naturrdumliche Voraussetzungen sowie wirtschaftliche, politische und gesell-
schaftliche Interessen als Ursachen 6kologischer Probleme erkennen

- Bereitschaft entwickeln flr einen sorgsamen Umgang mit den knappen Ressour-
cen Luft, Wasser und Boden

Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen

- die Entwicklung der Osterreichischen Bevolkerung (zeitliche und rdumliche Dimen-
sion) darstellen kdnnen sowie mogliche Folgen ableiten und beurteilen

- die Lebenssituation ausgewahlter Bevolkerungsgruppen vor dem Hintergrund des
Phanomens ,Fremdsein“ analysieren und bewerten kénnen
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- die gesellschaftspolitischen Herausforderungen einer alternden und
multikulturellen Gesellschaft erfassen

Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme — Wirtschafts- und Sozialpolitik

- aus dem Magischen Vieleck Zielkonflikte der Wirtschaftspolitik ableiten und unter-
schiedliche Positionen formulieren

- die Besonderheiten der 6sterreichischen Wirtschafts- und Sozialpolitik erfassen

- anhand des Budgets wirtschafts- und sozialpolitische Absichten sowie MalRnah-
men der Bundesregierung besprechen und analysieren

- das Zustandekommen wichtiger wirtschaftlicher Daten kennen lernen und deren
Aussagekraft beurteilen

Wirtschaftsstandort Osterreich

- die Vor-und Nachteile des Wirtschaftsstandortes Osterreich aus unterschiedlicher
Sicht erarbeiten und mit anderen Staaten vergleichen

- die Entstehung regionaler Disparitaten erklaren und die sich daraus ergebenden
Auswirkungen auf das Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern

- aullenwirtschaftliche VerknlUpfungen im Zuge der EU-Mitgliedschaft bzw. des Glo-
balisierungsprozesses erkennen und analysieren

- Industrie und Dienstleistung (Tourismus, Handel usw.) als wesentliche Basis der
Wertschépfung erkennen und ihre jetzigen bzw. zukiinftigen vernetzten Problemfel-
der aufzeigen

Unternehmen und Berufsorientierung

- von der Produkt-oder Geschaftsidee zum eigenen Unternehmen — ein fiktives Un-
ternehmen grinden

- die Einnahmen-und Ausgabenrechnung bei Unternehmen und privaten Haushal-
ten in ihren Grundprinzipien verstehen

- die Vielfalt der Bildungswege kennen lernen und die eigene Positionierung in der
Berufswelt finden

- betriebliche Kennzahlen an Hand von Beispielen interpretieren kbnnen

- Erfassung und Bewertung von innerbetrieblichen Entscheidungen im Spannungs-
feld von Konkurrenz, 6kologischen und ékonomischen Notwendigkeiten

- Verdnderungen von Strukturen innerhalb und im Umfeld der Unternehmen erken-
nen und ihre Folgen abschétzen kénnen

- Erkundung eines Dienstleistungsbetriebes

Als auf die Wirtschaft bezogen sollen aus dem Lehrstoff der 7. Klasse die folgen-
den Lernziele ausgewahlt werden, wobei wirtschaftspolitische Ziele wieder ausge-

nommen werden:

- die Vor-und Nachteile des Wirtschaftsstandortes Osterreich aus unterschiedli-
cher Sicht erarbeiten und mit anderen Staaten vergleichen

- die Entstehung regionaler Disparitaten erklaren und die sich daraus ergebenden
Auswirkungen auf das Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern

- aullenwirtschaftliche Verknipfungen im Zuge der EU-Mitgliedschaft bzw. des
Globalisierungsprozesses erkennen und analysieren

- Industrie und Dienstleistung (Tourismus, Handel usw.) als wesentliche Basis der
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Wertschopfung erkennen und ihre jetzigen bzw. zuklinftigen vernetzten Problem-
felder aufzeigen

- von der Produkt-oder Geschéaftsidee zum eigenen Unternehmen — ein fiktives
Unternehmen grinden

- die Einnahmen-und Ausgabenrechnung bei Unternehmen und privaten Haus-
halten in ihren Grundprinzipien verstehen

- betriebliche Kennzahlen an Hand von Beispielen interpretieren kénnen

- Erfassung und Bewertung von innerbetrieblichen Entscheidungen im Span-
nungsfeld von Konkurrenz, dkologischen und 6konomischen Notwendigkeiten

- Veranderungen von Strukturen innerhalb und im Umfeld der Unternehmen er-
kennen und ihre Folgen abschatzen kdnnen

Von den vierundzwanzig im Lehrstoff der 7. Klasse enthaltenen Lernzielen (davon
funf flr wirtschaftskundliche Realgymnasien) kdnnen somit neun (davon vier flr
wirtschaftskundliche Realgymnasien) eindeutig dem Thema Wirtschaft zugeordnet
werden, wobei Lernziele, die eher zur Wirtschaftspolitik oder Berufsorientierung
zahlen, hier nicht gezahlt wurden.

Der Lehrstoff der 8. Klasse beinhaltet bis auf das letzte Unterthema, das sich auf
die Raumordnung bezieht, nahezu ausschlieRlich wirtschaftsbezogene Themen
und Lernziele:

Lokal - regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte
Globalisierung — Chancen und Gefahren

- die Prozesse der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpretationen er-
kennen und bewerten

- den globalen Klimawandel in seinen mdglichen Auswirkungen auf Lebenssituatio-
nen und Wirtschaft charakterisieren kénnen

- lokale Betroffenheit durch globale Probleme erkennen und Verantwortungsbe-
wusstsein flr die gesamte Erde entwickeln

- die Chancen flexibler ,Kleiner” in der globalen Wirtschaft erkennen

- traditionelle und kiinstliche Freizeitwelten in Abhéngigkeit zu lokalen und globalen
Angebots- und Nachfragestrukturen erfassen und hinsichtlich ihrer sozialen und
Okologischen Auswirkungen bewerten

Politische und 6konomische Systeme im Vergleich

- Zusammenhange zwischen der sozialen und politischen Entwicklung unterschied-
licher Kulturrdume und ihre Auswirkungen auf Weltpolitik und Weltwirtschaft erken-
nen kdnnen

- die Asymmetrie zwischen der 6konomischen Macht auf der einen Seite und den
sozialen und politischen Interessen auf der anderen Seite erkennen

- Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitaten auf globaler
Ebene beurteilen und Méglichkeiten von Verbesserungen durch Entwicklungszu-
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sammenarbeit diskutieren
- Zusammenschlisse auf wirtschaftlicher und politischer Ebene vergleichen

Stadte als Lebensrdume und 6konomische Zentren

- den Prozess der Verstadterung und dessen wichtigste Ursachen verstehen

- Erfassen der Bedeutung von Metropolen als Steuerungszentren der Wirtschaft
und als Orte der sozialen Differenzen

- die Vielfalt der lebensraumlichen Wirklichkeiten der Stadt vergleichen kénnen
- Umweltprobleme expandierender Stadtregionen erkennen

Geld- und Wéhrung

- die internationalen Geldstréme analysieren und ihre Bedeutung fiir die unter-
schiedliche Entwicklung von Regionen erfassen
- wichtige Anlageformen nach Risiko und Chance bewerten

Politische Gestaltung von Rdumen

- die Raumordnung als gestalterisches Element auf kommunalpolitischer Ebene
kennen lernen und ihre Auswirkungen beurteilen

- Erfassen wie durch Zuweisung von Symbolen und Images neue Raume geschaf-
fen und wie dadurch die Raumwahrnehmung sowie rdumliche Identitat nachhaltig
verandert wird

- Bereitschaft entwickeln zumindest auf der kommunalpolitischen Ebene gestaltend
mitzuwirken

Der Lehrstoff der 8. Klasse umfasst achtzehn Lernziele, davon sind vier als ver-
bindlich nur fir die wirtschaftskundlichen Realgymnasien ausgewiesen. Hier seien

daraus neun als zur Wirtschaft im engeren Sinne gehorig ausgewahilt.

- die Prozesse der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpretationen er-
kennen und bewerten

- die Chancen flexibler ,Kleiner” in der globalen Wirtschaft erkennen

- traditionelle und kunstliche Freizeitwelten in Abhangigkeit zu lokalen und globa-
len Angebots- und Nachfragestrukturen erfassen und hinsichtlich ihrer sozialen
und 6kologischen Auswirkungen bewerten

- Zusammenhange zwischen der sozialen und politischen Entwicklung unter-
schiedlicher Kulturraume und ihre Auswirkungen auf Weltpolitik und Weltwirt-
schaft erkennen kénnen

- die Asymmetrie zwischen der 6konomischen Macht auf der einen Seite und den
sozialen und politischen Interessen auf der anderen Seite erkennen

- Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitaten auf globa-
ler Ebene beurteilen und Moglichkeiten von Verbesserungen durch Entwicklungs-
zusammenarbeit diskutieren

- Zusammenschlisse auf wirtschaftlicher und politischer Ebene vergleichen

- die internationalen Geldstrome analysieren und ihre Bedeutung flr die unter-
schiedliche Entwicklung von Regionen erfassen

- wichtige Anlageformen nach Risiko und Chance bewerten
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Die obige Zusammenstellung von Themen und Zielen des Lehrplans Iasst klar er-
kennen, dass der rein quantitative Anteil an wirtschaftskundlichen Themen am
Gesamtstoff bei rund einem Drittel (20 von 62 Lernzielen, wenn auf Wirtschaft im
engeren Sinn — also ohne Wirtschaftspolitik und Ziele, die auch die Human- bzw.
Physiogeographie betreffen — begrenzt wird) bzw. bei rund 45% (28 von 62 Lern-
zielen, wenn die oben genannte Begrenzung wegfallt) liegt. Dem gegenulber steht
der zeitliche Rahmen fur den Geographie- und Wirtschaftskunde-Unterricht in der
Oberstufe, der zwar schulautonom variiert werden kann, in den allermeisten Schu-
len jedoch bei blof3 sieben Wochenstunden in allen vier Jahren liegt. Durch Stun-
denentfall aufgrund unterrichtsfreier Zeiten bzw. Konferenzen, Schulveranstaltun-
gen, Projektwochen etc. kommt ein Schuljahr bei einem Gegenstand mit zwei Wo-
chenstunden auf durchschnittlich 70 Unterrichtsstunden, ein Fach mit nur einer
Wochenstunde auf nur 35 Unterrichtsstunden im ganzen Jahr."®" Das hat zur Fol-
ge, dass im Durchschnitt Gber alle Lernziele, unabhangig von deren Umfang,
Komplexitat und zu bearbeitender Intensitat, nur knapp vier Unterrichtsstunden
auf jedes Lernziel entfallen. Und die Vorgaben im Lehrplan sind nicht etwa ein
Themen- und Zielepool, aus dem ausgewahlt werden kann, da samtliche Themen

und Inhalte verpflichtend zu unterrichten sind:

In der Oberstufe sind die Vorgaben (Lehrziele, Themenbereiche usw.) der
Abschnitte ,Bildungs- und Lehraufgabe“ und ,Lehrstoff* der einzelnen Un-
terrichtsgegenstande verbindlich umzusetzen; dies gilt auch fir den Fall
schulautonomer Stundenreduktionen. Die zeitliche Gewichtung und die
konkrete Umsetzung der Vorgaben obliegen den Lehrerinnen und Lehrern
und ermdglichen somit eine flexible Unterrichtsgestaltung.

Die Unterrichtsplanung umfasst die zeitliche Verteilung sowie die Gewich-
tung der Ziele und Inhalte. Sie bezieht sich auch auf die Methoden, die zur
Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung der Ziele angewendet werden
sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden. Die Planung
erfolgt in mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie als erganzende mit-
tel- und kurzfristige Planung wahrend des Schuljahres. 8

181) eigene Beobachtung
182) Lehrplan 2004 (Unterrichtsplanung der Lehrerinnen und Lehrer,
www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?

Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568)
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Aus all dem folgt, dass bei der Auswahl der konkret zu lehrenden Inhalte ein er-
hebliches Ausmal} an Reduktion vorgenommen werden muss, um ein blof3 kurso-
risches Abhandeln samtlicher Ziele im Schnelldurchlauf zu vermeiden.

4.5 ,Wirtschaft” im Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip

Wirtschafts- und Verbraucher/innenbildung

Der Grundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip Wirtschafts- und Verbraucher/innen-
bildung, der fachertbergreifend in allen Unterrichtsgegenstanden und in allen
Schulstufen verbindlich anzuwenden ist, hat als Ziel, Schilerinnen und Schuler
auf ihre kiinftigen Rollen als ,Wirtschaftsblrger/innen, als Erwerbstatige und als
Verbraucher/innen®, die kompetent sind und moralisch verantwortlich handeln vor-

zubereiten.®

In der Praambel wird auf die Bedeutung der 6konomischen Bildung hingewiesen,
die sich nicht nur auf die Wahrung personlicher Interessen und auf die Bewalti-
gung der Rollen als ,Konsumierende, Geldanlegende, Kredit- oder Versicherungs-
nehmer/innen, [...] Wahler/innen und Steuerzahler/innen“ beschrankt, sondern
auch eine politische und moralische Bildung ist, da wirtschaftliches Handeln ,ge-

sellschaftliche und 6kologische Folge- und Nebenwirkungen® hat.

Das Ziel des Unterrichtsprinzips ist somit nicht nur der Aufbau einer individuell
natzlichen Wirtschaftskompetenz, sondern soll die Schulerinnen und Schuler auch
dazu befahigen, ihr Handeln und ihre Entscheidungen als Verbraucherinnen und
Verbraucher ebenso wie als Wirtschaftsburgerinnen und Wirtschaftsbirger kritisch
zu reflektieren und eine ,nachhaltig lebenswerte Welt mitzugestalten®. Richtziel ist
der in ,wirtschaftlich gepragten Lebens- und Alltagssituationen handlungskompe-
tente Mensch, der zu einem selbstandigen Urteil fahig und bereit ist, welches sich

auch moralischen Kategorien verpflichtet fuhlt*.'°

Die zu erlangenden Kompetenzen sind vergleichbar mit dem Lehrplan operationa-
lisiert, teilweise aber wesentlich konkreter ausformuliert als in ersterem, beispiels-

weise wird als ein Ziel vorgegeben, dass Schulerinnen und Schuler die ,grundle-

183) vgl. Erlass 15/2015 (www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2015_15.html)
184) vgl. Erlass 15/2015, 1
185) vgl. Erlass 15/2015, 2f
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genden Rechte, Pflichten und Mdglichkeiten als Verbraucher/innen beim Ab-
schluss von Vertragen“ kennen.' Im Anhang zum Erlass werden Beispiele fir
konkrete Inhalte genannt, die sich neben den erwartbaren mikro- und makrooko-
nomischen Vorschlagen auffallig auf die Bereiche Konsumierendenrechte, Finanz-
dienstleistungen und Alternativen zu den gegenwartigen Wirtschaftsparadigmen
(z.B. Gemeinwohldkonomie, Verzicht, Eigenproduktion, Lebensgltick und Glicks-

forschung) beziehen.'®”

4.6 Begrenzung des Untersuchungsgegenstands

Aufgrund der Fille an méglichen Inhalten soll die Untersuchung auf drei exempla-
risch ausgewahlte Inhalte beschrankt werden. Dabei wurde auf die Aspekte Zu-
ganglichkeit, Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung ebenso Wert gelegt wie auf die
drei Handlungsebenen Konsum-, Arbeits- und Gesellschaftsékonomie. Nicht zu-
letzt sollen die Inhalte komplex und abstrakt genug sein, dass eine didaktische
Reduktion notwendig zur erfolgreichen Vermittlung ist und der Inhalt Potenzial fir
ein selbststandiges ,Erschaffen“ des Inhalts im Sinne der konstruktivistischen Di-
daktik hat.

4.6.1 Inhalt 1: Markt/Preisbildung

Im Alltagsleben der Schulerinnen und Schuler sind Preise fur Konsumguter und
Dienstleistungen eine Selbstverstandlichkeit und der Vorgang des taglichen Ein-
kaufs mit der Tauschhandlung Geld gegen Gut keiner weiteren Erlauterung natig.
Die zugrundeliegende Logik eines abstrakten Marktes, die vielen Auspragungen
und Varianten von Markten und die Einflussfaktoren auf den Preis, die in der Rea-
litat weit Uber die modellhaften Faktoren Angebot und Nachfrage hinausgehen,
sind durchaus schwieriger zu durchschauen. Die Relevanz in der Gegenwart und
Zukunft — da von einem baldigen Ende der Geldwirtschaft nicht ausgegangen wer-
den kann — ist gegeben, ebenso die einfache Zuganglichkeit durch die personli-

chen Erfahrungen seit friihesten Kindheitstagen.

186) vgl. Erlass 15/2015, 3
187) vgl. Erlass 15/2015, 8
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4.6.2 Inhalt 2: Konjunkturzyklen/Krise/Folgen fiir den einzelnen

Das Lernziel Ziele und Zielkonflikte der Wirtschaftspolitik umfasst in einem kleinen
Aspekt auch den Inhalt des Konjunkturzyklus, wobei die meisten Schuilerinnen
und Schuiler mit den Begriffen fur die einzelnen Phasen schon Bekanntschaft ge-
macht haben durften. Der sehr vielschichtige und bis heute nicht vollig verstande-
ne Hintergrund der Entstehung der einzelnen Phasen geht Uber das simple Be-
griffsdefinieren und -reproduzieren hinaus, ebenso sind die konkreten Folgen fur
den einzelnen z.B. einer Wirtschaftskrise und den daraus abzuleitenden Hand-
lungsoptionen ein interessanter Aspekt, der Schuilerinnen und Schuiler sowohl in
der Gegenwart — im Falle von Arbeitslosigkeit in der eigenen Familie — als auch in
der Zukunft im Rahmen der eigenen Berufstatigkeit betreffen kann. Hier bietet
sich auch an, das eigene lokale Handeln kritisch zu reflektieren und mit globalen
Wechselwirkungen in Beziehung zu setzen, also z.B. die Entscheidung, bei einem
globalen Konzern online einzukaufen und nicht in lokalen Geschaften, die dadurch
tendenziell immer weniger Umsatz machen und letztendlich in Konkurs gehen,
wodurch ein lokaler Wirtschaftsabschwung einsetzt und Arbeitskrafte freigesetzt

werden, was moglicherweise die Einkauferinnen und Einkaufer selbst betrifft.

4.6.3 Inhalt 3: Folgen der Globalisierung fiir den einzelnen/persoénliche Ver-
antwortung

Globalisierung ist per se wahrscheinlich das komplexeste Phanomen der Wirt-
schaft, da es heute praktisch alle Aspekte des 6konomischen Handelns weltweit
umfasst. Daher soll auch hier nur ein Detailinhalt untersucht werden, der aufgrund
der personlichen Betroffenheit und Verantwortung eher zuganglich ist als eine
abstrakte Darstellung vieler unterschiedlicher Dimensionen. Die Gegenwarts- und
Zukunftsbedeutung ist zweifellos gegeben, darUber hinaus ist auch hier — wie bei
Inhalt 2 — interessant, inwieweit der Inhalt reduziert wurde aber trotzdem noch Po-
tenzial fur eine vertiefende und selbstreflexive Auseinandersetzung anbieten

kann.
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5. Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung

Die Fragen nach der Gegenwarts- bzw. Zukunftsbedeutung eines zu unterrichten-
den Stoffinhalts sind in der Praxis schwierig zu beantworten, da daflr nicht nur der
Entwicklungsstand, das Vorwissen, die Erfahrungen und die soziodkonomischen
Hintergriinde der Kinder analysiert werden mussten, sondern auch auf die Klas-
senstruktur, schulische Traditionen und Schwerpunkte einzugehen ist und nicht
zuletzt die Interessen und Vorlieben der Schulerinnen und Schuler zu beachten
sind. Die vermutete Zukunftsbedeutung kann Uberhaupt nur auf Spekulation oder

Mutmafung basieren.

Um die Fragen zumindest ansatzweise zu beantworten, soll hier kurz auf Studien
zu Kindern und Jugendlichen eingegangen werden, die deren Winsche, Interes-
sen oder Probleme untersucht haben, sowie einige Publikationen von Zukunftsfor-

schern zusammenfasst werden, die kunftige Trends zu erkennen glauben.

5.1 Gegenwartsbedeutung

Das Unternehmen Shell Deutschland beauftragt seit 1953 Forschungsinstitute mit
einer Erhebung der Einstellungen, Werte und Zukunftserwartungen von Jugendli-
chen. Die Studien werden in mehrjahrigen Abstanden (zuletzt 2019, davor 2015
und 2010) durchgefuhrt und sollen einerseits eine aktuelle Sicht auf die jeweilige
Jugendgeneration ermoéglichen, andererseits gesellschaftspolitische DenkanstéRe
geben. Die Studie wurde im Jahr 2019 zum 18. Mal durchgefihrt und die Ergeb-
nisse werden in Buchform veroffentlicht.'®

2010 wurde festgestellt, dass der Optimismus unter Jugendlichen (nach der Welt-
wirtschaftskrise) wieder im Zunehmen begriffen war und dass Bildung als wesent-
licher Erfolgsfaktor flr die eigene Zukunft gesehen wurde, so waren fast drei Vier-
tel der Befragten sicher, ihre beruflichen Winsche erflllen zu kdnnen. Familie und
der Wunsch nach eigenen Kindern hatte eine grof3e Bedeutung, ebenso das Ver-
standnis fiir Altere und das Engagement fiir Benachteiligte. Religion wurde gene-
rell als wenig wichtig flr das eigene Leben gesehen, wobei es hier einen signifi-
kanten Unterschied zwischen in Deutschland sozialisierten und Jugendlichen mit

Migrationshintergrund gab, bei letzteren hat der vergleichsweise starkere Bezug

188) vgl. Shell 2020 (www.shell.de/ueber-uns/shell-jugendstudie.html)
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zu Religion sogar noch zugenommen. Praktisch alle Jugendlichen nutzten das In-
ternet und verbrachten zunehmend mehr Stunden pro Wochen online, wobei je
nach soziodkonomischem Hintergrund unterschiedliche Nutzungsverhalten ausge-
macht werden konnten. Globalisierung wurde zumeist positiv bewertet, wobei hier
die Freiheit weltweit zu reisen, zu studieren oder zu arbeiten ebenso als Vorteil
gesehen wurde wie wirtschaftlicher Wohlstand, wobei aber auch Nachteile wie
z.B. Umweltzerstorung erkannt wurden. Damit in Zusammenhang war das Thema
Klimawandel zu sehen, das gut drei Viertel der Jugendlichen als ein grol3es oder
sehr groldes Problem ansahen. Ein Teil der Befragten war bereit, personlich durch
verandertes Verhalten darauf einzugehen oder sich fur den Umweltschutz zu en-
gagieren. Generell konnten die Werte und Lebenseinstellungen der Jugendlichen
als pragmatisch aber nicht angepasst definiert werden, der personliche Erfolg in
einer Leistungs- und Konsumgesellschaft, Flei® und Ehrgeiz waren wichtig, eben-
so allerdings auch Spal und Genuss. Eine funktionierende gesellschaftliche Moral
wurde als bedeutend gesehen, um das eigene Leben eigenverantwortlich und un-

abhangig fihren zu kdnnen.'®

In der 17. Jugendstudie 2015 wurde eine Generation von Jugendlichen beschrie-
ben, die weder den Kalten Krieg, noch das geteilte Deutschland oder den Mauer-
fall selbst erlebt hatten. Es wurde konstatiert, dass der Optimismus weiterhin stieg
und sich Jugendliche vermehrt flir gesellschaftspolitische Themen interessierten.
Bildung und Berufswahl waren bedeutend und es wurden héhere Anforderungen
an einen potenziellen Arbeitsplatz gestellt, so sollte der Beruf interessant und er-
fullend sein aber auch Flexibilitdt und Vereinbarkeit mit der Familie bieten konnen.
Far 95% der Jugendlichen war ein sicherer Arbeitsplatz wichtig oder sehr wichtig
und damit wesentlicher als etwa die Moglichkeiten, eigene Ideen einzubringen, et-
was Nutzliches fur die Gesellschaft zu tun, ausreichend Freizeit oder ein hohes
Einkommen zu haben. Wahrend Familie nach wie vor einen hohen Stellenwert fir
Ruckhalt und emotionale Unterstltzung hatte, ging der Wunsch, eigene Kinder zu
haben, zurtck. Das Interesse an Politik stieg weiterhin — wie schon seit Beginn der
2000er Jahre — an, hier lagen die Schwerpunkte auf Arbeitsmarkt, Bildung, Sozia-

les und Familie. Auffallig war, dass die befragten Jugendlichen signifikant weniger

189)a. a. O.
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Angst vor Zuwanderung als vor Fremdenfeindlichkeit hatten. Besorgt waren sie
Uber die gestiegene Terrorgefahr und internationale Konflikte. Die Nutzung des In-
ternets wurde kritischer, insbesondere in Hinblick auf die Problematik der Daten-
verwendung grol3er Konzerne. Die wichtigsten Werte waren Freundschaft, Part-
nerschaft und Familie ebenso wie Respekt vor Gesetz und Ordnung und die Be-
reitschaft zu umweltbewusstem Handeln. Macht, Status und hoher Lebensstan-

dard verloren an Bedeutung.'®

2019 erschien die bislang letzte Jugendstudie von Shell. Wieder war die eher
pragmatische Grundorientierung bemerkenswert, wobei die Anspriche bezlglich
der Gestaltung der gesellschaftlichen Zukunft, insbesondere was Umweltschutz
und Klimawandel betrafen, nachdrucklicher formuliert wurden. Dies manifestierte
sich z.B. in der ,Fridays for Future“-Bewegung, die 2019 erst im Entstehen war.
Das Internet war die wichtigste Informationsquelle, wahrend das grofdte Vertrauen
jedoch den klassischen Medien, wie &ffentlich-rechtlichen Sendern oder Tageszei-
tungen, entgegengebracht wurde. Grosso modo wurde die Gesellschaft als sozial
gerecht angesehen, insbesondere was die Moéglichkeit betrifft, nach Begabungen
und Fahigkeiten ausgebildet und leistungsgerecht bezahlt zu werden oder, inwie-
weit sozial Benachteiligte ausreichend unterstutzt werden. Die Europaische Union
wurde mehrheitlich als Chance und nicht als Bedrohung wahrgenommen und mit
den Begriffen Freizligigkeiten, Wohlstand, kulturelle Vielfalt und Frieden assozi-
iert. In ihrer grolien Mehrheit waren Jugendliche tolerant gegenlber anderen Le-
bensentwulrfen, Minderheiten und sozialen Gruppen. Eine Minderheit, wenn auch
20%, fande eine Fluchtlingsfamilie als Nachbarn nicht gut. Die grundlegenden
Werte haben sich im Vergleich zu den vorangegangenen Studien nicht wesentlich
verandert. Junge Frauen waren eher Trendsetter einer bewussten Lebensfihrung
und bei sozialem Engagement, Ehrgeiz war schichtunabhangig eine klare Leitori-
entierung und die zentralen Lebensziele (Familie, Freunde, soziale Beziehungen,
Eigenverantwortung und Unabhangigkeit) wurden von Jugendlichen mit und ohne

Migrationshintergrund geteilt.™"

190) a. a. O.
191) a. a. O.
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Fur Osterreich wurden vergleichbare Untersuchungen zur Erfassung der Meinun-
gen und Einstellungen von Jugendlichen zuletzt 2016 vom Familienministerium (in
der jeweils aktuellen Benennung und Zuordnung, aktuell beim Bundeskanzleramt)
als ,Jugendmonitor” oder ,Bericht zur Lage der Jugend” veroffentlicht. 2

Die Ergebnisse sind vergleichbar mit jenen der Shell-Studien, generell blickten die
Jugendlichen auch in Osterreich Uberwiegend (zu rund 80%) sehr oder eher zu-
versichtlich in die Zukunft, bei den alteren Befragungen 2010 bis 2013 sah sich
die Uberwiegende Mehrheit als nicht betroffen von der damals noch aktuellen
Wirtschaftskrise an und erwartete auch kaum persodnlich negative Konsequenzen.
Die Einstellung zur Wirtschaft besagte, dass eine erfolgreiche Wirtschaft als die
Voraussetzung fur Wohlstand in der Gesellschaft gesehen wurde, ein Leben ohne
geregelte Arbeit konnten sich knapp 80% nicht vorstellen und der Sicht, Wirtschaft
schaffe Arbeitsplatze und sei wichtig fur die Zukunft und die Gesellschaft, stimmte
eine deutliche Mehrheit zu. Allerdings gab es auch kritische Sichtweisen, z.B. hin-
sichtlich Umweltschadigung, Gewinnstreben oder Ausbeutung von Angestellten.
Der Staat sollte keinesfalls bei Bildung und Familien sparen, Pensionen und sozial
Schwache wurden hier vergleichsweise weniger haufig genannt. Was die Werte-
haltungen im Rahmen der Wirtschaft betrifft, so waren die Ergebnisse durchaus
ahnlich wie bei den deutschen Untersuchungen. Arbeitsplatzsicherheit wurde
2016 im 7. Bericht' als oberste Prioritdt genannt, gefolgt von Selbstverwirklic-
hung, wahrend Karriere deutlich weniger wichtig war. Freizeit und Zeit fur die Fa-
milie und Hobbies waren der Mehrheit wesentlich. Bei einer Zuordnung zu jugend-
kulturellen Szenen wurden Fitness und Computerszene (nicht definiert, vermutlich
ist Computerspielszene gemeint) vor jugendlicher Mainstream-Musik wie House,
Elektro oder Alternative und spezifischen Sportarten (z.B. Beachvolleyball, Snow-
board oder Skateboard) gereiht. Die Internetnutzung erfolgte vor allem zum Mu-

sikhoren und Videosehen und fiir den Austausch Uber soziale Netzwerke. %

192) vgl. Jugend 2020 (www.bmfj.gv.at/service/publikationen/jugend.html)
193) vgl. Jugendmonitor 2014, 12-25

194) vgl. Jugendbericht 2016, 58ff

195) vgl. Jugendbericht 2016, 60ff



Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung 61

Die oben genannten Faktoren, Einstellungen und Werte der Jugendlichen kdnnen
Ruckschlusse auf die Gegenwartsbedeutung von Unterrichtsinhalten zulassen,
daruber hinaus ist auch das von Schilerinnen und Schilern artikulierte Interesse
am Unterrichtsgegenstand insgesamt wie auch an spezifischen Themen von Be-
deutung. Glucklicherweise ist GW fur Kinder und Jugendliche interessant, das
Fach ,erzielt bei der Beurteilung im Vergleich zu Geschichte und Biologie gute Re-
sultate. Es wird von Jugendlichen flr sinnvoll, wichtig und realitatsbezogen gehal-
ten“." Das Interesse nimmt jedoch mit zunehmendem Alter ab und bezogen auf
die als ,interessant empfundenen Themen dominieren eher Inhalte, die spektaku-
lar, aufregend, abenteuerlich oder aktuell erscheinen. In einer Untersuchung von
1997 wurden Naturkatastrophen vor Weltraum/Planeten/Sonnensystem und Ent-
deckungsreisen genannt, am unteren Ende der Liste fanden sich Verstadterung,
Industrie und wirtschaftliche Zusammenarbeit in Europa. Auch Lehrpersonen be-
zeichneten physiogeographische Themen tendenziell interessanter als wirtschaftli-
che.’ 2005 war das Ergebnis kaum anders, Naturkatastrophen flihrten wieder,
dann folgten Weltraum/Planeten/Sonnensystem und Krisen- und Kriegsgebiete,
als uninteressant wurden neuerlich wirtschaftliche Themen angesehen.'*® Abgese-
hen von der Frage, was Entdeckungsreisen im Geographieunterricht zu suchen
hatten, fallt die Diskrepanz zwischen dem in den oben genannten Studien artiku-
lierten Interesse an Wirtschaft, Gesellschaft und Politik und den Themen und In-
halten des GW-Unterrichts ins Auge. Moglicherweise dominiert immer noch die
Vorstellung in den Kdpfen der (jungen) Menschen, Geographie ware blof} Lander-

kunde.

5.2 Zukunftsbedeutung

Ob heute gelehrte Inhalte fur Schulerinnen und Schuler kinftig von Relevanz sein
werden, lasst sich in Unkenntnis der Zukunft nur bedingt sagen. Trendforscher,
wie Matthias Horx, veroffentlichen regelmalig Ausblicke, die auf fortgeschriebe-

nen gegenwartigen Trends und Veranderungen basieren und erfolgreiche Investo-

196) Reinfried/Haubrich 2015, 82f
197) vgl. Haubrich 2006, 55
198) vgl. Reinfried/Haubrich 2015, 85
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ren leben davon, auf Entwicklungen zu setzen, die, falls sie eintreffen, gewinnbrin-

gend sind.

Horx sieht z.B. den Trend, dass die Jugend zu einer Randgruppe werden kdnnte,
da die Uberalterung der Bevdlkerung in Verbindung mit immer geringeren Gebur-
tenraten zu einer Verschiebung bei der Altersverteilung der Population flihren
wird."® Dies hat aber auch zur Folge, dass die Ausgaben und Investitionen in den
Bereichen Seniorenresidenzen, Pflegeheime, Kliniken ebenso wie fir pharmazeu-
tische und medizinische Leistungen und Produkte steigen werden.?® Mit steigen-
dem Wohlstand ergeben sich neue Bedurfnisse in Bezug auf die korperliche Le-
bensqualitat, wofir Konsumierende auch mehr auszugeben bereit sind. Gesunde
Ernahrung mit dem Trend zum Vegetarismus und Veganismus sei hier ebenso ge-
nannt wie die ungebrochene Beliebtheit von Fitness und aktiven Freizeitbeschafti-
gungen.?' Davon profitieren nicht zuletzt Unternehmen, die sich auf neue Ernah-
rungskonzepte, Nahrungserganzung aber auch Sportausrustung und -bekleidung

konzentrieren.?°?

Der Klimawandel macht sich nicht nur in einem Einstellungswandel zum Umwelt-
schutz bemerkbar, sondern wird auch Auswirkungen auf neue technologische Ent-
wicklungen haben. Die Elektro-Mobilitat wird zunehmen, was einen Zuwachs bei
entsprechend spezialisierten Automobilkonzernen und Batterieherstellern bewir-
ken wird. Daneben werden auch Wind- und Solaranlagenbauer sowie Wasserver-
sorger und -aufbereiter immer mehr Nachfrage sehen.?® Eine neue technologi-
sche Revolution kiindigt sich im Bereich von ,Smart-Tech” an, also der Vernet-
zung praktisch aller Lebensbereiche mit kiinstlicher Intelligenz Gber das Inter-
net.?* Robotik und Automatisierung werden Produktionsprozesse genauso wie die

Arbeitswelt nachhaltig verandern.?®

199) vgl. Horx 2002, 120ff
200) vgl. Gewinn 1/16, 26
201) vgl. Horx 2002, 137ff
202) vgl. Gewinn 1/16, 27
203) vgl. Gewinn 1/16, 28
204) vgl. Horx 2002, 210ff
205) vgl. Gewinn 8/19, 20
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In der Berufswelt wird es — im Gegensatz zu den Wiinschen der Jugendlichen —
zu einer immer grof3eren Flexibilitat und Unsicherheit kommen, da Unternehmen
Risiken und Kosten an Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer auslagern werden.
Es wird immer mehr ,Schein-Selbststandige® in prekaren Arbeitsverhaltnissen und
projektbezogene Kurzfristanstellungen geben und die Notwendigkeit, sich mit
mehr als einem Job den Lebensunterhalt zu verdienen.?® Crouch hat dafiir den
Begriff ,Gig Economy“ verwendet, der aus der Unterhaltungsbranche Ubernom-
men wurde und zum Ausdruck bringen soll, dass Selbststandige oder freiberuflich
Tatige sich laufend um neue Auftrage von verschiedenen Arbeitgeberinnen und
Arbeitgebern selbst kimmern mussen. Dabei gibt es Ublicherweise keine soziale
Absicherung oder fixen Arbeitszeiten und jeder Urlaubstag bedeutet einen Tag mit
Verdienstentgang. Bekannte Beispiele fur Vertreter der Gig Economy sind Paket-
oder Essenszustellerinnen und -zusteller oder Uber-Fahrerinnen und -Fahrer,
ebenso betroffen sind aber Menschen in kreativen und klnstlerischen Berufsfel-

dern.?%’

“On-demand companies are pointing the way to a more promising future,
where people have more freedom to choose when and where they work,”
Travis Kalanick, the founder and former CEO of Uber, wrote in October
2015. “Put simply,” he continued, “the future of work is about independence
and flexibility.” [...] Unlike employees in a spatially fixed worksite (the fact-
ory, the office, the distribution centre), rideshare drivers are technically free
to choose when they work, where they work and for how long. They are lib-
erated from the constraining rhythms of conventional employment or shift
work. [...] Researchers have struggled to establish exactly how much
money drivers make, but with the release of two recent reports [...] a con-
sensus on driver pay seems to be emerging: drivers make, on average,
between $9.21 (£7.17) and $10.87 (£8.46) per hour.?%®

Einige der Trends decken sich mit Klafkis epochaltypischen Schllsselproblemen
und kénnen, insbesondere was die kiinftige Gestaltung der Arbeitswelt oder

Wachstumsbranchen betrifft, als durchaus bedeutend fur die Zukunft der Kinder
angesehen und daher als Grundlage fir eine Inhaltsentscheidung herangezogen

werden.

206) vgl. Horx 2002, 290ff
207) vgl. Crouch 2019, 13ff
208) The Guardian 20.11.2018 (www.theguardian.com/business/2018/nov/20/high-score-low-pay-

gamification-lyft-uber-drivers-ride-hailing-gig-economy)
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6. Analyse ausgewahlter Schulbuchinhalte

In diesem Kapitel werden exemplarisch Inhalte in funf unterschiedlichen Schulbi-
chern, die flr das Unterrichtsfach Geographie- und Wirtschaftskunde approbiert
wurden, dargestellt und verglichen. Die Auswahl der Inhalte erfolgte, wie in Kapitel
4.6 dargelegt, nach den Kriterien Komplexitat und Abstraktion sowie danach, ob
die Lernziele bzw. die daraus abgeleiteten Inhalte fur die Schilerinnen und Schu-
ler Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung haben und ob eine Zuganglichkeit erwar-
tet werden darf. Es wurde bei der Selektion auf die drei Handlungsbereiche oder
Ebenen, die W. Sitte in seiner Vorstellung von ,Wirtschaftserziehung“ genannt
hat, Bezug genommen. Aus dem Bereich Konsumokonomie wurde das Lernziel
,die Bedeutung der Markte und der Preisbildung fur die Verteilung knapper Guter
und fur die grenzenlosen Bedurfnisse erkennen® aus dem Lehrstoff der 5. Klasse
mit dem Inhalt Markt/Preisbildung gewahlt. Aus dem Bereich Berufs- und Arbeits-
6konomie wurde der Inhalt Konjunkturzyklen/Krise/Folgen fir den einzelnen ge-
wahlt, das dem Lernziel ,aus dem Magischen Vieleck Zielkonflikte der Wirtschafts-
politik ableiten und unterschiedliche Positionen formulieren” der 7. Klasse zuge-
ordnet werden kann. Aus dem Bereich Gesellschaftsbkonomie wurde der Inhalt
Folgen der Globalisierung fur den einzelnen/persoénliche Verantwortung aus dem
Lernziel ,die Prozesse der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpretatio-

nen erkennen und bewerten“ der 8. Klasse gewahlt.

Es wird untersucht und gezeigt, wie die Inhalte in den jeweiligen Schulblichern
vertreten, gewichtet und prasentiert werden, in welchem Umfang die Autorinnen
und Autoren eine Reduktion nach dem Modell der Didaktischen Reduktion vorge-
nommen haben bzw. wie weit diese Reduktion gegangen ist.

Die drei untersuchten Inhalte waren:
Markt/Preisbildung (5. Klasse)
Konjunkturzyklen/Krise/Folgen fir den einzelnen (7. Klasse)

Folgen der Globalisierung fur den einzelnen/personliche Verantwortung (8.

Klasse)
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Alle drei Lernziele kdnnen als komplex bezeichnet werden, da bei allen drei Pha-
nomenen eine Vielzahl an Einflussfaktoren, die einander wechselseitig beeinflus-
sen, mitwirken. Die Ziele sind fiir die allermeisten Schilerinnen und Schiler abs-
trakt, da sie zwar die Begriffe haufig kennen und diese regelmaldig in den Medien
wahrnehmen, das eigentliche Phanomen jedoch nicht Teil ihres bewussten Alltags
ist. Trotzdem sind alle drei Phanomene von immanenter Bedeutung flr die Ge-
genwart und die Zukunft der Kinder. Bei der Preisbildung auf Markten wird die
Mehrheit der Kinder die Funktion eines Guterpreises bei Geschaften des taglichen
Bedarfs verstehen, die zugrundeliegende Logik eines abstrakten Marktes und der
theoretischen Preisbildung jedoch eher nicht. Ebenso werden die allermeisten
Schulerinnen und Schiler sowohl mit dem Begriff als auch den Folgen von Kon-
junkturzyklen, namentlich einer Rezession oder Wirtschaftskrise, etwas anfangen
konnen, eventuell sogar Erfahrung im engsten Umfeld, etwa in Form von Arbeits-
losigkeit und deren Konsequenzen, gemacht haben, jedoch das Wechselspiel der
vielen Einflussfaktoren auf die Konjunktur kaum durchschauen. Das letzte Beispiel
soll insbesondere die Interdependenz von globalen Ereignissen und regionalen
bzw. personlichen Folgen als wesentlich fur das gegenwartige und kunftige Leben

darstellen.

6.1 Inhalt 1: Markt/Preisbildung

Beim Vergleich des Seitenumfangs, der in den einzelnen Schulbuchern (vgl. Abb.
1 — 16) diesem Inhalt gewidmet wurde, fallt auf, dass bei Durchblick, Meridiane
und Kompass jeweils rund 2,2% der Gesamtseiten auf Markt und Preisbildung
entfallen, wahrend es bei Geospots knapp 3% sind. Die Kapitel sind bei Durch-
blick, Kompass und Geospots ziemlich textlastig, d.h. der Anteil an Bildern und
Grafiken ist auffallig geringer als der Textanteil, wohingegen bei Meridiane der
Bildanteil groRer ist, jedoch den Textanteil nicht Ubersteigt. Die Strukturierung der
Kapitel ist ahnlich, in allen untersuchten Fallen wechseln einander bei den Texten
Erlauterungen, Begriffsdefinitionen, konkrete Beispiele, Arbeitsaufgaben und ge-
gebenenfalls Zusammenfassungen ab. Die Abbildungen umfassen typische Bei-
spiele von Markten, lllustrationen, die die verbalen Begriffsdefinitionen erganzen
sollen, und das Diagramm des Marktmodells mit den Angebots- und Nachfrage-

kurven in unterschiedlicher Komplexitat.
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Im Sinne der Zuganglichkeit wirkt Durchblick auf den ersten Blick am wenigsten
einladend, sich mit der Materie auseinanderzusetzen. Die Seiten Uber Markte (vgl.
Abb. 1 — 2) erschlagen die Schilerinnen und Schuler gleichsam mit Texten, auf
das einzige Bild, das den Internethandel illustrieren soll, wird weder in den Texten
noch in einer Aufgabestellung Uberhaupt Bezug genommen (vgl. Abb. 2). Der Ein-
stiegsabsatz beinhaltet kein konkretes Alltagsbeispiel, mit dem sich Schulerinnen
und Schuler eventuell identifizieren kdnnen, sondern steigt unvermittelt in die Ma-
terie mit Fachbegriffen ein. Die Aussage gleich zu Beginn, der Begriff Markt sei ei-
ner der wichtigsten aber gleichzeitig einer der schwierigsten (vgl. Abb. 1), kann
vom Standpunkt der Schulerorientierung nur als befremdlich qualifiziert werden.
Auf diese Weise wird wohl kein groRes Interesse bei den Schilerinnen und Schii-
lern hervorgerufen werden. Uberhaupt umfassen die Texte in Durchblick mehrheit-
lich Definitionen von Begriffen und Fachtermini, die einerseits im Fliefl3text, ande-

rerseits in Randspalten und Textkasten gegeben werden.

Auf die Gegenwarts- bzw. Zukunftsbedeutung wird mit dem Beispiel Internethan-
del eingegangen, dies jedoch auch nur mit einer rein textlichen Beschreibung von
Fakten (vgl. Abb. 2) und der Vorgabe von Vor- und Nachteilen. Keineswegs wer-
den Schilerinnen und Schiler aufgefordert, selbst aktiv zu werden und sich dar-
Uber Gedanken zu machen. Ganz im Gegenteil wird in einer Aufgabenstellung
bloR die Wiedergabe eben dieser Vor- und Nachteile erwartet (vgl. Abb. 2).

Der Einstieg in das Thema Preisbildung erfolgt ebenso abschreckend mit dem
Satz ,[d]ie Realitat ist komplizierter® (wobei hier noch dazu der Begriff kompliziert
mit komplex verwechselt wurde). Gleich zu Beginn werden die Schulerinnen und
Schuler so vorgewarnt, dass das Marktmodell zwar die Realitat nicht korrekt abbil-
det, es aber dennoch im Detail besprochen wird (vgl. Abb. 3). Die Erlauterungen
zum abgebildeten Diagramm sind deskriptiv, mathematisch (x-Achse, y-Achse,
Gerade, Schnittpunkt etc.) formuliert. Als Illustrationen wurden ein Wuhltisch beim
Abverkauf und ein Obststand gewahlt, wobei gerade beim Abverkauf die grofere
Nachfrage nicht zu steigenden Preisen fuhrt, sondern im Gegenteil die bewusst
gesenkten Preise erst Nachfragende anlocken sollen. Die Auswahl dieses Bildes
ist somit schlicht als falsch zu werten. Erst gegen Ende des Kapitels (vgl. Abb. 4)

wird ein konkretes Beispiel, der saisonal schwankende Preis von Kirschen, ge-
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wahlt, wodurch das Verhalten von Anbietenden und Nachfragenden erklart wer-
den soll. Auch hier werden Schulerinnen und Schuler nicht zum selbststandigen
Denken angehalten, denn die einzelnen Phasen, Uberlegungen und Aktionen wer-
den vorgegeben. Konkreter, in Sinne von alltagsnaher, ware das taglich zu erle-
bende Beispiel der kurz vor Geschaftsschluss rabattierten, frischen Lebensmittel

v.a. bei Obst, Gemuse, Backwaren und Milchprodukten gewesen.

Die Buchseiten in Kompass, die sich dem Inhalt Markt/Preisbildung widmen, be-
ginnen mit einem Textkasten, in dem ein Dialog zwischen einem fiktiven Kanzler,
einer Ministerin und einem Berater geflihrt wird, die Uber die Funktion des Marktes
unter Einbindung der Begriffe Angebot, Nachfrage, unsichtbare Hand und Preis in
die Thematik einsteigen lassen sollen (vgl. Abb. 5). Da jedoch in keiner Aufgaben-
stellung oder weiteren Textpassage darauf Bezug genommen wird, kann dieser

Einstieg nur als missglickt bezeichnet werden.

Auf den folgenden Seiten wird das Marktmodell textlastig und abstrakt abgehan-
delt, konkrete, auf die Alltagswelt von Schuilerinnen und Schulern bezogene, Bei-
spiele vermisst man. In einem Textkasten (vgl. Abb. 6) wird auf den Gebrauchtwa-
genmarkt Bezug genommen. Als lllustrationen wurden neben dem Diagramm des
Marktmodells zwei Grafiken, die véllig abstrakt einen Kaufer- bzw. Verkaufermarkt
darstellen sollen, und ein Foto von Bdrsehandlern (sic!) gewahlt. Doch gerade die-
ses Beispiel ist eher alltagsfern gewahlt, da Borsenkurse zwar auf die aktuell an-
gebotene oder nachgefragte Menge reagieren, die ihrerseits aber auf Erwartungs-
haltungen und Stimmungen basiert, die flr Schilerinnen und Schiler dieser Jahr-
gangsstufe wohl zu komplex und zu schwierig nachzuvollziehen sind. Die textliche
Zusammenfassung des Themas am Seitenende ist zu stark reduziert und abs-
trakt, um Verstandnis und Einsicht erwarten zu lassen (vgl. Abb. 7). Auf der Folge-
seite werden jedoch einige Aufgabenstellungen als ,Fragen und Anregungen® an-
geboten, die Beginn einer tatsachlichen Auseinandersetzung mit der Materie bie-
ten kdnnen, insbesondere weil Uber die auf den vorangegangenen Seite darge-
stellten Punkte hinaus gegangen wird. So wird z.B. angeregt, eine Unternehmerin
oder einen Unternehmer einzuladen und zu befragen, wie sie bzw. er tatsachlich

die Preise festsetzt, Angebot und Nachfrage auf dem (Lehr-) Stellenmarkt zu un-
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tersuchen oder facherubergreifend die Entwicklung des Rohdlpreises und die

jeweiligen Folgen fur unterschiedliche Bezugsgruppen zu eroértern (vgl. Abb. 8).

Bei Meridiane wird der Einstieg in das Thema mit konkreten Beispielen von flnf
Arten von Markten illustriert (vgl. Abb. 9), daneben erschopft sich der Text ebenso
vor allem auf Definitionen von Fachbegriffen (vgl. Abb. 10), die unterstiitzenden II-
lustrationen sind im direkten Vergleich mit Durchblick jedoch didaktisch besser re-
duziert, da anschaulicher und weniger komplex. Erst auf der dritten Seite des Ka-
pitels werden Schulerinnen und Schuler zu Aktivitaten aufgefordert, indem eine
ganze Seite Aufgabenstellungen gewidmet ist (vgl. Abb. 11). Diese sind tendenzi-
ell offener gestellt und kdnnten somit bewirken, dass Schuilerinnen und Schuler im
Sinne des Konstruktivismus selbststandig auf Losungen und eigenstandige Ant-
worten kommen. Die hierzu verwendeten Operatoren sind beurteile, diskutiere,
analysiere, begriinde und suche Beispiele. Das Marktmodell wird grafisch etwas
komplexer als in Durchblick dargestellt, kann jedoch mit konkreten Zahlen zum
Nachvollziehen und Erganzen verwendet werden. Der Begriff der Preiselastizitat
wird nebenbei eingeworfen, jedoch unzureichend erldutert und somit wurde auf
diesen Aspekt bezogen weder eine vertikale (Stoffmenge) noch eine horizontale
(Inhaltskomplexitat) Reduktion vorgenommen. Als Ansatz fur handlungsorientierte
und auf die Alltagswelt bezogene Aktivitaten der Schilerinnen und Schuler kann
die Aufgabenstellung zur Untersuchung des Handymarkts angesehen werden (vgl.
Abb. 12).

Geospots steigt in die Materie mit einer gut illustrierten Aufgabe ein, indem Schi-
lerinnen und Schuler aufgefordert werden, ihnen bekannte Markte zu nennen; der
Textkasten daruber kann jedoch aufgrund der Gestaltung eher nicht als einladen-
de Einstiegslektlire bezeichnet werden (vgl. Abb. 13). Die Inhalte Markt und Preis-
bildung werden auf zwei Seiten behandelt, wobei es hier keine lllustrationen mehr
gibt, das Marktmodell wird mit konkreten Zahlenbeispielen aus einer Tabelle er-
lautert. Die Texte sind optisch nicht differenziert, ein kurzer Exkurs in die histori-
sche Entstehung des Begriffs Markt ist ebenso Bestandteil des Flieldtexts wie die
Erklarung zum Marktmodell oder die Definitionen der Marktformen. Als Beispiel fur
den gelungenen Versuch einer vertikalen didaktischen Reduktion konnen die Er-

lauterungen zur Entstehung des Borsenkurses genannt werden, hier wird die Men-
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ge der unterschiedlichen Markte auf einen exemplarisch reduziert, der genauer
dargestellt wird. Die horizontale didaktische Reduktion ist hingegen weniger gelun-
gen, da der inhaltlichen Komplexitat des Wertpapiermarkts in dem kurzen Absatz
nicht ausreichend entsprochen werden kann und die Anschaulichkeit durch zu
viele Details (Spekulationshandel, Termingeschafte, Indizes) erheblich leidet (vgl.
Abb. 15).

Auf der letzten Seite des Kapitels werden zwei Aufgabenstellungen angeboten,
die sich jedoch auf Reproduktionsleistungen beschranken, daran andern auch die
fett hervorgehobenen Operatoren nichts, die suggerieren sollen, es wurden auch
andere Kompetenzen erwartet. Konkrete, auf die Alltagswelt der Schulerinnen und
Schuler bezogene, Aufgaben vermisst man vollig, das zu reproduzierende Dia-
gramm des Marktmodells wird mit Zahlen und bereits halb fertig gezeichnet vorge-
geben und blo3 mit dem Titel ,FuRballe am Markt“ scheinbar in die Welt der Ju-
gendlichen versetzt (vgl. Abb. 16).

Musste man anhand der hier vorgestellten Schulblcher festlegen, was die Auto-
rinnen und Autoren als das Elementare des Inhalts Markt/Preisbildung ansehen,
so ware das wohl die abstrakte, grafische Darstellung des Marktmodells und die
Definitionen der Marktformen, denn diese kommen in allen vor. Die Reduktion der
Vielfalt, also des mengenmaligen Stoffumfangs, kann in allen Fallen als groften-
teils gegllckt gesehen werden, da die Vielfalt der Markte auf einzelne, wenn auch
nicht immer aus der Alltagserfahrung der Schuilerinnen und Schuler gewahlten,
Beispiele im Sinne der Exemplaritat nach Wagenschein und Klafki beschrankt
wurde. Die stoffliche Komplexitat, also die Abstraktion der Inhalte, konnte jedoch
nur in wenigen Fallen so weit vereinfacht werden, dass eine gute Zuganglichkeit
fur Jugendliche erwartet werden kann. Positiv hervorzuheben ist, dass bei einigen
Aufgabenstellungen eine selbststandige Bearbeitung mit relativ offenem Ausgang
im Sinne des Konstruktivismus und einer kritisch-reflektierenden Sicht mdglich
sein sollte.
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3 Oar e ndsein itschotican Bedirtnsse

3.3 Markte — , Nervenzentren“ der Wirtschaft

Wenn man vom ,Markt” spricht, denken die meisten zunachst an den
Ort, wo sich an bestimmten Tagen Verkéufer (Anbieter) und Kaufer
(Nachfrager) treffen, um Giiter zu kaufen oder zu verkaufen. In modernen
Volkswirtschaften wird nur noch ein Kleiner Anwl an wirtschaftlichen

‘auf konkreten Markten abgewickel viel groBerer Teil
findet auf lnslmkben Mérkten statt. ,Markt* |st emev der wichtigsten

Wirtschaftslehre ~ gleichzeitig einer der schwierigsten —
schiieBlich handelt es sich um das ,Nervenzentrum* der Wirtschatt. g

Markt ist iiberall dort, wo Anbieter auf Nachfrager treffen

Der Begriff .Markt" leitet sich vom lateinischen Begriff ,mercatus* (Handel)
ab. Markt{HandelsPlatz im engeren Sinne ist somit jener Ort, an dem
w-run regelmégig gehandelt oder geuuscht werdem Markte zum Einkauf

o und Sportartikein \Edcnmlvkle) 5inﬂ mr uns serhslvers!énd\lch.

Dariiber hinaus gibt es jedoch weitere Markte: Im Anzeigenteil von Zei-
tungen werden zum Beispiel Wohnungen oder Autos angeboten, an Bor-

M 1 Vielfalt der Markte

sen wird mit gehandelt und man spricht davon, dass die
Lage am Arbeitsmarkt angespannt ist.

Im weiteren Sinne ist von ,Markt* also immer dann die Rede, wenn
Angebot und Nuchfvage P Waren Dienstleistungen oder Rechten gere-
kaufer und Kaufer Preis und Menge des

e

Aus dem Zusammenspiel bestimmter Ange-
B Tk R o, g i
unterschiediiche Mariforme
Monopol: Ein Anbieter und/oder Nachirager
itt am Markt auf. For den Monopolisten hat
dies den Vorteil - aufgrund der Marktmacht,
die ihm als Einziger zukommt -, seine wirt-
SRR Vrstakingr (raktoordrs o
Preis) durchaus
Oligopol: wem!,e Anbieter und/oder Nachfra-

dass sie zu abgestimmiom Anbleterverhalten
tendieren (Absprachen).

Pl Vi Aot /ot Nachsger
treten am Markt auf. Die frele Konkurrenz er-
lou koo Abstimming dor Warkteinerines

gelt
Gittertausches lesllegen

Anbahnung und Abschluss von Kaufvertragen konnen auch auf abstrak-
ten, nicht Mérkten geschehen; per
E-Mail oder Telefon, Anzeigen in Tageszeitungen oder Kaufabschisse in
Webshops im Internet sind heute bereits die Regel.

Organisationsformen von Markten
Markte im engeren Sinn sind regelmésige iy
stimmten Orten, zu bestimmten zem flrbestimmte Waren, die durch
das Marktrecht und eine Marktordnur |s|er| 1 und kontroliert sin.
Dazu gehdren unter anderem Yages, Wochers et nd Betiemandci:
Messen werden ebenfalls in regelméfigen Zeitabsténden abgehal-
ten und dienen der Information und dem Verkauf von Giitern (meist
mit Mustern und Kostproben). Sie werden von Messegesellschaften
organisiert. Zweck ist die Information Gber (technische) Veranderungen,
ge P Kontakte zu

den Kundinnen und Kunden.
3 Borsen sind mgelmusuge, e besummten Zeiten stattfindende Zu-

Zen over einzukauten. e

ARBEITSAUFGA
S 0ol 2 er it am Markt.
rage

abzuschlieBen unu/mer su:h uln Urtell dber die Marktlage zu b:lden,
Borsen haben die Aufgabe, Angebot und Nachfrage zusammenzufiihren
und auszugleichen. Die gehandelten Waren sind dabei mchl anve-
send”, konnen daher beim Kaufabschiuss auch nicht
den. Nach At ner gehamenen Waren unterscheidet man Warenborsen,

T
ergeber Konstelate

e Fcdon Sio Bl i
* Volstandige Konkurrenz (vile Anbieter tref-

4Sondeﬂum\2n des Marktes sinu éffentliche Konkurrenzaufrufe wie

5 in Anbieter trift auf vie-

(Ank ionen) oder

e Nachir

+ Nachfragemonopol (ein Nachirager trfft auf
mehrere Anbieter)

« Angebotsoligopol (wenige Anbieter treffen
auf viele Nachirager)

ie Kaufer wwmen durch Abgabe von Kaufangeboten
“den Vevkaulswews mngesml

« Ausschreibungen sind Auﬂnrd!mngen 2ur Erstellung eines Angebots.
Der Auftraggeber hait fest, welche Leistungen der Auftragnehmer zu
einem bestimmten Zeitpunkt zu erbringen hat.

Abbildung 1: Durchblick 5, 56

5 Marktplatz Internet
Online-Shopping steigert von Jahr zu Jahr seinen Anteil am Ge-
mtumsatz des Einzelhandels. Die Zlalg{uwe dieser neuen Mérkte

mentenrechte im Internet
+ Konsumentenschutzgesetz (KSchG) - ent-
hait u.a. Schutzbestimmungen for Konsu-
‘mentinnen und Konsumenten (z. 8. Informa-

sind vor allem Kaufer/innen mit gulel medlulaf Erfahrung. Mmlerwelle

tionspflichten for Unternehmen, Ricktrtts-
recht fur Konsumenten)

it Rahmen-

mal online gekauft.
Das Internet als Marktplatz bietet den Konsumentinnen und Konsumen-
ten eine Reihe von Vortellen, zum Beispiel:
~ Einkaufen ohne Ladendffnungszeiten zu berlicksichtigen
- Ortsunabhangige Einkaufsmoglichkeit
~ Im Idealfall rasche Verfugbarkeit der bestellten Produkte
schnellere
Den vwmlen stehen aber auch gravierende Nachteile gegeniber, wie
2um Bei
- Mog.che: Daleﬂmlsshraucn

" bodingungen zum Vertragasbachiuss im In
ternet sowie Informationspfichten von Un.
temehmen

« Datenschutzgesetz (DSG) ~ regelt den Un-
gang mit Daten (Speicherung und Verwen-
dung persdniicher Daten)

« Telekommunikationsgesetz (TKG) ~ regelt
u.a. das Verbot unerwinschter Werbung
(Spams) M4

Beratung bel Problemen mit Onne Shopping
erhaiten
wwombudsmann. % (otsnakOroucdaran

ber - und
~ Der Betreiber des Webshops i physisch . et greifbar, Reklamatio-
nen verlaufen komplizierter.
~ Verschuldungsgefahr (Kauf per Mauskiick)
Zahireiche Institution helfen und beraten die Konsumentinnen und Kon-

sumenten bei Fragen oder Problemen in Zusammenhang mit Online-
Shopping (M 5).
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Mg A Schire lnlememuuunn
arbeiterkammer.at/konsument
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Shopper.

Abbildung 2: Durchblick 5, 57
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3 Do Menih ndsin witschafichen Bediroise

Nicht immer ist die Regel gt ...
Die Regel von Angebot und Nachirage ist ein
Idealfall und nur unter folgenden Bedingungen

gt

* Viele Anbieter machen einander Konkurrenz,
von der viele Nachfrager profiteren. Keiner

errscht den Mark.

« Nachfrager wollen zum gnstigsten Preis
Kaufen, Anbieter einen moglichst hohen Go-
winn erzielen.

* Sowotl Arietr sl mch Nacttagr vissen
iiber die Preise der Produkte Beschel
haben di vollkommeno Morktubersicht.

+ Die auf dem Markt angebotenen Produkte ha-
ben die gleiche Qualtat. Allein der Preis ent
cheidet Gber den Kau der Produkte. M 1

3.4 Die Preisbildung am Markt

Nur im Idealfall eines Modells bestimmen Angebot und Nachfrage den
Preis. Die Realitét ist komplizierter. Neben unterschiediichen Interes-
‘sen der Verkaufer und Kaufer von Produkten und Dienstleistungen sind
noch einige weitere Faktoren wirksam. Die Regel, dass Angebot und
NacMrags den Preis bestimmen, ist eher die Ausnahme. Sie zeigt den-
h wichtige wirtschaftiiche Zusammenhange auf.

Wie sich Angebot und Nachfrage verhalten - das Modell
Betrachten wir zunéchst die Nachfrage. Ganz allgemein kann man sa-
gen: Haben Produkte einen hohen Preis, so »emen wenige davon ge-
kauft, bei einem niedrigen Preis hingegen vi

Trégt man in einer Grafik (M 4) auf der xAchse die. Menu der Produkte ein,
auf der yAchse den Preis, dann ergibt sich die Nachfragekurve. Die Nach-
fragekurve zeigt ein wichtiges . Wirtschaftsgesetz*, das Gesetz der abneh-

‘menden Nachfrage: je hoher

der Preis, desto geringer die Nachirage.

Steigt der Preis eines Produkts, dann hat der Produzent einen Anreiz,
sein Angebot zu erhhen. Das kann in der Grafik M 4 nachvollzogen

‘werden, indem man den Prei

Dieser

is auf der y-Achse nach oben verschiebt. Die

von dort gezogene Gerade zur Angebotslinie zeigt das groere Angebot.
Die Angabats. und Nachfrageine schneiden elnander in snem Puric.

frage halton sich die Wasge.

gebot und Nach-

Liegt der Preis oberhalb des Gieichgewichtspunktes, wirde mehr angebo-

ten, aber weni

riger als der

iger
de also auf den slemgewmmsmm smken IsX dagegen der Preis ni

r Preis wir-

angsboten.Dor

weniger

denn hier spielen, neben der
noch eine Rolle,
- personliche Grinde.
- értliche Gegebenheiten
- Kauf unter Zeitdruck

M 2 Kieines Angebot und viele Kaufer: eine.
ginstige Situation fr den Verkiufer

‘ware es, wenn die Regel von Angebot und Nachfrage wie im
dell funktionieren wiirde. Doch leider ist es in der Wirklichkeit selten so,

Mo-

n in M 1 genannten, viele andere Faktoren

man beriicksichtigen muss:

[Preis

YN

Anget
Gberhang

Nachirage-
\ang

st i
i

\WNachfrage

3 GroBes Angebot und wenige Kauer: eine

ginstige Situation fr die Kaufer

Fiir Spezialistinnen und Spezialisten:

vollkommene und unvollkommene Markte

Das beschriebene Marktmodell ist ein vereinfachtes Abbild des wirk
chen Marktes. Wirtschaftswissenschaftier/innen sprechen bei diesem
Modell von einem .vollkommenen Markt". D:eser basiert auf folgenden
Annahmen:

« Vielzahl von Anbietern und Nachfragern (.perfekte Konkurrenz*)

* Gleichartigkeit von Giitern derselben Art

« Fehlen von personlichen Vorlieben fr einen bestimmten Verkaufer

g

nehmern bekannt.

M 4 Angebot und Nachirage grafisch dargestelt

Abbildung 3: Durchblick 5, 58

+ Unternehmer handeln nach dem Prinzip der Gewinnmaximierung, die
Verbraucher nach dem Prinzip der Nutzenmaximierung.

In der Praxis ist meistens die eine oder andert icht
erfillt ~ fiir ein und dieselbe Ware bilden sich daher unterschsdiche

Preise. Man spricht von ,unvollkommenen Markter

Beispiel: Frische Kirschen im Frihsommer

Dass es diesen Preismechanismus gibt, kann gelegentlich ogeg e
werden: rschen im

Fihsormer auf den Merk kommen, arangen sih die Kaufer/mnen vor

den Standen. Alle versuchen, ein Kérbchen zu bekommer

Die Marktbeschicker merken, dass die Nachfrage trotz des hohen Prei-

ses, den sie angesetzt haben, gréBer ist als ihr Angebot. Da die Hand-

ler/innen noch mehr verkaufen wollen, bestellen sie telefonisch frische

Ware und erhohen den Preis, zwar nicht stark, aber doch sprbar.

Doch jetzt kippt die Situation: Die Kaurer/mnen die den starksten
Wunsch nach frischen Kirschen haben, haben schor

ren ist der Pr u hoch - das Angebol i
als die Nachfrage. Da die Handler/innen die Klvschen nicht lange auf-
bewahren kdnnen, bleibt ihnen nichts anderes Gbri, als die Kirschen
preiswerter anzubieten.

Das Belsplel zelgt, dass ...

und Ka Interessen haben:

i  die

o Kosten decken und Gewinne bringen. Kaufer/innen (Nachirager)
wollen Produkte hochster Qualitat zu einem glnstigen Preis kaufen.

M5 Preis und Qualitét - ein direkter
Zusammenhang’

M 6 Frisch am Markt

= o Karikatur M 5. Wie er-
\ien i s don Nensume«s«ned zwischen
den boiden angeprie

e Nennen Sie Beispiele des taglichen
Lebens, die belegen, dass Preis und Qualitat
it unbecing n direktom Zusarmennang
miteinander stehen

" Fir die Kauferin/den Kaufer solte es

s h oo

den

nem Kauf das Angebot zu sichten” (Ware
zeigt, dieselbe Ware (Kirschen) wird am selben Tag
einmal teurer angeboten. Teure Ware bedeutet nicht immer Topquali-
14! Auch Autofahrer/innen machen diese znanmrg beim Tanken.

im heurigen Herbst doppelt 5o viele Apfel
geertet wie im Jahr zuvor.

+ Das Angebot an Weintrauben st von Sep-
tember auf Oktober saisonbedingt um 30%

w nn das
Sohn gefragl ist, wird auz;h oer Prels am nnamen sein. GUnstig zu er-
waren, die wieder auf Lager
gelegt werden und dann prelsredullen ‘abgegeben werden missten.

+ Bel Carving Schie ist i vergangenen Win-
o s ontnting B, D Lo
ger der Handler sind vol

I ok Model des lmmensn Mak

€5 geht man von der Annahme aus, dass Kau-

o/ imnen keineriel Volieben ir onen be-

stimnten Verkauter des gewtnscten Gutes

haben. Diskutieren Sie mit Inver Sitz

beim Besuch eines Frsiersalons haben.

Abbildung 4: Durchblick 5, 59

3 Derensch nd sl witschstichen Bedirtasse
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M7 Ernte in der feudalstischen Landwirtschaft des
Mittelaters

M8 Ernte in der kapitalstschen Landwirtschaft, 2004

Die Person oder das Unternehmen mit der hoheren
Produktivitat ist im Wettbewerb im Vorteil. Unterneh-
merinnen versuchen daher standig die Produktivitat
ihrer Mitarbeiterinnen zu erhohen. Ein Mittel dafiir st

Kancler:Was sollenwir unseren Leuten sagen, was sie tun

sollen? Wie sollen wir den Menschen die verschiedenen

Atbeiten zuweisen?

Beratr: Das st genau der Punkt. Es gibt keine Zuweisung,

 irgendeiner Aufgabe. Die Grundidee der Markigesell-
entscheiden kann,

schaft besteht darin, dass jede Person.
mutwnwﬂl

(irritiet): Bs g keine Mogichket,
eml.emrdu Transportwesen und andere fi die Bekei-

dungsindustrie einzusetzen? Sie berlassen das den Men-
schen selbst zu entscheiden, wo sie arbeiten wollen? Was

keine Eisenbahmerbindungen in unserem Land?
Berate: s wird nichts davon geschehen. Es werden in
einer Markiwirtschaf alle Arbetsplitze besetat, die die

Beslkerungbrauch.
Kancler (ansicher Angenommen, wir akzeptieren Ihren
Vorschlag, Aber woher wissen wi,ob 2 B. genug Kleider
und Hosen produziert werden? Das misste man doch
anhand der Frauen und Minner in unserer Gesellschaft
festlegen?.

Berater (trocken) Das brauchen Sie nicht 2 tun.
Witschafsministerin (licht entrstet): Wit tun es nicht?
Aber wie wissen wir dann, wann genug Kleidung produ-
sertist?

Berater (gelangweil: Das ibt sih schon. Der Markt wird
dafur sorgen.

Kanler (glaubtsic aberlegen) Wie wissen wir aber dann,
mmmmmummmmskmm

nmumm;m.mm sorgt auch
«Aber wo's e verrickte Mkt

it it

Berate (blickt af die U Ach, das st ganz nterschied-

lich,

r nur

gabenbereich hat, kann er/sie sich ganz auf diesen
konzentrieren und schnellel arbeiten. Eine wellefe

2B die Gemilsemirkte, die immer am Markiplaz statt-
s D AR it i

wichtige Ursache v
der technische Forls(hnu der meist aufgrund s

oder bei
im Immobilienteil der umm ST

Was kann der Markt?

149 Spiel aber den Markt

Stellen Sie sich folgende Situation vor: Ein neu entstan-
dener Staat michte cine Markiwirtschalt infihren. Da
die Regierung aber nicht so recht wei, wie das funk’io-
nieren soll, wird e Berater geholt.

alldort, wo Anbieter und reflen.
Kanzler (aufer sch): Aber was st das aberhaupt, der
Markt?Irgendjemand muss doch den Mark steuemn?
Berater (triamphicrend): Nemand steuert hn. Ex seuert
sich selbst. Wir nennen das die unsichtbare Hand" Diese
unsichthare Hand it aber nichts anderes als dec Preis, der
sich durch Angebot und Nachfrage bildet.

(nach Heilbronner,1972)

Die Menschen und ihve wirtschaftichen Bedarfnisse

Abbildung 5: Kompass 5/6, 133

134

Der Markt im Modell
In fast allen Staaten der Welt bilden sich die Prei-

to mehr bieten sie an und umgekehrt. Die Anbie-
terinnen wollen moglichst teuer verkaufen. Wenn
das Angebot steigt, sinkt der Preis. Dort, wo sich

se der meisten Guter auf Markten. Der Preis fur
<

wird am Markt far C
ermittelt, der Preis fur Wohnungen am Wohnungs-
markt. Diese Volkswirtschaften werden deshalb als
Marktwirtschaften bezeichnet.

Einige Menschen glauben, dass der Preis einer Ware

und sind
Angebot und Na:hfrage gleich. Der Markt ist im
Gleichgewicht. Alle Menschen, die zu diesem Preis
verkaufen bzw. kaufen wollen, finden eine/n Kaufe-
in bzw. Verkauferin. Warde beispielsweise ein Ge-
misemarkt nach diesem Modell funktionieren und

gleich ist mit Tatsachiich
konnen die Preise aber viel hoher oder niedriger
sein. Ein Unternehmen, das mit seinen Produkten
nicht einmal die eigenen Kosten decken kann, wird
Verluste machen und zusperren missen.

Das Geschehen auf dem Markt kann mithilfe der
Mathematik auch als Modell dargestelit werden.

Modell von Angebot und Nachfrage:

s

‘ware am Ende des Tages alles
verkauft.

1411 Der Homo Occonomicus

‘Damit der Markt so perfekt wie im Modell funktioniert,
briuchte es einen ganz bestimmten Typus von Menschen:
den so genannten Homo Occonomicus” (HO). Der HO
*besitzt vollstindige Information aber alle Produkte und
Produkt auch nur eine
‘Spur billger wird, kauft er dieses. Es gibt fir ihn keine
Markentreue. Der HO ist standig auf der Suche nach per-
sonlicher Nutzenmaximierung. Er lisst sich weder von

/ Argeborssurve
ZAN

Nochragepertag |

Er—e— e

M10 Angebot und Nachfrage bestimmen den Preis

jurch die

sen. Der HO reagiert alline auf finanzielle Anreize. Wenn
2 B.in einem Nachbarland der Lohn hoher ist als im ei-
‘genen, wird er Gbersiedeln ~ egal ob er Familie und Ver-
wandischaft

(nach Kamirski et a. 2005)

W12 Informationsprobleme?

‘Wenn Sie einen Gebrauchtwagen Kaufen mchten, wer-
den S vermchen. mighet vl nformatioos e

Nachfragekurve abgebildet. Sie zegt an, 2u welchen
Preisen die Konsumentinnen welche Mengen kaufen
wollen. Bei hohen Preisen wollen sie wenig kaulen.
bei niedrigen Preisen viel. Die

wenn Sie wissen, in wel-
chem Zustand das Auto tatsichlich st kinnen Sie den
‘Wert des Autos beurtelen. Gleichzeitig hat der/die Ver-
Idnkdndunum:mlnlmduln dieses im besten

len mogiichst wenig bezahlen. Wenn die Na(h'rage
Steigt, steigt auch der Preis.

Das Angebot der Unternehmen verlauft genau um-

gekehrt, wie die Angebotskurve zeigt. Je hoher der
Preisist, den sie fur ihr Produkt erzielen konnen, des-

Die Menschen und ihre wirtschatlichen Bedrfnisse

erlsie des
mmn,mnmxm«mmgmnm
Durch diese Unterschiede in der Iformation kommt es
2ur Benachteiligung der Kauferlnnen und zu Marktversa-
gen. U diese Probleme zu verringern, b es . B. den
Konsumentenschutz.

Abbildung 6: Kompass 5/6, 134

Markte in Bewegung

dukte nach als Unternehmen bereit sind ihr Produkte
2u diesem Preis anzubieten. Weil nicht alle Konsu-
mentinnen das gewinschte Produkt kaufen kbnnen,

m Zustand der
Bewegung.
erkennbaren Unglich-
awechsel, das Versiegen der
g neer Technologien, der sich
wandende Verbra mw-ﬂhmuk-dlul se Finflisse
storen den U
{sach ibromer |

rvositat, der tatsichlichen oder moglich
des verborgenen oder deuli
gewichts. Kriege. Regierun
Ressourcen, die

M14 Nervos? Handler an der New Yorker Borse

Was passiert, wenn ein Markt nicht im Gleichgewicht
ist, sondern der Preis dber oder unter dem Gleichge-
wichtspreis liegt?

Angebotsaberhang: Das Angebot ist groer als die

Nachirage. Der Preis liegt tber dem Gleichgewichts-

preis. Es wollen mehr Unternehmen ifre Produkte
kaufen ak

Weil die Anbieter auf einem Teil ihrer Produkte sitzen
bleiben werden, sind sie gezwungen, einen nied-
tigeren Preis zu verlangen. Liegt auf einem Markt ein
Angebotsiiberhang vor, spricht man von einem so
genannten Kaufermarkt. Es besteht eine Tendenz zu
fallenden Preisen

Nachfrageiiberhang: Die Nachirage ist groBer als
das Angebot. Der Preis liegt unter dem Gleichge-
wichtspreis. Die Konsumentinnen fragen mehr Pro-

sind sie gezwungen, mehr Geld dafir anzubieten.

Der Preis steigt und bewegt sich Richtung Gleichge-
wichtspreis. Einen Markt, auf dem die Nachfrage gro-
Ber it als das Angebot, nennt man Verkaufermarkt.
s besteht eine Tendenz zu steigenden Preisen.

Nachirageiiberhang

i

M15 Welcher Markt st fi die Unternehmerinnen besser?

Zusammenfassung: Besteht auf einem Markt ein
Ungleichgewicht, kommt es zu Reaktionen der An-
bieterinnen und Nachfragerlnnen, die eine Annahe-
rung an das Marktgleichgewicht bewirken. Diesen
Umstand bezeichnet man als das , Gesetz von Ange-
bot und Nachfrage* oder als , Marktmechanismus”.

Abbildung 7: Kompass 5/6, 135

13

Der asterreichische Lehrsellenmarkt Der Olpreis bildet sich am Olmarkt. B
rom—

—

offenen Steflen in Tausend 120] (159 ke 008 |

o
5 |
FEeFeeees s

Bssss3zs

L LS

M16 Ein sehr wichtiger Markt for Jugendiiche

M17 Am Olmarkt gt s groe Preischwankungen

Fragen und Anregungen

—> 1. .Wettbewerb bringt bessere Ergebnisse*: Stimmt

—> 5. Kennen Se Gleichaltige, die gerade auf Lefr-

Wie
steht Klasse? Bearbeit
Prof dabei man-

che auf der Strec a

mehr und wo weniger Wettbewerb?

—> 2. Berechnen Sie in M6 die jeweiligen Werte der Pro-

Wann war es eichter
und wann schwieriger eine Lefstelle zu finden? Was ma-
chen lugendiiche, die keine Lefrstelle finden? Wie, glauben
Sie, fuhlen sich diese Jugendiichen? Welchen Rat wiirden

duktivitat Zeitver- Wenn auf einem Markt ein Nachfrage-
lauf?. Worin be- o Solte das auch fur den
rung?

—> 6. Facherabergreifender Unterricht zum Thema:
— 3 pekt der ipreis?” Sie zusam-
Produkthvtat men mit Biok

siku.a folgende Fvsgeﬂ Welche Rollesiet der Opreis n
— a das Marktmodell ‘Wie entsteht Of
eine Antwort gibt, d, bgebaut? Wie wird aus Ol Benzin? Wann
ihren Preisen? sich hatsich der reis

sind die Prise durch die Konkuirenz vorgegeben?
Wie wirkt sich der Wettbewerb auf die Preise aus?

far O ber e Jahrzehte hinweg entwickelt? Was waren
die Ursachen dafir? Warum wird weiterhin 5o sehr auf die
Ressource O gesetzt, obwoh langst Klr it das Alterna-
tiven (Sonnenenergie etc) dingend notwendi waren?

Die Menschen und ihve wirtschaftlichen Bedrfnisse

Abbildung 8: Kompass 5/6, 136
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Ma
ist aberall, wo die
Nachfrage Kau:
willger und das
Angebot Verkaufs:

einer entwickelten

MARKT UND MARKTWIRTSCHAFT

In den Anféingen der Geschichte mussten die
Menschenalle Gterselbstherstellen. Erzeugt
wurdenur fir den eigenen Bedarf, Man nennt
dies Selbstversorgungswirtschaft. Durch
neue Berufe und Arbeitstechniken entstand
die Arbeitsteilung: Sie besteht darin, nicht
fiir den eigenen Bedarf, sondern fiir den an-

orientiert sich das

Shehdh i MRE

Arbeitsteilung:
ist die Basis einer
entwickelten Wirt
schaft. Sie it nicht
2u verwechseln mit

Arbeitszer-
legung:

Mitdem
gekauft, wasman nichtselbst herstellen kann.

Daraus entwickelte ich der Handel. Handler
vermitteln zwischen den Produzenten und
den Konsumenten/Konsumentinnen. Wo
das passiert, entsteht ein Markt. Angebot
und Nachfrage treffen aufeinander. Deshalb
spricht man von Marktwirtschaft.

Markte sind in unterschiedlichem MaBe or-
ganisiert. Fir bestimmte Giter oder Dienst-
leistungen werden Markte veranstaltet: An-
bieterund Nachfrager treffen zu bestimmten

Ein
gang wird in viele
einzelne Schritte
zerlegt, die von
verschiedenen
Personen ausge-
fihrt werden, z.8.
FlieBband.
produktion

um zu kaufen oder zu verkaufen.
Der weit Gberwiegende Teil der Markte ist
unorganisiert. Jedes Produkt, jede Dienst-
leistung hat einen Markt, z.8. der Markt far
Waschmaschinen, fir Bausparen oder fir
Tiefkahlgemase

Im weiteren, volkswirtschaftlichen Sinn be-
deutet , Markt” das unsichtbare Zusammen-
treffen von Angebot und Nachfrage.

In der Marktwirtschaft steuern die Preise
das Wirtschaftsgeschehen. Der Marktpreis
bildet sich nach Angebot und Nachfrage.
Aber auBer bei einer Versteigerung, auf dem
Flohmarkt oder an einer Borse kann man das
freie Spiel von Angebotund Nachfrage kaum

1.-3. Flohmarkt, Gewiirzmarkt, Borse

direkt beobachten.

4. Mabelhaus

5. Supermarkt

Abbildung 9: Meridiane 5, 144

Marktformen

Angebot und Nachfrage bestimmen den
Markt. Was von beiden hat aber nun star-
keren Einfluss? Das hangt entscheidend von
der Marktsituation ab.

Wenn die Preise aufgrund groBer Nachfra-
ge mehr vom Angebot bestimmt werden,
spricht man von einem Verkéufermarkt.
Dagegenbestimmen beieinem Uberangebot
die Konsumentinnen und Konsumenten die
Preise, weil aufgrund groBerer Konkurrenz
mehr Auswahl besteht. Dann spricht man
von einem Kaufermarkt.

Beil mehreren Anbietern herrscht Wettbe-
werb um Marktanteile. Auf wachsenden
Markten konnen neue Anbieter leichter in
denMarkteintreten. Auf stagnierenden oder
schrumpfenden Markten kommt es oft zu
einem Verdrangungswettbewerb.

Marktwirtschaft

Das Modell der freien Marktwirtschaft
gehtvonidealen Annahmen aus. Das private
Eigentum an Produktionsmitteln st mit dem
Streben nach Gewinn verbunden. Das it die
Grundlage dafar, dass moglichst viele Men-
schen am Wirtschaftsprozess teilnehmen.

— ek ere e

TIRRIRATRR  ARAARRARAR
TNERW/4
L

e e e e
Moo s nconn At | St Konarens zwschen den

p—
O Attt s oo

-

8.t e At .

e e et e 18 ot
etitees—

6. Oligopol und Monopol kénnen sowoh! auf
der Seite der Anbieter wie auf jener der Nach-
fragenden enttehen, Man unterscheide daber
‘zwischen Angebots- und Nachfragemonopol

DiefreieMarktwirtschaftist nirgends verwirk-
licht, vielmehr kommt es in der Realitat zu
Abweichungenvom reinen Modell. Aufgrund

o norepon

Kaufermarkt: Das

Angebot ist grofer
als die Nachfrage.
Die Kaufer sind im
Vorteil.

der mit
kungen, Wirtschaftskrisen und Massenar-
beitslosigkeit nimmt der Staat mehr Einfluss
aufdas freie Kraftespiel der Marktwirtschaft.
Man nenntdieses Wirtschaftssystem soziale
Marktwirtschaft.

Daraus folgt ein standiger
Jeder Produzent kann entscheiden, was, wo
und wie er erzeugen will. Auch die Konsu-
menten und Konsumentinnen konnen ent-
scheiden, was sie wo aufgrund ihrer Bedirf-
nisse und ihres Einkommens kaufen wollen.

Die wirtschaftliche Freineit erstreckt sich in
der Marktwirtschaft auf viele Bereiche:

oder
wirtschaftnennt man ein Wirtschaftssystem
mit alleiniger Planung und Lenkung durch
den Staat.

Dieses System war fraher in den kommunis-
tischen Staaten dblich. Der Staat verfugte
aber alle Betriebsmittel wie Grund und
Boden, Rohstoffe, Betriebe und Kapital. Er
regelte Preise und Lohne, es gab zwar keine
aber auch keine freie Wah!

des

Produkten wahlen.
. ﬁlwﬂhmllm“- Jm& amse

ne,
ingehen

fahren.

Jeder Birger/jede
Biirgerin kann seinen/ifren Beruf selbst
bestimmen und seinen/ifiren Arbeitsplatz
frei wahlen.

* Handelsfreiheit: Alle Giter konnen
im Inland und im Ausland gekauft und
verkauft werden (Freihandelstheorie).

wird nicht beschrankt oder aufgehoben.

Abbildung 10: Meridiane 5,

7. Grundlagen der freien Markt-

Die Nachfrage ist
groBer als das An-
gebot. Die Verkiu-
fer sind im Vorteil

Im System der
sozialen Markt-

wirtschaft soll

das Prinzip der

freien Marktwirt-

schaft mit dem des
n Aus-

wirtschaft 8. Soziale Marktwirtschaft

h

145

Markte und Marktformen

Beurteile die Marktsituationen (Abb. 6, S. 145) nach
folgenden Gesichtspunkten: Wettbewerb, Preisbil-
dung, mogliche Kartellabsprachen, Kaufermarkte
und Verkéufermarkte. Auf welchem Markt konnte
s zu Preisabsprachen (Kartellen) kommen?

Diskutiert, ob folgende Markte wachsend, stag-

AUFGABEN

Die Verbraucher/innen lenken die Produktion von
‘Gitern nach ihren Bedarfnissen. Der , Kunde st Konig”
und kann durch die Macht seiner eigenen Wansche die
Gaterherstellung bestimmen. Jeder Einkauf entspricht
einem Stimmzettel. Die Produzenten und Handler
missen sich um die Gunst der Kaufer/innen bemihen.
Anhand der Werbing kann der Kundeldie Kundi bes-
ser ver

nierend oder sind:
‘markt, Markt far VHS-Videorecorder, Handymarkt.
Nenne verschiedene Mérkte, wie z.B, Baumarkte,
Bavernmérkte, Arbeitsmark ..

Analysiere den Lebensmittelmarkt (Abb. 9 auf dieser
Seite) in Osterreich. Wer sind die groBen ,,Player”?
Wie wirkt sich diese Marktsituation auf Produzenten
und Konsumenten/Konsumentinnen aus?

Gosamiumsatz 2010: ooee
7.2 W Euro

= &

Ot A 2013

Der Konsument/die Konsumentin hat am Markt keine
Macht. Seine/ihre Wansche werden durch die Werbung
gesteuert. Die Produzenten erzwingen durch Qualitats-
minderung (geplanter VerschleiB) und schnellen Mode-
wechsel den verschwenderischen Massenkonsum. Nicht
die Bedﬂrmw der Kunden/Kundinnen sind wlcnm,
sondern nur deren Kaufkraft. Sie werden bewogen, ihr
Geld for Dmge auszugeben, die sie gar nicht e

E Verkaufermarkte.

i Nenne Beispiele far Gesetze, mit denen der Staat in
Osterreich in die Marktwirtschaft eingreift
Freie Marktwirtschaft, soziale Marktwirtschaft,
Planwirtschaft
Ordnet folgende Beschreibungen der passenden
u:

9. Lebensmitteleinzelhandel in Osterreich, 2010

Marktwirtschaft

I3 Erklare, wie sich Angebot und Nachfrage ber die
i Preisbildung regulieren (Abb. 2 dieser Seite). Man
bezeichnet dies als Marktmechanismus,
10. Marktmechanismus

Mangelsituation
—

N T A
Bodrt oot Procutton
Gberangebot
N &&= A
Prookion boomes Bedirnase

Texten.
welcher Meinung du den Vorzug gibst.

« Freie Berufswahl/freie Arbeitsplatzwah!

+ Es gibt ein Sozialversicherungssystem fir alle.
« Produkte werden zentral verteilt

+ Monopole kénnen die Preise festsetzen.

* Unterstiitzung sozial Schwacher

« Zentrale Planung

: 5 git kaum rateigentum,

. Obersles Ziel des Wirtschaftens ist der Gewinn,

« Es gibt keine Arbeitslosigkeit.

« Arbeitsschutzbestimmungen zur Sicherheit von
Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmern

+ Es gibt einen harten Konkurrenzkampf.

+ Angebot und Nachfrage bestimmen den Preis.

+ Der Staat fordert das wirtschaftliche Wachstum.
+ Es gibt immer wieder Versorgungslicken.

Marktwirtschaft
- Modell und
Wirklichkeit

Abbildung 11: Meridiane 5, 146

C The und
Nachfrage pendeln sich so lange ein, bis sowohl Anbie-
ter wie auch Konsument/Konsumentin mit dem Preis
zufrieden sind. Betrachten wir das als Grafik:

Das Marktmodell

Die Angebotskurve zeigt das Verhalten der Anbieter.
Beim Preis von 10 gabe es eine grofte Nachfrage (400),

nochni
viele Produzenten interessant, das Produkt anzubieten

er Markt muss fiir alle iber-
sichtlich sein. Dem e e
‘mationscharakter zu.

3. Pmnhnmm, Im Idealfall L sowohl Pro-
d

auf Prels:mdemngen elastisch. Slelgende Preise haben

ein Nachlassen der Nachfrage zur Folge. Bei fallenden

Preisen tritt das Gegenteil ein.

Theorie und Wirklichkeit

Die Theorie der freien Marktwirtschaft nimmt ein per-
an: Alle Markte sind

allePrei-
in. Das
Markgleichgewicht wirdjedoch selten erreicht. Der freie

D
Markt versagt. Gleiches gilt auch fir die Nachfrage: Der

oder durch den Staat monopolisiert werden. Wettbewerb
ki h Wi

es bildet sich ein Kartell

SR e g0

e
() R s s
1 Presildungau dem Mrke

Die Nachfragekurve zeigt das Verhalten der Konsu-
menten und Konsumentinnen. Bei hohen Preisen (40)

AUFGABEN
Angebot und Nachfrage
Im Frihjahr wird Feldsalat in groBen Mengen auf
den Markt geworfen (Salatschwemme). Zeichne
diese Marktveranderung (groBeres Angebot bei
gleich bVelbender Nachfrage) mit einer neuen An-

wird nur eine geringe Menge (100) nachgefragt, bei
niedrigen Preisen (10) eine sehr grofie Menge (400).

treffen,
von 25 werden 200 Stiick erzeugt und auch gekauft. Der
Markt wird geraumt, es gibt weder Uberschuss noch
Mangel.

Damit dieses Modell funktioniert, sind eini-
ge Voraussetzungen notig:

1. Wettbewerb: Als Nachfragende sind hier nicht nur
die Konsumenten und Konsumentinnen zu verstehen,
sondernauch die Unternehmen selbst, welche Rohstoffe,
Energie oder Vorprodukte einkaufen.

(Abb. 1)
ein. Wo liegt der neue Gleichgewichtspreis?
Uberlege, wo Preise in der Realitat so wie im
Modell gebildet werden: Flohmarkt, Lebensmit-
telgeschaft, Baumarkt, Versteigerung, Wertpapier-
borse, Friseur, privater Autokauf, Schuhgeschaft,
Reisebaro.

Handymarkt
Untersuche den Markt fur Mobiltelefonie. Gibt es
Monopole, Oligopole oder einen vollkommenen
Markt in Osterreich? Ist es ein freier Markt oder
wird der Markt reguliert?

TIPP: Informiere dich auf www.rtr.at

L}

Abbildung 12: Meridiane 5, 147
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=
e sentichen Einfluss auf die Preisbildung Gibc es nur einen Anbieter, hat in den letaten Jahrzehnten stark zugenommen. In Osterreich
- kann dieser die Preise bestimmen. Ob Preise auch fair sind, wird von ind der
dig, dz e ATt un ufe d N mit
Tauschhandel, Markt- und Planwirtschaft oder Geldwirtschaft sind Beispiele dafir, wie z bewertet. - - -
Treffen einige Anbiecerinnen Absprachen dber Preise, Produkeions-
G : o g O S BT BT s mengen oder eine Aufteilung der Absatzgebiete, 50 spricht man von
1m Banken- und Borsenwesen bezeichnet man den Preis fir Wertpa- - Mengen,
fie d und 4 ormer ichum-
el o B sl o b ) o verboten,da sie den Wettbewerb beeintrichtigen. Eine weltweite Aus-
w ‘wie Soja oder Mais als Kurs. nahme bilder die I die Gber die festgelegte Menge an zu for-
Ihre zentralen Konk: Freihandel etc. < i i derndem Erdo
sen Markee, ind Okologie. Sk rkenStaat” | € schiedichen Erwartungen und Eir der
ein 3 Unmverteilung, die sie als Ergebr ders stark deregulierter Markte sehen. Wichtig it ih- OPEC
nen ein Marktmacht’, da sich. Absicht etwa nicht in der tatsichlichen Lieferung einer ge- bzw. v!v Dieses 1960 gegrundete internationale Kartell umfasst 14 Micglieds-
Kauften W scaacen, angefuhrt von Lindern des Nahen und Miceren Ostens Sie
einem (billgen) Einkaufpreis und einem (teuren) Vﬂklu(spms a i i
> grunde liegen (2.B.
Mirkte und ihre Akteure g Wergapiere, dieancine Bofsegehindtll ‘werden, st in einem
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(9 Kap. 10.1). AuBerdem haben die jeweligen Marktformen einen we-

Abbildung 14: Geospots 5/6, 116

Abbildung 16: Geospots 5/6, 118
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6.2 Inhalt 2: Konjunkturzyklen/Krise/Folgen fur den einzelnen

Bei der Untersuchung dieses Inhalts soll herausgefunden werden, in welchen der
vorgestellten Schulblichern die Konjunkturzyklusphase der Rezession oder De-
pression auf reale, die Welt der Schulerinnen und Schuler betreffende, Wirt-
schaftskrisen und deren Auswirkungen Bezug genommen wird und somit insbe-
sondere der Gegenwarts- und der Zukunftsbedeutung Beachtung geschenkt wer-
den.

Die Bandbreite der fur diesen Inhalt verwendeten Seitenzahl ist grof3er als beim
ersten Inhalt und reicht von einer (0,5% der Gesamtseiten) in Durchblick Uber
zwei (1%) in Raum-Gesellschaft-Wirtschaft und Meridiane bis drei Seiten (1,5%) in

Kompass und Geospots (vgl. Abb. 17 — 27).

Die lllustrationen beschranken sich in allen Schulblichern mit der Ausnahme von
Geospots auf mehr oder weniger detaillierte grafische Darstellungen eines Kon-
junkturzyklus, in Geospots findet sich ein Bild von Neubauten zur Untermalung
des Baubooms vor der Wirtschaftskrise. Die Texte umfassen primar Definitionen
der einzelnen Phasen und Beschreibungen der mdglichen Ursachen von Konjunk-
turschwankungen und Indikatoren. Unterschiedlich umfangreiche Aufgaben ergan-
zen die jeweiligen Kapitel.

Durchblick beschrankt sich auf Begriffsdefinitionen und Auflistungen von Konjunk-
turindikatoren und kurzen Abrissen von drei Entstehungstheorien. Die Seite wirkt
uberladen und wenig einladend, sich intensiv mit der Thematik zu beschaftigen.
Eine Verbindung zur Realitat der Schilerinnen und Schuler fehlt vdllig; ungeachtet
der Tatsache, dass Arbeitslosigkeit ein aktuelles und wohl einen Teil der Schule-
rinnen und Schuler bzw. deren Familien betreffendes Thema ist, wird bei den Fol-
gen einer Rezession und Depression nur allgemein auf Unterbeschaftigung, sin-
kendes Volkseinkommen und hohe Arbeitslosigkeit Bezug genommen. Ein weite-
res Schlussfolgern oder Interpretieren wird weder im Textteil noch bei den Arbeits-

aufgaben erwartet. Als die anspruchsvollste (laut schulbuchinterner Auslobung)
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Aufgabenstellung wird das Sammeln von Zeitungsartikeln und das Herausfinden,
in welcher Phase sich Osterreich aktuell befindet, gesehen (vgl . Abb. 17).

In Raum-Gesellschaft-Wirtschaft wird die schematische Darstellung eines Kon-
junkturzyklus erfreulicherweise mit einem Diagramm der realen Wachstumsraten
der vergangenen Jahrzehnte erganzt, wodurch klar wird, dass auch in den modell-
haften Phasen Rezession und Depression in der Realitat immer noch positive
BIP-Veranderungen verzeichnet wurden, wahrend nur in wenigen Ausnahmejah-
ren echter Wirtschaftskrisen, wie zuletzt im Rahmen der Weltfinanzkrise ab 2008
bzw. gegenwartig pandemiebedingt, kurzfristig die Wirtschaftsleistung absolut
niedriger als in im Vorjahr war (vgl. Abb. 18 — 19). Diese nicht unwesentliche Infor-
mation fehlt in Durchblick. Die umfangreich enthaltenen Aufgabenstellungen sind
groldteils abstrakt und ohne Bezug zur Gegenwart oder Zukunft der Schulerinnen
und Schiler gestaltet. Auffallig ist, das zwar unterschiedliche Operatoren verwen-
det werden, die tatsachlich erwartete Leistung der Schulerinnen und Schuler aber
primar ein Reproduzieren der im Text vorgegebenen Fakten ist: ,Begriinden Sie
den Anstieg der Lohne, Preise [...] wahrend eines Konjunkturaufschwungs.” (vgl.
Abb. 18)

Kompass bleibt auch bei diesem Inhalt dem Konzept der Textdominanz und Abs-
traktion treu, wobei hier Platz fir detailliertere Beschreibungen der theoretischen
Hintergrinde bleibt. So werden Ursachen ausfuhrlicher als in anderen Schulbu-
chern beschrieben (vgl. Abb. 21) und ,Tiefenbohrungen® in Form der Textkasten
zum Schweinezyklus und zur Phillips-Kurve angeboten (vgl. Abb. 22). Wahrend
zwar Konjunkturindikatoren mit (zum Zeitpunkt der Herausgabe) aktuellen Zahlen
untermauert und komplexere Aufgabenstellungen, wie z.B. dem Herausfinden von
Zusammenhangen zwischen Arbeitslosigkeit und Inflation, gestellt werden, fehit
ein anschauliches Diagramm des Konjunkturzyklus vollig. Ebenso wenig konnen

lebensnahe Ansatze oder Arbeitsauftrage ausgemacht werden (vgl. Abb. 20 — 22).

Meridiane widmet dem Inhalt zwei Seiten und stellt auf einer dritten, nicht abgebil-
deten, Aufgaben (vgl. Abb. 23 — 24). Die lllustration zum realen Konjunkturverlauf
in Osterreich ist die gleiche, die auch Raum-Gesellschaft-Wirtschaft verwendet

(vgl. Abb. 23 und 19). Die Ursachen fir Konjunkturschwankungen werden grafisch
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anschaulicher als in anderen Schulbichern mithilfe eines Baumdiagramms mit
Textkasten dargestellt. Die Erwahnung der Auswirkungen der einzelnen Phasen,
insbesondere einer Rezession oder Krise, sucht man vergeblich. Die Aufgaben-
stellungen erwarten vor allem reproduzierende Leistungen (nenne, ordne zu, be-
schreibe, gliedere) und weniger solche mit Eigeninitiative und konstruktivistischen
Kompetenzen. Ganz allgemein, ohne wirklichen Bezug zum Alltagsleben der
Schulerinnen und Schdler, wird eher einfallslos verlangt, Schlagzeilen zur gegen-

wartigen Konjunkturentwicklung zu sammeln.

Geospots macht mit dem Zyklusdiagramm als einziges Schulbuch sofort anschau-
lich, dass mit einer Rezession bzw. Depression korrekterweise ein negatives Wirt-
schaftswachstum gemeint ist, auch wenn diese Begriffe in der Alltagssprache und
in den Medien oft falsch verwendet werden. Neben den Ublichen Begriffsdefinitio-
nen finden sich hier in anderen Schulblchern nicht entdeckte Aspekte, z.B. die
Erlauterungen des Terminus Marktversagen und der Langen Wellen nach
Kondratjew (vgl. Abb. 25 — 26). Eine konkrete Betroffenheit wegen eines Alltags-
bezugs wird jedoch auch damit nicht ausgeldst. Die Aufgabenstellungen sind —
wie in Geospots ublich — eher anspruchsarm primar reproduzierend, wobei der
Auftrag, selbst eine Konjunkturprognose nach entsprechender Recherche zu er-
stellen, eine erfreuliche Ausnahme darstellt. Im letzten Satz der Aufgabenstellung
wird sogar gefordert, zu diskutieren ,inwieweit ihr davon betroffen seid“ (vgl. Abb.
27).

Insgesamt erfolgte die Reduktion der Inhalte auf die als elementar angesehenen
Punkte, die Definition der Phasen und Aufzahlung der Ursachen der Konjunktur,
die Folgen kamen Uberall zu kurz, insbesondere was Auswirkungen betrifft, die
personlich betroffen machen konnten. Dabei bote sich gerade bei diesem Thema
die Methode der Spurensuche?®® an, mit der z.B. im Schulumfeld Zeichen eines
Auf- oder Abschwungs anhand von neu eroffneten oder leerstehenden Geschafts-
lokalen gesucht und die dahinterstehenden Ursachen und Konsequenzen recher-

chiert werden kdonnten.

209) vgl. Vielhaber 1999, 107ff
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Abbildung 17: Durchblick 7, 54

. 2 Aufgaben der Wirtschaftspol

Das magische Vieleck — volkswirtschaftliche Ziele
Die volkswirtschaftlichen Ziele konnen in einem magischen

‘Wird cin Ziel erreicht, konnen anderedabei leicht verfehlt werden.

W dalgt_sfelll w_mkn. Die Magie besteht dmn dass nicht alle  Dadurch entstehen so genannte Zielkonflikte.

= =)
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Abbildung 19: RGW 7, 48
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Abbildung 18: RGW 7, 47

6 Wirtschaftswachstum und Konjunkturpolitik
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Abbildung 20: Kompass 7/8, 103
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M5 Das Beispiel Schweinezyklus
Wirtschaftsforschungsinstitute

Die Konjunkturdaten und Prognosen werden in O-

terreich von Wirtschaftsforschungsinsituten erstel

Diese sind gemeinnitzig und bezeichnen sich in iver

wissenschaftichen Arbeit als unabhangig von Poltk und

Das bekannteste Beispiel zu Schwankungen durch Zeit-
und Wirkungsverzigerungen is der so genannte Schwei-
neryklus. Bei hohen Schweinefleischpreisen erscheinen
Investitionen in die Schweinezucht lukrativ. Die Produ-

Wirtschaft. Ihre Studien und Konjunkturprognosen Gben
erheblichen Einfluss auf die Wirtschatspolitk aus.

IHS: Insitut for Hohere Studien (wwwihs ac.at)

WIFO: Osterreichisches Institut fur Wirtschaftsforschung
(wwwwifo.acat)

damit auch der Pres - ange Zet stabil.
he Zichter werden dara verlockt, in Schweine-
ucht 7 investieen. Wenn die Ferkel ufsezogen sind.
Herrcht plotzich ein Oberangobot. Di Preise purseln
i o ol e st ghen el
bankiott oder schrinken e Produkion en. Dics fht
o 14 s Verkoappung s Angeots und danl

nichste 7yklus kan also eginnen,

WIW: Wiener nstitut fr Internationale Wirtschaftsver-
gleiche (wwwwiiwac.at)

Was verursacht Konjunkturschwankungen?
v

der
tischen Denkrichtungen gibt es auch unterschiediiche
Erklarungsversuche dafr, was Konjunktunwellen verur- Kann Politik Konjunktur machen?
sacht. Konjunkturpolitk st der Versuch des Staates, die Kon-
junktur mit wirtschaftspolitschen MaBnahmen posiiv
zu beeinflussen. Dies kann durch bestehende Rege-
phen, Energeprese, Rohsoffprese, lungen erfolgen, die wie automatische Stabilsatoren
[ | Axtenkurse et fur die Konjunktur wirken, wie etwa die Arbeitslo-
senversicherung: Im Aufschwung steigen durch mehr
Beschaftigte die Beitrage und sinken die Ausgaben fur
‘v‘:‘;“yk"‘:;‘:gzn‘:’" i) Arbeitslose. In der Rezession wird vermehrt Arbeitslo-
Syt bimarc, sengeld ausgeschiltet. Der Staat kann aber auch aktive
[ Konjunkturpolitk betreiben.

dubere Ursachen | Kriege, Missernten, Naturkatastro-

Peychologie ine optimistische Grundstimmung

Kredtznsen Hohe Kredtznsen und stenge |
Kreditvergabe dampen Investtonen |
dr Untrnenenund Komsum M6 Antiryklische Wirtschaftspolitik nach
umgekehrt Keynes

[m‘m; e [ Sors

Keynes) o blithnte dem Angebot rtlck,
e bremst das Wirtschaftswachs:

Kaise sollder Staat 1-xpuml\ Ry T
! il die Witschafl durchstaatiche v
Wikungsverzogerung ‘w iche) Eingriffe kommen durch
Vikungs- und Zeitverzdgerungen 2u
| Pk bty

Spending),cine mifige oflation wird
(SR ool WL in Kauf genommen In Zeten der Hochkonjunktur i
Inoatonsieore | Bassmcvationen z B iformatons wherin dor g e LIRS e
(Schumpeter) ‘technologie) schaffen neue Produkte & S R N T

ol g e e rch hihere Zinsen und Steuern eine Uberhitzung der
| Wirtschaft zu vermeiden.
[imte 1 ] (Heberpicien

MaUsachen for Konjunkturschwankungen
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Niedrige Inflation und niedrige Arbeitslosigkeit gleichzei-
i, geht das? In der Regelleder nichi.

In Phasen des Booms besteht niedrige Arbeitslosigkeit bei
hoher Inflation und in Rezessionsphasen existiert cine

M7 MaBnahmen der Konjunkturpoliti

Wirkungen und Nebenwirkungen
D:

Lam hihere Arbeitslosigkeit neben einer niedrigen Inflation.
auch unerwinschte Effekte ausiosen. Wenn der Staat Diesen Zielkonflikt zwischen Tnflation und Arbeitslosig-
auf dem Kapitalmarkt Kredite aufnimmt, steigen die keit bezeichnet man (nach einem englischen Okonomen)
Zinsen und private Investitionen werden unrentabel s Phillps Kure.

Staatliche Investitionen verdrangen somit private Inves-
titionen (crowding-out). Durch eine hohe Importquote Die Politk kann ine niedrigere Arbeitslosigheit auf Ko-
konnen die Staatsausgaben auch ins Ausiand abfliefien, sten einer hiheren Inflation in der Regel nur kurrfristig

errichen. Durch eine expansive Geld-(nedrigere Zinsen)
oder Fiskalpolitik (Steuersenkung oder Erhihung der
Vom Erkennen der Gber die . o ::"" ™ o h:"‘:'
politische Entscheidungsfindung und den Beschluss bis wehetrvidiihion Dl R i Ee It fatss.

zur Wirkung der MaBnahme vergeht n der Regel zu viel o

s ek S e Fslne
Zei.Kitsche Stimmen menen, dass dieanioklsche g LS LR

‘was die Wirkung der MaBnahme Ioscht.

Konjunkturpolitk durch zeiiche Verzogerungen oft  pealighne und dic hahere Nachioge erhoh die Arbeis
im Gegenteil den Konjunkturverlauf (pro-zyklisch) nachfrage der Unternehmen: Die Arbeitslosigheit sinkt
verstarkt. Zudem besteht in der Konjunkturpolitik der Die Gefahr bei dieser Politik besteht darin, dass am Ende
Zielkonfiikt zwischen Inflation und (Phil- il il

lipskurve): Hohere Inflationsraten sind von geringer Ar- losigheit wieder zu ihrem (héheren) Ausgangsniveau zu-
beitslosigkeit begleitet und umgekehrt rickkehrt

Das Gegenteil passiert, wenn die Geldpolitik die Zinsen
anhebt oder die Fiskalpolitik Steuern erhaht ba. Staats-
ausgaben reduziert: Die lknsdmn haben weniger Geld in
der Tasche und kénnen nur mehr weniger Giter nachira-
gen. Dic Menge der mmnm Gtersinkt, die Unterneh-
men entlassen Arbeitskrife. Sinkende Nachirage fihrt 2u
sinkenden Preisen und einem Rickgang der Infltion bei
elichzeitg gestiegener Arbeitsosigkeil.

(nach: Manki 2006, Bofinger 2003)

Wirtschats- und Sozialpolitik | 105
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EINFOHRUNG IN DIE WIRTSCHAFTSPOLITIK

Konjunktur — Barometer der Wirt-
iitik: | schaft

Ablaufpoli
Wirtschaftspolitik 5 2 N d
e apome | Eine stets gleich bleibende fer

Das Auf und Ab der Wirtschaft wird als Kon-
junkturzyklus bezeichnet. Gemessen wird er
an der prozentuellen Veranderung des BIP

aller MaBnahmen, | Gesamtwirtschaft ist nicht moglich. Nach-
diein den freen | frage, Angebot, Preise, Einkommen, Importe
L e

wamsmm, Seit 1945 sind voll ausgepragte
selten, der langfristige Trend

Zeit kaum
Dadurch werden | gioichy bleiben. So wird 2.B. ein strenger
W‘,f:,\::’(‘f;:fcif Winter die Konjunktur der Bauwirtschaft
hens gesteuert, | beeintrachtigen oder eine deutliche Erho-
hung bei den Erddlpreisen die Energi
Treibstoffkosten hervorrufen.
1. Der Klassische Konjunkturzyklus

Wirtscha

zeigt stets nach oben.

Wie wird sich die Wirtschaft ent-
wickeln?

Wirtschaftsprognosen sind far unsallewich-
tig: Der Finanzminister/die Finanzministerin
stellt den Budgetvoranschlag auf Prognosen
ab, die Unternehmen planen ihre Investiti-
onenimVoraus, die Gewerkschaftenschatzen
kinftige Lohnforderungen ab, die Natio-
nalbank will die bendtigte Geldmenge der
Wirtschaftslageanpassen, der Sozialminister/
die Sozialministerin muss die Ausgaben fr
dieArbeitslosenversicherung kalkulieren usw.

Das magische Vieleck - Volkswirt-
iche Ziele

ann!-m nnm-u,u

2. Konjunkturverlauf in Osterreich

Die volkswirtschaftlichen Ziele konnen in
einem magischen Vieleck dargestelltwerden.
Dabei sollen die Ziele in einem moglichst
gleichen AusmaBzur gleichenZeitangestrebt
werden. Einige dieser Ziele widersprechen
sich jedoch in ihrer Umsetzung, wodurch
Zielkonflikte entstehen. Da man die Ziele
somit nie gleichzeitig erreichen kann, spricht
man von Magie. Obwoh! die Wirtschafts-
politik versucht, Zielkonflikte zu vermeiden
oder zu milder, massen manchmal doch
Prioritaten gesetzt ‘werden. Einmal wird der
dann wieder der Geld-

‘wertstabilitat und ein anderes Mal eher dem

3. Grande fiir Konjunkturschwankungen

fer

Vorzug gegeben.

Griinde fiir Konjunkturschwankungen

Fehlerhafte Wirkungs-

Erwartungen verzsgerung

Kreditvergabe

ﬂ Krioge, Missernten, Natur-
Erdoiprei

iger
S iy | zur Versorgung der Banken,
wicklung. Beispiet: Ober- spaer aus. Beispiel: In der der Unternehmen und Haus-
K 1973,
Beispiet: Olschock 1973, 2000, iaenin e Feore s
Erdolpreise) Aktienkurse. |z hoeren Kosten.

Abbildung 23: Meridiane 7, 98
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Gleichgewicht

Wirtschaftswachstum

Zielkonflikt 3: Unkontrolli Wirt-

tes
schaftswachstum belastet die Umwelt: Lebensqualitat
mehr CO,-AusstoB, mehr Abwasser, mehr| [ TSTATN
Mall usw.

Zielkonflikt 2: voubmhaﬂ o Ar
er ter 3% Die Nachfrage

nach Arbeitskraften lasst Lohne und Preise
igen. Die Inflation wird beschleuni

Geldwertstabilitat

Gerechte Einkommens-

und Vermagensverteilung

Zielkonfiikta:
aufschwung i glev(h e-mﬁ:mam oder|
sozial schwach rungsgrup-

e s Dieser Kreislauf des Wirt-
schaftswachstums kann
durch verschiedene wirt-
schaftspolitische MaBnah-
men beeinflusst werden.

|

4. Das magische Vieleck der Wirtschaftspolitik

Aot

i o o o T e
5. Das Dilemma, zw,mmedngmmmw
keitundhoherinflation (oderurn
2umissen, hatdﬂenghxd»eaknnnmﬂuﬂrpsals
Kurve dargestellt.
Wie wichtig ist Wirtschaftswachs-
tum?
Beigeringerem oder gar keinem Wirtschafts-
‘wachstum wird der Kampf um die Verteilung
des BIP harter. Eine absolut gerechte Ein-
kommens- und Vermdgensverteilung kann
es wohl kaum geben: Einerseits soll Leistung
durch hohere Einkommen belohnt werden,
andererseits will eine moderne Wohlfahrts-
gesellschaft auch sozial benachteiligten

Die Instrumente
politik

AUERWEITERUNG
der Unt

der Wirtschafts-

Gruppen eine gesicherte Existenz bieten.

DieFriichte des Wirtschaftswachstumsernten
die Beschaftigten in Form von (manchmal)
Kirzerer Arbeitszeit und steigenden Real-

1. Steuern und Abgaben sind no
darfen aber nicht Ietsmngsiemdlu’h hoch
werden und die Kaufkraft der Bevolkerung
2u sehr belasten.
2.

einkommen. Di

der &

va. durch eine Zunahme der
(der Leistungsfahigkeit) sichergestell, was

Verfiigung? Die EZBin Frankfurt entscheidet

erforderlich machen kann. Wir benstigen Banken, Spareinlagen und Kredite.
das Wachstum jedoch, um d und 3. Privat oder Staat? Di

muss entsch ob und wo bestimmte
Der wichtigste Motor zur Erreichung dieses  unternehmerische Aufgaben von der offent-
Zieles ist die ahigkeit unserer I i
Wirtschaft. 2u erbringen sind.

Abbildung 24: Meridiane 7, 99
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2.5 Wachstum und Konjunktur

Konjunktur - ein Grundkonzept der Wirtschaftslehre

Das Wachscum einer Volkswirtschaft verlauft nicht gleichm3ig, son-
dern in einem scandigen Auf und Ab. Dieser Vorgang wird als Kon-

Regulation und Freiheit

Wie du im Kapitel 2ur Wirtschaftstheorie bereits gehor hast, it das
Verhalenis von seaatlicher Regulation und Freiheit im Wirtschaftspro-
zess zentral. (5 Kap.22) e nach Ideologie versteht man Unterschiedi-
ches unter Wirtschaft. Zudem isc Wirtschalt ewas Widerspriichliches
und wird durch Ineressen geleicer. Die Interessen der

junkaur 8
und Prognose von gesamuwirtschaftichen Entwicklungen. Zumeisc
betrachtet man dabei das reale BI die Beschaftigungs- und Arbeitsio-

Arbeiterinnen scehen den Interessen der Arbeitgeberlnnen gegenber.
Hohe Produktions- und Konsumraten haben negative Auswirkungen
auf den D Verhalnisse

nquors ypi ein

Boom (Hochkonjunktur), Rezession (Abschwung) und Depression
(Tifststand) eingeteic

Zeit
Abb. 36.1:Der Konjunkturzyklus

In der Phase der Expansion kommt es 2u einem Wirtschaftswachstum,

Bend folgt in der Phase der Hochkonjunkeur ~ nach Erreichen des
Als Kon-
sequenz darauf gehen Nachirage wie auch Procukion im Zuge der
Rezession zuriick. Die Einkommen sinken, gleichzeitig sceige die Ar-
beitslosigkeic. Von einer Rezession spricht man, wenn das BIP-Wachs-
tum zumindest in zwei aufeinanderfolgenden Quartalen negativ war.
In der Depression - dem Tiefststand im Konjunkturzyklus — komm s
2u BetriebsschlieBungen und Massenarbeitslosigkeit, ehe der Zyklus
wieder von vore beginnt und sch die Wirtschaft angsam erholt.
25A

Abbildung 25: Geospots

von Am und Reich ergeben sich aus einem bestimmten Wirtschafts-
system. Werden diese Widerspriiche zu grof, so kann ein gesamtes

Dann st von Markeversagen die Recie.

Marktversagen
liege dann vor, wenn der Mechanismus von Angebot und Nachiage
nicht zu volkswirtschaftich erwinschten Ergebnissen fuht. Der Staat
S e Wachs(umsovoblemen in das

bei steigender A-m;mmx Jann e ene acivere Arbecsmare
polmk beureiben.

Um diese Widerspriiche auszugleichen, geht es im Verhalenis Wi
schaft - Staat um die Frage, wie durch Regulierung das System stabi-
lsiert und letztich auf Wachstumskurs gehalten werden kann.

Bereiche  Form der Regulierung
Arbeitskraft Regelung Gber das Lohnverhaltnis; drickt sich im
Arbeitsrecht und im Kollekivvertrag aus

Finanz- Umfangreiche Vorschriften fiar sanm Versicherungen,

institute  Investmentfonds; Einagensicherun

Wettbewerb Beenflussung durch Gesetze und e @8

Gewerbeordnung Konsumentinnenschutzgesetz)

Umwelt Umweltschutz durch Regulation (z. B. Umweltsteuern);
+, Boden oder Lufc werden ansonsten als feie

G fr die Produktion betrachtet

h

2

rung der Mirkre. Das bedeutet die Aufhebung von staatlichen Vor-
schriften fiir eine Branche oder einen bestimmten Bereich der va(-
schaft. Beisp sind freie

die Lockerung des Kindigungsschutzes. Um die Konjunkuur in
Schwung 2u halcen, erhht man entweder die Moglicheiten zur Ver-
groBerung des Angebots oder man steigert die Nachfrage.

Ein keynesianisches Verscandnis von Wirtschaftspolitk setzt auf eine
antizyklische Konjunkrurpolitik, wobei der Wirtschaftsverlauf durch
i i i In Zeit

Rezession und Depression muss der Staat mehr ausgeben und sich
auch verschuiden; In Zeiten der Hochkonjunkur soll der Staat seine
Ausgaben verringem und Budgetberschisse erzielen. D.h. wirt-

im Konjunkturverlauf ausgleichen, sodass im langfristigen Trend stets
ein posiives Wachstum vorhanden isc

7/8, 36

Im Gegensatz dazu machen Monetaristen

Ungleichentwicklung von Markcen und damit fir unmxhledhdm

Wachstum verantwortlich. Iher Ansich nach soll der Staat seine Aus-

‘gaben paraliel 2um Konjunkturveriauf gestalten, d.h.in Phasen der Re-
daind

Die Ursachen fir das Auf und Ab der Wirtschaft sind vielfltig, den
Konjunkeurverlauf 2u prognostizieren ist daher schwierig, Es gibt ver-
schiedene in der

nahmen geringer sind. In Zeiten des Booms kann der Stzat dann
aufgrund hoherer Einnahmen auch mehr ausgeben.

Keynesianer 1 Monetaristen

wicklung ko sein: Davon sind Branchen wie die
Bauwirtschaft oder der Tourismus beroffen. Konjunkurelle Schwan-
kungen sind jedoch umfassender, sowohl was die betroffenen Bran-
chen als auch den Zeithorizont beuifft. Nikolai Kondratjew (1892~

gen zu langen Konjunkturzyklen von 40 bis 50 Jahren fishren. Dieses

Konzept der Langen Wellen kann die langfristige Entwicklung von
erkiren.

Informations- und Kommunikationstech-
ol e, ot 788

Staatsausgaben
Abb.37. o
Konjunkturindikatoren

Fir

lung von encscheidender Bedeutung. So sind die Investitionen von
Untemehmen bei positiver Konjunktur hoher, an den Bbrsen nimme
das Handelsvolumen zu und die Kauflaune der Konsumentinnen ist
‘ausgepragter als bei einer negativen Konjunkturentwicklung. Konjunk-

Fernsehen, Elektronik.
Fordisische Massen.
duktion

Abb. 37 Kondrarjewzyklen

Fir ]Mph Schumpeter (1883-1950) waren Innovationen die Moto-
Wettbewerb Iost einen standigen

lung zu tatigen. Si zeigen insgesamt den wirtschatichen Zustand ei-
ner Volkswirtschaft an.

Pm der Verbesserung von Produkzionsweisen und Erzeugnissen
aus, sodass schopferische Untemehmerinnen den technischen und
wirtschaftlichen Fortschriteselbst vorantreiben.

gulierun
okologische Katastrophen als Erklarungsansatz fr konjunkturelle
Schwankungen heran. Manistische Positionen sehen aufgrund der
des gesamien vorpro-

grammiert. Keynes hingegen sieht im Fehlen von privaten Investitio-
nen und mangelnder

kungen, Auch geldpoliciche Maahmen, wie die Hohe von
Kreditzinsen oder psychologische Aspekte, wie das Vertrauen in Wirt-

258

Abb. 372 Konjunkaurindiatoren Konjunkturprognosen
Zur positiven Lre: =
T S e e e Hohere Suien 15 s Winserafuloschungsisées (W) und
¢~ Nationalbank In regelmaigen

de Energe- und Rohscoffreise, hohe Staasausgaben eine schlechte
Stimmung an den Aktienmérkten und eine schwache Nachfrage
durch die Konsumentinnen.

Abbildung 26: Geospots

Absundeﬂ werden die wichtigsten Kenndaten der Gsterreichischen

8"
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B2sc
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Abbildung 27: Geospots 7/8, 38
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6.3 Inhalt 3: Folgen der Globalisierung fur den einzelnen/personli-

che Verantwortung

Hier interessierte vor allem, ob neben der allgemeinen, erwartbaren Information
Uber die Facetten und Merkmale der Globalisierung auch und insbesondere auf
die Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung der Schilerinnen und Schiler eingegan-
gen wurde. Gerade in der 8. Klasse, aus deren Stoff der Inhalt entnommen wurde,
sollte man erwarten, dass sich Schulerinnen und Schuler kritisch und selbstrefle-
xiv mit dem eigenen Verhalten in Relation zum Rest der Welt auseinander setzen

kénnen und dies auch in Schulblchern eingefordert wird.

Durchblick beginnt gewohnt langweilig (,Seit dem letzten Jahrzehnt des vorigen
Jahrhunderts gibt es kaum eine 6konomische oder soziale Debatte, die ohne das
Schlagwort 'Globalisierung' auskommt.”, vgl. Abb. 28), vielversprechend ist jedoch
die Grafik am unteren Ende der Seite, die auf den ersten Blick personliche Betrof-
fenheit zeigen soll (,Globalisierung bedeutet fur mich...“), in Wahrheit jedoch nur
Stellungnahmen von Professoren, Vorsitzenden und einer Direktorin wiedergibt.
Eine Anschlussaufgabe, die eine gegenwartige oder kiinftige Bedeutung fir die
Schulerinnen und Schuler evoziert, gibt es nicht. Eine Arbeitsaufgabe (vgl. Abb.
30), fordert immerhin dazu auf, mdgliche Auswirkungen der Globalisierung auf
Konsumierende und Arbeitende aufzuzahlen, ist jedoch zu abstrakt und lebens-
fremd formuliert, als dass sich Schilerinnen und Schiler davon (mit)betroffen fih-
len kénnten. Uberhaupt erschopft sich das Kapitel in einer Auflistung von Definitio-
nen und Beschreibung von Veranderungen, insbesondere auf dem Feld der Tech-
nik und Produktion, ohne auf die Betroffenheit und Verantwortung des und der
einzelnen einzugehen. Dadurch ist die Gefahr gegeben, dass das umfangreiche
und vielfaltige Themenfeld der Globalisierung von der Menge und der Komplexitat
her auf die Wiedergabe einer Aufzahlung von Begriffen reduziert wird (vgl. Abb.
28 — 31).

Im Schulbuch Raum-Gesellschaft-Wirtschaft wird nach einem vergleichsweise
kurzen, verbalen Einstieg mit moglichen Definitionen des Begriffs Globalisierung

eine grafisch gestaltete Ubersicht der Aspekte der Globalisierung und ein Bild der
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Bdrse in New York als Symbol des globalisierten Kapitalverkehrs gezeigt (vgl.
Abb. 32). Auf den nachsten Seiten folgt eine Zusammenstellung von Materialien,
die eine selbststandige Auseinandersetzung mit der Thematik anstelle einer Auf-
listung von Begriffsdefinitionen wie in anderen Schulblchern erwartet. Mithilfe der
Abbildungen, deren Bildunterschriften erganzende Informationen bereitstellen,
aber noch genug Spielraum flir eigene Interpretationen lassen, soll den moglichen
Ursachen der dargestellten Sachverhalte auf den Grund gegangen werden (vgl.
Abb. 33 — 34). Diese Vorgehensweise bietet trotz der vorgenommen Reduktion an
Umfang und Vereinfachung durch die bildliche Darstellung noch ausreichend
Méglichkeiten fur eine vertiefende Beschaftigung. Auf der letzten Seite des Kapi-
tels werden positive und negative Folgen der Globalisierung textlich aufbereitet,
wobei einige Punkte sogar die jugendlichen Lebenswelten berihren (Internet, Es-
sen, Umgangssprache). Die in einem Textkasten genannten Chancen sind aller-
dings vollig unreflektiert und missten Ausgangspunkt einer kritischen Auseinan-
dersetzung sein. Auf die personliche Verantwortung durch eigenes Handeln oder
Unterlassen in Relation zum Rest der Welt wird auch in der Aufgabenstellung am
Fuld der Seite nicht eingegangen, es wird nur allgemein gefordert, Beispiele fur die
Verflechtung der Alltagswelt mit der Weltwirtschaft zu finden (vgl. Abb. 35).

Kompass befasst sich von allen untersuchten Schulblichern am umfangreichsten
mit dem Inhalt, es werden hier sieben Seiten (entspricht 4,5% des Schulbuchum-
fangs, im Vergleich zu jeweils 3% bei den Ubrigen Bluchern) der Globalisierung ge-
widmet. Davon sind die ersten beiden Seiten ausschliel3lich Texte zur Begriffsbe -
stimmung und den Merkmalen, sowie eine Zitatesammlung und ein Verweis auf
einen globalisierungskritischen Film. Trotz der Abstraktheit kdnnten diese als Aus-
gangspunkt fur einen gelungenen Einstieg verwendet werden, insbesondere sind
hier die Aufgabenstellungen herauszustreichen. Schon die erste fordert, die kon-
krete Betroffenheit zu diskutieren, was aber mangels alltagsweltlicher Informatio-
nen zum Einfluss auf das Leben der Schulerinnen und Schuler eher schwierig
sein durfte (vgl. Abb. 36 — 37).

Auf den Folgeseiten werden zwei thematische Karten zum Welthandel bzw. zu
multinationalen Konzernen offeriert, die zur Diskussion ausgewahlter Aspekte der

Globalisierung einladen sollen (vgl. Abb. 38 — 39). Die nachsten Seiten bieten
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Quellen zu den negativen Folgeseiten der Globalisierung, wobei hier exemplarisch
die Textil- und Modeindustrie gewahlt wurde (vgl. Abb. 40 — 41). Die dazugehori-
gen Arbeitsauftrage stellen die Arbeitsbedingungen der betroffenen Frauen in den
Textilfabriken in den Mittelpunkt und geben zum erstem Mal einen Anstol3, das
eigene Verhalten kritisch zu hinterfragen: ,Welche Méglichkeiten haben Sie, um
fur faire Arbeitsbedingungen in der Bekleidungsindustrie aktiv zu werden?* (vgl.
Abb. 42)

Meridiane legen den Inhalt sehr breit, und somit vom Umfang her weniger redu-
ziert, an als die Ubrigen Schulbtcher. Auf sechs Seiten werden vielfaltige Dimen-
sionen der Globalisierung mit Texten und lllustrationen dargestellt, angereichert
durch Textkasten mit Definitionen und Beispielen (vgl. 43 — 48). Die Aufhanger
(globale Internetnutzung und Arbeitsteilung am Beispiel von Adidas) waren zwar
nahe der Lebenswelt der Schulerinnen und Schiler, es wird aber in den zahlrei-
chen Texten nicht weiter darauf Bezug genommen. Der Vergleich mit Raum-Ge-
sellschaft-Wirtschaft (vgl. Abb. 33 — 34) bietet sich hier an, wenn dieser umfang-
reiche Input als Ausgangspunkt fur eine individuelle und eigenstandige Auseinan-
dersetzung genutzt wird und nicht nur als auswendig zu lernende Auflistung. Lei-
der fehlt auch bei den Aufgaben (vgl. Abb. 49) ein Bezug zur personlichen Betrof-

fenheit oder Verantwortung der Schilerinnen und Schdler.

Im letzten zu untersuchenden Schulbuch, Geospots, wird ein interessantes Bild
gezeigt, allerdings ohne aussagekraftig Unterschrift, mutmalRlich eine armere
Wohngegend im globalen Suden mit Werbebannern von Softdrink-Konzernen,
das als Einstieg in den Inhalt dienen konnte (vgl. Abb. 50). Leider wird dieses
ebenso wenig aufgegriffen wie das Foto auf der nachsten Seite, das Computer-
schrott in einem afrikanischen Land zeigt (vgl. Abb. 51). Die Seiten werden mit
Texten und Grafiken gefullt, die wieder nur vor allem eine Faktensammlung sind
(vgl. Abb. 52 — 53), erst die Seite mit den Ubungsaufgaben bietet Interessanteres.
Wahrend die Mehrzahl davon blof} abstrakt und ohne Bezug zum Leben der Ju-
gendlichen, weder in der Gegenwart noch in der Zukunft, gestellt wird, so kann die
Aufgabe ,Globalisierung und Ful3balle* als Aufhanger einer intensiveren Auseina-

ndersetzung verwendet werden. Es sollen Unternehmen kontaktiert werden und
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Auskulnfte Uber die Arbeitsbedingungen bei der Produktion eingeholt werden (vgl.
Abb. 54).

Insgesamt brachte die Analyse der Schulblcher gerade beim komplexen und viel-
schichtigen Inhalt Globalisierung enttduschende Ergebnisse. Zumeist erschopft
sich die didaktische Aufbereitung in einer Reduktion des Umfangs (Merkmale, Ur-
sachen, Folgen) und weniger einer Verringerung der inhaltlichen Komplexitat in
Hinblick auf eine bessere Zuganglichkeit fur Schulerinnen und Schuler. Kaum bis
gar nicht wurden DenkanstoRRe in Form von Arbeitsauftragen geliefert, die Konse-
quenzen der Globalisierung auf das eigene Leben zu erdrtern und zu reflektieren,
oder wie das eigene Verhalten Einfluss auf andere Menschen im Rahmen der

Globalisierung nimmt.
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rung - ein Prozess, der die Welt umg

gestaltet
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Exkurs

Die Frage, zu welchem Zeitpunkt die Globalisierung begonnen hat, kann
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Abbildung 28: Durchblick 8, 8

Globalisierung braucht und schafft veranderte

Rahmenbedingungen

e ot durch eine Reihe von tech-
und politischen initiiert

welden Gle\ohzemg verandert er selbst traditionelle Strukturen in der

Wirtschaft und in der Gesellschaft in ungeheurem AusmaB.

A Technologische Veranderungen
« Die Informationsrevolution*: Sie versetzt uns in die Lage, weltweit
Informationen zu gewinnen, zu verarbeiten und zu verbreiten. Damit |
wird die Stellung des/der Einzelnen in Wirtschaft, Gesellschaft und .
Politik theoretisch gestarkt, wenn er/sie davon Gebrauch macht. EIN vy & 7o e cer Anzani der Intemetnutzer/-
zelne kdnnen also massenhaft und mit Hochgeschwindigheit mit-  jnnen weitweit 1993 bis 2014
einander kommunizieren. Der Computer auf dem Schreibtisch, das
Smartphone am Ohr und der Kabelanschiuss oder die Satellten-
schiissel am Dach wurden zum Symbol der n |
Die rapide technische Entwicklung des Intemets zu einem multimedi-
i e

]
H

alen Informations- und Kommunikationsangebot verandert alle Berei-
che des Lebens. Computer- und
vemlnden alle Regionen der Erde mit einem dichten Kommunikations- |

i e Hoffnung auf eine demokrati-
schere und offenere, aber auch wirtschatftlich erfolgreichere Gesell
schaft. Allerdings ist die Kluft zwischen Landern mit unterschiediichen
Kommunikationsniveaus nach wie vor sehr gro8 (M 6) und me 2o
de Abhangigkeit von Rechnern und Netzwerken birgt grof
Wer die Informationstechnologien beherrscht, wird die Weu i
‘schen. Der Kampf um die Markte ist bereits entbrannt.
« Neuerungen auf dem Gebiet der industriellen Fertigung: Durch die
und digitale
wurde die industrielle Fertigung revolutioniert.
« Neuerungen auf dem Gebiet der Transporttechnologie: Die Uberwin-
dung des Raumes fiir Giter durch die Verbesserung der Transport-
o i i mit
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.
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Schiffen, Lkw und Bahn, GroSraumflugzeuge etc.) flhrte zu einer ge-
waltigen Verbilligung und Beschleunigung, was den Handel mit Gitern
sehr stimulierte (M 4, M 7). Diese Verbesserungen treffen auch far
den Personenverkehr zu. Die Zahl der Privat- und Geschaftsreisen
rund um den Erdball explodiert geradezu. Die Kosten fir Seefracht
und Lufttransport haben sich seit Mitte des 20. Jahrhunderts um 65
baw. 88 Prozent verringert. Die Marktliberalisierung und die techni-
sche Entwicklung wirkten sich kostensenkend aus.
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M 7 Entfernungen verlieren an Bedeutung.

ARBEITSAUFGABE
mm Erarbeiten Sie, welche konkreten Fol-
gen einzelne technologische Veranderungen
fur die Globalisierung haben.

Abbildung 29: Durchblick 8, 9
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(.Schlankes Management')
Bezeichnung fur ein Managementkonzept,
das schianke Untemehmensfahrung und flo-
che Hierarchien enmaglic. Ziel st es, alle
Adivitaten,die fr i

ing notwen-
sind, optimal aufeinander abzustimmen
und dberfiissige Tatigheiten zu vermeiden.

B Wirtschattliche Veranderungen
+ Anderungen im Arbeitsprozess, die als .Postfordismus* (M 8) oder
'roywsmus (nach der Automobilfirma royous) bezelohnet werden:

anaum die Erhhung der Produktivitat bei ﬂJelchxemg.em Abbau von
Arbeitskraften. Neue Formen der Organisation und Produktion wie

e gandue Prozessdeirtionenna

-lean production” bzw. ,lean management* erhahen die Fiexibilitat
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ma abhangig sind.
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nen: Unter di i e Zah! der Global
Player massiv zu, da sie nun keinerlei politischen und finanziellen
Beschrénkungen unterliegen. Unter Nutzung interationaler Kosten-

Auv globalen Absatzmarkten agieren bei steigendem wetlbewem
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Abbildung 30: Durchblick 8, 10

C Politische Veranderungen

Eine globalisierte Wirtschatt ist ohne allgemein verbindliche Rahmenbe-

dingungen und globale Organisationen, die diese Gberwachen, undenk-

bar. Allerdings bedarf es auch des Konsenses der Eliten aber das ange-
Die Idee o iberal

der Wirtschaft abzuschaffen und den Marktkraften das Feld zu Gberlas-

sen, war die entscheidende Triebkraft fir die globale Wirtschaft.

* Die Liberalisierung: Urspranglich bedeutete , L

Die Weltbank

Im Zentrum der Aktivitaten der Weltbank ste-
hen entwicklungspolitische Intentionen. Man
versucht, durch Beratung, Bereitstellung von
Finanzmitteln und technischen Mitteln den so-
genannten Fortschiitt zu beschieunigen. Im
Einklang mit den Entwicklungstheorien der
Nachiriegszeit (Modemisierungstheorie)
zentrierte man sich auf die Finanzierung von

lie
setzung hbemler Vorstellungen von Poitk in einer Gesellschaft. Der

e den Bau von
StraBen, Hafen, Elektizitatswerken und Stau-
dammen. Je nach Entwicklungsstand der Lan-

Burgerlums, Cas i Ausemnderseuum; mit dem Absolutismus
individuelle Freineit (also die Méglichkeit zum selbstbestimmten Han-

das Vertrauen in die sich selbst regulierenden Markte) erreichen woll-

der vergiot

lose Kredie 2ulangen Lautsten (v 2 50

Jahrer

Das Stimmrecht der Miglieder ist nach deren

Kapitalanteil gewichtet. Die USA haben mit
15,8 Prozent den groBten Anteil. Damit haben

te. Heute versteht man unter Lit ein rei
Konzept zur Offnung der Mérkte fir Giiter, Dienstleistungen und Kapi-
tal, das mit dem Abbau von

Der IWF.

begann und in den letzten Jahren fur Dienstleistungen fortgesetzt
wurde. Ein weiterer Schritt war der Abbau inlandischer Marktregulie-
rungen (2. B. fir Telefonanbieter, S'mmmarkleetc) was als ,Deregu-
lierung* bezeichnet wird. Die Kapi-

Der IWF
inBrton Woods gogunde. Zu seinen Ziken
‘genren unter anderem:

* Forderung der intemationalen Zusammenar-

talmérkte fur Devisen und Finanzransaktionen folgte.

« Forderung der Stabiltat der Wechselkurse
+ Erfichtung eines multiateralen Zahlungs-
ingsbil

* Der ,Sieg. kom-
istischen zenualvemnungsmrmnan im ehemaligen Ostblock ~ systems; bei Zahiu
wurden immer mehr Staaten in das System mit-
einbezogen, was den igte. Die noch

it zeitweiig und unter angomessenen

immer kommunistische Volksrepublik China ist heute ebenfalls Teil
des kapitalistischen Systems. Der Strat sel in der internatio-
nalen Entwicklungspolitik, der eine Offnung der Markte des globalen
Siidens erzwang, gliederte auch dlese Lander n das markwitschatt

Verfigung zu stellen

- Haushatscisapin

e System ein. Weltbank -
stitzten diese Politik.
* Die Rolle
Seit den 1970!7 Jahren veranderten sich die Strategien der belden
ind Off-

nung aller Mame Dle Gegner/innen werfen der wellbank zum Bei-

ten zugunsten von Bildung, Gesundheit,
skt und ndesen von Subveto

+ Stausrrtormen, un dle Steuerbasis 21
Steversatze 2u

‘erweitern und die senken
= Zinsen, die Kapitalfiucht verhinder und
indisches Kapital anziehen

spiel vor
nmwelmolmscher Belange einsetze. Diese Projekte kimen vor allem
der Elite der Entwicklungslander und den Firmen westlicher Industrie-
lander zugute. Nach einer kurzfristigen Anderung dieser Poliik ist heu-
te wieder eine Trendwende in Richtung GroBprojekte (z.B. Finanzie-

* Wechselkurse, die der Wettbewerbsfahig-
Keit zutragiich sind

* Weitgehende Privatisierung dffentiicher

rung von Ipipeline
durch den Tschad und Kamerun) zu bemerken. Auch die Vertreter/-
innen des IWF sind der Meinung, dass Staaten, in denen eine freie
Marktwirtschaft herrscht, Wirtschaftswachstum unu Wohistand eher
erreichen als andere. Als Vorbild diente ihnen der Auf-

< Derspllrivg Extbiiestsionng
u staaticher Eir

~s1.§lknng sk ¥t
eindeutige Definition zur Stimu-

Schwung in den Sidostasiatischen Staaton, dic allerdings in Bezug
auf den Kapitalmarkt sehr restriktiv vorgingen. Die Grundlage fir die-
se neue Politik war der ,Washington Consensus* (M 10). Die darin
Veropieton Strukturanpassungsprogramme treffen vor allem die so-
zial Schwachen und schmnken ie wirtschaftspolitischen Handlungs-
spielraume der Groge wie China

Qs ATIAC Bass T 12: W & Wetmark_
1200654

M 10 Der .Washington Consensus™

versuchen sich dom Einfoss dor USA, die den IWF und die Weltbank
dominieren, durch Grindung einer Gegenbank (siehe Kapitel 1.2) zu
entziehen.

Erlautern Sie, warum Weltbank und
IWF in den Mittelpunkt der globalisierungskiit-
schen Diskussion geraten sind (M 10).

Abbildung 31: Durchblick 8, 11

F e S —




86

Analyse ausgewéhlter Schulbuchinhalte

1.1 Was Globa

lvﬂmh einer Begriffsbestimmung
° =

weltweiten Mensche d

bedeutet, dass das Leben und die Erfahrung der
i n ver-

‘auf Grund des technischen Fortschritts in den Bereichen I

inzelnen mehr

lassen, an dem man aufgewachsen ist oder lebt.
dassdasL ignissen mit

tion, Kommunikation, Transport, Verkehr und Kapital sowie der

zunehmenden Liberalisierung des Welthandels.

© Der Begiff Globalisierung beschreibt die zunehmende Interna-
tionalisierung der Produktion, der Beschaffung und des Absatzes
von Waren und Dienstiistungen.

© Globalisierung ist die Amerikanisierung der Welt.

er vor
und altemativlose Marktfreiheit der Untemehmen.

wird, di femab in anderen Teilen der Welt geschehen, und von
Lebensformen,die von dort ihren Ursprung nehmen.

i i ‘hinterliisst Erde. Es

‘kommt zu einer immer stirkeren Machtstellung der wirtschaftlichen

peripherer Gebicte.

haben,
und kenntnisreicher Stellung beziehen.

* e ertatven e
1. wolur dor BegrtGioalserung vermendet wid .

Abbildung 32: RGW 8, 3

. 1.1 Was Globalisierung bedeutet

Zu1

(DA 1: Es gibt unzihlige Versuche, den Begriff Glo-
= e e e

Stell

ren sich die einzelnen Definitionen?

2. welche vietaligen Aspekte i Globalisirung autweist.

erung bedeute .

LEBEN IN EINER GLOBALISIERTEN WELT

KAPITEL 1.

Abbildung 33: RGW 8, 4

Zu 1

C0)42: Sie finden hier Material (Grafiken, Karten, Tabellen)

2u cinigen Aspekten der Globalisierung. Interpretieren Sie

die Informationen in Hinblick auf den Begriff ,Globalisie-
e

Ursachen bestimmter Sachverhalte?

1.1 Was Globalisierung bedeutet .

S

Entwickung s 1990 n M.t
»

Abbildung 34: RGW 8, 5

1.1 Was Globalisierung bedeutet

Globalisierung ist kein Naturgesetz
Globalisierung enischt nicht von selbst, sie wird gezilt her-
un

Wirtschaft,
der Lebensfc

fiihrt. Intemationale Organisati und
T -

mit sich bringt, aber auch globale Folgeerschei-

Unser Alltag ist ein Teil der weltweiten Giter- und
Kapitalnetzwerke
Auf sehr unterschiedliche Art und Weise nimmt jeder von uns direkt
oder indirekt an den globalen Vorgingen der Witschaft eil. Dazu
cinige Beispice.
+Das Warenangebot in Geschifen und Supermérkten wird immer

nungen wie > eltveite Migraton.

*Unsere Kraftfahrzeug-, Haushalts- oder L

sind Tei
rungsgesellschaften: Diese legen die eingezahlten Primien auf den

v

Regalen. U

den,

erst recht aus vielen verschiedenen Staaten.
* Die Bank, bei der wir sparen, ist ber den internationalen Handel

*Wenn wir cine Auslandsreise buchen, werden wir iiber Reise-

* Wir gehen manchmal in chinesische, indonesische, mexikanische |
... Restaurants, kaufen und kochen nach Rezepten vieler Volker
(ethnisches Essen).

*Wir verwenden in unserer Umgangssprache fremde, vor allem

stungen. Wenn wir mit Kreditkarten im Ausland bezahlen, sind wir
il des internationalen Zahlungsverker.

Wirtschaft ohne Grenzen bedeutet:
« weltweiter Wettbewerb, die ganze Weltist ein Markt
« freier Handel fur Giter und Kapital
(Erzeugt wird, wo die i
am gunsigsten sind, im schimmsten Fal mit Kinderarbeit
und Hungerlohnen in der Dritten Welt)
* Kommunikation (informationstechnologie, Internet, TV)

men)

2.B. Carver, Skater, 0.k, Event, Party, zappen,
cool, Shopping

Chancen der Globalisierung
Globalisierung bringt den weniger entwickelten Regionen
moderne Technik und Produktionsverfahren.

Der Abbau von Handelsschranken schafft mehr Gilteraus-
tausch, Arbeitsplatze,

‘Wett) beherrschen die Weltwirtschat.

Familenstrukduren.

T mehr
‘“:::EnnmlulmhﬂﬁrErﬂs R e
r Der Wohistandsgewinn in den weniger entwickelten Léndem
g der Lebe (Kleidung, :
'um- o ) Globalisierung fordert den kulurellen Austausch.
lander.

* Reiche werden reicher, Arme werden armer.

Abbildung 35: RGW 8, 6

Zu 2und 3

8 A1: Suchen Sie weitere Beispielefiir diealltigliche
Verflechtung der Weltwirtschaft. Denken Sie z. B. an
Medien, Nachrichten, Unterhaltungsindustrie ...
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1 Globalisierung: Begriff und k

Idee

Die von vielen fir alles.

gemacht: fir das Ende der nationalstaatlichen Gestalt-

ung, fir die globale Wirtschaftskrise, fiir die Armut in der Dritten Welt. Unscharfe und umfassende Begriffe sind
‘qut geeignet, fr alles herhatten zu mussen. Eine kritische Reflexion des Bedriffes und der Auswirkungen auf das

tagliche Leben sind daher angebracht

riffsbestimmung
Das Phénomen der Globalisierung it ater alsviel an-
nehmen.
Wett Teil, der d

als bek d

des eigenen Territoriums, Internationale Aufgaben wer-
den vermehrt den internationalen Institutionen (WTO,
IWF, OECD) Gbertragen.

2 im
19. und 20. Jahrhundert war ,globale Herrschaft” ein
erklartes Ziel staatlichen Handelns. Und auch in der Zeit
des Kalten Krieges nach dem Ende des 2. Weltkriegs

flikten immer wieder sprbar (Mauemzu in Berlin und
Raketen auf Kuba). Es ware Globa-

fihrt zur wachsenden Mobilitat von
Gitern und Diensten (Welthandel), zur neven inter-
nationalen Arbeitsteilung mit verteilter Produktion un-
ter Ausnitzung der komparativen Kostenvorteile, zur
globalen Mobilitat von Arbeitskraften und Touristinnen
und Touristen und zur Internationalisierung des Finanz-

der Glo-

lisierung ware ein historisch neues. Pna-mmen Was ney
ist, betrifft das AusmaB und die Intensitat der globalen
Zusammenhange.

Globalisierung st als Prozess der Intensivierung welt-
weiter wirtschatiicher, kultureller und sozialer Bezie-
hungen zu verstehen. Markte, Produktionssysteme und
politsche Ereignisse hangen immer mehr voneinander
ab und Gberwinden immer groBere Reichweiten. Die
Weltwird zum global village und Ereignisse in der einen
Region wirken sich rasch und unmittelbar auf andere
Regionen aus.

Globalisierung stellt eine Metapher dar, die auf drei un-
terschiedlichen Prozessen basiert:

Zeit
ba der globalen Kommunikation (scheinbar) an Bedeu-
tung. Informationen sind fast Gberall und fast immer
vorhanden, die Welt wurde zu einem Kommunikations-
raum, basierend auf der Weiterentwicklung moderner
Informations- und Telekommunikationsstrukturen.

2. Deregulierung der Markte als zentrales wirtschafts-
politsches Prinzip. Das bedeutet: Offnen der Markte,
das Ende der nationalstaatiichen Protektion, ,global
sourcing” als untemehmerischer Wettbewerbsvorteil
und Beschleunigung des globalen Wettbewerbs.

3. Ruckzug des Staates als Folge und Ursache der Glo-
balisierung.

balisierung zugleich.

Die einzeinen Dimensionen von Globaliserung, aber
auch deren Folgen sind anhand von vier zentralen Be-
reichen 2u diskutieren: im Bereich der Okonomie, der
Kommunikation, der Politik und Sicherheit sowie der
Kultur und des Altags.

prozess nicht mehr begleiten, er bleibt der , Verwalter”

Globalsierung ~ Chancen und Gefahren

W02 Zitate zur Globalisierung

In seiner Philosophie der Geschichte erkannte Hegel ein
historisches Muster - den Zerfall und.

Okonomee | Kommuni- | Poltk und | Kultur und
Welibinnen- | kation Sicherheit | Altag
markt”
Abbauvon | Vemetzte | National- | Weltweiter
Handels- | Welt" und | staaten und | .Werteex-
schranken, | .Globales | nationale | port” und
Mobiltat | Dort* Eigenheten | gl
des Kapitas, verleren an | Weltkuitur
snkende | Innovationen | Bedeutung | .McDonald:

in der Mikro- Serung”
kosten elektronk | . Weltals

und Telekom- | Risikoge- | Exotische
Senkung der | munikation | meinschaft” | Weltmusik
Produktions- ok MIVin 179
Kostenoft | Teihabe | fahrdungen | Lindern
durch Aus- [ bestimmter | bedrohen alle
beutungvon | Bevlkerung: | Menschen, | Herausbil
Arbeitskrsf- | oruppen an | wie bespiels- | dung von
tenund [ weltweiter | weise die
Produzen- | Kommuni- | globale
tinnenund | kation und | Kiimaveran-
Produzenten | an interna- | derung
imSoden | tionalen

ntakten

M1 Dimensionen der Globalisierung

Abbildung 36: Kompass 7/8, 198

W3 Darwin's Nightmare

DARWIN'S NIGHTMARE kinnte ich in Sierra Leone er-
ziblen, nur wire der Fisch ein Diamant, in Honduras eine

Cber-
wm-emmmmnmmmm
enworben,

‘Banane, und:
schwarzes O (Hubert Sauper, www.filmarchivat)

STORY:
Tansania. Victoriasee, Ende der 1960er: Im Rahmen eines
sissenschaflichen Experiments wird der Nilbarsch, ein

dass das

aior

@m—uh_u/—mmm

im See ausrottete, kann das Projekt als Erfolg gewertet
werden: 500 Tonnen Fisch werden tiglich gefangen und

‘nach Furopa exportirt. Blendende Geschifte also. Aber
natlichnicht i di Menschen vor Or. D misen sich

den Markt nemt . des Gedes st die Theore der Glo-
balisierung” die zentrale symbolische Waffe”
(Pierre Bourdieu. Soiologe)

packungen, die von den Straienkindern verbrant und
geraucht werden. Das st sie keine Schmerzen spien,
‘wen se v Krperan die russischen Pioten verkauen,
die wiederum Waffen ins Land schmuggeln. Denn Krieg

tet und der letate Fisch gefangen st werdet ihr herausfin-

den, dass man Geld nich essen kann KRITIK:
(batps//wwwindianer-welt de/ faq/fag htm. Indianerweis- w:mﬂmd-mmnwmmmm
b e ST ‘Darwiris Nightmare* eines

mmm,mw.ab«ummm

reichers Hubert Sauper vom ganz normalen Wahnsinn
e " o

: vielen Verlieren. Von ruinierten
Prot. ablich o
Fragen und Anregungen
— 1 Dimen- — 3 m2.
davon be- o
troffen? nen Sie erkennen?
— 2 — 4.Ko  Globalisierung und dem In-

_Globalisie-

Nightmare 2 len?

naga
fung”, in wekhen
e Begrif vor?

die der Film erhatten hat.
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Abbildung 37: Kompass 7/8, 199

199

Ausdruck

2 Globalisierung und Gkonomie

der Umfang o

des Dienst-

d der

Kommunikationsmittel, die Sie nutzen

sich stark und

s entstehen weltweie Produktions- und Marktsysteme. kiare lassen ich diese Enwicklungen nur durch
das Zusammenspiel von Akteurinnen und Akteuren aus den Bereichen Politik, Unternehmen und Konsum.
Auch Sie sind Tl dieses Systems, beispielsweise durch hr Konsumieren oder die Form der weltweit vernetzten

M1 Erde Handel

Zahlen, Daten, Fakten

1970 gab es ungefahr 7000 international tatige Un-
ternehmen, 2001 waren es ca. 65000 Konzere mit
mehr als einer halben Milion Tochterfirmen im Aus-
land. Von den 100 gréBten Fusionierungen der Ge-
schichte erfolgten 84 in den Jahren 1996 bis 2000,
200 Unternehmen decken aber ein Viertel der globa-
len Wirtschaftsaktivitaten ab, beschaftigen aber welt-
weit weniger als 1 Prozent der Arbeitskrafte. Vor 1970
waren 90 Prozent aler internationalen Transaktionen
durch Waren- und Dienstleistungshandel, 10 Prozent
durch Kapitalfluss (z. B. Aktien, Anleihen) abgedeckt.

Globalisierung - Chancen und Gefahren

M2 Einkommensverteilung

Zuvischen 1980 und 1997 sank das Pro-Kop-Finkommen
in59 Linden der Welt. Ende der 1990er Jahre waren 54
Men-

Stmals0viel wi di Menschen in den 20 drmsten Lan-
i

Heute basieren trotz enormer Zunahme des Welthan-
dels 90 Prozent der Transaktionen auf Kapitalflassen,
die nicht direkt auf den Handel mit Waren und Dienst-
leistungen bezogen sind.

Das Vermogen von Bill Gates Gbertift das Jahresein-

kommen von Albanien, Angola, Armenien, Benin, Bur-

kina Faso, Burundi und weiteren insgesamt 31 Staaten

mit 250 Mio. Einwohnerinnen und Einwohnern. Eine

jahriche Abgabe von 1 Prozent des Vermogens der

200 reichsten Personen konnte laut UNO die Trink-
d -entsorgung fir

Abbildung 38: Kompass 7/8, 200

Multinationale Unternehmen
Multinationale Untemehmen profitieren von der Glo-
balisierung und forcieren diese ihrerseits wieder. Nach
Schatzungen entfallt rund ein Drittel des Weltexports
‘auf den Handel |nnelhalb ‘multinationaler Konzerne, ein
Unterneh
men. Von den mo gmﬂlen Mults sind 53 aus Europa
und

el Seit 1990
st das Pro-Kopf-Einkommen in den Industrielindern um
6070 USS gestiegen, die Entwicklungshilfe nahi pro Kopf.

ein zweites Prozent den Zugang zur Grundbildung far
alle. Summiert man alle Kreditflisse (Neukredite minus.
Rockzahlungen plus Zinsendiens1,fieBt unterm Stich

den Regierungen ihrer Stamm- und Niederlassungslan-

der verfigen sie Gber einen betrachtichen poiiischen
Einfluss. An der Peripherie der drei Schilsselregionen
USA, Europa und Japan unterhalten sie Produktions-
standorte, an denen sie von den geringeren Arbeits-
kosten und fir sie vorteilhafteren Beschaftigungsbe-
dingungen profitieren: die japanischen Konzeme in
Ostasien, die US-amerikanischen in Mexiko, die europs-

Dami af

‘mehr Kapital und das
seit fast 2 Jahrzehnten.

M3Die weltweite Verteilung von multinationalen Konzernen

in
‘einem groBen Anpassungsdruck ausgesetzt.

Globalisierung — Chancen und Gefahren

Abbildung 39: Kompass 7/8, 201
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M4 Hunger

~Nachdem die Zahl der weltweit hungernden Menschen
in der ersten Hallte der 1990er Jahre um 37 Millonen
zurlickgegangen war, nahm se in der zweiten Halfle der
g e
42 Milo

W7 Freihandelszone

Obwohl das Wort groe Friheit suggeriert,verkuft slbst
SR anGacaln T
Allerdings gelten in diesen -

nen genannten - geographischen Gebiten andere wm.

an mangelhafter b.mihmng, tglich verhungern 21000

Menschen”
(nach Welterh nistion FAO und UN-Sonder-
beaufiragter ean Ziegle, Der Standard, 15, Oktober 2004)

Die Kluft zwischen Arm und Reich

ein niedriger Steuersatz in- und auslindische Tnvesto-
rinnen und nvest

e T i et (L
land, Vietnam und Polen. Zywel oder mehrere Stasten
Lot
e

Vert einso genanntes rbaniablommen
Pty SR
sde/schule)

Die Bekleidungs- und Textilbranche ist in beispiclhafier
Welse dazu gecignet, den Prozess der Globalisierung und
seine Auswirkungen auf die Beschiftigien aufuzeigen.
(<) Die Arbeitsbedingungen in dieser vom Wettbewerb.
hart umkimpften Branche sind mitlerweile immer wie-
der Gegenstand von Medieaberichten, von anklagenden
Untersuchungen von Gewerkschaften und Menschen-
rechtsorganisationen bis hin zu parlamentarischen De-
batten. Das System der weltweiten Konzerherrschaft
iber Mensch und Natur hat sich dadurch nicht geindert,

MsDie

Soden vergroBern sich

[ Reser Zawachs ds Wettrutomntandsprodues
prosene

B st i g Ottt G
v Ui o Kttt

Trend IWF-Prognose
1970bis 2007 2008 bis 2013
—

o
W s o e w0 s 200 20 W0

M6 Wachstum der Weltwirtschaft 1970 bis 2013
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|

der globalisierten Bekleidungsbranche. Im Mittelpunkt
der Aufmerksambeit zabieicher zivilgesclischaflicher
Bewegungen und Gewerkschafien steht die Situation in
den s0 genannten Exportproduktionszonen, auch Frei-
handelszonen. Maquiladoras,  Sonderwirtschaftszonen
aderhlichgenannt.
Die Internationale Arbeitsorganisation der UNO (1L0)
definirt diese Enklaven as inen Klar begrenzten Indus-
triebereich, der im Zoll- und Handelssystem ines.
cine Freihandelsenklave darselt, in dem auslindische
Industricunternehmen eine Reihe von steucrlchen und
fnanicllen Vortelen geniefien Und nicht nur das: So
nebenbe profiieren di vor allem n den USA. Europa.
Japan und Taiwan angesiedelten Aufiraggeber auch von
den extrem niedrigen Lohnen, von der Verhinderung von
Gewerkschaften,von fehlenden oder nicht engehaltenen
arbeitsrechilichen und Unnweltschutz-Bestimmungen
und von einem oft unerschaplichen Reservair bilger,
vor allem weiblcher Arbeitsrifte. Dieses System der
Freihandelszonen hat sch mittlerwele auf ganze Staaten
ausgeweitet auch im dstlichen Europa.
(sweirschaftundu

Abbildung 40: Kompass 7/8, 202

M8 Lokalaugenschein in Bangladeschs Beklei-
dungsfabriken

Die 21jahrige Naherin Azma erzahit ber ihre Probleme
und Winsche. .ich arbeite set acht Jahren in der Beklei-
dungsindustrie. Ich habe mit 13 Jahren angefangen zu
arbeiten. Normalerweise fangeich um 830 Uhr an und ar-
beite bis 2130 Uhr. Wenn aberviele Aufrige reinkomanen.
muss ch phasemeise auch bis 01,00 Ubr nachts arbeiten.
Dann arbeiten wir auch wel Monate ohine freien Tag. lch
verdiene 2600 Taka (ca.
e T S e b e Va
und auch in der Bekleidungsindustrie. Zusammen konnen
n.Es

wir uns nicht mehr als dieses 6 m'Zimmer les
stet 1400 Taka (ca. 16 Furo)”
T e
gl funktionieren manchmal nicht. Da
i, Auf den Stegen in der Fabrik m., Kisten
nd u..n Einmal hat es ein Feuer gegeben. Glicklicher-
weise konnte es rechtzeitig geldscht werden. Ich weifs
e alle im Falle eines Brandes rechtzeitig rausge.
Kommen wiren. Wean sber Einkiufer kommen, wrd alles
schon geputzt und hergerichtet” Non den Konsumenten
in Osterrich w ch mir,dass sie unsere Kleidung.
nicht bokottieren, denn wir brauichen die Arbeltsplatze
in der Bekleidungsindustrie. Aber die Konsumenten sol-
e Arbeitsbe-

len von den internationalen Unternehmeng
dingungen und gerechie Lohne firdie Arbeiterinnen und
Arbeiter einfordern

GroRe Unternehmen wie KiK. New Yorker und Co. lassen

My g Sai

Welcome

n. Die Arbeite
ohen rec. Owoh! der st ach awoit
jnhren ;emlgﬁyg exhoht wu
‘ausgewogene Emabrung, ausreichende
\\nhnnele nheiten oder medizinische Mhandlungen w

finanzieren. Auch wenn die Naherinn
ben Tage die Woche of bisspit in die \mlvx arbeiten, kon-
nen sie sich nur ein 6’ Zimmer mit einem ein

fir die ganze Familie leisten. Dafir zahlen sie die Halfte
ihres Lohnes. Wenn s Brinde gibt oder Fabriken wegen

gt i e, bt ot

et
im mmmn oft Szt damit kine Mateialien -

die Menschenleben sind T als die Ware, er
klan« Amirul Haque Amin, Generalsekretir der National
et Workers Federation. Unfale forderten bereits i
a.m Jabe Gber §0 Menschenleben.

inclothes.at: Rundbrief 24/2006)

(o

Abbildung 41: Kompass 7/8, 203

_
e = | Globalisierung st keine Einbahnstrae
den Industriestaaten und den Entwicklungslandern
vatvare [EEEET | cine kiare Aufgabenteilung: Die Entwicklungslander
exportierten Rohstoffe und tropische Nahrungsmit-
state crid [ REEE) tel, die Industriestaaten lieferten Infrastruktur, Autos,
[ | Maschinen, Arzneimittel usw. Doch mehr und mehr
China National o
etroicom I 1117345 | verwischt sich diese Arbeitsteilung. GroBe Entwick-
} lungslander ~ vor allem China, Indien, Brasilien, Sid-
us. posat servce [N 755520 | Korea - sind zumindest in Teilen 2u Industriestaaten
aufgestiegen und nicht nur mit niedrigen Preisen, son-
|
sinopec [N 634011 | dern zunehmend auch mit guter Qualitat und hoher
Hon Hal | Finanzkraft wettbewerbsfahig.
reciion ncuscry I 950900 |
| Computer-Hardware kommt aus China und Taiwan, Bra-
carrefour I 0.0 | silien exportiert Flugzeuge, Sad-Korea Flachbildschirm-
| Femsehgerte. Mehrere hundert europaische Firmen
Deutsche Post 7.1 i
. 750 | befinden sich bereits in chinesischer Hand; der Inder
s 1 Lakshmi. Mittal leitet den groten Stahlkonzern der
Bank of China & Welt (Tata) und investert in Europa in groBem Stil Die
vom Us-Autokonzern Ford dbernommenen briischen
Gazprom 6.0
- Luxusautomarken Jaguar und Landrover sind nun im
B T | Besitzreicher Burgerinnen und Birger der einstigen Ko-
'M11 Die groBten Arbeitgeber der Welt 2007 lonie Indien. Die Globalisierung schreitet voran!
Fragen und Anregungen
—> 1. Sammeln Sie Grinde dafdr, warum mulinatonle  fenheiten von Frauen i Biligproduktionsiinder. Warum
| Konzere ihve Produktionsstatten in Lander des Sudens ver- arbeiten Frauen zu diesen Bedingungen in diesen Betrie-
| tagem. ben, warum sind sie auf diese Arbeitsplatze angewiesen?
| Weiche Abhangigkeiten dcken sich n diesen Texten aus?
| — 2 Analysiren si die Karte zur Entwicklung des
| Welthandels (M1). Was ist daraus abzulesen? Wo sind die —> 5. Diskutieren Sie die Zukunft der Giobalisierung
| oroBen Vernetzungen des Welthandels zu finden? nach der Finanzkrise von 20087 Wird es eine Renationalisie-
[ ung geben, eine verstrkte Kontrole oder ein Busines as
—> 3. Diskutieren Sie de Auswirkungen der Verlagerung  usual?
| von Produktionsstandorten auf de Beschattigten in den
| Landern des Sudens und in den Industrielandern. —> 6. Welche Moglichkeiten haben Sie, um fir faire
| Arbeisbedingungen in der Beklekdungsindustrie aktv 2u
| — 4 Analysieren sie anhand des Testes M8 e Betrt. werder
|
204 Globalisierung - Chancen und Gefafren
Abbildung 42: Kompass 7/8, 204

GLOBALISIERUNG — DER VERSUCH EINER BEGRIFFs-

E BESTIMMUNG
T o Die rasch zunehmende Dichte und weltwei-
. Wetwitschaft: Gobalirung. Der Beorf it soglobal wi sene Er- te Verflechtung der Informationsstrome it
6 2 ozess Jeaceiie i eines der hervorstechenden Merkmale der
e s : - i ! y
g it jie for immer weniger Die ikati iken (IKT) treiben
Zh Wirtschaft 2 :
-, : — voran. Vor allem das Internet ist zu einem
u Globalisierung ist nicht neu Motorwirtschaftlicherund gesellschaftlicher
= Langstens seit den groBen Entdeckungen  Dynamik geworden.
; zu Beginn der Neuzeit entstand ein die Welt  Arbeitsteilung — Handel
S umspannendes Netzwerk von Handelsbezie- ) ) sor
hungen, gefolgt Austousch, M f5i e s
I Dos Wort Globaliserung’ war vor 1990 n _ Triebfedern des Welthandels. immer mehr
© Keinem Lexikon au finden. Bis dabin sprach _ Betiebespezaliserensichaufcie Produktion
E man von der Internationalisierung der Wirt.  2stimmter Gter. Lange Fertigungsketten
z sehaft. Gegenwartg findet der prozess der 5 die Folge. Der dadurch weltweit statt-
= Globalisierungjedochindenverschiedensten 'mdende Transport von Vorprodukten und
3 Lebensbereichen stattund beeinflusstsomit B2uteilen fuhrt zu mehr Export und Import
ES nicht mehr nur das Wirtschaftsgeschehen, U mehr Verkehrsaufkommen.
S e Freihandel - Neoliberalismus
o Durch Internet und Satellten sind die Men-  Durch denZusammenbruch derkommunisti
schen weltweit vemetzt und konnen s SChenWeltEndeder 1980er-Jahre konntesich
erfabren, was woanders geschicht als ware i€ Idee der freien Marktwirtschaft global
ey raschausbreiten. Dasichauch Chinafir cinen
. ° ’ Py marktwirtschaftichen Weg entschied, ent-
ei-
i T beherrschen heute die Handelspolitik: Dazu
s 75 | zahlenein freier Waren- und Dienstleistungs-
b Lo verkehr, i
e Eas freier Durch

Abkommen sollen Handelshindernisse bzw.
-hemmnisse (z.8. Zolle, technische Normen,

0 0% 2% 0% 0% % 60w 70% 80w
it o et i e Penetas

administrative Hirden ..) aus dem Weg ge-
raumt werden. Allen voran will die Welthan-
delsorganisation (WTO) die Spielregeln des
internationalen Handels bestimmen.
Neoliberalismus
Seit etwa 1990 wird in der Wirtschaftspo-

v
dem Arbeitsmarkt, freier Kapitalverkehr,
‘moglichst wenige mhr keine sll!llm

7 ‘wird als Deregulierung bezeichnet.

Abbildung 43: Meridiane 8, 10
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Global Players

Transnationale oder multinationale Konzerne
(,Multis")sind eine Folge derinternationalen
Arbeitsteilung; die herrschende Weltwirt-
schaftsordnung ist ohne sie nicht mehr

Governance wie weltweit aktive NGOs. Eine
groBe Bedeutung unter den politischen bzw.
wirtschaftlichen Netzwerken hat die G8.

G8 steht fir die ,GroBen Acht”: Seit 1998
treffen einander die fihrenden Politiker/in-

vorstellbar.
tragen sie wesentlich zur Globals

rung der

nen der
der Erde jahrlich zum so genannten Welt-
Dort sollen gemeinsam

Landern, in denen sie tang sind, auo Kosten

Entscheidungen fir diezukinftige politische

der nationalen

Von einer Konzernzentrale (Konzernmutter)
werden Tochtergesellschaften in anderen
Landern betreut und gelenkt. In Bezug auf
Stammkapital, Sitz der Konzernzentrale und
Interessenpolitikbleiben transnationaleKon-
zemeweitgehend ,nationale” Unterehmen.
DieMehrheitder transnationalen Konzerneist
in mehr als einem Wirtschaftsbereich tatig,
wenn auch meist eine Branche Gberwiegt.
Die Anzahl der transnationalen Konzerne
ist in den letzten Jahrzehnten drastisch
angestiegen (von rund 7000 in den 1970er-
Jahren bis zu Gber 80 000 im Jahr 2011), der
Umsatz vieler Konzerne ist groBer als das
BIP von Staaten

3. Anzahi der transnationalen Konzerne

Global Governance

Globalisierung entsteht nicht von selbst, sie
wird gezielt herbeigefuhrt. Internationale
Organisationen sowie wirtschaftliche und
politischeZusammenschlsse beschleunigen
mitihren Abkommen die Globalisierung. Glo-
bal Governance ist jedoch nicht mit Global

troffenwerden. Als Ergebnis der Beratungen
werden in der Regel eine ,Wirtschaftserkia-
rung” und eine ,poliische Erklarung" mit

Global Players:
ist die Bezeichnung
fir weltweit ope

weltweite Vertrieb.
Ziele liegen u.a.
darin, weltweit in

Demnach sind die-

den der weiteren
verdffentlicht.

"4 Weltwirtschaftsgipfe 2012 in Comp Dovid, USA

An den derzeitigen politischen Strukturen
overnance wird vor allem

kritisiert, sie hatten sich nicht in dem MaBe

weiterentwickelt, wie es ndtig sei, um den

se
Unternehmen dem
globalen Wettbe-
werb ausgesetzt

3
N3Y¥HV4i3ID ANN NIDNVHD) — ONNY3ISITVE0TD)

Global Gover-
nance: System
von Institutionen,
Regelungen und

numlsch) iurk globalisierten Welt gerecht
werden u.a. eine
mmelnue Verbindlichkeit internationaler
Normen sowie eine Dominanz der Lander
des Nordens in den wichtigsten internatio-
nalen Organisationen.

‘Quete: i et dasransatungenezsshatangle:
DALST48 ek, 276 2012

Kapital kennt keine Grenzen

Weltweitwechseln taglichmehrals 1 500Mrd.
US-S den Besitzer bzw. die Besitzerin. Geld
wird dort angelegt, wo die besten Ertrage
erwartet werden. Nur ein sehr Kleiner Teil
dient unmittelbar zur Bezahlung von inter-
nationalen Handelsgeschaften. Ein freier

Kooperationen
mit dem Ziel der
Gestaltung von
Globalisierung.

Terrorismus - Kriminalitat

Weltanschauliche und religidse Grinde ste-
henbeiminternationalen Terrorismusim Vor-
dergrund. Diese Terrorgruppen organisieren
sich aber Grenzen hinweg und bewegen sich
freiinvielen Landern. Sie haben Stitzpunkte
in Staaten, die sie unterstitzen, und nutzen
moderne Kommunikationstechniken und
Verkehrsverbindungen.

&

gefhrt. Diese ,interationale Gesundheits-
politik” hat die Beseitigung von Krankheiten
wie AIDS/HIV zum Ziel, um die Gesundheit
der betroffenen Bevblkerung zu starken und
die Menschen auf ihrem Weg aus der Armut
2uuntersttzen. Diebeiden fihrenden Orga-
nisationen dabei sind die Weltbank und die
Weltgesundheitsorganisation (WHO).
Zentrum - Peripherie

Die erfasst keines- 5"3

Gbergreifend (transnational), wenn die orga-
nisierte Kriminalitat in mehr als einem Staat
ausgeiibt wird, Vorbereitung, Planung, Lei-
tung oder Kontrolle in einem anderen Staat

wegs — wie vom Wortlaut her zu
vermuten-gleichmaBigdiegesamte
Erde. Vielmehr kommt es zu einer
immer starkeren Machtstellung der
und politischen

geschieht bzw. litat starke
Auswirkungen auf einen anderen Staat hat
Organisierte kriminelle Aktivitéten wie 2.8.

Zentren und zu einem wachsen-
denBedeutungsverlustperipherer
Gebiete.

Schmuggel, Drogen- und
sind transnational.

9. Nicht erst seit den Anschlagen vom 11.
tember 2001 in New York und Washington geht
vominternationalen Terrorismus weltweit unmit-
telbare Gefahr fir die Sicherheit aus. Mit ihren
Anschldgen wollen Terroristen/Terroristinnen
Menschen einschiichtern und das Vertrauen in
den Staat und seine Regierung zerstoren.

Globale Gesundheit

Die globale Vernetzung spielt aufgrund der

ong das neve Zentrum i

wie auch innerhalb von Staaten. 2 5'"Dor/ma,,mmmc»e Prov
nProving

In den groBen Stadten der Welt
wird einerseits die kulturelle Glo-
balisierung deutlicher sichtbar,
andererseits kommt es auch zu

einer weitaus intensiveren Ver-
schmelzung unterschiedlicher §

Kulturen. .
Natirliche Ressourcen, Energie,
Umwelt und Nachhaltigkeit
Bevolkerungswachstum und der steigende
Wohlstand, das damit einhergehende stetig
steigende Verkehrsaufkommen, der immer
groBer werdende Bedarf an Energie sowie
an Gitern und Dienstleistungen und das
Wirtschaftswachstum im Allgemeinen fah-
ren zu einer zunehmenden Belastung der

eine groBe Rolle bei der Ausbreitung von
Epidemien. Besonders der

Umwelt. Als sind hier der Kli-
mawandel, die Ausbeutung von Ressourcen

Flugverkehr tragt zur rasend schnellen Aus-
breitung hoch virulenter

oder die
zu nennen. Gleichz

ig fahren globale Ent-

iber alle besiedelten Gebiete der Erde bei
Wissenschaftler/innen konnen heute die

von Technologien, wodurch die negativen
Auswirkungen zumindest gelindert werden

|

Devisen- und sorgt dafr, | - 5. Die Wa//sneel in New
der Staaten ist die Basis fur die freiwillige  dass Geld und Kapital in Sekunden <l ;effn des liberali-
Zusammenarbeit bei der Losung grenziber-  per Mausklick gehandelt werden en Kapitalverkehrs
schreitender, weltweiter Probleme und der  _ aufgrund der Zeitunterschiede

Steuerung globaler Prozesse.

Die Spitze aller Institutionen dazu bilden die

rund um die Uhr. Nur noch wenige
Staaten (meist Diktaturen) haben

Vereinten Nationen (UN) mit allen ihren ®iné strenge Devisenbewirtschaf-

liche Bandnisse sind ebenso Teil der Global ~ (Konvertibilitat).

H
il
g

Abbildung 44: Meridiane 8, 11

Verkehr

Die moderne Verkehrstechnik beganstigt
heuteden raschenweltweiten Austauschvon
Gitern und Dienstleistungen. Je niedriger
die Produktionskosten oder je hoher die
Wertschopfung eines Produktes sind, desto
bedeutungsloserwerden die Kostenselbst iir
lange Transportwege. Internationale Arbeits-
teilung hat daher eine starke Zunahme des
Verkehrsaufkommenszur Folge. Die Grenzen
berschreitende Suche nach Kosten- und
Wettbewerbsvorteilen bringt Tausende Ar-

beitskrafteund Millonen Tonnenvon Gatern
in Bewegung. Die negativen Auswirkungen
im Umweltbereich spielen dabei oft nur eine
untergeordnete Rolle.
GroBraumifugzeuge, Contsinerhafen und
hiffe Kom-

Wir gehen manchmal in chinesische, indo-
nesische, mexikanische Restaurants usw.,
kaufen und kochen nach Rezepten vieler
Volker (ethnisches Essen). Wir verwenden
nicht nur in der Umgangssprache fremde,
vor allem englische Begriffe.

8.In einem China-Restaurant in Osterreich

Der i verandert nicht

b T
gien fhrten zu einer radikalen Senkung der
Transportkosten. Im Containerverkehr allein
fielen die Stickgutkosten auf ein Viertel des
friheren Niveaus.

Eine Globalisierung findet auch im Bereich
desIndividualverkehrs statt. Dabei spielt der
internationale Tourismus eine groBe Rolle.
Der relativ einfache und auch preisginstige
Zugang zu diversen Verkehrsmitteln lie8 das
Verkehrsvolumen deutlich ansteigen.

Lebensstil und Migration

\en essen Fast-
] e elt. Droht _ Mit Gitern und Dienstleistungen,
i alen Te

T ldisierung” UNSereS mit Unternehmen und Arbeits-
kraften sowie durch das rasant

7. I
Iood
o McDo

Lebenssts?

nur unseren Lebensstil, sonder ganz im
Allgemeinen auch unsere Weltsicht, unsere
Kultur und unser Verhalten. Dies bedeutet,
dass viele Entwicklungen, die im Rahmen
der Globalisierung stattfinden, auch unsere
Identitat beeinflussen, sowohl im positiven
als auch im negativen Sinn.

Eine bedeutende Rolle spielt in diesem Zu-
sammenhang auch dieMigration. Hier findet
ein Wechselspiel statt: Migration fordert die
Globalisierung, die Globalisierung fordert
aber gleichzeitig auch die Migration. Eng in
Zusammenhang stehen damit auch Themen
wie Integration und Segregation.

Fiir viele. Mmuhan nedeum Glnhnllsle-
rung Homogeni

KotAk B hevoonaki vmlge~
hender Unkenntnis voneinander lebenden
Gesellschaften und ifire wechselseitigen
Abhangigkeiten scheinen ganze Kulturen zu
zerstoren, auf jeden Fall aber Unterschiede
zwischen diesen einzuebnen. [...] Eine
homogene globale Kultur bedroht in die-
sem Szenario die Vielfalt der menschiichen
Lebensformen. [..]

Durch den vermehrten Kulturkontakt
verandert sich nicht nur Altes, es entsteht
auch Neues. Elemenle aus verschiedenen

gestiegen
verbreiten sich bestimmte Le-
bensformen dber die ganze Welt:

ewohnte Kombinati-
i sk eln, neue Lebensformen
enlslehen. Diese Kulturmelange asst sich
st aber auch ein

Jeans, die gleichen
,s0ap operas” oder Sport-
Gbertragungen im Fernsehen,
die gleichen Hamburger usw.

immer haufiger auftretendes gesellschaft-
liches Phanomen.

rcconbach,doana Zukrgh na: Tanz dor Klen
m.-m-mnnw-m\mm Rersekoe.
Harur, 2000, 5 4

Abbildung 45: Meridiane 8, 12

kennen. 13. Emeuerbare Energien

durch die Analyse der ierstrome im vermehrt
Flugverkehr

gesammelt und verof-

Die Gesund- fentiichtwerden, was zu einem erhohten
heitsfrage hat  Bewusstsein fr die Bedrohung der Um-
auch zur Ent- weltfihren kann. Eine groBe Bedeutung

wicklung einer  spielt auch die Frage der Nachhaltigkeit,

Global Health v.a.in Zusammenhang mit der Nutzung
Governance  von Ressourcen.

mie in Bulgarien

10. Grippe-Epide

Abbildung 46: Meridiane 8, 13

GLOBALISIERUNG UND LOKALE BETROFFENHEIT

Viele Situationen und wie und

9 Standor
sind durch die Einflasse der Globalisierung
entstanden und haben sich im Laufe der Zeit
verfestigt. Sie beeinflussen unser person-
liches, individuelles Leben, unser Handeln,
unser Wertesystem und damit unsere Ent-
Damit ist auch g
an Folgen auf nationaler, regionaler sowie
auch auf individueller Ebene verbunden.

InZusammenhang mitder Ansiedelung neuer
Unternehmen stehen sowohl Staatenals auch
Gemeinden in direkter Konkurrenz. Je nach-
dem, wer einem Unternehmen den besseren

fiirsichgewinnen kannen. Nicht seiten werden
auch konkrete Forderungen von Seiten der
Untemehmen gestellt. Sind mit der Ansiede-

Einerseits profitieren viele Menschen von
den vielen verschiedenen globalen Entwick-
lungen, andererseits wird auch hinterfragt,
wie viel ,lokale Betroffenheit” unsere Ge-
sellschaft (er)tragen kann. Immer mehr lo-
kale Initiativen oder

lungdeutlicheVorteileverbunden, wiez8. die
Schaffung neuer Arbeitsplatze, der Anstieg
der Kaufkraft oder die hoheren Einnahmenin
Form der Kommunalsteuer, wird oftmals auf
diese Forderungen eingegangen. Ein Beispiel

negative Auswirkungen globaler Prozesse

fr das Unternehmen oder die Bereitstellung

Strategien Losungen auf. Kiinerer Ebenezu

von

finden.
abgedeckt - von den Gefahren der Akkul-

Zuden Folgen derintemationalen Arbeitsti-

turation Gber soziale bzw.
Ungerechtigkeiten bis hin zu okologischen

lungbzw.
2ahit auch die Arbeitsmigration. Egal, ob

NGO (Non
Governmental|  Auswirkungen wie die Frage des globalen e sich um die Migration des so genannten
ot oder die der Brain Drain" handelt, oder um die Wan-
mit all ihren billiger die
ganisationen. | Folgen. Grundlage dafr bieten globale Strukturen.
Globale Abhangigkei i
beitern und Mitarbeiterinnen Arbeitsplatze
,Brain-Drain”: und  an deren Landern, die Kon-

Migration hoch-
qualifizierter
Arbeitskrafte.

allgemein mit Gitern und Dienstleistungen
befinden sich alle Staaten und damit auch
ihre Einwohner/innen in einer ,globalen
Abhangigkeit.

Globale Abhangigkeiten

irgendwo auf der Welt Erdol und andere. mmﬁemm und
‘auch gehandelt bzw. verkauft werden.

zeme haben aber auch die Méglichkeit, auf
internationaler Ebene nach Arbeitskraften zu
suchen. Dadurch ist ein globaler Arbeits-
markt entstanden, der zwar einerseits viele
Maglichkeiten bietet, besonders fir einzelne
Personen oder eben auch fr bestimmte
Unternehmen, andererseits ist dieser auch
durch zahireiche Beschrankungen nicht so
frei und offen, wie man es oft erwarten

2 wird. wiirde. Oftmals bendtigt man in einem
El el produziert L anderen Land besondere Arbeitsgeneh-
. L =l e P migungen, gewisse Ausbildungen werden
I e i nicht anerkannt, steuerrechtlich konnte man
e Inormationstcinlsien auend gt froire. auch schlechter gestellt sein ... Auf lokaler
B inanzmarkte , funktionieren”. Ebene wird dadurch meist der Wettbewerb
g M:“'mﬁ= und wirtschaftliche Institutionen im Sinne der Mensch~ 4 Arbeitsmarkt erhoht. Der Anreiz fur die
- 1S enisrecende Hiteiemgen beloranen. Arbeitnehmer/innen zur Migration bestehtin
o fsliaeaur Vel sl werden der Hoffnung bzw. Maglichkeit, die eigene
. ihnen im i
R Mwlm al'fram emilkﬂ ‘werden kann. rin, einen Arbeitsplatz zu finden und damit

die Familie em3hren zu kannen.

Abbildung 47: Meridiane 8, 14
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Arbeitsformen

Diverse Untersuchungen von unterschied-
lichen Forschungseinrichtungen erwarten ein
immer starkeres Home-Office-Dasein. Der
Anteil der Berufe im Dienstleistungsbereich
wird noch weiter steigen, die Menschen
missen nicht mehr oder nicht immer an
einem bestimmten Ortihre Arbeit verrichten,
d.h. ihre physische Anwesenheit wird nicht
mehr gefordert, sie konnen aber Videokon-
ferenzen miteinander kommunizieren und
damit theoretisch von irgendeinem Ort auf
derWeltihre Arbeit ausiben - eingeschrankt
ware man quasi nur durch die Zei hi

Aus diesem Grund haben sich einige
lokale Initiativen in Osterreich entwi-
ckelt, derenZiel vorallem darin besteht,
energieautark zu werden. Auch wenn

dies nichtzu 100 % umgesetzt werden
kann, so kommt man doch oft nah an £f
diese Zahl heran. Ein Beispiel dafir

ist die Stadt Gussing, die mithilfe von Ener-
gieerzeugung auf Basis von Windenergie,
Sonnenenergie, Verbrennung von Biomasse
etc. einen Unabhangigkeitsgrad von 98 %
erreicht. Die fehlenden 2 % fallen auf den
Treibstoff, der fr die Autos gebraucht wird.

Energiebe-

bung und man wiirde einen Zugang zu den
entsprechenden Informationstechnologien
bendtigen. Daher ware zwar ein weiterer

reich neue Entwicklungen spielen, beson-
ders im privaten Bereich. Die Schlagworte
heiBen Smarter Homes" und , Smarter Water

! - o

Ausbaud
gefordert, die Verkehrsbelastung kdnnte
jedoch gesenkt werden.

Tourismus

Lokale Betroffenheit entsteht auch aufgrund
des Tourismus. Mit den Entwicklungen im
IT-Bereich und dem Ausbau der Verkehrs-
infrastruktur wurde das Reisen deutlich
vereinfacht, was zu einer Zunahme der Tou-
rismusinfrastruktur fihrte. FirvieleMenschen
oder Regionen entstanden dadurch groBe
Entwicklungschancen (Schaffung von neuen
Arbeitsplatzen, Ausbau derInfrastruktur, Stei-
gerung desWohistands etc). FirmancheOrte
kamen dieseEntwicklungenjedochzuschnell,
siegriffenzuintensivin bestehende bauliche,
aberauch gesellschaftliche Strukturen ein und
brachten Veranderungen, die zum Teil sehr
kritisch betrachtet

Supply”.
sollen fur eine optimale Energieeffizienz
sorgen.

Das gréBte zu l6sende Problem in Bezug
auf die ist der Umgang

Infrastruktur - Energie
Ein .groBes” Thema der Zukunft wird jenes
e & e

mit Uberkapazitaten. Strom wird nicht dort

erzeugt, wo er auch tatsachlich gebraucht

wird, sondern muss ber lange Leitungen
y i 2

in diesem Bereich sein. Was die Produktion
von Gitern und die dafir bendtigte Ener-
gie betrifft, besteht eine Abhangigkeit von
den globalen Energiemarkten. Auch das
Stromnetz Osterreichs ist - trotz des relativ
hohen Anteils an Energieerzeugung durch
Wasserkraft, Windenergie, Sonnenenergie
und Geothermie im eigenen Land - auf Zu-
lieferungen aus dem Ausland i

. Er
merdann erzeugt, wenn er gerade gebraucht
wird. Es gibt daher bereits Entwicklungen,
wie Uberkapazitaten gespeichert werden
kénnen. Den Autos wird dabei eine groBe
Bedeutung zukommen. Zukunftsforscher/
innen gehen davon aus, dass es in wenigen
Jahrzehnten fast ausschiieBlich mit Strom
betriebene Fahrzeuge geben wird. Da diese
" y o

auch von Atomstrom. Erdol muss ebenfalls
in groBen Mengen zugekauft werden.

diese auch genutzt werden, um Strom zu
speichern und ihn gegebenenfalls wieder an
das Haus abzugeben.

1. Vorzeigebeispiel Gssing

2. Uberblick zu Smart Homes

7.1 Entwicklung der Globali

Die Globalisierung ist eines der zentralen Themen des beginnenden
21, jahrhunderts, man kann von einem regelrechten Megatrend spre-
chen. Inwieweit der zusammenwachsende Weltmark sowie die zu-
nehmende intemationale Arbeitsteilung Posiives ~ also wirtschafti

Wachswm, Wohlstand und sozale Verbesserungen in allen
Staaten der Erde gleichermafien — bewirken, it dabe die groBe Frage.
Oder sind ohnehin die reichen Industrienationen die Profiteure und
die weniger entwickelren Scaaten die Verlirer?

Lange Zeit hat sich der Handel lediglich auf lokaler Ebene abgespielt,es
gab nur wenige gutorga

biindnisse. Einer der woh berahmtesten Handelswege it die Seiden-
strate, auf der bereis vor Gber zweittausend Jahren Giter wie Seide,
Glas, Gold, Edelseine, Keramik oder jade zwischen China und Europa
gehandele wurd

im 12, Jh. gegrlindete Deutsche Hanse. Die in ihr vereinigten Hanse-

9

und Rechre.

Mit dem Ende des Zweiten Weltkriegs nahm der grenziberschreiten-

,
vor von groRer Bedeutung waren. Ab den 1990er-jahren secate der
weloweite Prozess der Globaliserung ein.

Abb. 143.: Auch das st Globalisierung,

Die Globalisierung beeinflusst samliche Lebensbereiche der Men-
schen.Jede und jeder Einzelne zieht einen unterschiedichen Nutzen
aus ihr bzw ist anders von ihven Schattenseiten betroffen. Die Situati-
on in Europa, den USA oder Japan isc sicher anders zu beurteilen als
caaten fest,

Umwelt

fensind. Jreeil iber
Prozesses zu fallen scheint derzeit unmégich.

Grundlagen der Globalisierung

1. Kommunikation

g Jetzzen 20 ahren
sehr viele Verdnderungen und Verbesserungen. Technische Entwick-
lungen wurden relativ rasch massenhaft produziert, sodass sie flr
breite Bevdlkerungsschichten erschwinglich wurden. Gerade die Er-
leichterung der Kommunikation war in weicerer Folge eine wichtige
Grundiage fir das zligige Voranscheiten der weltweiten Globalise-
u

& Telefonan-
uf von London nach New York 245 US-S. 1979 sank der Preis auf 32
US-5, und noch 1990 mussten immerhin drei US-S fir drei Minuten
bezahic werden. Heute iegt der Betrag bei wenigen Cent Diese Zahlen
verdeutlichen, dass Kommunikation immer erschwinglicher wurde.
Das starke Absinken der Telefonkosten fhrte in weiterer Folge dazu,
dass immer mehr Menschen telefonieren konnten. 1990 gab es welt-
weit 519 Mio. Festnetzanschlsse. Bis zum Jahr 2006 hat sich diese Zah!
auf ber 1,3 Milliarden mehr als verdoppelc. Seither geht sie allerdings
leicht zurick (2015: 11 Millarden). da die Anzahl der Mobilfunkan-
schlisse sark im Steigen begrifen ist. Gab es 1990 leigich 11 Mio.
Menschen mit Mobilfunk, o sieg die Zahl kontinuierlich (2003: 14
Mrd. und 2006:27 Mrd) an. Heute gt es weltweit und 77 Mrd. Han-
dys (Stand: 2017), wobei manche Menschen mehrere besiczen. Die
Mulifunktionalitit von Smartphones ~ Fotografieren, Filmen, Telefo-
nieren, Interet — ist von grofer Bedeutung fir das weitere Voran-
schreiten der Globalisierung.

Angaben i Med.

34, 40 46 53159 62 66 70 72 75 77

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
hends

Abb.
(Oaten nach: Satsta 2018)

Computer: PCs und Laptops werden immer lestungsfihiger und
schneller. 1990 hatten leciiglich 10 % der Menschen i den Industrie-
ede

‘omputer
2weite Bewohner der Industriestaaten einen PC oder Laptop, was ver-
deuticht, dass die Versorgung stindig sceige. Laptops, Smartphones,
Netbooks und Tablets schaffen gemeinsam it dem Incemnec zeitich
und drtlich nahezu unbegrenzte Moglichkeiten der Verbindung und
Vemetzung,

Abbildung 48: Meridiane 8, 15 Abbildung 50.: Geospots 7/8, 143

_

Der umgekehrte Weg
Meist sind es globale Entwicklungen, die
eine lokale Betroffenheit hervorrufen. Die
Beziehung zwischen globaler und lokaler
Ebenekann aber auch denumgekehrten Weg
gehen. Ein Beispiel sind Naturkatastrophen,
die sich meist als lokal abgegrenzte Phano-
mene darstellen, deren Auswirkungenjedoch

auch auf globaler Ebene zu bewerten sind.
Das Erbeben und der Tsunami im Marz 2011
in Japan und die damit zusammenhangende
Zerstorung einesKernkraftwerkes fihrtenzu
einer weltweiten Diskussion zur Kerkraft,
der Ausbruch des Eyjafjallajokull im Marz/
April 2010 in Island legte den Flugverkehr
ber weiten Teilen Europas lahm mit teils
erheblichen wirtschaftlichen Auswirkungen.

) Unter Globalisierung versteht man den Prozess

o) Der Begriff Globalisierung beschreibt die zuneh-

E Begriinde, weshalb Coca Cc innbild fai

Defi

ionen von Global

Es gibt unzahlige Versuche, den Begriff ,Globali- [ Disku
sierung” zu beschreiben. Nimm zu den folgenden
sieben Definitionen Stellung. Auf welche Aspekte

ierung .Verwundbarkei

barkeit”und,, Abhangigkeit " von Gesellschaften und

AUFGABEN

und , Abhangigkeit”

tiert Beispiele fur die zunehmende ,Verwund-

sich die einzelnen

der zunehmenden weltweiten Vernetzung der

die zukanftige Entwicklung.

Smarter Homes

i oD, Recherchiert im Internet die neuesten technischen
b) Globalisierung entsteht durch die Vereinfachung : o s
is Fort- a
schiitts in den Bereichen Information, Kommuni- 4 CAC MR

kation, Transport, Verkehr und Kapital sowie der
2unehmenden Liberalisierung des Welthandels.

mende Interationalisierung der Produktion, der
Beschaffung und des Absatzes von Waren und
Dienstleistungen.

d) Globalisierung ist die Amerikanisierung der Welt.

¢) Unter Globalisierung versteht man vor allem die

4 o 4 e

der Unternehmen.

1) Globalisierung bedeutet, dass das Leben und die
Erfahrung der einzelnen Menschen immer mehr
d

aufgewachsen ist oder lebt.

sen mitbestimmt, die fernab in anderen Teilen der ﬁ

Bewahrung der Individualitat
Diskutiert in der Kiasse folgende Fragestellungen:

Moo gavines
£307%) Communications
E R it
5 emsors § ot
Z E Asiomation =
Networks

Welt geschehen, und von die von
dort ihren Ursprung nehmen.

a)

versuchen sollte, die Individualitat einer Region/

sage, dass man

d Fakt Coca Cola-K

3. Diewertvoliste Mar-
ke der Welt (nach.

r Interbrand, 2012) hat
lange Erfahrung im
globalen Handelundin

aller globaler Entwicklungen?

b) Gibt es Moglichkeiten, die Lokalitst, die Eigen-
heiten, das , Besondere" zu bewahren bzw. soll
man all dies Gberhaupt bewahren oder doch ,mit
der Globalisierung und all ihren Veranderungen
gehen - ohne Wenn und Aber"?

) Wie soliten
auf so genannte Homogenisierungstendenzen
reagieren - v.a. was das personliche Leben vieler
Menschen betrifft?

t, Politik und Wirtschaft

Abbildung 49: Meridiane 8, 16

Abb. 1441: Computerschrote wird meistens in Afika recycelt”

Internet: Die zunehmende weloweite Vernetzung ware wohl ohne
Intemnet kaum vorstellbar. Die rasche, kostenganstige und einfache
Beschaffung von verschiedensten Informationen und Daten hat sich
enorm entwickelt. Aber nicht nur jede und jeder Einzelne kann das
Internes nutzen, sondern auch Kl nun
‘weltweic einfach Auftrage abwickeln. Die negativen Seiten des Inter-
nets wie falsche Informationen oder geielte Manipulationen dirfen
aber nicht vergessen werden. Derzeit nutzen dber 3 Mrd. Menschen
das Interner, allerdings gibt es deutiche Unterschiede: In Europa sind
es ewas ber 78 % der Menschen, in Afrika nur 18 % In diesem Zu-
sammenhang spricht man vom

| Digitat Divide

origen Technologien.
Deutlich erkennbar ist, wie schnell sich das Internet ausbreitete. 1988
hate bereits die Half-

e aller Staaten eine Internetverbindung. Inzwischen liegt die Rate bei

2. Transport

Ahnlich wie die Kosten der Kommunikation sind auch die Transport
kosten in den leczten jahrzehnten deutlich gesunken. Eine 20-Tonnen-
Fracht, die: wird,

ein Flug in der Touristenklasse. Da 80 % des weltweiten Handels mic
Seefracht abgewickelc werden, it eine niedrige Kostenlage umso be-
deurender. Neben den stark gesunkenen Roholpreisen in den 1980er-
und 1990er-Jahren sorgen auch erweiterte Markifreiheicen und Rie-
sencontainerschiffe fiir Kostensenkungen. Deswegen betragen die
Seefrachtkosten nur ecwas mehr als 1% der Gesamtkosten eines Pro-
duks. Hier zeige sich eine Folge der Globalisierung besonders gut:
Durch die niedrigeren Transportkosten konnen mehr Produle ver-
schiffc werden. Das fihrt u hoheren Verkaufszahlen und die dadurch
verstirkee Nachfrage 2u einer hoheren Produktion. Grofere Transport-
‘mengen ermaglichen wiederum gnstigere Kosten und somit ist eine
kostensenkende Spirale bereics in vollem Gang. Neben dem Schiffsver-
kehr und der Seefracht gab es auch beim Flugverkehr Veranderungen.
In den letzten Jahrzehnten wurde das Netz immer dichter und auch
die Anzahl der Flugzeuge scieg. Da auch der Preis sank, kommt man
immer rascher und immer ginstiger an immer mehr Orte.

Index der Kosten

Index

Bs883888

0 w0 1960 1980 w0 om0

‘Abb. 1443:Sinkende Transportkosten der leczten Jahrzehnte (Dacen nach:
Monikor Co.2018)

In engem Zusammenhang mit dem Transport steht natiilich das
‘Thema Energie und Rohol. Niedrige Roholpreise filhren zu einer Be-

100 %, wobei in einigen Lindem nur eine Nutzung
moglich st
— . .
73
v

wiresin den h
ten. Hohere Kosten filhren dementsprechend zu einer leichten Ein-
bremsung der Entwicklung.

Abb. 1442 Intemeuserinnen i verschiedenen Regionen der Erde (Daten
ach: wwwingernerworisars com, Stand: Marz 2018)

3.Zslle
Der dritte Aspek, der die Globalsierung stark beeinflusst, sind die
leweiten Zolle. 1940 machen Zolle noch 40 % des gesamten Welt-

handelswerts aus. Um den Handel 2u erleichtern, wurde nach dem
Zweiten Weltkrieg die Kooperation GATT ins Leben gerufen ( Kap.
73). Zahireiche Zollabkommen und Handelserleichterungen wurden
erarbeitet und in die Realitét umgesetzt. 1995 wurde aus dem GATT
die WTO (World Trade Organization), nach deren Regeln 95 % des
Handels ablaufen. Vor allem die gesunkenen Zalle ~ im Vergleich zu
1940 machten sie 1990 nur noch 5 % des Welthandelswerts aus (aktu-
ell: entwickelte Staaten nur noch rund 2 %) ~ beschleunigten den
‘weltweiten Vertrieb der verschiedensten Gter und Dienstleiscungen.

Abbildung 51: Geospots 7/8, 144
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Bei Textiien und Agrarprodukeen gilt das niedrige Zollniveau aller-
dings teilweise nich. In leczter Zeit sind statt Zollen andere Handels-

nen erkennbar.

Globalisierung messen?

Die in der Schweiz ansassige KOF (Konjunkturforschungsstelle der
€TH Zirich) berechnet jahrich mit einem Index den Grad der Glo-
balisierung eines Landes, wobei 191 Staaten beriicksichtigt werden
(Stand: 2015). Bei diesem Globalisierungsindex werden drei Indi-
Katoren genauer betrachter: die wirtschaftiche Dimension (Handels-
volumen, Zolle, Wertpapiere), ie sozile Dimension (Telefonverkeh;

(Anzah der Borschaften im Ausland, Mitgiedschaft bei internationa-
len Organisationen). Die jeweils pro Land berechnecen Werte konnen
zwischen 1und 100 liegen

Diese drei Akteure oder Biocke sind wesentlch intensiver und durch-
gingiger miteinander
nen der Erde. Techische und wirtschafche Uberegenheicgehen
hier Hand in Hand mit einer poliischen und miliarischen Vormacht-
stellung. weffen sie auch die

Di

sich auch auf den kulturellen und wissenschafichen Bereich aus. Fr
alljene Staaten,die nicht Tel dieser Triade sind it s schwierig einzu-
dringen und mitzugestalten. Oft kommen Staaten von der ihnen zu-
gedachten Rolle als Rohstoffland, Biiglohnland o A. nicht meh ein-
fach los. Globalisierung wird haufig mit einem weltweiten Zusam-
menwachsen (.one-world”) gleichgeseczt ~ aber it sie nicht ein Spiel
mit festgelegten Rollen?

o

| ——

‘Abb. 145.2: Die weltweiten Handelsstrome (2015) zeigen deutlich die
Triadisierung (Daten nach: WTO 2017)

187. | Zentralafrianische Republk
188 | Somalia Ch: d Risike
189. ‘rimlﬂ
| Chancen und Risiken bzw: Vor- und Nachtelle der Globalisirung wer-
A1

obalsirten Saacen der Exde (Daten nach: ETH ZLrich 2018)

‘Wer spielt welche Rolle bei der Globalisierung?
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Analyse ausgewéhlter Schulbuchinhalte
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7. Synthese

Die Auswahl der untersuchten Stoffinhalte erfolgte, wie oben ausfuhrlich darge-
legt, nach Kriterien, die sichtbar machen sollten, ob bzw. inwieweit Autorinnen und
Autoren von Schulblichern den Zugang der Didaktischen Reduktion wahlen, um
komplexe und abstrakte Phanomene der Wirtschaft dergestalt fir Schilerinnen
und Schuler zuganglicher und leichter fassbar zu machen. Einerseits sollte die
Stofffulle oder Vielschichtigkeit so weit verringert werden, dass durch aussage-
kraftige Beispiele, die grundlich bearbeitet werden kdnnen, ein grofleres Ganzes
erschlossen wird und elementare Sachverhalte des Inhalts verstanden werden.
Andererseits war es unabdingbar, auch den Abstraktionsgrad oder die inhaltliche
Komplexitat so weit durch didaktisch raffiniert ausgewahlte Methoden zu reduzie-
ren, dass auch schwierig zugangliche Inhalte anschaulich und vor allem auf die
Lebenswelt von Schuilerinnen und Schulern heruntergebrochen werden. Schlief3-
lich sollte herausgefunden werden, ob die Aufbereitung der Inhalte in den Schul-
bldchern ein selbststandiges Erarbeiten und Entwickeln von neuen Losungen, Ide-
en oder Zugangen uberhaupt zulassen oder implizit nur erwartet wird, die Vorga-

ben reproduzieren zu kdnnen.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die vorgestellten Schulblcher
die Reduktion des Stoffumfangs teilweise erfolgreich bewerkstelligt haben. Aller-
dings erweist sich in Einzelfallen die Auswahl der Beispiele als fragwurdig, weil sie
keinen Bezug zum Alltagsleben von Jugendlichen herstellten und die schulbuch-
spezifische Darstellung kaum Gegenwarts- oder Zukunftsrelevanz hatte. Gerade
Schulbucher, die schon auf den ersten Blick textlastig waren, konnten sich bei Er-
klarungen und Begriffsdefinitionen kaum didaktisch vertretbar einschranken und
ersetzten eine Verringerung der Vielfalt an Inhalten durch eine zu grol3e Mannig-

faltigkeit bei den verbalen Ausfuhrungen.

Die Reduktion der inhaltlichen Komplexitat gelang hingegen zumeist auffallig
schlechter. Anstatt abstrakte Modelle (z.B. des Marktes) lebensnahe zu konkreti-
sieren oder das Wirtschaftsgeschehen von der Ebene der Volkswirtschaft auf die
des jugendlichen Alltags zu transferieren, beschrankten sich die Autorinnen und

Autoren oftmals auf langatmige Textpassagen, die dann nicht einmal Startpunkt
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einer Aktivitat waren. Gerade mit besser gewahlten Einstiegen, Abbildungen, Me-
taphern oder Geschichten konnte hier wesentlich mehr im Sinne wirklichkeitsna-

her Lernprozesse erreicht werden.

Problematisch war bei allen Schulbuchern die Zusammenstellung von Arbeitsauf-
gaben, die Uberwiegend nur reproduzierende Leistungen erforderten und viel zu
selten auf erklarende Passagen, Fotos, Diagramme oder Zitate Bezug nahmen.
Der Konnex zur gegenwartigen Alltagswelt der Schilerinnen und Schuler war
kaum bis gar nicht gegeben und eine wirklich kritisch reflektierende Haltung wurde

so gut wie nie erwartet.

Schlussfolgernd bedeutet das vor allem, dass es auf die Leistung und das Enga-
gement der Lehrerinnen und Lehrer ankommt, was aus dem in den Schulbichern
angebotenen Material gemacht wird. Die Technik der Didaktischen Reduktion mit
ihren vielfaltigen Methoden muss somit vor dem eigentlichen Unterricht nochmals
auf die Schulbuchinhalte angewandt werden, um auf die schulklassenspezifische
Situation eingehen zu kdnnen und ein erfolgreiches Lernerlebnis fur die Schulerin-
nen und Schuiler zu ermdglichen, denn der Umfang der Themen und Lernziele im
Lehrplan ist so grof3, dass auch die Vorauswahl der Inhalte in den Schulbuchern

diesen nicht ausreichend reduziert.
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8. Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit hatte zum Ziel herauszufinden, ob sich die Methode der Di-
daktischen Reduktion dafir eignet, komplexe und abstrakte Erscheinungen der
wirtschaftlichen Realitat in ausreichender Form zu vereinfachen und zu konkreti-
sieren und so in Stoffinhalte zu transformieren, dass eine gute Zuganglichkeit und
leichte Fasslichkeit fur Schilerinnen und Schuler gewahrleistet ist. Zudem wurde
beispielhaft der Frage nachgegangen, inwieweit die Kriterien der Didaktischen Re-
duktion in aktuellen GW-Schulblchern nachweisbar sind und erfolgreich umge-

setzt werden konnten.

Dafir wurde zunéachst erforscht, welche Definition von Wirtschaft oder Wirt-
schaftskunde eigentlich den Themen und Lernzielen, die im Lehrplan vorgegeben
sind, zugrunde liegt. Tatsachlich konnte im Lehrplan oder auch im Grundsatzer-
lass ,Wirtschafts- und Verbraucher/innenbildung® keine solche ausgemacht wer-
den. Es wurden daher vielfaltige Erklarungen von Wirtschaft und Wirtschaftskun-
de zusammengetragen und einander gegenuber gestellt und herausgefunden,
dass die Themen und Lernziele der Oberstufe zu — je nach Begriffseinschrankung
— einem Drittel bis 45% der Wirtschaft zugeordnet werden kdnnen und somit ei-
nen erheblichen Teil des Lehrstoffes abdecken. Der vergleichsweise grofe Um-
fang in Verbindung mit einem beschrankten Zeitbudget fur den Unterricht und ei-
ner generell hohen Komplexitat der Materie machen es unumganglich, Inhalte di-

daktisch aufzubereiten und damit vor allem zu reduzieren.

Die Methode der Didaktischen Reduktion wurde zurlickgefuhrt auf die Ansatze der
bildungstheoretischen und kritisch-konstruktiven Didaktik und der konstruktivisti-
schen Didaktik, die alle ihren Schwerpunkt auf die Lerninhalte, deren Auswahl und
Aufbereitung legen. Dabei wurde erkannt, dass die Ideen von Kilafki zur Vereinfa-
chung, Reduktion und Vorbereitung von Stoffinhalten besonders gut geeignet
scheinen, weil die Instrumente der Didaktischen Analyse und das Perspektiven-
schema ebenso wie das Konzept der epochaltypischen Schlisselprobleme und
die grundlegenden Zielstellungen des Unterrichts, Selbstbestimmungsfahigkeit,
Mitbestimmungsfahigkeit und Solidaritatsfahigkeit, sehr praxisnahe und brauchbar
sind. Der Ansatz der konstruktivistischen Didaktik ist, Unterrichtsinhalte nicht vor-
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zugeben oder vom Lehrenden zum Lernenden zu transportieren, sondern diese
erst im Lernprozess, der aktiv, kreativ und interaktiv sein muss, gleichsam von den
Schulerinnen und Schilern selbst erschaffen zu lassen. Dabei sollen diese die
aufgefundene Realitat zunachst rekonstruieren, dann ihre eigene Realitat konstru-
ieren und schlief3lich kritisch-reflexiv dekonstruieren.

Die Technik der Didaktischen Reduktion geht auf die 1960er Jahre zurick und ist
eine Methode, komplexe und abstrakte Lerninhalte so weit zu vereinfachen, dass
die fachliche Richtigkeit gewahrt bleibt, aber das Niveau auf den kognitiven Ent-
wicklungsstand der Schulerinnen und Schuler abgestimmt wird. Daneben muss
auch sichergestellt werden, dass die letztendlich reduzierten Inhalte immer noch
Entwicklungspotenzial haben, mit dem der Wissensstand in der Folge weiter aus-
gebaut werden kann. Es wird unterschieden in die vertikale didaktische Reduktion,
die die Stofffulle reduzieren und die Vielfalt verringern soll, und die horizontale di-
daktische Reduktion, die die inhaltliche Komplexitat und Abstraktion vereinfachen

soll.

Um Unterrichtsinhalte fur Schilerinnen und Schuler zuganglich zu machen, ist es
weiters notwendig, die Gegenwarts- und die Zukunftsbedeutung der Inhalte zu
beachten. Um diese oft zitierten Begriffe mit Leben zu flllen, wurden Studien zu
den jugendlichen Lebenswelten, Werten und Interessen der Schuilerinnen und
Schuler prasentiert. Dartiber hinaus wurden einige Zukunftstrends, die teilweise

mit Klafkis Schlisselproblemen korrelierten, dargelegt.

Einen Grofiteil der Arbeit machen die Analysen von ausgewahlten Schulbuchin-
halten aus, die zeigten, dass die meisten Autorinnen und Autoren von GW-Lehr-
bachern zwar die Reduktion des Stoffumfangs erfolgreich durchgeflhrt haben, die
Abstraktion und Komplexitat der Inhalte jedoch in den meisten Fallen nicht ausrei-
chend bewerkstelligt wurde. Daneben war die Prasentation der Inhalte tendenziell
nicht sehr auf die Erfahrungswelten der Schilerinnen und Schiler ausgerichtet
und kaum zukunftsrelevant konzipiert. Die untersuchten Aufgabenstellungen in
den Schulbichern erforderten zumeist blof} reproduktive Leistungen, selbststan-

diges Arbeiten und kritisch-reflexives Denken wurden nur sehr selten erwartet.
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Generell lasst sich abschlielRend sagen, dass die Didaktische Reduktion als Vor-
bereitungsmethode fur den Unterricht inre Berechtigung hat, da sie mithilft, die In-
halte aufzubereiten, die Vorauswahl sollte allerdings z.B. mit der traditionellen Me-
thode der Didaktischen Analyse und unter Rucksichtnahme auf die Interessen der
Schulerinnen und Schiler erfolgen. Dabei ist wieder darauf zu achten, dass Leh-
rerinnen und Lehrer nicht ihre eigenen Interesse auf die Kinder projizieren und da-
mit deren Handlungsspielraum und Entwicklungspotenzial einschranken. An ihre
Grenzen kommt die Didaktische Reduktion jedoch bei einem Lehrplan, der fir
eine begrenzte Unterrichtszeit ein solches Ubermal an Themen und Lehrzielen
beinhaltet, dass selbst eine durchgeflihrte Reduktion immer noch zu komplexen
Lehrbuchinhalten fihrt.

Die in der Einleitung aufgestellte These, komplexe und abstrakte Erscheinungen
der Wirtschaft werden stark reduziert in Lehrbuchern dargestellt, ist somit nicht
haltbar.
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Abstract

Die Arbeit untersucht, inwieweit Vorgange, Zustande und Erscheinungen, die dem
Feld der Wirtschaft zugeordnet werden kénnen, in Schulblchern fir den Unter-
richtsgegenstand Geographie und Wirtschaftskunde an Oberstufen von Allge-
meinbildenden Hoheren Schulen (AHS) in Osterreich didaktisch reduziert, darge-
stellt und vermittelt werden. Daflr wird auf die bildungstheoretische und kritisch-
konstruktive Didaktik, die konstruktivistische Didaktik und die Didaktische Redukti-
on Bezug genommen. Anhand von konkreten Inhaltsbeispielen, die Lernzielen
und Themen des Lehrplans zugeordnet sind, wird die Aufbereitung in unterschied-

lichen Schulbuchern untersucht, prasentiert und kritisch gewurdigt.

The thesis examines the extent to which processes, conditions and phenomena
that can be assigned to the field of economics are didactically reduced, presented
and conveyed in textbooks for the subject “Geographie und Wirtschaftskunde”
(geography and economics) at upper levels of secondary schools in Austria. For
this purpose, reference is made to educational theory and critical-constructive di-
dactics, constructivist didactics and didactic reduction. Based on specific content
examples, which are assigned to the learning objectives and topics of the cur-
riculum, the editing in different textbooks is examined, presented and critically as-
sessed.
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