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1. Vorwort

Egal wo Kinder, Jugendliche und Erwachsene heute zusammen kommen, finden wir
unterschiedliche sprachliche Fahigkeiten. Ich hatte in den Jahren 2016-2018 die
Maglichkeit in einem Flichtlingsheim im Waldviertel zu arbeiten und durfte hier viele
Erfahrungen machen. Hier kamen gefliichtete Kinder und Erwachsene aus
arabischen Landern nach Osterreich und beherrschten die Erstsprache, zudem
sprachen viele neben Arabisch noch Kurdisch oder die Afghanisch. Gerne hatte ich
ihnen geholfen, indem ich diese Sprachen auch gesprochen hétte, aber ich konnte
Englisch und Deutsch flieBRend und somit ergaben sich Probleme beim
Kommunizieren. Deshalb mussten Dolmetscher hinzugezogen werden, um sich zu
unterhalten. Aber nicht nur in Fllichtlingsheimen, sondern auch im Unterricht, gibt es
diejenigen, in deren Familie eine oder sogar mehrere Lebenssprachen eine Rolle
spielen. Hierbei mochte ich nicht nur erwéhnen, dass es Kinder gibt, die eine andere
Erstsprache als Deutsch Zuhause sprechen, nein, viele Kinder sprechen Zuhause
eine sozial gepragte Variante des Deutschen oder Dialekt, wie auch im Waldviertel.
Kinder, die Zuhause nur Dialekt sprechen, weisen Defizite im Umgang mit

Hochdeutsch auf.

Doch in dieser Masterarbeit beschéftige ich mich ausschlieRlich mit Kindern und
Jugendlichen, die Deutsch nur in der Mittelschule lernen und Zuhause, mit der
Familie, eine andere Sprache sprechen. ,Es st die Aufgabe der
Bildungseinrichtungen — des Kindergartens ebenso wie der Schule -, diese
Ausgangslage bestmoglich zu nutzen und alle Kinder und Jugendliche, unabhangig
von den Zufallen ihrer Herkunft und Lebenslage, so gut wie mdglich mit den
sprachlichen Fahigkeiten vertraut zu machen, die nétig sind, um bildungserfolgreich
ZU sein” (Gogolin & Lange, 2010 , 5). Und dieser Bildungserfolg ist nicht nur abhangig
von den Schiler/innen, sondern insbesondere von den Lehrkraften, Direktor/innen,
der Institution Schule, den Eltern und auch den Mitschuler/innen. Es ist ein
Zusammenspiel zwischen Schule und den beteiligten Personen. Nur dann, wenn alle
Beteiligten das bestmdgliche versuchen, kann ein Bildungserfolg fir alle erreichbar

sein.
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1. Einleitung

Ich spreche in dieser Masterarbeit von Erstsprache und Zweitsprache. Deutsch als
Zweitsprache (DaZz) entwickelte sich als Abgrenzung zu Deutsch als Fremdsprache
(DaF), sie unterscheiden sich in ihrem Erwerbskontext (vgl. Ahrenholz 2010, 12).
Deutsch als Zweitsprache wird meist ungesteuert in und durch Kommunikation in
bedeutsamen sozialen Kontexten in einer amtlich deutschsprachigen Region
angeeignet (vgl. Ahrenholz 2010, 8), SO verwenden zum Beispiel die Schiler/innen in
Osterreich, mit nichtdeutscher Erstsprache, Deutsch als Zweitsprache. Aber DaZ hat
eine ausgrenzende Wirkung, da der/die Schuler/in, die Deutsch als Zweitsprache
erworben hat, als Person gilt die ,Deutsch ,nicht wirklich’ spricht und weder jetzt noch
in Zukunft in die Sprechergemeinschaft der Deutschsprachigen aufgenommen
werden wird“ (Dirim, 2015, 33). Ich personlich grenze mich in der Definition von
Muttersprache ab und verwende den Begriff Erstsprache, auch wenn die Sprachen

nicht gezahlt werden sollten und man gerne von Mehrsprachigkeit spricht.

Das Ziel dieser Masterarbeit ist es, anhand der empirischen Untersuchung die
sprachlichen Herausforderungen, insbesondere die Verstehensprobleme des
deutschsprachigen Geografieunterrichts fuir Schiler/innen  mit Deutsch als

Zweitsprache zu untersuchen.



1. Forschungsinteresse und Forschungsfrage

Die Gesellschaft veranderte sich in den letzten Jahrzehnten sehr stark und diese
Veréanderung zeigt sich nicht nur im Alltag, im sozialen Umfeld und im Leben, ebenso
auch im Unterricht, in Osterreich wie auch in anderen Landern. Allerdings befasse
ich mich in meiner Masterarbeit ausschlielich mit dem Schulsystem in Osterreich. In
vielen Osterreichischen Schulen, aber auch in einer Schule im Waldviertel, haben wir
es lange nicht mehr mit homogenen Schilergruppen zu tun. Sprachliche
Heterogenitat muss als ,Grundbedingung padagogischen Handelns® angesehen
werden (vgl. Gogolin & Lange, 2010, 7). Osterreich bietet ein Schulsystem, welches
verlangt, dass alle Schiiler/innen dieselbe Sprache beherrschen, vor allem auf
demselben Niveau, das Register der Bildungssprache miteingeschlossen, obwohl
aber die Ausgangsbedingungen der Schiler/innen stark differenzieren (vgl. Dirim, 2015,
29). In der Schule startet die BegrufRung der Lehrer/innen in deutscher Sprache, die
Kommunikation mit den Eltern findet ebenso in deutscher Sprache statt. Und
besonders malRgebend sind die Unterrichtsmaterialien, denn Bicher, Merkzettel,
Ankindigungen und vieles mehr werden meistens nur in deutscher Sprache
angeboten. Nur sehr wenige Schulen in Osterreich bieten ein bilinguales
Schulprogramm und somit ist die deutsche Sprache Unterrichtssprache und

~Sprache der Kommunikation, Instruktion und Materialien® (ebd., 32).
Im Jahr 2011 forschte die Stadt Wien zum Thema bilinguale Schulen in Wien:

,Von insgesamt 540 Schulen der betrachteten Schultypen weisen nach
verfugbaren Angaben 87 Schulen ein internationales Lehrangebot auf, wobei
der Uberwiegende Anteil Gber alle Schultypen hinweg auf 6ffentliche Schulen
mit bilingualem Lehrangebot fallt, wahrend die internationalen Schulen

ausschliel3lich privat gefiihrt werden.” (Stadtforschung Wien, 2011).

Das Angebot in Niederdsterreich ist aber wesentlich geringer, diesbeziiglich konnte
keine Forschung aus den letzten Jahren gefunden werden. Wenn man allerdings
nach internationalen oder bilingualen Schulen in Niedertsterreich im Internet
recherchiert, findet man mehrere Privatschulen mit internationalem Schwerpunkt und

auch die International School in St. Polten. Das Institut fir Bildungsforschung der
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Wirtschaft veréffentlicnte 2012 eine Ubersicht zu ,Internationale Schulen® in
Osterreich, hier wurden nur neun Schulen als Internationale Schulen im engeren
Sinne verstanden: Vienna International School, The American Inter-national School
Vienna, Danube International School Vienna, International Christian School of
Vienna, Lower Austria International School, BG/BRG Klosterneuburg, Linz
International School Auhof, The American International School Salzburg und St.
Gilgen International School. Des Weiteren wurden sieben Schulen mit
internationalem, auslandischem Lehrplan bzw. Bildungsangebot, aber ohne
internationalen Abschluss, angefihrt (vgl. ibw-Recherche, 2012). Zusammengefasst lasst
sich sagen, dass das Angebot in Osterreich sehr niedrig ist. Insbesondere im
Waldviertel gibt es keine bilingualen Schulen, doch manche Schulen bieten
Forderunterricht in der Erstsprache und internationale Schwerpunkte an. Genau hier
zeigt sich die Herausforderung von Schiler/innen mit nichtdeutscher Erstsprache.
Der Deutschunterricht ist fur jene Schiler/innen nicht nur Sprach-, sondern auch
Fachunterricht, denn auch im Fach Deutsch werden fachliche Inhalte vermittelt, nicht
bloR die Sprache. Dennoch wird in der Unterstufe verstarkt die Sprache vermittelt,
hier wird auch im Lehrplan noch auf die Grammatik und Rechtschreibung wertgelegt,
diese Vermittlung nimmt aber in der Oberstufe stark ab, hier wird dann mehr Wert auf
Literaturinhalte gelegt. Die Vermittlung der Grammatik rickt in den Hintergrund des

Lehrplans der Oberstufen.

,Der Ubergang von der allgemeinbildenden Pflichtschule in den Unterricht auf
der Sekundarstufe Il fordert die bildungs- und fachsprachlichen Fahigkeiten
der Schiiler/innen schon in den ,gewbhnlichen Schullaufbahnen in starken
Maf3e heraus. Umso mehr gilt dies fur diejenigen, fir die das Deutsche eine
Zweitsprache darstellt” (Reich, 2015, 10).

Da sich allerdings nicht nur im Fach Deutsch in der Unterstufe, sondern auch in
anderen Fachern, wie etwa Mathematik und auch den Realien, besondere
Herausforderungen fur Schiler/innen mit nichtdeutscher Erstsprache ergeben, gibt
es hier bereits einige Forschungen, z.B. die grof3en Vergleichsstudien PISA oder
TIMMS, wie auch frihere Publikationen aus dem ForMiG-Projekt oder von Gogolin
(2006) bzw. Gogolin & Roth (2007).



Ich beziehe mich in der Masterarbeit auf folgende Forschungsfrage:

In welchen Bereichen des Geografieunterrichts entstehen fur DaZ-
Schiler/innen einer Schule im Waldviertel im Fach Geografie

Verstehensprobleme?

Die Entscheidung sich genau auf diesen Bereich zu beschranken, kann damit
begrindet werden, dass ich selbst Geografie und Wirtschaftskunde unterrichte und

erfahrungsgemal bei DaZ-Schiler/innen Herausforderungen entstehen kénnen.

Es steht aul3er Frage, dass es zwischen den sprachlichen Fahigkeiten der
Schiler/innen in der Unterrichtssprache und ihrem Bildungserfolg einen
Zusammenhang gibt. Zahlreiche Studien belegen, dass der Bildungserfolg nicht nur
von der sozialen Herkunft abhangt (vgl. Schnoor, 2018, 59). Naturlich ist es wichtig, dass
die DaZ-Schulerinnen Deutsch lernen, aber dennoch werden sie in den Realien und
auch in anderen Hauptfachern vor Herausforderungen gestellt, denn nicht immer ist

das, das sie im Unterricht horen, lesen und lernen auch wirklich verstandlich.

~Jedes Fach verfligt (ber eine eigene Fachsprache und eigene
Kommunikationsformen, die nur im fachlichen Zusammenhang genutzt
werden. Fachsprache zu verwenden, bedeutet nicht nur, den (Fach)-
Wortschatz zu gebrauchen, sondern auch die sprachlichen Handlungsmuster,
z.B. die angemessene Form bestimmter Texte, sog. Textmuster, zu

berticksichtigen.” (Michalak, 2015, 10)

Die Bedeutsamkeit der Sprache im Fachunterricht wurde inzwischen anerkannt. Aber
unklar ist was genau an Sprache und wie Sprache im Fachunterricht gelernt werden
soll. Die Unterrichtssprache ist namlich nicht die Alltagssprache und die sprachlichen
Kontexte sind neu oder unbekannt. Des Weiteren beeinflusst die sprachliche
Leistung die Beurteilungen in Sprachfachern und auch in Realien. Wie kann man nun
Sprache und Fachunterricht verknipfen? Ziel dieser Masterarbeit ist es
herauszufinden, welche Verstehensprobleme im Geografieunterricht sich ergeben
und wie Lehrpersonen damit umgehen konnen. Diese Frage wird im Ausblick im

Kapitel 5.7. beantwortet.



2. Theoretische Kontextualisierung

Bevor sich die Masterarbeit der theoretischen Kontextualisierung widmet, die der
Forschung zugrunde liegt, soll eine Auseinandersetzung mit den fur die Arbeit
wichtigen Definitionen erfolgen. Zuerst beginne ich mit der Bildungssprache, dann
thematisiere ich Sprachférderung und Sprachbildung, durchgangige Sprachbildung

und im Anschluss werden die Verfahren der Sprachstandsdiagnostik vorgestellt.

3.1. Definition Bildungssprache

Es gibt unterschiedliche Auffassungen zum Begriff Bildungssprache, doch der Begriff
ist kein neuer, bereits im 19. und 20. Jahrhundert fand man ihn in Verwendung.
Habermas definierte bereits 1977 den Begriff Bildungssprache im schulischen
Kontext. Danach wird mit Bildungssprache , dasjenige sprachliche Register
bezeichnet, mit dessen Hilfe man sich mit den Mitteln der Schulbildung ein
Orientierungswissen verschaffen kann“ (Habermas, 1977, 40). Bildungssprache
differenziert sich auf ,lexikalischer, morpho-syntaktischer und textlicher Ebene® von
anderen Sprachregistern wie z.B. der Alltagssprache (vgl. Gogolin & Lange, 2011, 112).
Diskursive Merkmale, die Bildungssprache kennzeichnen, sind z.B.:

e ,eine klare Festlegung von Sprecherrollen und Sprecherwechsel;

e ein hoher Anteil monologischer Formen (z.B. Vortrag, Referat, Aufsatz);
o fachgruppentypische Textsorten (z.B. Protokoll, Bericht, Erérterung);

« stilistische Konventionen (z.B. Sachlichkeit, logische Gliederung,

angemessene Textldnge)“ (ebd., 113).

sLexikalisch-semantische Merkmale beziehen sich auf Eigenarten des Wortschatzes
und einzelne Bedeutungen.” (ebd., 114) In diese Kategorie fallen z.B. Prafixverben,
nominale Zusammensetzungen und Fachbegriffe. Syntaktische Merkmale hingegen
beziehen sich auf Besonderheiten im Satzbau, z.B. Kohdasion, Satzgeflge,

unpersonliche Konstruktionen, sogenannte man-Satze und umfangliche Attribute (vgl.
ebd.).



Unklar sei bislang die Frage, ob Schiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund
unterschiedlich von den Bedingungen, die sich auf die Aneignung der
Bildungssprache beziehen, betroffen sind. Doch Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund erzielten schlechtere Leistungen, als einsprachig lebende
Kinder ohne Migrationshintergrund und deshalb kam es zu einer Neufassung des
Begriffs Bildungssprache. Gogolin & Lange verweisen auf die doppelte Bedeutung
dieses Begriffs, der einerseits die Sprache in der Bildungsinstitution und andererseits

die spezielle Auspragung des Deutschen beschreibt:

,Der Begriff Bildungssprache hat eine doppelte Bedeutung: zum einen
bezeichnet er die Sprache, in der Bildung in Einrichtungen und Institutionen
gestaltet wird. In Deutschland ist dies in der Regel Deutsch. Gleichzeitig und
in enger Verschrdnkung damit, bezeichnet der Begriff eine spezielle
Auspragung des Deutschen: Je weiter eine Bildungsbiografie fortschreitet,
desto mehr unterscheiden sich die sprachlichen Anforderungen in den

Bildungseinrichtungen vom Repertoire der alltdglichen miindlichen Sprache.”
(Gogolin & Lange, 2010, 9).

Klarerweise ist es unumganglich in der Schule, sowohl Primar- als auch
Sekundarstufe, die deutsche Sprache zu verwenden. Die Schiler/innen werden in
der Schule gefordert, die deutsche Sprache zu beherrschen und sie in allen
Unterrichtsfachern einzusetzen und vor allem die Aufgaben ,des Verstehens,
Verarbeitens, Durchdenkens und Formulierens zu bewéltigen” (ebd. 9) Die Sprache ist
entscheidend fur den Bildungsprozess. GrofRer Wert wird der Bildungssprache in
Diskursen, wie z.B. Lehr-Lern-Dialogen, dem L&ésen von Aufgaben, der Aufnahme
und Verarbeitung von Inhalten und der Wissensabfrage, zugeschrieben (vgl. ebd.).
Und natirlich wird Bildungssprache in Lehrwerken und im Unterricht verwendet.
Bildungssprache unterscheidet sich deutlich von der Alltagssprache, denn in
alltagssprachlichen Situationen kénnen die Schuler/innen oder die Sprecher/innen
sich auf einen gemeinsamen Kontext beziehen, in bildungssprachlichen Situationen
hingegen beziehen sich die Schuler/innen oder die Sprecher/innen auf Inhalte, die
nicht zur Situation bzw. zum unmittelbaren Erlebniskontext passen (vgl. ebd., 12). Doch
der Begriff Bildungssprache @hnelt dem Begriff Schulsprache, denn auch der Begriff

Schulsprache hat eine doppelte Bedeutung:
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,LZum einen bezeichnet er die Sprache, die in der Bildungsinstitution Schule
verwendet wird; zum anderen wird er als Bezeichnung eines sprachlichen
Registers benutzt. Im letzteren Verstandnis ist Schulsprache ein Ausschnitt
der Bildungssprache: es wird auf dasjenige sprachliche Repertoire verwiesen,

das rein auf den Kontext Schule bezogen ist.” (ebd., 12)

Wie bereits erwahnt, konnen sich die Sprecher/innen in alltagssprachlichen
Situationen in der Regel auf das Hier und Jetzt konzentrieren, dies zeigt sich in der
Verwendung von ,deiktischen Mitteln oder Sétzen, die im strengen Sinne
grammatischer Korrektheit unvollstédndig sind“ (ebd.). Allerdings bedeutet dies nicht,
dass Alltagssprache in der Schule unbedeutsam ist, Bildungssprache spielt aber eine
wesentlichere Rolle aufgrund der bildungssprachlichen Elemente im Unterricht, in
Lehrwerken, Arbeitsmaterialien und Prifungen (vgl. Brandt/Gogolin, 2016, 8). Wenn die
Schul- und Unterrichtssprache Deutsch nur unzureichend beherrscht wird, zahlt dies
zu den Ursachen fur die Leistungsunterschiede. Belegt wurde dies bereits in den
Schulleitungsvergleichsstudien PISA, IGLU/PIRLS, oder TIMSS (vgl. Gogolin/Lange,
2009, 108). Zuruckzufihren ware das Ergebnis auf den Umstand, dass in der Familie
oder der Freizeit eine andere Sprache als Deutsch gesprochen wird, aber ebenfalls
Schiler/innen, die angaben, in ihrem Alltag Deutsch zu sprechen, erreichen weder in
Mathematik noch in den Lesefahigkeiten das durchschnittliche Kompetenzniveau (vgl.
Gogolin/Roth, 2007, 32). Analysen der PISA-Ergebnisse zeigen, dass schlechte
Leistungsergebnisse nicht nur mit dem Gebrauch einer anderen Familiensprache als
Deutsch zusammenhédngen, sondern auch mit einem geringen formalen
Bildungsstand der Familie (vgl. ebd.) An diesen Umstdnden kénnen die Institution
Schule und auch die Lehrpersonen nichts &ndern, dennoch spielt auch der Unterricht
selbst eine Rolle, welche Fahigkeiten die Schuler/innen erwerben, oder nicht

erwerben (vgl. ebd.).

LFur den Bildungserfolg entscheidend ist, dass die Kinder in der Schule lernen,
die Unterschiede zwischen alltdglicher Sprache und Bildungssprache zu
achten und diese Unterschiede auch aktiv einzusetzen in ihrem

Sprachverhalten, aber auch in ihrem Sprachverstehen. Durchgéangige
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Sprachbildung ist ein Konzept, das Kindern dazu verhelfen will, die
Unterschiede zwischen Alltagssprache, dem alltdglichen Kommunizieren und

dem, was bildungssprachlich verlangt ist, beherrschen zu lernen.” (Gogolin &
Lange, 2010, 14).

Bei der durchgangigen Sprachbildung (genaueres im Kapitel 3.3). soll den
Lerner/innen geholfen werden, indem bewusst die sprachlichen Fahigkeiten geférdert
werden, die eine Grundlage fiur eine erfolgreiche Bildungsbiografie schaffen.
Differenzierte Analysen der Bildungsforschung zeigen, dass ,die grundliche
Vermittlung bildungssprachlicher Fahigkeiten im mehrfachen Sinn eine wichtige

Voraussetzung fur den Bildungserfolg ist“ (ebd., 16).

3.2. Definition Sprachforderung und Sprachbildung

Schiler/innen, die sich Deutsch als Zweitsprache aneignen, bendtigen
unterstitzende Malnahmen zur Forderung der Deutschkompetenzen. Das
Modellprogramm ForMig, die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund, befasste sich mit der sprachlichen Bildung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund und hierzu wurden in zehn Bundeslandern
Untersuchungen von Ansatzen durchgefuhrt, die sich far die Bildung der
sprachlichen Fahigkeiten von mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen mdglichst

optimal eignen (vgl. ebd., 14).

,Die Einflihrung des Begriffs ,Sprachbildung’ (statt ,Sprachférderung’) in den
Sprachgebrauch des Programms geht auf Rickmeldungen aus den
Landerprojekten zurlck: viele Beteiligte wiesen auf die Verbindung des
Terminus ,Férderung’ mit der Vorstellung von zusétzlichen FérdermalBnahmen

speziell fiir sprachlich schwache Kinder und Jugendliche hin“ (ebd.).

Sprachférderung ist heutzutage ein gangiger Begriff, damit werden alle Angebote
bezeichnet, die eine bestimmte Gruppe von Schiler/innen, die Unterstitzung
bendtigen, bei der Entwicklung ihrer sprachlichen Fahigkeiten unterstiitzen sollen.
Heutzutage gehort es zur Institution Schule, dass heterogene Lerngruppen den

Schulalltag beeinflussen. In einer Mittelschule wird nicht nur Sprachférderung
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angeboten, sondern auch Forderunterricht fur jene Schiler/innen, die negative
Leistungen erbrachten. Dieser Forderunterricht muss stattfinden, nicht nur in
Deutsch, sondern in allen Hauptfachern. Sprachlich heterogene Lerngruppen
bedlrfen einer intensiveren Unterrichtsvorbereitung. Allerdings ergeben sich nicht
nur fir Lehrpersonen Herausforderungen, sondern natirlich auch far die

Schiler/innen, besonders die DaZ-Schiler/innen. Denn:

,[-..] bei Kindern und Jugendlichen, fir die die Sprache, in der Bildung
vermittelt wird, ihre Zweitsprache ist, sind zwei Sachverhalte bedeutsam: (1)
Sie sollen ein Sprachregister, das sich von der mindlichen Alltagssprache
unterscheidet, anwenden, wahrend (2) gleichzeitig auch die Bildungsinhalte in

der Zweitsprache vermittelt werden* (ebd., 15).

Auf diese Herausforderung wurde schon in den 1980er Jahren eingegangen und

dazu geforscht. Daten aus PISA und IGLU zeigten:

,Fur die Kinder und Jugendlichen, die zuhause eine andere Sprache als
Deutsch sprechen und deren Eltern aufgrund geringer eigener Schulbildung
kaum Uber bildungssprachliche Fahigkeiten verfiigen, ist der Schulerfolg in
Deutschland am unwahrscheinlichsten. Sie haben aufgrund ihrer familialen
Lage kaum einen anderen Ort flr die Unterstitzung ihrer bildungssprachlichen

Fahigkeiten als die Schule selbst” (ebd., 16).

Die Pisa Ergebnisse aus 2018 zeigen, dass in Deutschland die Schiler/innen mit
gunstigem sozio6konomischem Hintergrund beim PISA-Lesekompetenztest 2018 im
Schnitt 113 Punkte mehr als die soziobkonomisch benachteiligten Schiler/innen
erreichten. 2018 hatten in Deutschland 22% der Schiler/innen einen
Migrationshintergrund, 2009 waren es nur 18%, knapp die Halfte dieser
Schuler/innen waren sozio6konomisch benachteiligt. Der Anteil an Schiler/innen mit
Migrationshintergrund ist in Osterreich in den vergangenen Jahren angestiegen und
zwar von elf Prozent beim ersten PISA-Test auf 23% im Jahr 2019. In Osterreich
schneiden bei der PISA-Studie 2019 die Schuiler/innen mit Migrationshintergrund
nach wie vor deutlich schlechter ab als jene Schiiler/innen, die in Osterreich geboren

wurden (vgl. OECD Publikation).

13



Ebenso bestatigten die Ergebnisse, dass Schiler/innen aufgrund mangelnder
sprachlicher Kompetenzen im Deutschen im 0Osterreichischen Bildungssystem
benachteiligt sind. Gogolin und Lange zeigten auf, dass es die Aufgabe der
Bildungseinrichtungen ist, dass ,alle Kinder und Jugendliche, unabhdngig von den
Zufallen ihrer Herkunft und Lebenslage, so gut wie mdglich mit den sprachlichen
Fahigkeiten vertraut zu machen” (Goglin & Lange, 2011, 7). Denn nur dann kénnen sie in
der Bildung erfolgreich sein. Der Begriff Sprachférderung stellt allerdings klar, dass
es sich um eine Forderung der Kompetenzen im Deutschen handelt, daher

verweisen Dirim und Mecheril auf die Problematik:

,Mit der Verwendung des Begriffs ,Sprachférderung’ wird das Sprachrepertoire
von zwei- bzw. mehrsprachig aufwachsenden Kindern einerseits auf das
Deutsche reduziert, andererseits wird durch die begriffiche Ausblendung der
nicht deutschen Sprachen der Eindruck erweckt, die Kinder héatten
grundséatzlich mangelhafte Sprachfahigkeiten. Darlber hinaus wird der
Eindruck gestarkt, es sei Uberflissig, sich mit den nicht deutschen

Familiensprachen zu befassen” (Dirim & Mecheril 2010, 138).

Die Forderung der deutschen Sprache soll ein Teil der Sprachférderung sein, soll
aber nicht darauf reduziert werden. Sprachférderung sollte sich nicht nur auf den
Deutschunterricht beziehen, sondern in allen Fé&chern, in denen in deutscher
Sprache unterrichtet wird, muss sprachfordernd gearbeitet werden (vgl. Gogolin et al.,
2011, 60). Wie auch im gangigen Foérderunterricht in Mittelschulen, kann auch die
Sprachférderung auf unterschiedliche Weise umgesetzt werden, zum einen integrativ
im Unterricht, zum anderen additiv, aus dem Regelunterricht ausgelagert, als
zusatzlicher Unterricht, welches in dem Fall als ,fachsensibler Sprachunterricht”
bezeichnet wird Additive Sprachférderung soll nicht isoliert stattfinden, denn in allen
Unterrichtsfachern sollen integrative Fordermallnahmen eine Rolle spielen.” (vgl.
Dirim, 2015, 36).
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3.3. Definition durchgangige Sprachbildung

Der Begriff der durchgangigen Sprachbildung wurde bereits im Kapitel ,Definition
Bildungssprache“ kurz angesprochen. Das Konzept der durchgangigen
Sprachbildung wurde im Rahmen des Programms FOrMig entwickelt. Die
Hauptaufgabe war die ,Entwicklung und praktische Erprobung von Konzepten der
Forderung, die geeignet sein sollten, Briche in der Bildungslaufbahn von Kindern
und Jugendlichen zu vermeiden“(Gogolin & Lange, 2010, 1). Bei ForMig handelt es sich
um ein Modellprogramm, welches 2004 gegrindet wurde und 2009 endete, es galt
als MalRBnahme auf die Ergebnisse der ersten PISA-Studie im Jahr 2000. ForMig
hatte das Ziel ,einen Beitrag zur Verbesserung der Erfolge von Kindern und
Jugendlichen aus Migrantenfamilien in den Bildungssystemen der teilnehmenden

Bundeslénder zu leisten” (Gogolin et. al., 2011, 59).

L~Sprachbildung, wie sie in ForMig-Projekten neu verstanden und erprobt
werden soll, konzentriert sich auf schul- und bildungsrelevante sprachliche
Fahigkeiten von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund: Je
weiter eine Bildungsbiographie fortschreitet, desto mehr unterscheiden sich

die schulsprachlichen Anforderungen vom Repertoire der Allgemeinsprache.”
(Gogolin & Lange, 2011, 118)

Demnach bezieht sich die sprachliche Bildung auf die gesamte Bildungsbiographie
eines Kindes und Jugendlichen. Da in Osterreich der Ubergang von einer Schulstufe
in die nachste bereits nach vier Jahren durchgefuhrt wird, will die durchgéngige
Sprachbildung den Ubergang, der auch einen Wechsel der Institution verlangt, ,nicht
als Bruch in der (Sprach-) Bildungsbiographie erfahren (...), sondern als aneinander
schlieBend und weiterfliihrend” (ebd.). Das Konzept besitzt drei Dimensionen, die
Bildungsbiographische Dimension ,weist darauf, dass Sprachbildung uber die
gesamte Bildungsbiographie hinweg erforderlich ist” (ebd.). Die zweite Dimension, die
Kooperationsdimension ,betrifft das Erfordernis, dass eine Zusammenarbeit aller am
Sprachbildungsprozess beteiligten Partner(innen) ratsam ist” (Ebd.) und die dritte, die
Mehrsprachigkeitsdimension ,betrifft die Beziehungen und Verbindungen zwischen
den verschiedenen Sprachen oder Varietaten, in denen eine Person lebt und die sie

lernt” (ebd.).
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Die sprachlichen Anforderungen der Kinder und Jugendlichen steigen im Laufe der
Bildungsbiographie und somit auch bei den Ubergéngen in eine schulisch-héhere
Stufe. Zu Beginn werden im Elementarbereich noch die Wissensabfrage und
Erweiterung des Wortschatzes eine Rolle spielen, hingegen kommen in der
Primarstufe die ersten Fachtexte hinzu. In der Sekundarstufe gewinnen die
fachspezifischen Textsorten an Bedeutung. Beim Ubergang in den Beruf wird auf
berufstypische Redemittel Wert gelegt. Jede Veranderung in der Bildungsbiographie

bendtigt Unterstitzung beim Erlernen der Bildungssprache (vgl. ebd, 119).

Durch das Konzept der durchgéngigen Sprachbildung ergeben sich

Herausforderungen in allen Fachern, Gogolin und Lange beschreiben diese wie folgt:

a) ,Explizitheit
b) Bertcksichtigung von Mehrsprachigkeit
c) Bezug auf Bildungsstand und Schriftorientierung des Elternhauses

d) Sprachliche Sensibilitdt und Vorbildfunktion der Lehrkréfte” (Goglin/Lange, 2011)

Bildungssprache soll im Unterricht thematisiert werden, im Hinblick auf die
Differenzierung zwischen Alltags- und Bildungssprache. Die Lerner/innen sollen
erfahren, wann eine bestimmte Redeweise in einem Kontext angebracht ist und
wann nicht. Eine Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus kann helfen,
dass die Kinder auch eigenaktiv der bildungssprachlichen Kompetenz naher
kommen. Das aktuelle Koénnen muss wertgeschatzt werden. (vgl. ebd.) Bei
Lerner/innen, die Deutsch als Zweitsprache lernen, liegen die Anforderungen im
Unterricht auf zwei Ebenen, zum einen auf der sprachlichen Ebene und zum anderen
auf der inhaltlichen Ebene. Denn sie sollen in der Zweitsprache ein Sprachregister
anwenden, welches sich von der mundlichen Alltagssprache unterscheidet, wahrend
aber gleichzeitig die Bildungsinhalte in der Zweitsprache vermittelt werden (vgl. ebd.,
119). Es bedeutet allerdings nicht automatisch eine Erschwernis fur das Leben, aber
es mussen Bedingungen geschaffen werden, denn ein Leben in zwei Sprachen
bringt besondere Zugédnge zur Sprache mit sich. Die Durchfihrung der
durchgangigen Sprachbildung ist nur als Teil eines Institutions- oder

Schulentwicklungsprozesses realisierbar. (vgl. ebd., 123).
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3.4. Verfahren der Sprachstandsdiagnostik

Es qgibt unterschiedliche Verfahren, um die sprachlichen Fahigkeiten von
Lerner/innen. Unterschiedliche Verfahrenstypen werden eingesetzt um die
Lernern/innen in bestimmte Sprachkurse einstufen zu kénnen, den Lernerfolg zu
dokumentieren oder auch zur Uberpriifung der Voraussetzungen fiir eine Ausbildung,

Studium etc.

Ein Schatzverfahren wird bei sehr jungen Kindern angewandt, wie zum Beispiel in
dem Elternfragebogen ELFRA, hier wird der Sprachstand von 1-2-jahrigen erfasst.
Dieser Verfahrenstyp wird aber auch bei Einschulungsverfahren eingesetzt, oder
wenn Lehrpersonen den Sprachstand schatzen sollen (vgl. Résch, 2011, 38).
Schatzverfahren werden auch im Bereich der Selbsteinschatzung angewandt, z.B. in
der Form eines Sprachenportfolios. Allerdings beruhen Schatzverfahren auf einer
subjektiven Einschatzung und konnen nicht als Grundlage fir individuelle
Fordermal3nahmen herangezogen werden (vgl. Déll, 2012, 77).

Beobachtungsverfahren hingegen erheben die Sprachkompetenz (ber einen
langeren Zeitraum. Sie zielen auf die Ermittlung einer Entwicklung ab, erfasst werden
die Bereiche: ,kommunikative Fahigkeiten, Sprachverstehen, Wortschatz,
Lautbildung und grammatikalische Fertigkeiten“ (Résch, 2011, 39). Sie eignen sich, um
einen Uberblick Uber sprachliche Fahigkeiten in handlungsrelevanten Situationen zu
erlangen. Die Beobachtung wird protokolliert. D6l beschreibt Beobachtungsverfahren
wie folgt:

,Gerade Verfahren, die auf Impulsmaterial und explizite gezielte Impulsgebung
verzichten, sind in den Alltag einer padagogischen Einrichtung besonders gut
integrierbar, die die Beobachtung parallel neben anderen Aktivitaten
durchgefuhrt werden kann. Erfolgt die Beobachtung dartiber hinaus verdeckt,

konnen Effekte wie Prifungs- oder Testangst vermieden werden® (Déll, 2012,
87).
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Profilanalysen  erfassen  sprachliche  Fahigkeiten in  moglichst realen
Handlungssituationen. Sie werden dann auf Erwerbsstufen, Spracherwerbstypen
oder Sprachhandlungsmustern zugeordnet (vgl. Résch, 2011, 39). Diese Variante der
Sprachstandsdiagnostik ermoglicht eine sehr detaillierte Analyse ,spontaner oder
guasi-spontaner Sprache® (Ddll, 2012, 78). Allerdings ist die Analyse zeitlich aufwendig

und erfordert hohe Kenntnisse tber Sprachaneignungsprozesse.

Nach den allgemeinen Erlauterungen werden im Folgenden beispielhaft einige

Verfahren vorgestellt:

Die Linguistische Sprachstandserhebung Deutsch als Zweitsprache (LiSe-DaZ) ist
eingebunden in ein Sprachférderkonzept. Sie soll den Sprachstand der 3-7 jahrigen

Kindern erheben und analysieren, ob die Forderung effektiv war (vgl. Résch, 2011,39).

Das Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstandes bei Funfjahrigen (HAVAS
5) ermittelt das Sprachprofil ein- und zweisprachiger Kinder. Kinder beschreiben hier
eine Bildergeschichte, sowohl in Deutsch, als auch in ihrer Erstsprache. Zur
Beurteilung herangezogen werden die Bewaltigung der Aufgaben und das
sprachliche Handeln und auch der verbale Wortschatz, die Formen und Stellung des

Verbs, die Verbindung von Satzen und die Verwendung von Prapositionen (vgl. ebd.,
40).

Tests zielen auf die Erfassung einzelner oder kombinierter Sprachbereiche. Sie
kénnen allerdings nicht das gesamte Qualifikationsprofil erheben. Sie dienen als
Einstufungs- oder Abschlusstest. Es gibt seit einigen Jahren standardisierte Tests fur
Studienbewerber, aber auch fir Zuwanderer. Bei diesem Verfahren werden die
sprachlichen Fertigkeiten in den Bereichen Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben
getestet. Beurteilt wird nach dem Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen flr
Sprachen (GER). Der GER gibt sechs Niveaustufen vor, beginnend bei Al bis C2
(vgl. Ebd.) Somit eignen sich Tests um rasch Auskunft Gber den aktuellen Sprachstand

zu geben. Sie erlauben eine Zuweisung zu einem erreichten Kompetenzniveau.

Eine bekannte Testform ist der sogenannte C-Test. Ein C-Test besteht aus mehreren
kurzen Texten, wobei hier einzelne Woérter zur Halfte getilgt sind. Die Schuler/innen

sollen diesen Text richtig analysieren. Diese Variante der Sprachstandserhebung gilt
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als globales Verfahren zur Messung der allgemeinen Sprachkompetenz in Fremd-,
Zweit- und Erstsprachen (vgl. Grotjahn, 2019, 585ff). Die C-Tests wurden bereits sehr
grundlich untersucht und finden sich in einigen Sammelb&nden und Dissertationen,
da der Zeitaufwand fur die Durchfihrung und Auswertung des Tests gering ist und
sie Ublicherweise als Gruppentest durchgefihrt werden (vgl. ebd.). Bei den
klassischen C-Tests wird, wie bereits erwahnt, jedes zweite Wort zur Héalfte getilgt.
Bei Wortern mit einer ungeraden Zahl an Buchstaben ist die Zahl der getilgten um
eins hoher, als die Zahl der nicht getilgten Buchstaben. Worter mit nur einem
einzigen Buchstaben und Eigennamen werden nicht bericksichtigt. Fur diese
Variante der Testverfahren werden vier bis sechs kurze Texte (60 bis 80 Wdrter)
ausgewahlt und nach aufsteigender Schwierigkeit geordnet. Es wird je ein Punkt fur
jede exakte Widergabe vergeben. Jeder Kurztext sollte in etwa 20 bis 25
Lickenworter beinhalten. 100 Luckenworter erwiesen sich als praktisch, da die
Testergebnisse unmittelbar als Prozentwert interpretiert werden konnen. Fur die
Bearbeitung der Kurztexte erhalten die Schuler/innen ausreichend Zeit, in etwa 4-6
Minuten pro Text. (vgl. ebd., 588).

LLetzterer ist ein Messverfahren fiir eine spezifische Sprache und einen
spezifischen Verwendungskontext. Der C-Test ist dagegen ein sprach- und
kontextunspezifisches allgemeines Testprinzip mit folgendem zentrealen
Merkmal: systematische Reduzierung sprachlicher Redundanz mit dem Ziel
der Messung (allgemeiner sprachlicher Kompetenz anhand der

Rekonstruktionsleistung der Testpersonen.” (Grotjahn, 2019, 586)

Eine internationale Sprachprifung ist der TestDaF. Dieser wird in Gber 80 Landern
an lizenzierten Testzentren durchgefuhrt und die Beurteilung orientiert sich am GER.
Dieser Test wird fur die Zulassung an einer deutschen Hochschule durchgefihrt,
aber auch als Deutsch-Test fur Zuwanderer zur Feststellung der Deutschkenntnisse,
hier dient er als Abschlussprifung in Integrationskursen, das Niveau ist allerdings

niedriger, A2 bis B1 (vgl. Résch, 2011, 40ff).

Der theoretische Inhalt der Masterarbeit hat bereits verdeutlicht, dass Schuler/innen
bei der Aneignung der deutschen Sprache Unterstlitzung bendétigen, nicht nur im

Deutschunterricht, sondern auch bei der Aneignung bildungssprachlicher Fahigkeiten
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in allen deutschsprachigen Unterrichtsfachern. Die Ergebnisse der PISA-Studie
(siehe Kapitel 3.2.) zeigen, dass die schulischen Leistungen von Schiler/innen mit
Migrationshintergrund nicht ident sind mit jenen der monolingual-deutschsprachigen
Schiler/innen. Das hei3t allerdings nicht, dass die Schiler/innen mit
Migrationshintergrund schlechtere kognitive Voraussetzungen mitbringen, sondern
es liegt an den fehlenden Kompetenzen in der deutschen Sprache. Die durchgangige
Sprachbildung zielt auf einen sprachférderlichen Ansatz fur den regularen Unterricht
ab (siehe Kapitel 3.3. und im Ausblick). Die Defizite beim Verstehen von Fachtexten,
z.B. in der vorliegenden Masterarbeit im Fach Geografie, kbnnen nur verringert
werden, wenn allgemeine und fachbezogene Sprachkompetenzen rechtzeitig
gefordert werden. Forderbedarf bezieht sich aber nicht ausschlielich auf
Schiler/innen mit Migrationshintergrund, auch bei monolingual-deutschsprachigen

Schiler/innen besteht ein sprachlicher Férderbedarf.
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4. Methodenkapitel

In den nachfolgenden Kapiteln befinden sich das Forschungsdesign und die
Forschungsmethoden, die Informationen zu den Proband/innen und die
Gutekriterien, die wahrend der Durchfihrung der Studie bertcksichtigt wurden.
AnschlieRend beinhaltet das Kapitel Dokumentation des Forschungsprozesses
ausfuhrliche Informationen tber die empirische Untersuchung. Nach Vorstellung der
Grundlagen der Forschungsmethoden werden die Ergebnisse der durchgefihrten
Studie prasentiert.

4.1. Forschungsdesign und Forschungsmethoden

Fur die der Masterarbeit zugrunde liegende empirische Untersuchung wurde eine
NiederOsterreichische Mittelschule gewahlt. Das Forschungsfeld ist die Institution
Schule, genau genommen eine Niederdsterreichische Mittelschule, im oberen
Waldviertel. Der Zugang zu dieser Schule ist gegeben, da die Verfasserin der

Masterarbeit selbst an dieser Schule die Facher Deutsch und Geografie unterrichtet.

Um auf die Forschungsfrage ,In welchen Bereichen des Geografieunterrichts
entstehen fir DaZ-Schiler/innen einer Schule im Waldviertel im Fach Geografie
Verstehensprobleme?“ Antworten geben zu koénnen, ist es notwendig im ersten
Schritt der empirischen Untersuchung den Sprachstand der DaZ-Schuler/innen zu
erheben. Daraus werden sprachliche Stolpersteine analysiert und bei der
Unterrichtsplanung einer Stunde im Fach Geografie bertcksichtigt. Bei dieser
Unterrichtseinheit handelt es sich um ein Brainstorming zum jeweiligen Thema, das
Arbeiten mit Fachtexten aus den jeweiligen Schulbichern wahrend der
Erarbeitungsphase, das Zeigen eines Kurzvideos und einer Festigungsphase mittels
Online-Aufgabe. Anschlie3end wird die geplante Unterrichtseinheit durchgefuhrt und
beobachtet. Aus der Unterrichtseinheit und der Festigungsaufgabe soll analysiert
werden, in welchen Bereichen fur die DaZ-Schiler/innen Verstehensprobleme

entstehen.

Das Forschungsdesign besteht aus drei Hauptteilen: der Sprachstandserhebung

mittels C-Test, der Planung der Unterrichtseinheit unter Beriicksichtigung der
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sprachlichen Stolpersteine und der Durchfihrung und Beobachtung der
Unterrichtseinheit. Bei der Sprachstandserhebung handelt es sich um den
quantitativen Teil der Studie. Da die Unterrichtserprobung und Beobachtung auf
nicht messbare GroRRen trifft, wird sie zum qualitativen Teil der Forschung gezahlt.
Nach Mayring ist es wichtig bei der qualitativen Feldforschung ,moglichst weit im
Feld zu sein® (Mayring, 2016, 57). Demnach entspricht das Forschungsfeld der
vorliegenden Studie einer optimalen Bedingung. Bei der qualitativen Forschung
erfolgt die Datenanalyse oft durch Interpretationen durch den/ Forschungsleiter/in,
somit muss diese Person sich der Subjektivitat bewusst sein und die Erkenntnisse
einer standigen Reflexion unterziehen, der Prozess der Erkenntnisgewinnung muss
genau beschrieben und begriindet werden, damit es fur Aul3enstehende
nachvollziehbar gemacht wird. Bei der abschlieRenden Aufgabe handelt es sich bei
den Fragen und Aufgaben um eine quantitative Forschung, da hier mit richtig-falsch-
Werten analysiert wird, dazu gibt es noch eine Aufgabe zum Bereich schreiben, um
zusatzliche Informationen Uber die DaZ-Schiler/innen zu erhalten. Diese
Informationen kénnen und sollen fur die unterrichtenden Lehrpersonen Aufschluss
Uber den Sprachstand und die Foérderung geben. Auch wenn der Prozess des
Schreiben fur die vorliegende Masterarbeit und die konkrete Forschungsfrage keine
Relevanz hat, sollen diese Informationen erlautert werden, damit konnen die
Lehrkrafte im Regelunterricht weiterarbeiten und die DaZ-Schiler/innen in allen
erhobenen Bereichen férdern, wenn nach der Analyse individueller Férderbedarf
besteht.

Der C-Test ist ein, wie bereits in Kapitel 3.4. erwahnt, schriftlicher Test, der die Lese-
und Schreibfahigkeit der Schuler/innen voraussetzt. Der C-Test erwies sich in den
letzten Jahren als geeignete Sprachstandserhebung um moglichst unaufwéndig
Informationen tber den Sprachstand einzuholen. (siehe Kapitel 3.4.). Deshalb wurde
er fur die vorliegende Masterarbeit ausgewahlt (C-Test siehe Anhang). Hierbei
wurden vier Kurztexte gegeben, die in sich geschlossen sind und dem Weltwissen
der Schiuler/innen entsprechen. Nach dem klassischen Tilgungsprinzip wird bei
jedem zweiten Wort die zweite Halfte getilgt, allerdings wurde der C-Test bei dieser
Forschung angepasst, jeder Kurztext enthalt 20 Licken und jedes dritte Wort wurde
getilgt, da Untersuchungen von Baur & Spettmann zeigten, dass in der

Sekundarstufe 1 das klassischer 2er-Tilgungsprinzip fur die Schiler/innen héaufig zu
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schwierig ist. Deshalb wurde die 3er-Tilgung angewandt. Der erste und der letzte
Satz wurden vorgegeben, damit die Schuler/innen die Texte rekonstruieren kénnen.
Die Schuler/innen mussen ihre allgemeine Sprachkompetenz beim Lesen aktivieren.
Die einzelnen Kurztexte wurden auf die Klassenstufe 5. bis 7. Schulstufe und an das
anzunehmende Weltwissen der Schuiler/innen angepasst. Diese Variante der
Sprachstandserhebung wurde gewahlt, da er einer sehr einfachen Durchfiihrung
bedarf. Der geringe Durchfihrungsaufwand von ca. 20-30 Minuten ist hier
hervorzuheben. Vor der Durchfihrung des Tests bei Daz-Schiler/innen wurde der
Test an Erwachsenen mit Erstsprache Deutsch erprobt. Diese konnten den Test
vollstandig I6sen. Der C-Test hat das Ziel Aussagen Uber die Sprachfahigkeit der
getesteten Schuler/innen aufzustellen. Aussagen Uber Kompetenzen in den
Bereichen Horen und Sprechen lassen sich aber nicht treffen. AnschlieRend werden
die sprachlichen Herausforderungen der Schiiler/innen herausgearbeitet und anhand
von sprachsensiblen Methoden im Unterricht berucksichtigt. Die geplante
Unterrichtseinheit wird durchgefuhrt und beobachtet. Da es seit 2020 immer wieder
zu SchulschlieBungen kommt, werden die Unterrichtseinheiten online tber Microsoft
Teams  durchgefihrt. Fur die Datenerhebung kommt neben der
Sprachstandsmessung, die teilnehmende Beobachtung zur Anwendung. Bei der
vorliegenden Untersuchung handelt es sich um eine offene, teilnehmende
Beobachtung, da die Schuler/innen Uber das Forschungsvorhaben im Unterricht
informiert wurden. Teilnehmend deshalb, weil ,der Beobachter selbst Element des zu
beobachtenden sozialen Feldes wird“ (Lamnek &Krell, 2016, 128). Die durchgefihrte
Beobachtung wurde von der Verfasserin der Masterarbeit im Rahmen der
Unterrichtsstunde  durchgeftihrt.  Zusatzlich zur Beobachtung werden die
Unterrichtseinheiten aufgenommen. Die Aufnahme wurde vorab von den Eltern und

Erziehungsberechtigten der Schiler/innen akzeptiert.

Fur die Datenerhebung kommt neben der Sprachstandsmessung, die teilnehmende
Beobachtung zur Anwendung. Die qualitative Forschung unterscheidet zwischen
teilnehmender und nicht-teiinehmender Beobachtung. Bei der vorliegenden
Untersuchung handelt es sich um eine verdeckte, teilnehmende Beobachtung, da die
Schiler/innen tber das Forschungsvorhaben im Unterricht nicht informiert wurden.
Teilnehmend deshalb, weil ,der Beobachter selbst Element des zu beobachtenden

sozialen Feldes wird“ (Lamnek &Krell, 2016, 128). Die durchgefihrte Beobachtung wurde

23



von der Forschungsleiterin im Rahmen der Unterrichtsstunde durchgefuhrt.
Weitergehend wird zwischen aktiv und passiv-teiinehmender Beobachtung
differenziert. Bei der passiv-teiinehmenden Beobachtung beobachtet der/die
Forschende nur und verhélt sich so unauffallig wie mdglich, um das Geschehene
nicht zu beeinflussen, werden hingegen Verdnderungen vorgenommen handelt es

sich um eine aktiv-teiinehmende Beobachtung (vgl. Massler, 2004, 108).

Da der C-Test und der Abschlusstest einen quantitativen Aspekt, die
Unterrichtsplanung und Unterrichtsbeobachtung einen qualitativen  Aspekt
beinhalten, ist es sinnvoll in diesem Zusammenhang von einem Mixed-Methods-
Design zu sprechen. Unter dem Begriff Mixed-Methods wird eine Kombination von
gualitativen und quantitativen Forschungsmethoden innerhalb einer Untersuchung
verstanden, demnach werden sowohl qualitative als auch quantitative Daten
gesammelt und verbunden (vgl. Kuckarzt, 2014, 33-34). Das Hauptaugenmerk der
vorliegenden, empirischen Untersuchung liegt auf der Durchfihrung und
Beobachtung des Geografieunterrichts unter Berlcksichtigung der sprachlichen
Herausforderungen  der  DaZ-Schiler/innen und des  Einsatzes  der
Methodenwerkzeuge fur den sprachlichen Fachunterricht. Deshalb liegt der Fokus im
qualitativen Paradigma, nicht im Erklaren, wie es bei einem quantitativen Paradigma

ware.
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4.2. Informationen zu den Proband/innen

Bei den Proband/innen handelt es sich um vier Schiler/innen einer
Niederosterreichischen Mittelschule. Sie besuchen unterschiedliche Schulstufen,
demnach wird die Unterrichtsdurchfiihrung auch auf die jeweilige Schulstufe

angepasst.

Proband 1, 12 Jahre, Herkunftsland Afghanistan, besucht die 5. Schulstufe.
Seine Erstsprache ist Farsi.
Er lebt seit funf Jahren in Osterreich.

Zuhause spricht er meistens Farsi.

Probandin 2, 13 Jahre, Herkunftsland Turkei, besucht die 6. Schulstufe.
Ihre Erstsprache ist Turkisch.
Sie lebt seit ihrer Geburt in Osterreich.

Zuhause spricht sie meistens Tirkisch.

Probandin 3, 13 Jahre, Herkunftsland Syrien, besucht die 7. Schulstufe.
Ihre Erstsprache ist Arabisch.
Sie lebt seit fast fiinf Jahren in Osterreich.

Zuhause spricht sie meistens Arabisch und Deutsch.

Probandin 4, 14 Jahre, Herkunftsland Syrien, besucht die 7. Schulstufe.

Ihre Erstsprache ist Arabisch.

Sie lebt seit fast fiinf Jahren in Osterreich.

Zuhause spricht sie meistens Arabisch und Deutsch.

Die Probandin wiederholte bereits die 6. Schulstufe und nahm nur am C-Test teil.

Sie verliel® im Méarz 2021 die Schule und die Stadt.
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4.3. Giitekriterien

Formelle Tests, wie der C-Test, sollten bestimmten Gutekriterien entsprechen:
erstens die Objektivitat, Reliabilitat und Validitat und zweitens eine ausreichende
Standardisierung und Normierung (vgl. u.a. Grotjahn, 2010). Unter Objektivitat
versteht man den Grad, in dem die Ergebnisse des Tests unabhangig vom
Untersucher sind, unter Reliabilitat den Grad der Genauigkeit, mit dem ein Test ein
Merkmal misst und unter Validitat, die Giltigkeit, das Ausmalf3, in dem ein Test misst,
was er zu messen vorgibt (vgl. Biihner, 2006, 34-36). Die Objektivitat ist nur dann
gegeben, wenn das Ergebnis der Forschung in Durchfuhrung, Auswertung und
Interpretation vom Forschungsleiter nicht beeinflusst werden. Die Reliabilitat
bezeichnet die Zuverlassigkeit der Messmethode, das heildt, eine Untersuchung ist
erst dann reliabel, wenn es bei einer Wiederholung der Messung unter selben
Bedingungen zum selben Ergebnis kommt. Die Validitat hingegen gibt die Eignung
des Messverfahrens an. Eine Messung ist dann variabel, wenn die Werte zur
Fragestellung Antworten liefern.

Grotjahn beschreibt die Gutekriterien wie folgt:

,Die Objektivitdt eines Tests hat einen Einfluss auf die Reliabilitdt und die
Reliabilitat bestimmt wiederum die maximal erreichbare empirische Validitat
eines Tests. Eine geringe Objektivitat bei der Durchfihrung und Auswertung
eines Tests fuhrt zu wenig reliablen Testergebnissen. Je weniger reliabel die
Testergebnisse sind, d.h. je hoher der Messfehler ist, desto geringer ist die
Korrelation mit einem Auf3enkriterium und damit die empirische Validitat des
Tests, auch dann, wenn Test und Kriterium genau das Gleiche messen. Das
bedeutet, dass ein wenig objektiver und wenig reliabler Test nicht gleichzeitig
empirisch valide sein kann. Umgekehrt bedeutet eine hohe Objektivitat und

Reliabilitét keineswegs, dass der entsprechende Test auch valide ist.“ (Grotjahn,
2003, 26)

C-Tests sind als objektives, reliables und valides Verfahren zur Ermittlung
allgemeiner Sprachkompetenz bekannt. Sie besitzen eine hohe

Durchfuhrungsobjektivitat und eine absolut objektive Auswertung (vl. Grotjahn, 2019,

601).
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4.3.1. Objektivitdat C-Test

Um die Objektivitat der Durchfiihrung eines C-Tests zu gewahrleisten, ist es
zwingend notwendig die Durchfiihrungsbedingungen genau festzulegen, hierzu zahlt
die Wahl des genutzten Mediums. In dieser empirischen Untersuchung wurde die
Papier und Bleistift-Version gewahlt. Ebenso muss entschieden werden, ob die
einzelnen Texte als Gesamtheit prasentiert werden. Ein Vor- und Zuriickblattern fuhrt
dazu, dass die Bearbeitungszeit individuell auf die Texte verteilt wird. Das bedeutet,
dass die Schiler/innen es womdglich nicht schaffen, alle Texte in der vorgegebenen
Zeit zu bearbeiten, da sie sich langer bei einem Text aufhalten, als geplant (vgl. ebd,
44). Grotjahn benennt auch die Gefahr der ,Gesamtdarbietung mit unvollstandiger
Bearbeitung® (Grotjahn, 2010, 271). Dies zeigt sich, wenn Testteilnehmer/innen die
einzelnen Texte eines Tests unterschiedlich sorgfaltig bearbeiten und sich bei den

weiteren Texten unterschiedlich Mihe geben (vgl. ebd.).

Um die Ergebnisse nicht zu verfalschen, besteht die Moglichkeit die C-Test-Texte
einzeln auszuteilen. Bei dieser empirischen Untersuchung wurde der C-Test als
Gesamtheit ausgeteilt, aber die Zeitangaben (5-10-15-20 Minuten) wurden
bekanntgegeben und ebenso eine Empfehlung, wann zum n&achsten Kurztext
Ubergegangen werden sollte. Jedem/r Schiler/in wurde gleich viel Zeit fir das Losen

der Texte gewahrt.

Die Auswertung des C-Tests ist eindeutig. Es besteht die Mdglichkeit zwischen exact
scoring und acceptable scoring zu unterscheiden (vgl. Koller & Zahn, 1996, 405). Das
Zulassen von alternativen Ldsungen erhoht leicht die Reliabilitaét eines C-Tests
(Grotjahn, 2004, 542). Die Auswertungsobjektivitat des C-Tests ist hoch, denn fir jede
korrekt ausgefillte Licke erhélt ein Testteilnehmer einen Punkt. Vorausgesetzt wird
allerdings, dass ein C-Test erprobt wurde. In dieser Forschung wurde der C-Test an
Erwachsenen mit Erstsprache Deutsch erprobt. Auf die Auswertung des C-Tests wird

im Kapitel Auswertung der Daten naher eingegangen.

C-Tests haben sich als hoch reliabel im Sinne der Messkonsistenz erwiesen, die
Reliabilitat liegt zwischen 0.80 und 0.90 (vgl. Grotjahn, 2019, 601).
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4.3.2. Reliabilitat und Validitat C-Test

Wie bereits in 4.3. erklart wurde, handelt es sich bei der Reliablitat um die
Zuverlassigkeit von Daten. Wenn eine Methode unter gleichen Bedingungen an
gleichen Testpersonen wiederholt wird, sollen die Ergebnisse ident ausfallen. Das
bedeutet, dass der C-Test an denselben Schuler/innen, dieselben Ergebnisse
erbringen sollte. Im Rahmen dieser empirischen Untersuchung wurde der C-Test
allerdings nur ein Mal durchgefiihrt. Die Validitat ist das wichtigste Gutekriterium
eines Tests. Die Validitat hangt jedoch von den Faktoren der Interpretation und

Verwendung der Testergebnisse ab (vgl. ebd.)

Bei qualitativen Forschungsmethoden ist es allerdings nicht mdglich bei erneuter
Durchfiihrung exakt die gleichen Ergebnisse zu erzielen. Daher gibt es fur qualitative

Methoden andere Gutekriterien.

4.3.3. Gitekriterien qualitative Forschung

Mayring (2002) beschreibt funf spezifische Gutekriterien der qualitativen Forschung.
Das erste Kriterium ist, dass bei jeder qualitativen Untersuchung die Menschen
sowohl als Ausgangspunkt als auch Ziel der Forschung sein sollen. Im Fokus dieser
Masterarbeit stehen die DaZ-Schiuler/innen, somit ist dieses Kriterium gegeben (vgl.
Mayring, 2002, 19-24). Das zweite Kriterium beschreibt den Gegenstandsbereich im
Vorfeld, das heil3t, dass es erst nach ausfuhrlicher Deskription des Sachverhaltes
mdoglich ist, eine qualitative Forschung durchzufihren (vgl. ebd., 20). Das dritte
Gutekriterium lautet die unumgangliche Interpretation des Forschenden, das
bedeutet, dass der untersuchte Gegenstand durch Interpretation ausreichend
erschlossen werden muss (vgl. ebd., 21). Des Weiteren sollen die Untersuchungen in
einem nattrlichen Umfeld stattfinden, in dem sich Menschen wohlfiihlen (vgl. ebd., 22).
Die Schuler/innen wurden bei der Unterrichtsdurchfiihrung und Beobachtung nur
grundlegend lber das Forschungsvorhaben informiert, die Stunden wurden online
durchgefiihrt und es kann davon ausgegangen werden, dass sie sich hier wohl
gefuhlt haben. Somit kann auch dieses Gitekriterium erfillt werden. Das flinfte und

letzte Gutekriterium ist die Reflexion dariber, inwieweit die Forschungsergebnisse
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verallgemeinert werden konnen. Die Ergebnisse der kleinen Stichprobe erlauben
keine Ruckschlisse auf die ganze Bevdlkerung. Sollte es zu Verallgemeinerungen
kommen, mussen diese begrindet werden (vgl. ebd., 24). Bei dieser Forschung
handelt es sich um die individuellen Verstehensprobleme der oben angefiihrten

Proband/innen, die nicht auf alle DaZ-Schiler/innen verallgemeinert werden kénnen.

4.4. Dokumentation des Forschungsprozesses

In folgendem Kapitel werden die einzelnen Schritte des Forschungsprozesses
angefuhrt.

4.4.1. Kontaktaufnahme und FelderschlieBung

Zu Beginn der Feldforschung stand ein Gesprach mit der Direktorin Gber das Thema
der Masterarbeit und der Feldforschung auf dem Programm. Die Direktorin zeigte
sich sehr hilfsbereit und stimmte der Durchfiihrung der Untersuchung an der Schule

im Rahmen des Unterrichts zu.

Da es in dieser Schule wenige DaZ-Schuler/innen gibt, wurden alle zur
Untersuchung herangezogen. Die Schiler/innen wurden mundlich daruber informiert
und zeigten sich auch interessiert. Aus ethischen Grinden wurde entschieden, dass
die Untersuchung offen durchgefihrt wird, was bedeute, dass die Proband/innen
Uber die geplante Untersuchung in Kenntnis gesetzt wurden (vgl. Lamnek/Krell, 2016,
547). Zudem wurden die Schiler/innen Uber das Vorhaben der Forscherin informiert
und es wurde ihr Einverstandnis eingeholt. Die Schiler/innen bleiben bei der
Forschung anonym. Es ist darauf zu achten, dass den Proband/innen in dieser

Untersuchung kein Schaden zukommt, sondern nur ein Profit (vgl. Settinieri, 2014, 61).

4.4.2. Sprachstandsanalyse der Daz-Schiiler/innen

Als erster Schritt vor der Unterrichtsplanung des deutschsprachigen
Geografieunterrichts wurde ein C-Test als Instrument der Sprachstandsdiagnose
gewéhlt. Der C-Test wurde im Dezember 2020 von der Forschungsleiterin

durchgefuhrt. Die Schiler/innen wurden einzeln zu dem Test gebeten, da die zum
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Zeitpunkt der Erhebung geltenden CoVid-Abstandsregelungen eingehalten werden
mussten und die Schuler/innen verschiedener Klassen und Schulstufen nicht
gemischt werden durften. Vor der Testdurchfihrung wurde jeder Testperson das
Testformat erklart. Den Schiler/innen wurde ein Teiltest, der nicht dem aktuellen
Test entsprach, gezeigt und im Anschluss wurden die Liicken gemeinsam gel6st. Es
wurde darauf hingewiesen, dass nicht ein ganzes Wort in die Licke eingesetzt
werden muss, sondern nur die fehlenden Teile des Wortes eingesetzt werden. Den
Schiler/innen wurde auch erklart, dass sie schwierige Licken, die sie nicht flllen
kénnen, Uberspringen kdnnen. Durch die Erklarungen wurden fur alle Testpersonen
gleiche und faire Bedingungen gegeben. Zu Beginn wurden das Alter, die Schulstufe
und der sprachliche Hintergrund erfasst. Somit konnte in der Forschung analysiert
werden, wer zu Hause Deutsch spricht bzw. wie die Sprachsituation in der Familie ist
und wie lange die Schiler/innen bereits Deutsch lernen. Sie zeigten sich sehr
interessiert und hiermit bot sich fur mich als Lehrerin eine gute Madglichkeit, die
Sprachstdnde der Schuiler/innen besser kennenzulernen und auch den
unterrichtenden Lehrer/innen weiterzugeben. Die Ergebnisse der

Sprachstandsanalysen wurden dann verglichen und individuelle Lernziele entwickelt.

4.4.3. Individuelle Lernziele

Im Anschluss an die Sprachstandsdiagnosen wurden anhand des jeweiligen
Sprachniveaus individuelle Lernziele der Schiler/innen aufgestellt. Diese
Informationen wurden an die unterrichtenden Lehrpersonen weitergegeben, damit
diese im ldealfall bestméglich mit den Schiler/innen zu arbeiten und in der Planung
der Unterrichtseinheit des deutschsprachigen Geografieunterrichts die Sprachstande
bericksichtigen sowie Forderung stattfinden lassen konnten.

4.4.4. Planung der Unterrichtseinheit

Nachdem die Ergebnisse des C-Tests vorlagen, wurden drei Unterrichtseinheiten
geplant, eine fur die 5. Schulstufe, eine fur die 6. Schulstufe und eine fir die 7.
Schulstufe. Da es in der 8. Schulstufe keine DaZ-Schiiler/innen dieser Schule gibt,

wurde diese Schulstufe in der Forschung nicht bertcksichtigt.
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Da die Studie die Untersuchung der Verstehensprobleme im Geografieunterricht zum
Ziel hatte, wurde ein Text aus den jeweiligen Bichern gewdahlt. Die
Unterrichtsplanung orientierte sich an Methoden wie z.B. ein Brainstorming zu
Beginn der Unterrichtseinheit. In allen drei Schulstufen wurden die gleichen
Methoden angewandt, nur das Thema &nderte sich. Somit fand bei jedem
Stundeneinstieg ein Brainstorming statt, im Anschluss wurde mit einem Fachtext aus
dem Geografiebuch ,Mehrfach Geografie® gearbeitet. Der Text enthielt
Fachvokabular, welches Definitionen zu einzelnen Wértern bereitstellte. Als Teil der
Festigung wurde ein Video zum Thema gezeigt. Bei der Planung der
Unterrichtsstunde wurde berlcksichtigt, dass alle Schiler/innen am Online-Unterricht
teilnehmen kdnnen und auch, dass unterschiedliche Methoden zur Anwendung
kommen. Jede Unterrichtseinheit enthélt eine Einzel- sowie eine Gruppenarbeit.
Diskussionen hatten auch in der virtuellen Stunde genigend Platz. Da die
Verstehensprobleme im Unterricht das Thema der Masterarbeit sind, wurde von den
Schdiler/innen im Anschluss an die Einheit eine Online-Aufgabe verlangt, um das
tatsachlich erarbeitete Wissen der expliziten Einheit analysieren zu kénnen. Die
Schiler/innen hatten kein Buch zur Verfigung und die Texte wurden auch nicht
online gestellt, damit sie nicht abschreiben konnen. Lediglich die3 Videos und

natirlich das Internet stand den Schuler/innen noch zur Verfigung.

4.4.5. Durchfiihrung der Unterrichtseinheit

Die Unterrichtseinheiten wurden im Rahmen des Online-Unterrichts im Lockdown
durchgefuihrt. Durch die CoVid-Regelungen an den Schulen dauerte die
Durchfihrung der Unterrichtseinheit langer als geplant, denn zuerst wurden die
Schulen geschlossen, dann wieder gedffnet, aber die Stundenplane geéndert. Der
Gruppenunterricht ermdglichte zwar kurzzeitig wieder den Unterricht in den
Klassenrdumen, allerdings wurden die Schulen auch dann wieder rasch
geschlossen. Deshalb wurde die Unterrichtseinheit, nach Absprache mit der

Betreuungslehrerin, online Giber Microsoft Teams durchgefuhrt.

Im Anschluss wurde die Unterrichtseinheit durchgefuhrt, aufgenommen, beobachtet

und analysiert.
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4.4.6. Unterrichtsbeobachtung und Lernergebnis erfassen

Die Beobachtung wurde als teilnehmende, offene Beobachtung durchgefiihrt. Die
Beobachtung war, wie bereits erwahnt, offen, da die Schiler/innen Uber die
Forschung in Kenntnis gesetzt wurden. Erschwert wurde die Studie dadurch, dass
die Forscherin in dieser Beobachtungsphase eine aktive Rolle, namlich die Rolle der
Lehrperson, einnehmen musste. Es war nicht moglich wahrend der Unterrichtseinheit
ein Beobachtungsprotokoll zu fuihren, deshalb wurde die Einheit aufgenommen und
im Anschluss anhand des Gedankenprotokolls und der Aufnahme analysiert.
Allerdings wurde die Entscheidung, die Stunden selbst durchzuflihren getroffen, da
die Forscherin aktiv teilnehmen wollte, um die Planungen genau durchzufuhren und
selbststandig zu Uberprifen. Andererseits konnte die Forscherin durch die Teilnahme
Uberprufen, ob die Sprachstande beriicksichtigt werden und welche Schwierigkeiten
fur Lehrpersonen aufkommen konnten. Die Schuler/innen kennen die Forscherin als
Lehrperson und somit handelten sie wie gewohnt und fiihlten sich mdglicherweise

nicht ,beobachtet”.

Nach der Unterrichtseinheit wurde eine Online-Aufgabe mit gezielten Fragen und

Aufgaben durchgefihrt, um das Lernergebnis zu erfassen.

Zur Unterrichtsdurchfiihrung ist noch hinzuzufiigen, dass die Einheiten fir vier DaZ-
Schiler/innen geplant wurden. Allerdings wurde eine Woche vor der Durchfiihrung
bekanntgegeben, dass Probandin 4 die Schule verlassen hatte. Es konnte nicht
herausgefunden werden, ob sie mit der Familie nur die Stadt oder das Land
verlassen hatte. Somit konnte Probandin 4 in der Auswertung nicht berticksichtigt

werden.

4.4.7. Auswertung der erhobenen Daten

Nach der Erhebungsphase wurden die Daten ausgewertet, um anschliel3end die
Forschungsfrage zu beantworten. Bei der Beobachtung handelte es sich um eine
Beobachtung des gesamten Unterrichts, im Rahmen der Analyse werden fir die
Forschungsfrage relevante Aspekte herausgehoben und zusatzliche Informationen

zu den Schuler/innen gegeben.
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5. Empirische Untersuchung

5.1. Auswertung der Daten

Die Auswertung des C-Tests erfolgt mittels einer weniger aufwandigeren
Auswertungsmethode als mit der Unterstlitzung von Programmen, wie z.B. SPSS.
Bei der Methode werden zwei unterschiedliche Werte ermittelt. Ein Wert soll
Aufschluss Uber die allgemeine Sprachkompetenz der Schiler/innen, der zweite
Wert soll Hinweise auf eventuelle Férderbedarfe geben. Bei dem ersten Wert handelt
es sich um den R/F-Wert, der sogenannte Richtig/Falsch-Wert, dieser ergibt sich aus
der Menge der semantisch, orthografisch und grammatikalisch korrekt erganzten
Licken, pro richtig erganztem Wort erhalten die Schiler/innen einen Punkt. Wenn
die Losung orthografisch oder morphologisch Fehler enthalt, gibt es keinen R/F-
Punkt. Maximal kdnnen hier 80 Punkte erreicht werden. Der zweite Wert ist der
sogenannte Worterkennungswert. Dieser ergibt sich aus der Menge der semantisch
korrekt erganzten Lucken, hier kann pro Licke ein Punkt erreicht werden, wenn das
Wort erkannt wurde, auch wenn es orthografische oder morphologische Fehler
beinhaltet. Auch hier kbnnen 80 Punkte erreicht werden.

5.2. Darstellung der Ergebnisse

5.2.1. Auswertung des C-Tests

Im nachfolgenden Abschnitt befinden sich die Losungen des C-Tests:
Der erste und auch der zweite Text beziehen sich auf das Sprachniveau B1:
Der Bucherbus - eine Bibliothek auf Radern

Nicht nur in den Stadten, sondern auch auf dem Land kann man Bucher ausleihen.
Zwar gibt es auch in Doérfern viele Leser, aber oft keine Bibliotheken. Deshalb kommt
der Bucherbus sowohl in kleine Stadte als auch in viele Dorfer auf dem Land.
Blcherbusse gibt es schon seit vielen Jahren. Die meisten Besucher sind Kinder und

alte Leute. Der Bicherbus halt an besonderen Haltestellen. Er bietet nicht nur
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Blcher und Zeitschriften, sondern auch Horbucher, Computerprogramme, CDs und
DVDs an. Man kann die Medien entweder ausleihen oder bestellen, wenn der Bus
sie nicht dabei hat.

Gegenstande erkennen wie eine Fledermaus

Fledermause benutzen nachts beim Jagen einen Trick, sie geben im Flug hohe Tone
ab. Diese Tone kann der Mensch nicht héren. Sie heil3en Ultraschall. Wenn die Téne
auf einen Gegenstand treffen, kommen sie als Echo zuriick. Auf diese Weise finden
Fledermause im Dunkeln ihre Beute. Mit dem Fledermaustrick finden Flugzeuge und
Schiffe nachts und bei schlechtem Wetter ihren Weg. Mit einem Gerét, das Radar
heil’t, senden sie Wellen. Die Wellen treffen auf Gegenstéande und kommen zurick.
Auf dem Radarschirm kann man dann Hindernisse auf dem Weg rechtzeitig

erkennen.

Der dritte und vierte Text beziehen sich auf das Sprachniveau B2:

Die beliebteste Frucht

Die Banane — meist verzehrte Frucht der Deutschen — wanderte Ende des 19.
Jahrhunderts nach Deutschland ein. Kolonialwarenhandler hatten sie fur ihre Waren
als Zahlung erhalten. Bevor die Banane ihre heutige Popularitat erlangte, wurde sie
lange Zeit nur mit Vorsicht genossen. Die heimischen Obstsorten kamen aber gegen
die Neugier auf Exotisches auf die Dauer nicht an. Nachdem die Frucht allméhlich
bekannt geworden war, witterten die Handler ein grof3es Geschaft und importierten
grolRere Mengen von dem suf3en Obst. Als Bundeskanzler Adenauer ein zollfreies
Kontingent an Bananen einfuhrte, nahm der Verzehr zu und die Banane gelangte im
Vergleich zu den anderen Obstsorten an die Spitze. Und diese Stellung hat die

Banane bis heute bewahrt.

Klimaveranderungen und Naturkatastrophen

Das Klima verandert sich: Weltweit hat die Temperatur der bodennahen Atmosphéare

in den letzten 100 Jahren um 0,3°C bis 0,6°C zugenommen. Wenn weiterhin
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ungebremst Treibhausgase freigesetzt werden, wird bis ins Jahr 2025 mit einer
Temperaturerhdhung um 1°C, bis ins Jahr 2100 mit einem Anstieg um 3°C
gerechnet. Die globale Erwarmung erhoht das Risiko von Naturkatastrophen:
Stiirme, Starkniederschlage und Uberschwemmungen, Erdrutsche, Bergstiirze,
Lawinen und Waldbréande infolge von Trockenheit werden haufiger auftreten,
schwerwiegendere Verlaufe annehmen und unsere Lebensraume zerstoren.
Zunehmend wird das auch Gebiete betreffen, die bisher von solchen Ereignissen

verschont geblieben sind.
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In der nachfolgenden Abbildung werden die Ergebnisse der vier Schuler/innen

dargestellt:
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5.2.2. Ergebnisse des C-Tests der Proband/innen

Schiler 1

Schiler 1 lebt seit funf Jahren in Osterreich und lernt seither die deutsche Sprache in
der Schule. Die Erstsprache des 12-jahrigen Schulers ist Farsi. Neben Deutsch lernt

er seit diesem Jahr auch Englisch.

Schiler 1 konnte bei den R/F-Werten 25/80 und bei den WE 43/80 erreichen. Das
heil3t, die zu ergdnzenden Waorter wurden mehr als die Halfte der Licken erkannt,
wenn auch die Erganzung orthografische oder morphologische Fehler enthélt. Der
Differenzwert 18 lasst darauf schlieRen, dass ein Textverstandnis vorhanden ist,

jedoch Schwierigkeiten in der formalsprachlich korrekten Umsetzung bestehen.

Schuler 1 erkennt die Konjunktionen (z.B. aber) nicht, die Falle werden Grol3teils
falsch verwendet (z.B. viele Bicherbus), besonders auffallend ist, dass die Falle
falsch verwendet werden, wenn Prapositionen auftreten (z.B. auf der Land, auf eine
Gegenstand, bei schlechte Wetter, in der letzten 100 Jahren, mit ein Anstieg usw.).
Nomen werden erkannt, dennoch gibt es Probleme bei der Anpassung an das Verb
(z.B. Tone kommt zuriick). Adjektive werden nicht richtig dekliniert (z.B. ein grol3e
Geschaft). Es kommt zu Worten, die es im deutschen Sprachgebrauch so nicht gibt
(z.B. Uberschwendung statt Uberschwemmungen). Beim letzten, anspruchsvolleren
Text konnten nicht alle Licken bewaltigt werden, 5 von 20 Licken wurden nicht
befullt.

Besonders in den Bereichen Konjugation von regelmafRigen und unregelmaRigen

Verben und Prapositionen besteht Forderbedarf.
Schilerin 2
Die Erstsprache der Schulerin 2 ist Turkisch, zuhause spricht sie meistens Turkisch.

Die 13-jahrige Schulerin ist in Osterreich aufgewachsen und hat die gesamte

Schullaufbahn in Osterreich verbracht.
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Schilerin 2 konnte bei den R/F-Werten 35/80 und bei den WE 44/80 erreichen. Wie
bereits bei Schiler 1 konnten bei Schilerin 2 mehr als die Halfte der Liicken erkannt
werden. Der Differenzwert 9 zeigt einen geringeren Unterschied und zeigt von einer

guten allgemeinen Sprachkompetenz.

Konjugationen werden von Schilerin 2 meist richtig erkannt und angewandt. Wie
auch bei Schiler 1 besteht bei Schilerin 2 Forderbedarf im Hinblick auf die
Abstimmung der Falle (z.B. auf der Land, auf eine Gegenstand, auf der Dauer, ein
grol3 Geschaft). Pronomen werden falsch verwendet (z.B. ihm Beute statt ihre
Beute). Artikel werden bei Nomen falsch verwendet (z.B. das Temperatur, die

Fledermaustrick).

Demnach besteht Forderbedarf in den Bereichen Prapositionen und Nomen,

insbesondere Pronomen und zusammengesetzte Nomen.

Schilerin 3

Schillerin 3 lebt seit fast funf Jahren in Osterreich und lernt seither die deutsche
Sprache in der Schule. Die Erstsprache der 13-jahrigen Schilerin ist Arabisch.

Neben Deutsch lernt sie das dritte Jahr Englisch.

Schiulerin 3 konnte bei den R/F-Werten 49/80 und bei den WE 64/80 erreichen. Hier
konnte eine hohe Anzahl an Wortern erkannt werden. Der Differenzierungswert 15
lasst darauf schlieRen, dass ein gutes Textverstandnis vorhanden ist, jedoch
Schwierigkeiten bei der formalsprachlichen Umsetzung (Orthografie, Grammatik)

bestehen.

Schulerin 3 verwendet die Félle falsch (z.B. auf das Land) und passt das Verb nicht
an das Nomen an (kommt einen Bicherbus). Konjunktionen werden erkannt und
Pronomen richtig verwendet (z.B. ihre Beute). Artikel werden nach Prapositionen

falsch verwendet (z.B. mit den Fledermaustrick, bei schlechtes Wetter).

Auffallend ist, dass Worter wie z.B. Population importierten, Uberschwemmungen,

Temperaturerhéhung richtig erkannt wurden. Das spricht far ein gutes
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Textverstandnis, wie bereits oben erwahnt. Deshalb besteht fur Schuilerin 3

Forderbedarf in den Bereichen der Grammatik, Prapositionen im 3. und 4. Fall.

Schilerin 4

Schiilerin 4 lebt seit fast funf Jahren in Osterreich und lernt seither die deutsche
Sprache in der Schule. Die Erstsprache der 14-jahrigen Schulerin ist Arabisch.
Neben Deutsch lernt sie das vierte Jahr Englisch. Ergdnzend ist zu sagen, dass
diese Schilerin die 6. Schulstufe wiederholt hat, da sie aufgrund eines Nicht

Genugend in Deutsch nicht aufsteigen durfte.

Schulerin 4 konnte bei den R/F-Werten 35/80 und bei den WE 52/80 erreichen. Das
entspricht einem Differenzierungswert von 17. Die Werte liegen relativ weit
auseinander, das spricht dafir, dass ein gutes Textverstandnis vorhanden ist, jedoch
Schwierigkeiten in Orthografie und Grammatik bestehen.

Schilerin 4 erkennt Konjunktionen. Das Nomen wird nicht an das Verb angepasst
(z.B. Diese Tone ... > Sie heildt...). Einzelne Worter werden nicht richtig geschrieben,
aber erkannt (z.B. erhallten, Bibliotehk, nacht, schwerwigen). Es kommt zu

Wortneuschaffungen (z.B. Uberschwendet, Stiirke, Lawwer).

Fur Schilerin 4 besteht Foérderbedarf im Bereich der Rechtschreibung und
Grammatik, insbesondere der Konjugation und Deklination.

Die Analyse des C-Tests zeigt bei allen vier Schiler/innen, dass ein Textverstandnis
vorhanden ist, jedoch Schwierigkeiten bestehen. Deshalb wurde in den geplanten
Unterrichtseinheiten explizit das Fachvokabular vereinfacht und darauf wert gelegt,

dass die Schuler/innen den Fachtext lesen und verstehen kénnen.
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5.3. Planung der Unterrichtseinheiten

5.3.1. Die Unterrichtseinheiten des deutschsprachigen Geografieunterrichts

In den nachfolgenden Stundenbildern wird der Ablauf der Unterrichtsstunde gezeigt,
wobei auch methodische Uberlegungen erlautert werden. Ein wesentliches Ziel der
Unterrichtsplanung sollte sein eine Verbindung zwischen dem Sprachstand der DaZ-
Schiler/innen und dem Lehr-Lerninhalt zu schaffen. Eine Grundlage fur die
Erstellung der Planung stellt auch der Lehrplan fur das Unterrichtsfach Geografie und
Wirtschaftskunde dar. AuRerdem wurde in dieser Zeit die Auswahl der Methoden

aufgrund des Onlineunterrichts stark eingeschrankt.

Die Unterrichtseinheit startete in jeder Schulstufe mit einem Brainstorming zum
jeweiligen Thema. In der finften Schulstufe wurde ein Brainstorming im Plenum zum
Thema ,Naturgefahren geplant, somit ergab sich in dieser Phase fur jede/n
Schiler/in die Méglichkeit sich aktiv am Unterricht zu beteiligen und das Vorwissen
zu aktivieren. Das Brainstorming sollte auch dem Schiler 1 helfen, an seinem
Wortschatz zu arbeiten. Da der Unterricht online stattfand, mussten die
Schduler/innen ,die virtuelle Hand heben“ um sich beteiligen zu kénnen. Die Lehrerin
rief die Schiler/innen der Reihe nach auf, um Tonprobleme zu vermeiden. Danach
folgte eine kurze Diskussion dartiber. In der Diskussionsrunde ergab sich besonders
fur die DaZ-Schiler/innen die Mdglichkeit ihre unbekannten Warter zu erschlieRen
oder im Plenum zu fragen. Besonders Schiler 1 nutze die Mdglichkeiten ihm
unbekanntes Fachvokabular zu erfragen. In der sechsten Schulstufe wurde das
Brainstorming ausgeweitet, da es sich in dieser Einheit um das Thema ,Megastadte”
handelte, wurde zusatzlich zum Brainstorming eine Internetrecherche zu den
einwohnerstarksten Stadten eingesetzt. In der siebten Schulstufe kam die
Internetseite ,Mentimeter® zur Anwendung. Hier tippten die Schuler/innen vier
Begriffe zum Thema ,Wirtschaft® ein. Diese wurden dann im Plenum gesammelt und
diskutiert. Auch hier ergab sich die Mdglichkeit fir Schilerin 3 unbekannte Warter zu

erfragen und den eigenen Wortschatz zu erweitern.

48



Hatten diese Unterrichtsstunden im Prasenzunterricht stattgefunden, hatten die
Schuler/innen zur Aktivierung des Vorwissens, am Unterricht teilnehmen, mit Post-its

die Lerninhalte abrufen und diese auf die Tafel kleben kdnnen.

Die Erarbeitungsphase fand in allen Schulstufen im Plenum statt, die Texte wurden
einzeln vorgelesen und im Plenum besprochen (Text siehe Anhang). Der C-Test
ergab, dass bei den DaZ-Schuler/innen ein gutes Textverstandnis vorhanden ist,
deshalb wurde Wert darauf gelegt, dass das Fachvokabular vereinfacht wird und der
Text gut verstandlich war, an den Wissensstand der Schiler/innen ankntpfte und die
Schuler/innen an der Erarbeitung von Fachvokabular arbeiten konnten, denn dieser
Bereich ergab sich als forderbedirftig nach Auswertung des C-Tests. Da die
Schiler/innen mit virtuellen Gruppenarbeiten nicht vertraut waren, fand die Aufgabe
Schlusselworter und schwierige Worter zu finden in Einzelarbeit statt.

Im Préasenzunterricht hatten die Schiler/innen zu zweit oder in der Gruppe den Text
erneut gelesen und die Aufgabe erledigt. Sie hatten dann anhand von Beispielen die

schwierigen Worter erarbeitet und erklart.

In jeder Unterrichtseinheit wurde ein Video zum Thema gezeigt, um den Stoff etwas

zu lockern und zu festigen.

Die Wiederholungsphase am Ende der Stunde fand nur als Einzelaufgabe ihren
Platz, im Prasenzunterricht ware denkbar gewesen, dass die Schuler/innen Plakate
erarbeitet hatten. Leider waren die Moéglichkeiten in einer virtuellen Unterrichtsstunde
beschrankt, besonders dann, wenn die Schuler/innen mit verschiedenen Modulen

nicht vertraut waren.

5.3.2. Didaktische Uberlegungen

In Rahmen der Unterrichtsstunden finden sich mehrere, verschiedene Methoden der

Unterrichtsentwicklung.

Die Brainstorming-Aufgabe zu Beginn wurde deshalb gewéhlt, weil sie besonders
effektiv ist um das Vorwissen der Schiler/innen zu aktivieren. Jeder einzelne
Stundenteilnehmer wurde selbst aktiv und misste sich z.B. im Prasenzunterricht
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durch den Prozess des Post-its Ankleben im Klassenraum bewegen und bleibt nicht
nur auf passiv auf einem Stuhl sitzen. Im Online-Unterricht wurde der Fokus auf die
Aktivierung des Wissens gelegt. Die eventuelle Midigkeit verringerte sich durch
aktive Teilnahme am Unterricht und jede einzelne Person war in den Denk- und

Sammlungsprozess involviert.

Die Gruppenarbeit oder auch das gemeinsame Lesen und Erarbeiten des Textes
sollite das Lernen durch Zusammenarbeit in den Vordergrund stellen. Die
Gruppensituation bot die Mdoglichkeit neue Sichtweisen und Perspektiven
kennenzulernen und vom Wissen der anderen Schuler/innen zu profitieren, indem sie

sich gegenseitig untersttitzten.

Das Lernen und Erarbeiten in der Gruppe ist oft anregender und motivierender als
individuell Arbeitsschritte durchzufiuihren. Jene Schiler/innen, die sich aktiv an der
Diskussion beteiligen, lernen zu argumentieren und zu diskutieren. Ebenso bietet
Gruppenarbeit auch die Moglichkeit zum sozialen Lernen, welches eine wichtige

Rolle im Curriculum einnimmit.

Das Video zum Thema sollte das Interesse der Schuler/innen wecken und
maoglicherweise kdnnten sie das erarbeitete Wissen aus dem Text bereits festigen.
Mit dem Video versuchte man die Klasse aus deren eigener Lebenswelt abzuholen
und in der Diskussion dort anzusetzen, wo den Schiler/innen Begriffe bereits

vertraut waren.
Die Online-Aufgabe bot die Mdglichkeit das erarbeitete Wissen zu festigen und

diente dann auch sofort einer kurzen, schriftichen Zusammenfassung des

Unterrichtsinhaltes.
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5.4.

Erprobung der Unterrichtseinheiten

5.4.1. Stundenbild 1. Klasse

Thema: Naturgefahren
Klasse: 1a (5. Schulstufe)
Anzahl der Schiler/innen: 16
Datum: 12.04.2021

Zei | Beschreibung Methode Informationen
t
10’ | Stundeneinstieg Plenum z.B. Beim
Schifahren
Einfihrung in das Thema: Brainstormin | siehst du ein
Lehrerin bittet die SuS an das Wort g Schild
,Naturgefahren® zu denken und ein paar »Achtung
Begriffe zu notieren, im Anschluss wurden die | Gruppenarbe | Lawinengefahr
Begriffe im Plenum gesammelt. it I“ Darfst du
Lehrerin stellt dann Fragen an die SuS (siehe dort fahren?
Informationen). Warum nicht?
20’ | Erarbeitung
ACHTUNG:
Lesen des Textes ,Vulkane® Plenum, welche Worter
schwierige Worter finden und erklaren, ,Reihum* versteht
Schlisselwoérter markieren Einzelarbeit | Schiler 1
L-S nicht?
Video: https://www.planet-
wissen.de/natur/naturgewalten/vulkane/index.
htm|
20’ | Festigung Einzelarbeit

Online-Aufgabe zum Thema erarbeiten (siehe

Anhang)
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https://www.planet-wissen.de/natur/naturgewalten/vulkane/index.html
https://www.planet-wissen.de/natur/naturgewalten/vulkane/index.html
https://www.planet-wissen.de/natur/naturgewalten/vulkane/index.html

5.4.2. Beobachtungsprotokoll 1. Klasse der Unterrichtseinheit am 12.04.2021

Zu Beginn der Stunde eroffnete die Lehrerin den Stundeneinstieg mit den Fragen
~Was sind Naturgefahren?” und ,Welche Naturgefahren kennst du?“ Die Antworten
wurden im Plenum gesammelt. Die Schiler/innen zeigten mit dem ,Hand-Button® auf
und wurden dann der Reihe nach aufgerufen. Die erste Schulerin beschrieb
Naturgefahren wie folgt: ,Das ist, wenn der Natur, also den Pflanzen oder den
Tieren, etwas passiert.” Der zweite Schiler sagte: ,Das ist zum Beispiel der
Klimawandel.“ Bereits nach wenigen Wortmeldungen fiel der Begriff Erdbeben. Auf
Nachfrage der Lehrerin, welche Naturgefahren aufl3er Erdbeben den Schiiler/innen
noch in den Sinn kommen z&hlten sie diese Begriffe auf: Tsunami, Tornados,
Vulkane und Hochwasser. Die Lehrerin erganzte dann Fragen ,Welche
Naturgefahren kommen im Winter vor? Féllt euch dazu etwas ein?“ Dazu meldete
sich niemand. Schiler 1 meldete sich in dieser Fragerunde nicht zu Wort. Deshalb
fragte die Lehrerin gezielt Schiler 1. ,Hast du eine Idee welche Naturgefahr im
Winter passieren konnte? Vielleicht nicht unbedingt in deinem Heimatort, sondern in
Schigebieten.” Er antwortete: ,Schifahren.” Die Lehrerin sagte dann, dass man in
Schigebieten Schifahren kann, ,aber beim Schifahren sieht man oft Schilder, die
anzeigen, dass man dort nicht fahren darf, da dort sonst etwas passieren kénnte.
Weilst du wie das hei8t?“ Schiler 1 verneinte diese Frage. Ein anderer Schuler
meldete sich zu Wort und erkannte den Begriff Lawine. Die Lehrerin fragte dann
Schuler 1: ,..., weillt du was Lawinen sind?“ Schiler 1 verneinte auch diese Frage.
Im Anschluss erklarte die Lehrerin den Begriff Lawine. Nach der Klarung des Begriffs
fragte die Lehrerin ,Gibt es Vulkane in Osterreich?“ Schiller 1 schiittelte den Kopf.

Auch andere Schiiler/innen sagten, dass es keine Vulkane in Osterreich gibt.

Im Anschluss an die Fragerunde im Plenum wurde der Text gelesen. Die Lehrerin
teilt ihren Bildschirm und somit konnten alle gemeinsam den Text lesen. Da sich
niemand zum Lesen meldete, rief die Lehrerin unterschiedliche Schiler/innen auf um
einzelne Absétze zu lesen. Nach jedem Absatz fasste sie den Inhalt zusammen und
erklarte die wichtigsten Begriffe. Schiiler 1 wurde ebenso aufgefordert einen Absatz

zu lesen. Dieser Absatz lautete wie folgt:
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,Die Theorie iber die Entstehung und die standige Bewegung dieser Platten nennt man
Plattentektonik. Durch diese Bewegungen und die inneren Krafte der Erde verandert sich
die Oberflache unseres Planeten noch immer. Diese natlrlichen Veranderungen werden als
Naturereignisse bezeichnet.“

Beim Lesen ergaben sich keinerlei Probleme, auch der Begriff Plattentektonik wurde
korrekt ausgesprochen. Auffallend war, dass Schiller 1 keine Schwierigkeiten beim
lauten Vorlesen im Plenum zeigt. Im Gegenteil, Schiler 1 liest im Vergleich deutlich
besser und schneller als die anderen Schuler/innen, die in dieser Stunde zum Lesen

aufgefordert wurden.

Nachdem der Text gelesen wurde, wurde Uber den Chat ein Link verschickt. Dort
konnten sich die Schuiler/innen ein Video zum Thema Vulkane ansehen. Der Inhalt

wurde im Anschluss von einem Schiiler zusammengefasst.

Dann wurde weiter am Text gearbeitet, die Lehrerin teilte erneut ihren Bildschirm und
gab die Anweisung: ,Lest den Text erneut alleine und sucht diese Wobrter raus, die ihr
nicht verstehen kénnt.” Dabei kam es zu folgendem Gesprach zwischen der Lehrerin
und dem Schdler 1:

Schduler 1: ,Was sollen wir nochmal machen?*

Lehrerin: ,/hr sollt den Text noch einmal Uberfliegen, durchlesen und die Wobrter
raussuchen, die ihr nicht versteht, suchen und mich fragen was sie bedeuten.*
Schiler 1: ,Also wir sollen den Text lesen?”

Lehrerin: ,Genau und wenn da ein Wort ist, welches du nicht weil3t, dann fragst du.*
Schdaler 1: ,Ok.“

Verstehensprobleme ergaben sich zu den Begriffen Lava und Magma. Ein Schiler
allerdings konnte den Unterschied zwischen den zwei Begriffen erklaren. Eine
weitere Schilerin fragte nach dem Begriff Theorie. Schiler 1 fragte nach dem Begriff
Plattentektonik. Dieser Begriff wurde bereits im Text, wie auch im Verlauf der Stunde,
erklart. Allerdings ergab sich fir den Schiler 1 auch die Frage nach dem Begriff
Schichten. Hierbei ergab sich folgendes Gesprach zwischen Schiler 1 und der
Lehrerin.

Schiler 1: ,Frau Lehrerin, was ist Schichten?*
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Lehrerin: ,Wenn du dir ein Butterbrot streichst und dann legst du noch ein Blatt Kése
driber, dann ist die unterste Schicht Butter und die zweite Schicht Kase. Weil3t du
was ich meine?”

Schuler 1: ,Ja, danke.”

Einige Minuten spater fragte Schuler 1: ,Was ist Pazifischer Feuerring?*“

Die Lehrerin erklarte den Begriff anhand des Bildes. Im Anschluss kritisierte ein
Schuler: ,Frau Lehrerin, da gibt es beim Text ein Kdstchen, da steht das ja alles drin.
Wieso fragt er?“ Die Lehrerin versuchte dem Schiler zu erklaren, dass der
Arbeitsauftrag war, die wichtigsten und schwierigsten Begriffe zu suchen und mit ihr

daruiber zu sprechen.
Als Festigung der Stunde wurde eine Online-Aufgabe hochgeladen. Aufgabe 1 war

ein Lickentext zum Thema, Aufgabe 2 offene Fragen. Das Ergebnis von Schiler 1

lautete:
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Online-Aufgabe Thema Naturgefahren — Vulkane

Aufgabe 1: Lies den Text und setze die Worter aus dem Kasten an die richtigen Stellen.

Vulkane

Die oberste Schicht der Erde, die __Bewegung besteht aus sieben groflen

und vielen kleinen Erdplatten . Diese Platten sind immer in

____Erdbeben , doch meist so langsam, dass wir es gar nicht merken.

Die Platten bewegen sich aufeinanderzu, __ reiben aneinander oder eine Platte
_____schiebt sich unter eine andere. Heiles __ Erdkruste aus dem
Erdinneren steigt durch sogenannte Konvektionsstrémungen zur Erdkruste auf und sorgt fiir
Bewegung der Platten.

Dort, wo sich die Platten berihren, entsteht eine hohe Spannung. Irgendwann wird der Druck so
grol3, dass es einen Ruck gibt — es entsteht ein _ Magma . Erdbeben

kénnen unterschiedlich stark sein: Manche splirt man kaum. Andere richten grofRe Zerstérungen

an.

schiebt — Erdbeben — Erdkruste — reiben — Erdplatten — Magma - Bewegung

Aufgabe 2: Welche Naturgefahren gibt es in Osterreich?

Aufgabe 3: Erklare den Unterschied zwischen Lava und Magma:

Die beim Ausbruch eines Vulkans An die Oberflache der Erde tretende flissige Masse und
das daraus entstehende Gestein glihende, erstarrte Lava. Und

Magma ist gliihend fliissige Masse Im oder aus dem Erdinnern, die beim Erkalten zu Gestein wird.
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5.4.3. Stundenbild 2. Klasse

Thema: Megastadte
Klasse: 2a (6. Schulstufe)

Anzahl der Schiler/innen: 18
Datum: 14.04.2021

Zeit | Beschreibung Methode Informationen
10’ Stundeneinstieg Plenum - Hinflhrung
zum Thema
Einfuhrung in das Thema Brainstorming Kinderarbeit
Die L stellt den Arbeitsauftrag die erwinscht.
zehn einwohnerstarksten Stadte der
Welt zu recherchieren. Im Anschluss
werden diese im Plenum gesammelt.
20’ Erarbeitung
Lesen des Textes (Buch S. 30-33) Plenum, Reihum | ACHTUNG:
schwierige Warter finden und erklaren | Einzelarbeit welche Warter
Schlusselworter markieren versteht Schulerin
L-S 2 nicht?
Video ,China setzt auf Megacities*®
https://www1.wdr.de/mediathek/video-
china-setzt-auf-megacities-100.html
20° Festigung Einzelarbeit

Schreibaufgabe ,Vor- und Nachteile
Leben in der Stadt“(siehe Anhang)
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5.4.4. Beobachtungsprotokoll 2. Klasse der Unterrichtseinheit am 14.04.2021

Als Stundeneinstieg wurde eine Rechercheaufgabe zu den zehn einwohnerstéarksten
Stadten gegeben. Die Schiler/innen hatten einige Minuten Zeit, die Stadte im
Internet zu suchen und fir Platz 1 die Einwohnerzahl zu notieren. Im Anschluss

wurden die Ergebnisse im Plenum gesammelt.

Lehrerin: ..., welche Stadt liegt auf Platz 17

Schdlerin 2: ,Tokio.”

Lehrerin: ,Wie viele Einwohner hat diese Stadt?“

Schdulerin 2: ,Das hab ich nicht.“

Im weiteren Verlauf wurde Schiilerin 2 nach dem Platz 9 gefragt.
Schulerin 2: ,USA.”

Auffallend war hier, dass Schilerin 2 bei der Aufgabe nicht erkannte, dass es sich
um Stadte handelt, nicht um Staaten und deshalb die USA als Beispiel fur Platz 9

nannte.

Im weiteren Verlauf teilte die Lehrerin ihren Bildschirm und zeigte einen Text zum
Thema Megastadte. Nach jedem Absatz fasste die Lehrerin den Inhalt zusammen
und erklarte die wichtigsten Begriffe. Nach dem ersten Absatz wurde gefragt, warum
man sich in einer Stadt registrieren misse. Diese Frage konnte von den
Schiler/innen  nicht  beantwortet werden. Die Lehrerin erklarte die
Registrierungspflicht. Im weiteren Verlauf des Textes stellte die Lehrerin die Frage:
~Was bedeutet denn ,eine Prognose bis 2050'?“ Da keine Antworten kamen ergab

sich ein Gesprach:

Lehrerin: ,...., was heil3t laut Prognose werden bis 2050 bereits zwei Drittel der
Weltbevélkerung in Stadten leben?*

Schilerin 2 gab keine Antwort.

Schiuler A sagte: ,Schwierige Frage.*

Schilerin B erwahnte: ,Ich glaube, es ist so, dass es da eine Liste gibt und von der
Liste haben die Leute abgelesen, dass es immer erhdht wird und bis 2050 zwei

Drittel der Bevélkerung in Stadten leben.”
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Lehrerin: ,Genau, wir haben ja vorhin nach den Einwohnern gesucht in gewissen
Stadten und es gibt Wissenschatftler, die konnen schatzen, wie sich die Bevdlkerung
entwickelt.”

Schuler C: ,Frau Lehrerin, ich méchte nicht in so einer Stadt leben, da ist man ja

weniger gesund.”

Nachdem der Text gelesen wurde, fragte die Lehrerin: ,Gibt es in diesem Text nun
noch Wobrter, die ihr nicht versteht?” Gezielt wurde auch Schilerin 2 gefragt ,,..., fir

dich auch alles klar?“ Sie antwortete: ,Ja.”

Im Anschluss an die Arbeit mit dem Text wurde ein Link in den Chat gestellt und ein
Video zum Thema Millionenstadte in China angesehen. Nach Beendigung des
Kurzfilmes wurde der Inhalt von einem Schiler zusammengefasst. Schilerin 2

meldete sich hier nicht zu Wort.

Als Teil der Festigung wurde eine Online-Aufgabe erstellt. Hierbei sollten die
Schuler/innen einen Brief schreiben und die Vor- und Nachteile des Lebens in einer
Stadt aufzahlen. Schilerin 2 gab auch nach mehrmaliger Aufforderung die Aufgabe
nicht ab. Die Eltern wurden dariber informiert, dass es Teil der Mitarbeit ist und zur

Note zahlt. Allerdings reagierte die Schulerin 2 auch darauf nicht.
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5.4.5. Stundenbild 3. Klasse

Thema: Volkswirtschaft
Klasse: 3 a (7. Schulstufe)
Anzahl der Schuler/innen:
Datum: 13.4.2021

Zeit | Beschreibung Methode Informatione
n
10’ | Stundeneinstieg PLENUM - Erklarung
des Begriffs
Einfihrung in das Thema Brainstormin | Volkswirtschaf
L befragt SuS nach dem Begriff Wirtschaft. Sie | g t.
sollen anhand des Mentimeters mdglichst viele
Begriffe finden, die zu Wirtschaft passen. Okonomie
Anschliel3end fasst L die Begriffe zusammen >
und erklart den Begriff Wirtschaft und leitet Wiederholung
dann zum Begriff Volkswirtschaft tUber. privater
Haushalt!
20’ | Erarbeitung
Lesen des Textes (Buch S. 54-55) Plenum, ACHTUNG:
schwierige Worter finden und erklaren Reihum welche Warter
Schlisselworter markieren Einzelarbeit | versteht
Schulerin 3/4
Video L-S nicht?
https://www.youtube.com/watch?v=7H6XhySv
ZBQ
20’ | Festigung Einzelarbeit

Online-Aufgabe zum Thema
Ankreuzen, Fragen, Was ist Wirtschaft fur

mich... (siehe Anhang)
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5.4.6. Beobachtungsprotokoll 3. Klasse der Unterrichtseinheit am 13.04.2021

Als Einstiegsaufgabe wurde mittels Mentimeter ein Brainstorming zum Thema
Wirtschaft gewahlt. Die Schuler/innnen klickten auf den Link und konnten dort vier
Begriffe zum Thema erganzen. Als die Lehrerin den Link bereitstellte, ergab sich bei
Schiulerin 3 folgende Bemerkung und das Gesprach zwischen Lehrerin und Schilerin
3:

Schulerin 3: ,Das ist auf Englisch.”
Lehrerin: ,Das macht nichts, du sollst nur in den vier Kéastchen die Begriffe eintragen,

welche dir zum Thema Wirtschaft einfallen.”

Das nachstehende Bild zeigt das Ergebnis dieser Aufgabe:

Nenne mindestens drei Begriffe, die zum Thema Hendmete
"Wirtschaft" passen:
landschaft % essen
5 ; haushalt
' rigeld
o £ ‘
S
16}
a

Abbildung 1 Mentimeter- Ergebnis 3. Klasse

Im Anschluss an die Aufgabe wurden die Begriffe im Plenum gesammelt und
besprochen. Hier wurde z.B. sofort genannt: Einkommen, Export, Regierung. Die
Schuler/innen von der Lehrerin aufgerufen einzelne Begriffe zu nennen. Ebenso

wurde Schilerin 3 befragt:

Lehrerin: ,....., was hast du eingegeben?*
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Schdulerin: ,Ich hab Finanzmarkt eingegeben, Waren, Geld und Landwirtschaft.”
Lehrerin: ,Sehr gut. Was ist denn das Finanzwesen,...?*

Schilerin 3: ,Irgendwas mit Finanzen oder so.*

Lehrerin: ,Ja und was sind Finanzen?*

Schdulerin 3: ,Ja halt sowas, irgendwas mit dem Geld, ich kann es nicht erklaren.*

Lehrerin: ,Das Finanzwesen betrifft das Geld, die Banken.“

Als zweite Aufgabe wurde mit einem Text gearbeitet. Hier wurden die Schiler/innen
reihum aufgefordert einzelne Abschnitte laut vorzulesen. Im Verlauf des Textes war
auch Schulerin 3 an der Reihe. Der Text wurde ordentlich und fliissig vorgelesen.
Nach jedem Abschnitt fasst die Lehrerin den Inhalt in eigenen Worten zusammen
und erklarte schwierige Worter. Die Schiler/innen sollten nach dem Lesen des
Textes schwierige Worter finden, markieren und im Plenum sammeln. Niemand
meldete sich zu Wort, deshalb fragte die Lehrerin eine Schilerin:

,Was ist eine Planwirtschaft?“ Diese Schilerin erklarte den Begriff und die Lehrerin
erganzte die anderen Wirtschaftsformen und stellte einen Bezug zu Osterreich her
(z.B. Mindesteinkommen in Osterreich). Weiter fragte die Lehrerin ,Was ist ein
Bed(lirfnis?“ Hier antwortete eine Schilerin: ,Das ist, wenn man etwas will.“ Auch hier
erganzte die Lehrerin wichtige Informationen zum Thema. Die letzte Frage der
Lehrerin ins Plenum lautete: ,Wer sind die sozial Schwachen in unserer
Gesellschaft?” Die Frage konnte von einer Schilerin beantwortet werden, indem sie
sagte: ,Die Armen“. Die Lehrerin ergdnzte, dass man sozial schwach sein kann,
wenn man sehr wenig verdient, weil man nur geringflgig oder Teilzeit arbeitet, oder

alleinerziehend ist und nicht arbeiten kann.

Als Festigungsiibung wurde ein Link zu einem Video bereitgestellt, welcher sich mit
den Wirtschaftsformen beschéftigt. Hier wurden die Wirtschaftsformen noch einmal
ausfuhrlich erklart. Diese Begriffe wurden dann auch in der Online-Aufgabe
abgefragt. Danach wurden die Wirtschaftsformen von den Schiler/innen anhand von

Beispielen erklart. Schilerin 3 wurde ebenso befragt.

Schilerin 3: ,,/lch nehme Marktwirtschaft.”

Lehrerin: ,Okay. Was ist Marktwirtschaft? Nenne uns das Beispiel aus dem Video.*

61



Schulerin 3: ,Also die Marktwirtschaft zum Beispiel, der Mr. Krabbs darf mit seinem
Geld alles machen, was er will, er darf die Mitarbeiter kiindigen und alles wann er
will, er darf alles machen.”

Lehrerin: ,Dann ist es die Freie Marktwirtschaft. Wenn ein Teil aber beim
Blrgermeister also der Regierung liegt, der andere Teil beim Mr. Krabbs, dann ist es
nicht mehr die Freie Marktwirtschaft, sondemn...?*

Schulerin 3: ,Planwirtschaft, oder?*

Lehrerin: ,Der Biirgermeister und Mr. Krabbs teilen sich die Aufgaben. Dann ist es
die Soziale Marktwirtschaft. Verstanden?*

Schdlerin 3: ,Ja.”

Lehrerin: ,Wenn sich die zwei das teilen ist es die Soziale Marktwirtschaft. Nicht alles
darf der Mr. Krabbs entscheiden, ein Teil gehort zur Regierung, dann ist es die
Soziale Marktwirtschaft.”

Im Anschluss an die Aufgaben wurde noch ein kleiner Textausschnitt aus dem Buch

gelesen:

Hier wurden wirtschaftliche Begriffe gesammelt und im Plenum besprochen.
Schulerin 3 nannte hier den Begriff Uberstunden. Sie begann ihre Wortmeldung mit:
Jlch weiR nicht ob es nicht richtig ist, aber Uberstunden.“ AnschlieRend erklarte die
Lehrerin Normalarbeitszeit, Teilzeit, Vollzeit und Uberstunden. Im letzten Austausch
wurden die Begriffe Angebot und Nachfrage behandelt. Hier zeigte Schilerin 3 auf
und wollte ihre Meinung kundgeben:

Lehrerin: ,....., du hast als erstes aufgezeigt. Bitte.”

Schulerin 3: ,Ich weil3 nur, was Angebot ist. Wenn der Preis 1.200 ist, dann kommt
das Angebot und dann wird es glnstiger.*”

Die Lehrerin versuchte dann anhand des Beispiels ,Das neue iPhone® Angebot und

Nachfrage zu erklaren.

Als Festigungsuibung wurde eine Online-Aufgabe gestellt, das Ergebnis der Schilerin
3 lautete:
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Online-Aufgabe Volkswirtschaft

1. Kreuze an. Welche Wirtschaftsordnung passt zur Aussage? Denke an
das Beispiel Spongebob und die ,,Grol3e Krabbe“.

Planwirtschaft

Freie
Marktwirtschaft

Soziale
Marktwirtschaft

Der Staat bestimmt
alle wirtschaftlichen
Entscheidungen.

X

Der Staat greift durch
Gesetze und
Bestimmungen in die
Entscheidungsfreiheit
der Personen und
Unternehmen ein.

Die Personen und
Unternehmen selbst
bestimmen alle
wirtschaftlichen
Entscheidungen.

2. Beschreibe, was bedeutet fiir dich Wirtschaft? Mind. drei Satze.

Wirtschaft bedeutet fur mich, ....
Das man sparen muss, Der Wohlstand ist sehr wichtig. Arbeitsplatze ist wichtig fur
die Wirtschaft, (z.B. Anbau, Geld,...)

3. Wie nennt man den Fachausdruck fiir Wirtschaft? Okonomie

4. Wie heil3en die zwei Staaten, die stark vom Staat gelenkt werden? Ich
weil3 es leider nicht, aber ich glaube Schweden und Deutschland.

5. Das neue Apple iPhone erscheint im Sommer 2021.
Beschreibe kurz wie Angebot und Nachfrage den Preis bestimmen.

Angebot: Preis wird gunstiger.

Nachfrage: sehr viele Leute wollen es haben.
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5.5. Individuelle Lernziele

Bei allen vier Schuler/innen konnten Bereiche identifiziert werden, die férderbedurftig
sind. Jedoch weisen alle vier Schiler/innen ein Textverstandnis auf, deshalb wurde
in den vorangegangenen Unterrichtseinheiten mit Texten gearbeitet, um das

Fachvokabular zu erweitern und am Wortschatz zu arbeiten.

5.5.1. Individuelle Lernziele Schiiler 1

Der C-Test ergab, dass Schiler 1 in den Bereichen Konjugation von regelmé&Rigen
und unregelmafligen Verben und Prapositionen Foérderbedarf aufweist. Dieser
Bereich sollte besonders im Deutschunterricht berlcksichtigt werden. Im Bereich der
schriftlichen Textproduktion zeigt der Schuler Schwierigkeiten, denn die Online-
Aufgabe, genau gesagt die Nummer 3 ,Erklare den Unterschied zwischen Lava und

Magma“ wurde aus dem Internet gesucht und dann Gbertragen:

»Die beim Ausbruch eines Vulkans An die Oberfléiche der Erde tretende fliissige Masse und
das daraus entstehende Gestein gliihende, erstarrte Lava. Und
Magma ist gliihend fliissige Masse Im oder aus dem Erdinnern, die beim Erkalten zu Gestein wird.”

Demnach besteht Forderbedarf im Bereich der Textproduktion, denn auch der
Lickentext in Aufgabe 1 konnte nur mit 3 von 7 richtigen Wértern beftllt werden. Im
Unterricht gab es ein Gesprach zwischen Schiler 1 und der Lehrerin beziglich
Naturgefahren in Osterreich, allerdings konnte der Schiler die Aufgabe 2 ,Welche
Naturgefahren gibt es in Osterreich?“ nicht beantworten. Daraus wurde geschlossen,
dass die mundlich erorterte Information nicht schriftlich verfasst werden konnte. Auch
dieser Bereich lasst sich in die Textproduktion einordnen. Ein Forderbereich, der in

alle Unterrichtsgegenstande eingeordnet werden kann.

5.5.2. Individuelle Lernziele Schiilerin 2

Der C-Test ergab, dass sie eine gute allgemeine Sprachkompetenz zeigt.
Forderbedarf erwies sich in den Bereichen der Verwendung von Prépositionen und
Nomen. Ein Bereich, welcher im Deutschunterricht im Lehrplan der 6. Schulstufe
befindet und hier ausreichend geférdert und behandelt wird.
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Im Unterricht zeigte sich, dass Schulerin 2 den Unterschied zwischen Stadten und
Staaten nicht kannte. Schulerin 2 wurde im Unterricht einige Male gefragt, ob es fur
sie unklare Worter oder Themen gibt, allerdings verneinte sie und die Lehrerin
schloss daraus ein gutes Textverstehen. Schilerin 2 zeigte sich im Unterricht nicht
aktiv und meldete sich freiwillig nicht zu Wort, auch die Online-Aufgabe wurden nach

mehrmaliger Aufforderung nicht abgegeben.

Da die Verfasserin der Masterarbeit auch die Deutschlehrerin von Schilerin 2 ist,
kann bestatigt werden, dass fir sie ebenso wie fir Schiler 1 Foérderbedarf im

Bereich der Textproduktion besteht.

5.5.3. Individuelle Lernziele Schiilerin 3

Der C-Test ergab, dass ein gutes Textverstdndnis vorhanden ist, jedoch
Schwierigkeiten bei der formalsprachlichen Umsetzung bestehen, deshalb besteht
Forderbedarf in den Bereichen der Grammatik (insbesondere Pr&positionen im 3.
und 4. Fall). Dieser Bereich wird besonders in der 5. und 6. Schulstufe erarbeitet,
diese Informationen wurden an die zustandige Deutschlehrerin weitergeleitet mit der

Bitte an den Bereichen im Deutschunterricht zu arbeiten.

Im Rahmen der Unterrichtsstunde zeigte sich, dass Schilerin 3 einen guten
Wortschatz und ein gutes Textverstandnis vorweist. In der mindlichen
Kommunikation konnte sie Fragen ausreichend beantworten. Die Online-Aufgabe als
Teil der Festigungsphase zeigte, dass es Verstehensprobleme fir Schilerin 3 im
Unterricht gab. Die Aufgabe 1 konnte sie erkennen, worum es sich bei der
Planwirtschaft handelt. Der Unterschied zwischen Freie Marktwirtschaft und Soziale
Marktwirtschaft wurde im Unterricht im Film und auch mundlich erklart, dennoch
konnte im Rahmen der Aufgabe 1 der Unterschied nicht erkannt werden. Die
Beantwortung der Frage und die Aufgab drei Satze zu formulieren, konnte nicht
erfullt werden. Der vorgegebene Satzanfang wurde bei der Beantwortung nicht
berlcksichtigt. Daraus lasst sich schlieRen, dass Forderbedarf im Bereich der
Textproduktion besteht. Der Fachausdruck fur Wirtschaft wurde richtig genannt in
Aufgabe 3, die Begriffe Angebot und Nachfrage, welche im Unterricht anhand von
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Beispielen erortert wurden, konnten nicht korrekt widergegeben werden. Daher

kommt es auch im Bereich des Fachvokabulars zu Schwierigkeiten fiir Schilerin 3.

5.5.4. Individuelle Lernziele Schiilerin 4

Der C-Test ergab, dass ein gutes Textverstidndnis vorhanden ist, jedoch
Forderbedarf im Bereich der Rechtschreibung und Grammatik besteht. Die
Unterrichtsanalyse konnte fir Schilerin 4 nicht durchgefiihrt werden, da sie am
Unterricht nicht mehr teilnahm.

Im Zusammenhang C-Test und Unterrichtsanalyse ergaben sich nun folgende

Kompetenzbereiche, die forderbedurftig sind:

e Schreiben: Textproduktion
e Grammatik: Deklination, Konjugation, Prapositionen
e Wortschatzarbeit: Verstehenswortschatz

e Muindliche Kommunikation

Der C-Test als auch die Unterrichtsanalyse haben ergeben, dass alle vier
Schiler/innen im Bereich der Textproduktion Forderbedarf aufweisen. Es wurden
Schwachstellen im Bereich Grammatik und Orthografie aufgedeckt. Daher soll bei
der Unterrichtsplanung in Deutsch wie auch anderen Nebenfachern Wert auf die
Textproduktion gelegt werden und in diesem Bereich mit der sprachlichen Bildung
angesetzt werden. Denkbar ware, den Schiler/innen im Schreibprozess

Satzformulierungen anzubieten.

Im Bereich der Grammatik weisen alle Schuler/innen Schwachen bei der Bildung
bestimmter grammatikalischer Strukturen auf. Dieser Bereich stellt daher ebenso

einen Forderbedarf dar.

Als weiteren Forderbereich wird der Wortschatz angesehen, der unumgénglich ist um
in die nachsthohere Niveaustufe zu gelangen. Die Schuler/innen 2 und 3 weisen im
Unterricht einen hohen Verstehenswortschatz auf. Die Schiler/innen wurden in der

Unterrichtseinheit mit einer Menge an Begriffen des gehobenen Wortschatzes,
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besonders mit Fachvokabular, konfrontiert und in weiteren Unterrichtseinheiten soll

am Ausbau des Wortschatzes gearbeitet werden.

Sehr wichtig erwies sich auch der Bereich der mindlichen Kommunikation. Die
Schiler/innen sollen nicht nur darin geférdert werden Texte zu verfassen und die
Grammatik korrekt anzuwenden, sondern auch darin sich mundlich ausdricken zu
konnen. Die Bildungssprache soll und muss gefordert werden. Besonders bei
Schilerin 2 und 3 zeigt sich die Verwendung des Dialekts, welchen sie nattirlich von

Mitschiler/innen und im Freundeskreis aufnehmen.

5.6. Erkenntnisse aufgrund der Auswertung

Im nachfolgenden Kapitel werden die Erkenntnisse der Forschung dargestellt und
explizit auf die Forschungsfrage eingegangen. Die Kapitel 5.6.1. bis 5.6.7. orientieren
sich an den Niveaubeschreibungen DaZ Sekundarstufe 1, da sich diese an
Unterrichtsgesprachen und Verstehenswortschatz orientieren, wesentliche Punkte fir

die Beantwortung der Forschungsfrage der vorliegenden Masterarbeit (vgl. Sachsisches
Bildungsinstitut, 2013).

5.6.1. Unterrichtsgesprache

Schiler 1 kann einfache Anweisungen und organisatorische Mittelungen verstehen
und auf einfache Fragen antworten. Gelegentlich kommt es zu Missverstandnissen
bezlglich der Anweisungen, die von der Lehrerin mindlich gegeben werden,
allerdings fragt Schiler 1 bei Verstehensproblemen unverziglich nach. Er kann

kurze Bitten und Entschuldigungen formulieren.

Schilerin 2 kann Informationen zu Unterrichtsthemen, die an ihr Vorwissen
anknupfen, abfragen, aufnehmen und verarbeiten. Sie kann sich sprachlich aktiv an
der Unterrichtseinheit beteiligen, meldet sich aber freiwillig nicht zu Wort.
Verstehensprobleme wurden bei ihr nicht erkannt, da sie meist nicht nachfragt, wenn
sie etwas nicht verstanden hat. Auf das Nachfragen der Lehrerin, ob es Fragen gibt
bzw. ob etwas fir sie unklar ist, meint sie immer, dass sie alles verstanden hat. Die

Weite der sprachlichen Verstehensfahigkeiten der Schilerin 2 einzuschéatzen, ist
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schwierig. Dennoch scheint sie am Unterrichtsvortrag teilnehmen kdnnen, da sie

spontan gestellte Fragen beantworten kann.

Schilerin 3 kann sich sprachlich aktiv an der Erarbeitung der Unterrichtsthemen
beteiligen. Sie kann neue Informationen aufnehmen und verarbeiten. In einem
Unterrichtsgespradch ergab sich das  Missverstandnis zwischen den
Wirtschaftsformen, diese versuchte die Lehrerin zu erklaren, allerdings bei der
Festigungsibung zeigte sich dann, dass die Schiilerin 3 die Erklarung der Lehrerin

nicht verstanden hatte.

Bei Schuler 1 und Schilerin 3 sieht man deutlich, dass sie den Gesprachspartner um
sprachliche Hilfe bitten. Sie erfragen unter Verwendung der deutschen Sprache die
Bedeutung von unverstandenen AuRerungen. Schiilerin 2 hingegen behauptet im

Unterricht alles verstanden zu haben. Sie bittet nicht um Hilfe.

5.6.2. Verstehenswortschatz

Schiler 1 versteht die Begriffe des Grundwortschatzes mit einfacher Bedeutung und
auch die Begriffe des altersgemaRen Grundwortschatzes. Allerdings weist Schiler 1
Defizite beim Verstehen des Sachtextes auf. Wenn Begriffe im Text (am Seitenrand)
erklart werden und auch mundlich von der Lehrerin erdrtert werden, kommt es zu
Verstehensproblemen im Bereich des Fachvokabular. Der Schiler versteht und

verwendet noch keine Fachbegriffe.

Schilerin 2 versteht die Begriffe des altersgemafRen Aufbauwortschatzes, dieser
umfasst die Begriffe des Grundwortschatzes und Begriffe zu bestimmten
Themenbereichen, in dieser Forschung explizit die Begriffe im Unterrichtsfach
Geografie. Weiterhin wird der in altersgemallen Sachtexten und Schulblchern
gemaéalRen Sachtexten und Schulbichern verwendete Wortschatz verstanden. Im C-
Test zeigte sie jedoch Probleme bei Fachbegriffen wie z.B. Popularitéat, importieren,
Uberschwemmungen. Diese konnte von ihr im Text nicht erkannt werden. Die
Schulerin kennt und versteht erste einfache Fachbegriffe und Wendungen aus im

Unterricht behandelten Themengebieten.
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Schilerin 3 versteht die Begriffe des altersgemalien Wortschatzes, wie auch
Schulerin 2. Sie verwendet Fachbegriffe und versteht diese gelegentlich, im
Unterricht nennt sie Fachbegriffe wie z.B. Finanzmarkt, Angebot, Privatwirtschaft.
Beim C-Test verwendete sie die Begriffe importieren, Uberschwemmungen,
Temperaturerhbhung, Risiko korrekt. Demnach entwickelt sich der Wortschatz der
Schulerin 3 in Richtung Begriffe des altersgemal3en gehobenen Aufbauwortschatzes.
Die Schilerin ist in der Lage, ihr bislang unbekannte Fachbegriffe zu erschliel3en,
diese Erkenntnis zeigte sich im Beispiel Angebot und Nachfrage. Sie konnte im
Unterricht nur das Wort Angebot erklaren, doch der Zusammenhang zwischen
Angebot-Nachfrage war ihr bislang nicht bekannt. In der schriftlichen Online-Aufgabe
versuchte sie dann das Zusammenspiel zwischen Angebot und Nachfrage zu

beschreiben.

5.6.3. Lesen

Beim Lesen kann Schiler 1 einem altersgeméafRen Text gezielt einfache
Informationen entnehmen. Allerdings ergeben sich Probleme bei den Fachbegriffen,
wenn diese am Seitenrand erklart werden, diese Erklarungen kann Schuiler 1 nicht
verstehen. Der Schiler verwendet beim Lesen eines Fachtextes keine Strategien zur
TexterschlielBung. Er liest Wort fur Wort und Satz fur Satz. Er zieht keine weiteren
Signale heran. In der Unterrichtseinheit wurde der Pazifische Feuerring anhand eines
Bildes veranschaulicht. Der Schiiler zog diese Abbildung nicht zur ErschlieBung des
Begriffs heran. Der Schiler liest Texte zusammenhéngend und mit angemessener
Satzintonation vor. Der Schuler bittet um sprachliche Hilfe, er erfragt die Bedeutung

unbekannter Ausdriicke.

Schilerin 2 kann einen altersgemal3en Text erfassen und gelesene Informationen
kombinieren. Die Schulerin zieht zur Erschlieung eines Textes visuelle Signale
(Abbildungen und Uberschriften) heran. Eine Strategie zur TexterschlieBung konnte
in der Unterrichtseinheit nicht beobachtet werden. Dennoch kennt die Schilerin die
Schlusselwortmethode, welche auch in der Unterrichtseinheit im Plenum angewandt
wurde. Die Schilerin liest Texte zusammenhangend, gelegentlich leicht stockend

und monoton vor. Die Schiilerin erfragt die Bedeutung unbekannter Ausdricke nicht,
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jedoch kennt sie verschiedene Nachschlagewerke und Medien, die geeignet sind,

Probleme beim Verstehen zu I6sen.

Schilerin 3 kann, wie auch Schilerin 2, einen altersgemaflien Text erfassen und
gelesene Informationen kombinieren. Sie zieht zur Erschlielung eines Textes
visuelle Signale heran und verbindet auch die Informationen (mindlich, schriftlich
und aus dem Video) zu einem Thema. Deshalb wird die Kenntnis einer Lesestrategie
vermutet. Die Schilerin liest Texte zusammenhangend und mit angemessener
Satzintonation vor. Die Schilerin erfragt die Bedeutung unbekannter Ausdrlicke,
ebenso kennt sie verschiedene Nachschlagewerke, kommt dabei h&aufig ohne

Unterstitzung noch nicht zum Ziel.

Auffallend in dieser vorliegenden Forschung war auch, dass Schuler 1 und Schilerin
3 eine hohe Lesekompetenz aufweisen, hingegen Schilerin 2, welche die langste
Dauer in Osterreich aufweist, eine niedrigere Lesekompetenz aufweist. Schiiler 1,
Schulerin 2 und auch Schilerin 3 kdnnen wochentlich am Forderunterricht Deutsch
teiinehmen. Da sie in Deutsch nicht gefahrdet sind die Schulstufe zu wiederholen,
mussen sie an diesem Unterricht nicht zwingend teilnehmen, allerdings ist es ein
Angebot der Lehrkrafte und der Schule an die Schiler/innen mit DaZ die
sprachlichen Fahigkeiten zu verbessern, da in diesem Forderunterricht in
Kleingruppen individuell auf die Bedtrfnisse der Schiler/innen eingegangen werden
kann. Wenn die Schul- und Unterrichtssprache Deutsch nur unzureichend beherrscht
wird, zahlt dies zu den Ursachen fir die Leistungsunterschiede. Deshalb ist es
notwendig, dass DaZ-Schiler/innen die Angebote der Lehrkrafte bekommen,
gefordert zu werden, ob im Regelunterricht oder ausgelagert im Forderunterricht.
Belegt wurde dies bereits in den Schulleitungsvergleichsstudien PISA, IGLU/PIRLS,
oder TIMSS (vgl. Gogolin/Lange, 2009, 108).

Die nachsten Bereiche ,Schreiben“ und ,Grammatik” sind flr die Beantwortung der
Forschungsfrage unwesentlich, dennoch wurden sie im Rahmen der Studie erortert,
um sie an die unterrichtenden Lehrer/innen weitergeben zu kénnen. Fir das

Verstehen im deutschsprachigen Geografieunterricht spielen sie keine Rolle.
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5.6.5. Schreiben

Beim C-Test, der Reproduktion eines Textes anhand von Liicken, zeigten sich bei

allen Schiler/innen Defizite. Schilerin 3 konnte hier die hochsten Werte erzielen.

Der Bereich der Textproduktion wurde explizit nur von den Schilern in der 6.
Schulstufe verlangt und im Rahmen der Online-Aufgabe abgefragt. Allerdings gab
Schilerin 2 die Aufgabe nicht ab und somit konnte hier kein Ergebnis festgestellt
werden. Hier kann nur das Verfassen der Texte im Deutschunterricht hinzugezogen
werden, sie schreibt verstandliche Texte mit groben Rechtschreibfehlern. Sie setzt

Punkte, Fragezeichen und Ausrufezeichen, sie setzt Kommata in Aufzahlungen.

Bei der Online-Aufgabe sollte die Schilerin 3 drei Satze schreiben. Ergebnis lautete:
Wirtschaft bedeutet fiir mich, das man sparen muss. Der Wohlstand ist sehr wichtig.
Arbeitsplatze ist wichtig fur die Wirtschaft (z.B. Anbau, Geld,...). Im Bereich der
Textproduktion zeigt sich, dass sie einfache verstandliche Satze zu einen Thema
verfassen kann, sie verst6l3t gegen die Rechtschreibregel das/dass. Die Verbstellung

im Nebensatz wurde richtig angewendet.

Bei der Online-Aufgabe des Schilers 1 konnte die Textproduktion nicht ausreichend
abgeprift werden, da die Antwort auf die Aufgabe ,Erklare den Unterschied zwischen
Magma und Lava“ im Internet recherchiert und widergegeben wurde. Die Widergabe
ist fehlerhaft ,Und Magma ist gliihend fliissige Masse Im oder aus dem Erdinnern,
die beim Erkalten zu Gestein wird“. Die Vervollstandigung des Luckentextes ist
fehlerhaft. Bei der ersten Aufgabe sollten sie den Text vervollstandigen, die Worter
wurden zur Verflgung gestellt. Ein Ausschnitt des Textes lautete: Die oberste
Schicht der Erde, die Bewegung (falsch) besteht aus sieben grof3en und vielen
kleinen Erdplatten (richtig). Diese Platten sind immer in Erdbeben (falsch). Die
Frage ,Welche Naturgefahren gibt es in Osterreich?“ konnte bei der Online-Aufgabe
nicht beantwortet werden. Informationen zur Interpunktion und Verbstellung kénnen

in diesem Zusammenhang nicht gegeben werden.
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5.6.6. Grammatik

In Bezug auf Grammatik kann aus der Unterrichtseinheit oder der Online-Aufgabe
keine explizite Aussage zu den Schuler/innen gegeben werden.

Aufgrund des C-Tests und der Online-Aufgabe liegt bei Schiler 1 Forderbedarf im
Bereich der Textproduktion, der Verbkonjugation und der Gro3- und Kleinschreibung.
Die Beistrichsetzung wird in der 5. Schulstufe noch nicht verlangt, nur bei
Aufzahlungen. Im mindlichen Sprachgebrauch zeigt Schiler 1 die korrekte
Verwendung des Verbes an zweiter Stelle im Hauptsatz, Satzverbindungen werden

bislang nicht verwendet.

Schilerin 2 spricht im Unterricht sehr wenig, sodass keine Aussagen uber ihre
Grammatik-Regeln im mundlichen Sprachgebrauch getroffen werden kénnen. Die
Online-Schreibaufgabe konnte wie bereits erwéhnt, nicht zur Auswertung
hinzugezogen werden. Deshalb wurde in ihre Deutschunterlagen Einsicht
genommen. Sie beherrscht die Grof3- und Kleinschreibung, die Beistrichsetzung bei
Aufzéhlungen und in Satzgefigen. Haupt- und Nebensatze verwendet sie, teilweise
zeigt sie noch Defizite bei der Verbendstellung in Nebensatzen. Der C-Test zeigte,
dass sie Schwierigkeiten bei der Verwendung von Artikeln und Pronomen aufweist.
Forderbedarf besteht in den Bereichen der Rechtschreibung, Nomen und

Prapositionen.

Schilerin 3 weist ein gutes Textverstandnis auf. Die Online-Aufgabe zeigte, dass sie
Defizite im Bereich der Textproduktion (Nebensatze und Verbendstellung) aufweist.
Im muindlichen Sprachgebrauch zeigt sie Schwierigkeiten beim Formulieren
korrekter, langerer Satze. Des Weiteren zeigte sich im C-Test, dass im Bereich der
Prapositionen im 3. und 4. Fall.
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5.7. Ausblick

~Segregation bedeutet Entmischung und damit auch das Gegenteil von Vielfalt.”
(Herzog-Punzenberger, 2017a, 3) In der Mittelschule dieser vorliegenden Masterarbeit ist
der Anteil an DaZ-Schuler/innen wie auch Schuler/innen mit Sonderpadagogischem
Forderbedarf (SPF) sehr gering. Deshalb kommt es in dieser Schule weder zu einer
Segregation, noch zu einer ,grof3en“ Vielfalt, denn die DaZ-Schuler/innen werden in
den Klassenverband der jeweiligen Schulstufe integriert. Zusatzlichen
Forderunterricht oder Sprachunterricht in der Erstsprache gibt es nicht, wird
allerdings vom Bundesministerium empfohlen. Die Schiler/innen erhalten dazu eine
Information durch die Direktion, aber bei wenigen Anmeldungen zum
Muttersprachlichen Unterricht kommt keine Gruppe zustande. Deshalb kann man im
Waldviertel davon sprechen, dass der Foérderunterricht in der Erstsprache meist nicht
stattfindet.

In vielen Schulen in Wien und Umgebung ist es méglich, dass DaZ-Schiiler/innen
von der Klasse separiert werden, so entstanden Integrationsklassen und auch die
Deutschférderklassen. Hier werden die Schiler/innen mit einer anderen Erstsprache
als Deutsch in einer Klasse zusammengefuhrt. In der genannten Schule befinden
sich pro Klasse mit ca. 15-18 Schuiler/innen max. 1-2 Schiler/innen mit DaZ-
Hintergrund oder SPF-Bescheid. Datenquellen wie z.B. Statistik Austria zeigen, dass
der Anteil an zugewanderten Schiler/innen in Dorfern sehr gering ist im Vergleich zu
grolReren Stadten. Studienergebnisse wie diese kdnnen hier bestétigt werden. Aus
dieser vorliegenden Masterarbeit sticht hervor, dass die zur Forschung
herangezogenen Schiler/innen keinen SPF vorweisen, auch keinen Status als
auRRerordentliche/n Schilerin/Schilers sondern den Status ordentliche/r Schiiler/in.
LAbschlieend soll festgehalten werden, dass Bildungsbenachteiligung unter nicht-
eingeburgerten Schulerinnen haufiger auftritt als unter eingeburgerten, wie das auch
beim SPF der Fall ist* (Herzog-Punzenberger, 2017b, 7). In dieser Mittelschule gibt es
keine DaZ-Schulerinnen mit SPF. Dennoch gibt es drei Schuiler/innen mit
Erstsprache Deutsch und SPF-Bescheid und einem ASO-Schiiler. Die Anzahl der
SPF-Schiler/innen und Schiler/innen, die nach Sonderschullehrplan unterrichtet
werden, wird in nachster Zeit ansteigen, da die Sonderschule aufgrund zu geringer

Schilleranzahl schlieRen wird.

73



LAlle Schiilerinnen sollen unter &hnlichen schulischen Bedingungen lernen,
alle Lehrkrafte unter &ahnlichen Bedingungen arbeiten koénnen. Es soll
vermieden werden, dass segregierte Lernmilieus entstehen (oder
fortbestehen), in denen die Ausgangsbedingungen fir das schulische Lernen
sehr unterschiedlich sind und zwar insofern als Schilerinnen und Lehrerinnen
in manchen Schulen und Klassen unter wesentlich vorteilhafteren oder aber
nachteiligen Bedingungen lernen, leben und arbeiten als andere.” (Herzog-
Punzenberger, 2017 a, 3)

Doch das Zusammensein in der Schule mit DaZ-Schuler/innen, Schiler/innen mit
SPF oder ASO-Schiler/innen ermoglicht jeden Tag miteinander zu lernen und zu
lachen. Jede/r einzelne Schiler/in soll seine eigenen Fahigkeiten, Leistungen und
Begabungen bestmoglich entwickeln kénnen. Seit dem Schuljahr 2020/21 werden
die Hauptfacher in der Mittelschule in Standard-AHS und Standard unterteilt. Diese
Unterteilung bedeutet zwei Leistungsgruppen, das entspricht einer Selektion der
horizontalen  MalBhahme  (vgl. Herzog-Punzenberger, 2017b, 3). Doch die
Zusammensetzung nach unterschiedlicher Leistung in einer Klasse hat verschiedene
Auswirkungen. Einerseits koénnen sich die Schuiler/innen gegenseitig beeinflussen
hinsichtlich Motivation und Anstrengung. Aber in den geteilten Gruppen sehen
besonders die Lehrkréfte den Vorteil, dass schwachere Schiler/innen mehr Zeit
bekommen die Lehrinhalte zu verstehen. Unter anderem wird auch das Niveau
herabgesetzt. Die Schiler/innen der Standard-Gruppe werden mit einem niedrigeren
Niveau, kleineren Lernportionen, individuelleren Schularbeiten und Tests motiviert,
bessere Leistungen zu erzielen. Dies bewirkt, dass einst schwachere Schiler/innen
einer Gesamtklasse in der Gruppe gefordert und weniger gefordert werden.

Allerdings stellt die Identifikation von Lernschwierigkeiten eine Herausforderung dar:

,Bei einer Untersuchung in Deutschland (Brandenburg, Fischbach, Labuhn,
Rietz, Schmid und Hasselhorn 2016) stellte sich heraus, dass unter
mehrsprachigen Schulerlnnen ein beinahe doppelt so hoher Prozentsatz (25-
30%) Uuberidentifiziert wurde als unter einsprachig-deutschsprachigen
Schilerinnen (14-18%)“ (ebd,, 4).
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Schulleistungstests stellen keine Normen fur DaZ-Schiler/innen dar, die Gruppe ist
heterogen, vor allem hinsichtlich der Dauer, in der sie der Unterrichtssprache
ausgesetzt waren, deshalb sollte man die spezifische Spracherwerbssituation
beriicksichtigen, um sich den Prévalenzraten auf einem vergleichbaren Niveau zu

nahern (vgl. ebd.).

Die Schuler/innen 1 und 3 besuchen seit finf Jahren die Pflichtschule, Schilerin 2
hingegen wurde in Osterreich geboren und besuchte bereits den Kindergarten in
Osterreich. Die Schiiler/innen 1 und 3 wurden korrekt eingestuft und entwickeln sich
gemal der Schulstufe, der sie zugewiesen wurden. Nur Schulerin 4, die im Laufe der
Forschung die Schule verlassen hatte, musste eine Schulstufe wiederholen.
~,Bewiesen ist hingegen, dass Schilerlnnen mit niedriger Motivation weiter entmutigt
und ihr Selbstvertrauen sowie ihre sozialen Fahigkeiten geschwacht werden, nicht
zuletzt weil die/der Betroffene zuriickbleibt wahrend die Gleichaltrigen voranschreiten
(OECD 2014)” (ebd., 6). Ebenso wirkt sich die Wiederholung einer Schulstufe negativ
auf die Einstellung zur Schule aus (vgl. ebd.). Schilerin 4 musste die 6. Schulstufe
wiederholen, da ihre Deutschkenntnisse laut den Deutschlehrkraften unzureichend
waren. Um die Lernmotivation der DaZ-Schuler/innen zu erhéhen oder nicht weiter
zu hemmen, ware es sinnvoll auch die Erstsprache zu fordern. Denn das ist die

Sprache, die sie Zuhause sprechen.

Die Forschung zeigte, dass es im Geografieunterricht zu Verstehensproblemen
kommt. Es ist denkbar, dass man die unterrichtenden Lehrer/innen darauf
aufmerksam machen sollte, wie sie einen sprachsensiblen Unterricht gestalten
konnen. Eine durchgdngige Sprachbildung wére winschenswert. Allerdings gibt es
hierfur Kriterien, welche im nachsten Absatz beschrieben werden. Da man aus dieser
Forschung keine Verallgemeinerung treffen kann, konnte ein Tipp an die
unterichtenden Lehrer/innen sein, den Unterricht so aufzubereiten, dass auch
Schuler/innen mit einer anderen Erstsprache dem folgen kénnen, was unterrichtet
und spater auch verlangt wird. Daher beginnt es bereits beim Geben von
Anweisungen. Anweisungen sollten so einfach erlautert werden, dass es zu keinen
Komplikationen kommen kann. Anweisungen sollen deutlich und prazise erfolgen.

Arbeitsauftrage sollen dem Schwierigkeitsgrad angemessen sein.
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Aus dieser Forschung ergibt sich, dass die Texte aus dem Geografiebuch ,Mehrfach
Geografie“ fur die DaZ-Schuiler/innen mit einer bestimmten Sprachkompetenz im
Deutschen sehr schwierig zu verstehen sind, denn bei der Unterrichtsdurchfiihrung
gab es bei Schiler/innen mit Erstsprache Deutsch ebenso Verstehensprobleme.
Diese sollten von den Lehrer/innen besser aufbereitet werden. Schwierige Woarter
kénnten in einem individuellen Vokabelheft zusammengefasst werden. Hier kdnnten
die Schuler/innen selbststandig arbeiten. Wenn ein Text zu lesen und auszuarbeiten
ist, konnten die DaZzZ-Schiler/innen wichtige Worter notieren und mit einem
Worterbuch (Erstsprache-Deutsch) Ubersetzen und notieren. Die Schiler/innen
kbnnen und vor allem sollen voneinander profitieren. In Partner- und
Gruppenarbeiten kénnen DaZ-Schuler/innen von den Mitschiler/innen unterstitzt
und begleitet werden. Der Prozess des Lernens soll im Klassenverband stattfinden
und Spald bereiten, anstatt die Motivation zu hemmen. Schule ist ein Ort des Lehrens
und Lernens und es ist unumganglich alle Schuler/innen zu férdern und zu fordern,
aber die Individualitat der einzelnen Schuler/innen soll nicht vernachlassigt werden,
besonders in Schulen wie dieser, wo eine geringe Anzahl an DaZ-Schuler/innen ist,

muss es noch einfacher sein, diese individuell zu betreuen.

Um die durchgangige Sprachbildung zu gewahrleisten, die bereits als
winschenswert genannt wurde, nennen Gogolin I. et al. (2020) Qualitatsmerkmale
fur den Unterricht. Diesen sechs Qualititsmerkmalen liegen folgende

Voraussetzungen zugrunde:

e ,die Bereitschaft, Sprachbildung durchgangig in allen Fachern umzusetzen,
und

e die Wertschatzung der Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler —
verbunden mit der Bereitschaft, Mehrsprachigkeit zu férdern, wo es mdglich
ist.“ (Gogolin et. al, 2020, 10)

Das erste Merkmal lautet: ,Die Lehrkréfte planen und gestalten den Unterricht mit
Blick auf das Register Bildungssprache und stellen die Verbindung von Allgemein-
und Bildungssprache explizit her.” (ebd.) Das bedeutet, dass Schiler/innen und auch

Lehrkrafte im Unterricht zwischen Allgemein- und Bildungssprache ausdricklich zu
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unterscheiden haben. Dabei geht es um eine genaue Planung der
Unterrichtssequenzen, in denen alltdglicher, an Maundlichkeit orientiert und
Unterrichtssequenzen, in denen bildungssprachliche AuRerungen erwartet werden

(z.B. bei der Prasentation einer Gruppenarbeit, etc.).

Das zweite Merkmal bezieht sich auf die sprachlichen Lernstdnde der Schiler/innen:
,Die Lehrkréfte diagnostizieren die individuellen sprachlichen Voraussetzungen und
Entwicklungsprozesse.“ (ebd, 11). Das heil3t, die bewusste Forderung des Registers
Bildungssprache ist nur moglich, wenn die Lehrkraft dokumentiert, welche
Lernaufgaben schon bewaltigt wurden. Die Erhebung des Sprachstandes und die
Kommunikation der Lehrkrafte untereinander ist in diesem Punkt absolut notwendig.

Das dritte Merkmal sieht vor die Schiler/innen in den Bereichen Hoéren, Lesen,
Sprechen und Schreiben aktiv zu unterstutzen: ,Die Lehrkréfte stellen allgemein- und
bildungssprachliche Mittel bereit und modellieren diese.” (ebd.) Auch dieses Merkmal
bezieht sich auf die Umsetzung im Unterricht. Lehrkréafte werden dazu aufgefordert
Methoden einzusetzen, die die Schiler/innen beim Erwerb differenzierter

sprachlicher Mittel unterstutzen.

Beim vierten Merkmal wird der Blick auf die Aktivitdten der Schiler/innen im
Unterricht gelenkt: ,Die Schilerinnen und Schuler erhalten viele Gelegenheiten, ihre
allgemein- und bildungssprachlichen Fahigkeiten zu erwerben, aktiv einzusetzen und
zu entwickeln.” (ebd.) Daran schlief3t das fiinfte Merkmal an, welches um die Formen
binnendifferenzierter Aufgabestellungen dreht: ,Die Lehrkréfte unterstiitzen die
Schilerinnen und Schiiler in ihren individuellen Sprachbildungsprozessen.” (ebd., 12).
Dieses Merkmal knlUpft an das zweite Merkmal an, es geht um die Unterstitzung der
Sprachbildungsprozesse. Im Unterricht von sprachlich heterogenen Gruppen spielen

binnendifferenzierte Aufgaben eine wichtige Rolle.

Das sechste Merkmal befasst sich mit der Bedeutung der laufenden Beobachtung,
Erfassung und Ruckmeldung: ,Die Lehrkréfte und die Schilerinnen und Schiiler
Uberpriifen und bewerten die Ergebnisse der sprachlichen Bildung.” (ebd) Feedback
ermoglicht nicht nur aus Fehlern zu lernen, sondern auch ein positives Selbstbild als

erfolgreich Lernende zu entwickeln.
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Ohne Berucksichtigung der Erstsprache ist es aullerst schwierig fur DaZ-
Schuler/innen erfolgreich und ohne Verstehensprobleme den Schulalltag zu

meistern.

,Oich eine Sprache anzueignen bedeutet zu allererst, den eigenen
Handlungsraum zu erweitern. Dies geschieht sehr konkret, und die Praxis des
Sprechens und des Verstehens hat in einer gemeinsamen lebensweltlichen
Praxis ihr Ziel und ihre Aufgabe. Dafiir ist Struktur erforderlich.“ (Ehrlich, 2012, 1)

Den Kolleg/innen der Verfasserin der Masterarbeit sollte bewusst gemacht werden,
dass es fur die Schiler/innen sprachliche Herausforderungen gibt und es in der
Verantwortung der Lehrkrafte liegt, dass diese bewaltigt werden kdnnen. Die
Lehrkrafte kritisieren oft, dass ihnen die fachliche Ausbildung fir DaF/DaZ fehlt und
sie nicht kompetent genug seien den Schiler/innen einen Unterricht zu bieten, den
sie benotigen. Deshalb wird oft auf DaF/DaZ-Lehrer/innen berufen. Allerdings gibt es
in einer kleinen Schule wie dieser weder ausgebildete Lehrer/innen in diesem
Bereich noch Integrationslehrer/innen. Deshalb werden die Schuler/innen oft ,mit
dem Strang schwimmen® und lernen sich mit den Verstehensproblemen
herumschlagen zu mussen ohne ausreichende Unterstitzung durch die Institution
Schule zu bekommen. Die Verfasserin der Masterarbeit pladiert fur einen
Forderunterricht, nicht nur in Deutsch, es solle die Mdglichkeit geben, dass DaZ-
Schuler/innen sich an jemanden wenden kénnen, wenn sie Forderung brauchen und

des Weiteren solle auch die Muttersprache gefordert werden.

Dennoch ist der Bereich der Sprachaneignung komplex und zugleich ein so zentraler
Prozess fur jedes einzelne Kind. Es ist notwendig, dass gewonnene Erfahrungen
aufgearbeitet werden, die Forschung intensiviert wird und das Gesprach zwischen
Praxis und Wissenschaft stattfindet. Aber ohne Zweifel wichtigste Engagement liegt
bei den Kindern selbst, sie brauchen jedoch die Erfahrung, dass sich

Sprachaneignung fiur sie in der Schule und Uber die Schule hinaus bewahrt (vgl. ebd.,
11).
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7. Anhang

Text Stundenbild 1. Klasse

Vulkane - ,,Feuer speiende Berge" Plattentektonik: Lehre von
der Entstehung und

Aufbau der Erde. Die Erde ist aus mehreren Schichten BOWSCRE da Evipiaiian

aufgebaut. Die duRerste Schicht, die Erdkruste, ist nur Naturereignis: Ereignis in
scheinbar fest. Sie ist in sieben groRe und mehrere kleine der Natur, z. B. Vulkanaus-

. . bruch, Sternschnuppe,
PIattgn zerbrochen, die auf dem fliissigen Erdmantel Polarlicht, Gebirgsbildung
schwimmen.

Die Theorie Uber die Entstehung und die standige Bewegung dieser Platten nennt man
Plattentektonik. Durch diese Bewegungen und die inneren Krafte der Erde verandert sich
die Oberflache unseres Planeten noch immer. Diese natiirlichen Veranderungen werden als
Naturereignisse bezeichnet.

Naturgefahren bedrohen Menschen. Naturereignisse locken durch ihre Besonderheit viele
Menschen in die unterschiedlichsten Gebiete der Erde. Wenn erloschen: nicht mehr aktiver
Naturereignisse in der Ndhe von bewohnten Gebieten stattfinden, Vulkan

sprechen wir von Naturgefahren. Der Mensch hat gelernt, mit Pazifischer Feuaming:

Naturgefahren zu leben und sich vor ihnen zu beschiitzen. Doch ringférmig angeordnete
immer wieder kommt es zu unvorhergesehenen Vulkane rund um den Pazifik
Naturkatastrophen, bei denen viele Menschen zu schaden Magma: aufgeschmolzenes
kommen. (flissiges) Gestein aus der
oberen Erdmantelschicht

Vulkanausbriiche zdhlen zu den Naturgefahren. Weltweit gibt es derzeit tiber 500 aktive und
viele erloschene Vulkane. Fast alle aktiven Vulkane befinden sich an den Grenzen von
Erdplatten (Plattengrenzen), die meisten am Pazifischen Feuerring. Dort findet das Magma
den einfachsten Weg an die Erdoberflache. Auch in Osterreich gibt es Vulkane. Uberreste
von erloschenen Vulkanen findet man z.B. in der Oststeiermarkt.
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Online-Aufgabe 1. Klasse

Online-Aufgabe Thema Naturgefahren - Vulkane

Aufgabe 1: Lies den Text und setze die Worter aus dem Kasten an die richtigen Stellen.

Vulkane

Die oberste Schicht der Erde, die, besteht aus sieben groRen und vielen

kleinen . Diese Platten sind immer in , doch meist so

langsam, dass wir es gar nicht merken. Die Platten bewegen sich aufeinander zu,
aneinander oder eine Platte sich unter eine andere.

Heilles aus dem Erdinneren steigt durch sogenannte
Konvektionsstromungen zur Erdkruste auf und sorgt fiir Bewegung der Platten. Dort, wo sich
die Platten bertihren, entsteht eine hohe Spannung. Irgendwann wird der Druck so groR,
dass es einen Ruck gibt — es entsteht ein . Erdbeben kénnen
unterschiedlich stark sein: Manche splirt man kaum. Andere richten groRe Zerstérungen an.

schiebt — Erdbeben — Erdkruste — reiben — Erdplatten—Magma — Bewegung

Aufgabe 2: Welche Naturgefahren gibt es in Osterreich?

Aufgabe 3: Erkldre den Unterschied zwischen Lava und Magma:
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Text Stundenbild 2. Klasse

Megastadte

Die groBten Stadte der Erde

Von der Millionenstadt zur Megastadt. Wien ist mit insgesamt
1,7 Mio. Einwohnerinnen und Einwohnern die groRRte Stadt
Osterreichs. Sie ist eine von iiber 400 Millionenstidten
weltweit. Im Ballungsraum Wien leben 2,4 Mio. Menschen. In
Tokio hingegen leben 37 Millionen Einwohnerinnen und
Einwohner. Tokio ist heute die groBte Megastadt der Erde. Da
sich viele Menschen in den Megastadten niederlassen ohne

Millionenstadt: Stadt, in der
mehr als 1 Mio. Menschen
leben

Ballungsraum:
zusammenhéangendes, dicht
verbautes Gebiet (z. B.
Stadt mit ihren

Umlandgemeinden)

Megastadt: Stadt, in der
mehr als 10 Mio. Menschen
leben

registrieren: anmelden; hier:
sich in die Bevolkerungsliste
eintragen lassen

sich zu registrieren, ist es kaum moglich die Einwohnerinnen und Einwohner zu zdhlen.

Die Megastadte sind auf de Erde ungleich verteilt. Wahrend
Stadte in Staaten mit sehr guten Lebensbedingungen kaum noch
wachsen, nimmt die Bevolkerung in Stadten der
Entwicklungslander derzeit stets zu. Griinde dafiir sind die hohe
Zuwanderung und die hohen Geburtenraten. Laut Prognose

Entwicklungslander:
Staaten mit schlechten
Lebensbedingungen

Prognosen: Vorhersagen,
Schatzungen

werden 2050 bereits zwei Drittel der Weltbevoélkerung in Stadten leben.

Push- und Pull-Faktoren

Die Stadt als Magnet. Besonders in Entwicklungslandern erhoffen
sich die Menschen in der Stadt ein besseres Leben und fliehen
deshalb vom Land in die Stadt (Landflucht). Ihre Hoffnung auf
Arbeit, Ausbildung und Reichtum werden aber oft nur teilweise
erfullt. Die Grinde fir die Abwanderung der Menschen vom Land
in die Stadt sind in Push- und Pullfaktoren unterteilt.

Unsere
Lebensbedingungen
sind schlecht — wir
haben weder Wasser
noch Strom!

Wir wiinschen
uns ein groBeres
Angebot an Geschaften
und Freizeiteinrichtungen!

Wir hoffen auf
bessere medizinische
Versorgung in den
Krankenhdusem!

Wir haben unseren
Lebensraum verloren, weil
ein Staudamm gebaut
wurde!

Bei einer
Naturkatastrophe
wurde unser
Dorf zerstort!

Durch die schlechte
Ernte kénnen wir uns
kaum ernéhren!

Wir winschen
uns Schulen und
Ausbildungsméglichkeiten
far unsere Kinder!

Wir hoffen auf Arbeit
und héhere Liéhne!

Landflucht: Menschen
wandem vom Land in die
Stadt ab

Push-Faktoren: Griinde,
warum Menschen vom
Land abwandern (englisch:
#to push® = stoBen)

Pull-Faktoren: Griinde,
warum Menschen in die
Stadt ziehen (englisch: ,to
pull* = ziehen)
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Online-Aufgabe 2. Klasse
Online-Aufgabe: Vor- und Nachteile des Lebens in einer Grof3stadt

Du warst wahrend der letzten grofden Ferien in Wien bei deinem Onkel Harald.
Einerseits hat dich die Stadt fasziniert, andererseits hast du dich aber nach diesen
9 Wochen schon wieder nach deinem Heimatort Grof$ Gerungs gesehnt.

Daheim machst du dir so deine Gedanken iiber das Leben in der Grof3stadt (iiber
Vorteile und Nachteile) und schreibst deinem Cousin Ferdinand einen Brief.

In diesem Brief machst du dir so deine Gedanken iliber das Leben in der Grof3stadt.
Damit du dir leichter tust, sind anschlief3end einige Vor- und Nachteile angefiihrt.

Vorteile:

e U-Bahn, Strafdenbahn, Bus, Schnellbahn ...

e Zahlreiche Geschifte, Einkaufszentren

e Kino, Theater, Konzerte, Museen, Ausstellungen ...
e Verschiedenste Sportveranstaltungen

« Sehr grofdes Freizeitangebot

e Alle Arten von Schulen

» Viele Berufsmoglichkeiten, Arbeitsmoglichkeiten

Nachteile:

e Teures Wohnen

e Larm, schlechte Luft, hektisches Treiben, Umweltverschmutzung

¢ Volle Strafden

e Aufder den Parkanlagen wenig Naturraume

e Nachbarn kennen sich oft gar nicht, Menschen leben nebeneinander dahin
Deine Aufgabe ist es nun, den folgenden Brief mit eigenen Worten fortzusetzen.
Noch einmal: Du musst im Brief vor allem auf die Vor- und Nachteile eingehen!

Grofd Gerungs, 14. April 2021

Lieber Ferdinand!
Heuer war ich neun Wochen lang bei Onkel Harald in Wien. Du, das ist schon eine
tolle Stadt. Da wird einem nie langweilig.

Hier tiber alle Vorteile schreiben.

Andererseits war ich dann wieder froh, wie ich nach den Wochen daheim war.

Nun tiber die Nachteile schreiben und den Brief abschliefien.
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Text Stundenbild 3. Klasse

Kennzeichen einer Volkswirtschaft

Wir alle gehoren zur Wirtschaft. Menschen ernten Getreide, Obst und Gemlise, zlichten
Tiere, stellen Autos her, bauen Hauser, erbringen Dienste flir andere und arbeiten in
Fabriken und Unternehmen Menschen wirtschaften, um sich ihre Bediirfnisse und Wiinsche
zu erfiillen und zu erkaufen. Der Fachausdruck fiir Wirtschaft heilRt Okonomie.

Ein Privathaushalt (Familie, Wohngemeinschaft,...) muss wirtschaften. Er muss vorhandene
Mittel — das Geld — einteilen, Entscheidungen liber dessen Verantwortung treffen und darauf
achten, dass nicht mehr Geld ausgegeben wird, als zur Verfligung steht.

Unternehmen, aber auch der Staat, stehen vor dhnlichen Aufgaben. Sie missen mit
bestehenden Mitteln sorgsam umgehen. Alle wirtschaftlichen Tatigkeiten der Menschen

eines Staates ergeben die Volkswirtschaft.
Volkswirtschaft: Summe

aller Einzelwirtschaften
Merkmale eines Staates

Jede Volkswirtschaft besitzt eine eigene Wahrung und eine eigene Wirtschaftsordnung. Wird
die Wirtschaft stark vom Staat gesteuert wie in Nordkorea oder Kuba, heif$t das System
Planwirtschaft. Hier bestimmt der Staat, welche Wiinsche und Bedirfnisse der Menschen
erfullt werden, da alle Rohstoffe und Fabriken dem Staat gehdren.

In der freien Marktwirtschaft entscheiden die Personen und Unternehmen selbst. Hier
bestimmen Angebot und Nachfrage den Preis der Ware. In einigen demokratischen Staaten
wie Osterreich, Deutschland oder Schweden gibt es mit der sozialen Marktwirtschaft eine
spezielle Form der Marktwirtschaft, bei der der Staat starker in das Wirtschaftsgeschehen
eingreift. Das Ziel der sozialen Gerechtigkeit soll hier mit dem Wirtschaftswachstum
moglichst in Einklang gebracht werden. So wird z.B. das Einkommen zugunsten sozial
Schwacher umverteilt.

Ziele der Volkswirtschaft.

. . GELDWERTSTABILITAT WIRTSCHAFTSWACHSTUM VOLLBESCHAFTIGUNG |
In einer Volkswirtschaft

treffen verschiedene
Bediirfnisse und Wiinsche
aufeinander. Sie kdnnen
nicht alle gleichzeitig erfullt
werden, da sie teilweise
miteinander in
Wechselwirkung stehen.
Lasst etwa ein Staat
StraRRen bauen, damit mehr =
Menschen Arbeit finden, muss er gleichzeitig Geld investieren, vielleicht sogar Schulden
machen. AuBerdem gefdhrdet er mit dem StraRenbau die Umwelt. In diesem
Zusammenhang wird daher auch vom , magischen Vieleck” der Volkswirtschaft gesprochen.
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Online-Aufgabe 3. Klasse

Online-Aufgabe Volkswirtschaft

1. Kreuze an. Welche Wirtschaftsordnung passt zur Aussage? Denke an das Beispiel

Spongebob und die , Grof3e Krabbe*“.

Planwirtschaft

Freie
Marktwirtschaft

Soziale
Marktwirtschaft

Der Staat bestimmt
alle wirtschaftlichen
Entscheidungen.

Der Staat greift durch
Gesetze und
Bestimmungen in die
Entscheidungsfreiheit
der Personen und
Unternehmen ein.

Die Personen und
Unternehmen selbst
bestimmen alle
wirtschaftlichen
Entscheidungen.

2. Beschreibe, was bedeutet fiir dich Wirtschaft? Mind. drei Satze.

Wirtschaft bedeutet fiir mich, ....

3. Wie nennt man den Fachausdruck fiir Wirtschaft?

4. Wie heifden die zwei Staaten, die stark vom Staat gelenkt werden?

5. Das neue Apple iPhone erscheint im Sommer 2021. Beschreibe kurz wie Angebot

und Nachfrage den Preis bestimmen.
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C-Test Vorlage

Allgemeine Informationen

Datum: Herkunftsland: Klasse:
Alter: oJunge 0 Madchen

Welche Sprache sprichst du meistens zuhause:

Wie lange lernst du schon Deutsch?

Text 1: Der Blicherbus — eine Bibliothek auf Radern

Nicht nur in den Stadten, sondern auch auf dem Land kann man Bulicher ausleihen.

Zwar gibt e auch in Dor viele Leser, ab oft keine
Biblio . Deshalb kommt Bucherbus sowohl kleine
Stadte a auch in vi Dorfer auf d Land. Bucherbusse
gi es schon se vielen Jahren. D meisten Besucher
si Kinder und al Leute. Der Biicherb hélt an

beson Haltestellen. Er bie nicht nur Ba und
Zeitschriften, son auch Horbucher, Computerprog , CDs und

DVDs an. Man kann die Medien entweder ausleihen oder bestellen, wenn der Bus

sie nicht dabei hat.

Text 2: Gegenstande erkennen wie eine Fledermaus

Fledermause benutzen nachts beim Jagen einen Trick, sie geben im Flug hohe Téne

ab. Diese Tone ka der Mensch ni horen. Sie hei

Ultraschall. Wenn d Tone auf ei Gegenstand treffen,

kom sie als Ec zurtck. Auf di Weise finden
Flederm im Dunkeln ih Beute. Mitd

Fledermaustrick finden Flugze und Schiffe na und bei

schle Wetter ihnren W . Mit einem Ge , das Radar
he , senden sie We . Die Wellen tref auf
Gegenstande u kommen zuriick. Auf dem Radarschirm kann man dann

Hindernisse auf dem Weg rechtzeitig erkennen.
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Text 3: Die beliebteste Frucht

Die Banane — meist verzehrte Frucht der Deutschen — wanderte Ende des 19.
Jahrhunderts nach Deutschland ein. Kolonialwarenhandler hatten s fur
ihre Wa als Zahlung erha . Bevor die Ban ihre
heutige Popul erlangte, wurde s lange Zeit n mit
Vorsicht geno . Die heimischen Obstsor kamen aber

ge die Neugier a Exotisches auf d Dauer nicht

a . Nachdem die Fru allmahlich bekannt gewo war,
witterten d Héandler ein gro Geschaft und import

grolRere Mengen v dem sifRen Ob . Als Bundeskanzler
Adenauer ein zollfreies Kontingent an Bananen einfiihrte, nahm der Verzehr zu und
die Banane gelangte im Vergleich zu den anderen Obstsorten an die Spitze. Und
diese Stellung hat die Banane bis heute bewabhrt.

Text 4: Klimaveranderungen und Naturkatastrophen

Das Klima verandert sich: weltweit hat d Temperatur der

bodenna Atmosphére ind letzten 100 Jahren u

0,3°C bis 0,6°C zugenommen. We weiterhin ungebremst

Treibhausga freigesetzt werden, wi bis ins Ja 2025
mit einer Temperaturerhd um 1°C, bis i Jahr 2100 mit

ei Anstieg um 3°C gere . Die globale Erwar erhoht
das Ris von Naturkatastrophen: St , Starkniederschlage und
Uberschwe , Erdrutsche, Bergstirze, Law und Waldbrande

in von Trockenheit wer haufiger auftreten,

schwerwi Verlaufe annehmen und unsere Lebensraume zerstoren.

Zunehmend wird das auch Gebiete betreffen, die bisher von solchen Ereignissen

verschont geblieben sind.
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Zustimmungserkldarung Tonaufnahme im Unterricht

Einwilligungserklarung fiir eine Tonaufnahme im Geografie-
Onlineunterricht

Mittelschule (Ort anonymisiert)

Titel der Studie: Verstehensprobleme im Geografieunterricht

Ich, , Schiiler/in der Klasse

bin miindlich und schriftlich Frau Tina Denk, BEd. dartiber informiert worden, dass im
Rahmen Ihrer Masterarbeits-Studie eine Tonaufnahme im Onlineunterricht gemacht wird.

Die Aufnahme dient dazu, den Masterabschluss zu absolvieren.

Ich bin dariiber informiert, dass die Aufzeichnung und Auswertung der Tonaufnahme
anonymisiert erfolgt. Die Aufnahme wird von einer Person ausgewertet, die der
Schweigepflicht unterliegt und keine vertraulichen Informationen weitergibt.

Mir ist bekannt, dass ich mein Einverstandnis zur Aufbewahrung bzw. Speicherung dieser
Daten widerrufen kann, ohne dass mir daraus Nachteile entstehen. Die Tonaufnahme
wird nach Auswertung unverziiglich gel6scht. Ich bin darliber informiert worden, dass ich
jederzeit eine L6schung meiner Aufnahmen verlangen kann. Die Aufnahmen werden aber
in jedem Fall nach Abschluss der Auswertung vernichtet.

Mit der beschriebenen Handhabung der erhobenen Aufnahmen bin ich einverstanden.

Die Einverstandniserklarung fiir die Tonaufnahme ist freiwillig. Ich kann diese Erklarung
jederzeit widerrufen.

Ich hatte genligend Zeit fiir eine Entscheidung. Ich habe alles gelesen und verstanden und
erkldre mich hiermit bereit, dass eine Tonaufnahme von mir gemacht wird. Mit der
Bestatigung dieser Nachricht, willige ich als Elternteil ein.

Eine Ausfertigung dieser Einwilligungserkldrung habe ich erhalten.
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Abstract

Schulischer Erfolg in Osterreich ist abhangig von der deutschen Sprache. Nicht alle
Kinder und Jugendliche sprechen Deutsch als Erstsprache und nicht alle sind gleich
und haben die gleichen Voraussetzungen. Bildungs- und Fachsprache spielt im
schulischen Kontext eine wichtige Rolle, besonders dann wenn Deutsch nicht als

Erstsprache gelernt wird.

Die vorliegende Masterarbeit beschatftigt sich mit den Verstehensproblemen speziell
im Geografieunterricht. Konrekt wurde diese Forschung in einer Mittelschule im
Waldviertel mit drei DaZ-Schiler/innen durchgefuhrt. Zu Beginn wurde der
Sprachstand mittels C-Test erfasst, im Anschluss wurden Unterrichtseinheiten in drei
Klassen durchgefuihrt und analysiert. Dabei wurden eine Beobachtung und

schriftliche Online-Aufgaben eingesetzt.

Die empirische Untersuchung hat gezeigt, dass es im Fachunterricht zu
Verstehensproblemen bei den Schuiler/innen kommt und dass es aufgrund ihres
Sprachstandes oft nicht mdglich ist dem Unterricht zu folgen. Im Ausblick wird
erwahnt, welche Voraussetzungen notwendig sind, damit die DaZzZ-Schuiler/innen
erfolgreich sein kdnnen. Denn die Fordermal3nahmen reichen nicht aus, um alle
individuellen ~ Forderschwerpunkte  abzudecken. Die  Ausgangslagen der
Schiler/innen sollten optimal berlcksichtigt werden um die bestmdgliche

Unterstitzung bieten zu kénnen.
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An dieser Stelle mdchte ich mich bei all jenen bedanken, die mich wéhrend des
Verfassens der Masterarbeit unterstitzt haben.

Zu Beginn mdchte ich Frau Professor Inci Dirim fur ihnre kompetente Beratung und

ihre stets hilfreiche Unterstiitzung danken.

Ich danke all jenen, die das Entstehen der Arbeit ermdglicht haben, vor allem meiner
Direktorin, die das Durchfuihren der Studie an der Mittelschule erlaubt hat. Vielen
Dank auch an alle Kolleg/innen und Schuler/innen, die mich begleitet und unterstutzt
haben.

Mein gro3ter Dank gilt meiner Familie, die mich in jeder Hinsicht wahrend des

gesamten Studiums sowohl finanziell als auch mental unterstitzt hat.
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Eidesstaatliche Erklarung

Ich erklare hiermit an Eides statt, dass ich die vorliegende Arbeit selbststandig und
ohne Benutzung anderer als der angegebenen Hilfsmittel angefertigt habe.

Die aus fremden Quellen direkt oder indirekt ibernommenen Gedanken sind als

solche kenntlich gemacht.

Die Arbeit wurde bisher in gleicher oder ahnlicher Form keiner anderen
Prufungsbehorde vorgelegt und auch noch nicht veroffentlicht.
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