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Vorwort

Wahrend meines Studiums bekam ich durch den Besuch einiger
Lehrveranstaltungen, immer mehr das Interesse eine Schulbuchanalyse
durchzuflhren. In den fachdidaktischen Proseminaren von Univ. Lektor Dr. Christian
Sitte wurde mir die Schliisselfunktion von Schulbtichern — sowohl in Osterreich als
auch im Vergleich mit auslandischen Beispielen- nahegelegt.

Die vorliegende Arbeit wird zwischen dem 6sterreichischen und die turkische
Geographie (und Wirtschaftskunde) Unterricht, seiner Auspragung in den Curricula
und in dessen vorgeschlagener Umsetzung in Schulblichern anhand eines

exemplarischen Beispiels angesetzt sein.

Eine zusatzliche Motivation flr mich ist ferner meine bilinguale Sprachkompetenz, die
ich in diese, in der osterreichischen Fachdidaktik bislang wenig untersuchte Thematik
produktiv einbringen kann. Als zukunftige GWK- Lehrerin fand ich, die wahrend der
Arbeit festgestellten inhaltlichen und auch methodischen Aspekte beim Vergleich von
trkischen und dsterreichischen GW - Schulbiichern sehr interessant. Das Schulbuch
ist im Fach “Geographie und Wirtschaftskunde” eines von mehreren Schulmedien,
welches jedoch auf Grund seiner grof3en Verbreitung und technisch problemlosen
Einsetzbarkeit in den Klassenzimmern das am Haufigsten im Unterricht verwendete
Arbeitsmittel. Es wird in der Literatur auch als ,Basismedium® bezeichnet. (vgl.
mehrfach bei Sitte Ch. 2001)

Abstract

During my studies | got more and more interest in doing a textbook analysis by
attending a few courses. In the professional didactic seminars of Univ. Lecturer Dr.
Christian Sitte was suggested to me the key function of school books - both in Austria
and in comparison with foreign examples.

The present work will be set between Austrian and Turkish geography (and
economics) lessons, its expression in the curricula and its proposed implementation

in school books using an exemplary example.



An additional motivation for me is also my bilingual language competence, which |
can productively contribute to this subject, which has so far been little studied in
Austrian specialist didactics. As a future GWK- teacher, | found the content-related
and also methodological aspects of the comparison of Turkish and Austrian GW
school books very interesting. The textbook is one of several school media in the
subject of “geography and economics”, but due to its widespread use and technically
problem-free usability in classrooms it is the most frequently used tool in class. It is

also referred to as the "basic medium" in the literature. (see in Sitte Ch. 2001)
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1. Problemaufriss und Zielstellungen

In allen 6sterreichischen Schulen lassen sich Schilerinnen und Schuler mit
turkischem Migrationshintergrund finden. Deswegen erscheint es wichtig, dass die
Osterreichischen GW -Schulblcher auch Tlrkei bezogene Themen anbieten.
Dadurch kann und soll auch ein starkerer Bezug zur Lebenswelt dieser Schiulerinnen-
und Schulerkohorte hergestellt werden. Siehe dazu auch mein Titel “Abholen, wo sie

stehen!?”

Zu Beginn meiner Diplomarbeit mdchte ich zur besseren Einordnung kurz auf die
Einwanderungsgeschichte Osterreichs und das tiirkische Bildungssystem
beschreiben und anschliefend auf einige Grundlagen die das Unterrichtsfach
Geographie und Wirtschaftskunde (GW) eingehen. Wichtig fir meine Analyse war
auch, den tlurkischen Lehrplan ins Deutsche zu Ubersetzen und flr weitere Arbeiten
zur Verfligung zu stellen. Diese Ubersetzung erméglicht einen leichteren Vergleich
zwischen dem dsterreichischen und turkischen Lehrplan durchzufihren und
Unterschiede aber auch Gemeinsamkeiten naher zu erlautern. Dabei soll auch
einiges aus der fachdidaktischen Literatur, welche in der Turkei begleitend zum

Geographieunterricht erfolgt, miteingebracht werden.

Da es nicht anzunehmen ist, dass im Geographieunterricht der Turkei die Thematik
,Osterreich im Speziellem“ behandelt wird, erfolgt in dieser Arbeit eine
Untersuchungsausweitung auf den Bereich einer Perzeption Europas.

Im Forschungsteil meiner Arbeit méchte ich zeigen, wie Themen, die sich mit
tirkischen Inhalten befassen, in dsterreichischen Mittelschulen und
Allgemeinbildenden Héheren Schulen unterrichtet werden kdnnen.

Diese Analyse werde ich auch fur die 6sterreichischen Inhalte, der turkischen
Sekundarstufe durchfuhren. Wie das Wissen, die Meinungen und die Ansichten der
Schulerinnen und Schiler Gber die Menschen, die in dieser Region leben, aussehen

konnte.



Mein Ziel als zukunftige Lehrerin ist es, meinen Schulerinnen und Schulern
Akzeptanz mitzugeben und nach Ende ihrer Schullaufbahn mit einem gutem
Gewissen sagen kénnen: ,Ich habe meinen Schilerinnen und Schilern unsere Welt
in einer Form veranschaulicht, sodass sie offen fur andere/ fremde Kulturen sind und
die Vielfalt der Diversitat und Multikulturalitat zu schatzen wissen, dass Phanomene,
wie die Globalisierung uns mehr miteinander vernetzen und viele Turen 6ffnen, dass
wir alle lediglich die Bewohnerinnen und Bewohner eines Planeten sind und zu
lernen haben miteinander respektvoll umzugehen und miteinander in Harmonie zu

leben.”

Anhand der Lehrplane habe ich, eine Schulbuchanalyse mit ausgewahlten tirkischen
und Osterreichischen GWK Schulblchern durchgefuhrt. Bei der Analyse der
turkischen Schulbtcher lag mein Schwerpunkt im Themenbereich Europa und
Osterreich. Dazu habe ich ausgewahlte Inhalte tiirkischer Schulblicher ab der
neunten Schulstufe u.a. fur einen weiteren Adressatenkreis auf Deutsch Ubersetzt

und etwas gegliedert.

Des Weiteren habe ich auch “alte” 6sterreichische GWK Schulbucher, welche in der
Regel landerkundlich strukturiert waren, nach Turkei bezogenen Inhalten untersucht
und diese mit den heutigen — seit 1985 in GWK thematisch strukturierten Paradigmen
folgend - Schulbuchern verglichen. Dabei bin ich der Frage nachgegangen, ob im
Vergleich zu damals, als noch weit weniger Kinder mit turkischen Wurzeln in
osterreichischen Schulen waren, heute diese weit zahlreicheren Kinder ebenso,

weniger oder mehr (?) Uber ihre Wurzeln erfahren kénnen.

Im Hintergrund dieser Untersuchungsansatze soll ferner der in der dsterreichischen
Fachdidaktik seit einigen Jahren genutzter Zugang anhand unterschiedlicher
Raumbegriffe bzw. wahrnehmungsgeographische Aspekte stehen. In meiner Analyse
soll herausgearbeitet werden, wie diese perzipiert werden, bzw. welche zusatzlichen

Moglichkeiten und Ansatze sich dadurch in der Sekundarstufe ergeben konnten.



Entsprechend der Raumbegriffsdimensionen nach WARDENGA 2002 (insbes. drei
und vier, welche ich naher im Kapitel 3.2 beschreiben werde) sollen hier die
didaktisch/methodischen Mdéglichkeiten des wechselseitigen Blicks untersucht
werden. Fir die dsterreichischen GW -Schulbuchthemen stellen diese in meiner

Untersuchung die (vorhandenen und potentiellen) Turkei Themen dar.

In einem zweiten Schritt mochte ich auf Defizite bei der Interpretation des
Osterreichischen und turkischen Lehrplans flr Geographie und Wirtschaftskunde
(GWK) der Sekundarstufe Il eingehen. Hier werde ich meine Arbeit in zwei
Abschnitte gliedern und werde, im ersten Teil den Lehrplan und die Lernziele des
(tirkischen) eher - lernfeldmaRigen Sozialkundeunterrichts in der Sek. | beschreiben
und anschliellend werde ich auf den eigentlichen Geographieunterricht in der

turkischen Sek. Il eingehen.

Auch mochte ich untersuchen, ob hier nicht begleitende MalRnahmen zu
Osterreichischen GW -Schulblchern Erfolg zeitigen kdnnen. Gerade die der
Lehrkrafte in Osterreich Gberantwortete Kompetenzen in einem thematisch und
Zielorientiert ausgerichtetem GWK-Unterricht die konkreten Beispiele fur die
Ausflllung der im Lehrplan verordneten Lernziele eigenstandig auszuwahlen,
ermoglichte gerade in diesem Bereich viel mehr — ebenso wie das Heranziehen von
Abschnitten der online verfugbaren turkischen Lehrwerke. Dazu sollen — ausgehend
von einer alteren und kirzeren Analyse in einer BEd-Arbeit an der PH flr
Niederdsterreich (vgl. NETUSCHILL C. 2011) - diese neuen Aspekte eingebracht

werden.

Zum Abschluss meiner Arbeit werden die gewonnenen Erkenntnisse aus den

einzelnen Kapiteln zusammengefasst, um einen Ausblick zu verschaffen.
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2. Einwanderungsgeschichte Osterreichs — eine kurze Begriindung fiir die

Relevanz meines Ansatzes:

Osterreich hat aufgrund seiner geographischen Lage und seiner Geschichte eine
lange Tradition der Zuwanderung. Besonders der Grofdraum, Wien weist eine lange

Einwanderungsgeschichte auf.

“Im 18. Jahrhundert war Wien ein attraktives Ziel innerhalb eines den ganzen
deutschsprachigen Raum einschliefenden berufszunftigen Wandersystems, was
dazu fuhrte, dass bis ins 19.Jahrhundert hinein ein bedeutender Teil, der in Wien
tatigen Handwerker aus dem stiddeutschen Raum, aber auch aus der Schweiz und
Norditalien, stammte.” (WERNER T. 2008, S.3)

Nach 1945 wurde Osterreich zu einem der bedeutendsten Transitlander fur
Flichtlinge, v.a. aus Osteuropa. Zwischen 1945 und 1990 gelangten rund 650.000

Menschen (ber Osterreich in den Westen.

“‘Unmittelbar nach Ende des Zweiten Weltkriegs lebten ungefahr 1,4 Millionen
Auslander in Osterreich, darunter mehr als eine halbe Million sogenannte ,displaced
persons’, d.h. Vertriebene und Kriegsfllichtlinge, befreite KZ - Haftlinge und
Zwangsarbeiter, judische Flichtlinge, ehemalige Kriegsgefangene und Angehdrige
von Verbundeten der deutschen Armee, die zum gréf3ten Teil schon bald in die
Auswanderungslander USA, Kanada oder Australien verschickt oder aber
zwangsweise repatriiert wurden. Dazu kamen mehr als 300 000 deutschsprachige
Vertriebene sogenannte ,Volksdeutsche' - aus Mittel- und Osteuropa. In den
folgenden Jahrzehnten wurde Osterreich infolge politischer Krisen im
kommunistischen Osteuropa und aufgrund seiner geographischen Lage drei Mal zu
einem wichtigen Zielland fur politische Flichtlinge.” (WERNER T. 2008, S. 4)

,vor dem Ausbruch der Wirtschaftskrise, 1973, war der Héhepunkt der
Gastarbeiterzuwanderung erreicht. Rund 75 000 Jugoslawen und 10 000 Turken
lebten in Wien. Zu Beginn waren sie als Hilfsarbeiter tatig. ,Gastarbeiter waren sehr

oft mit dem Phanomen der dauerhaften ethnischen Unterschichtung und den daraus
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resultierenden Folgeproblemen konfrontiert. ‘Gastarbeiter’ und deren
Familienangehorige nahmen niedrige soziale Positionen ein, die von Einheimischen
der Unterschicht aufgegeben wurden. Dadurch entstand ein verfestigter
subkultureller Dauerzustand, der pathologische Sozialisationsformen in gro3erem

MaRstab begiinstigte.”’

“Das wesentliche Prinzip des ,Gastarbeiter’, Systems bestand in der Rotation
temporarer Arbeitskrafte, d.h. die “Gastarbeiter’- zunachst in der groRen Mehrzahl
Manner ohne ihrer Familien- sollten mdglichst bald wieder in ihre Heimatlander
zuruckkehren und bei Bedarf durch neue auslandische Arbeitskrafte ersetzt werden.
Als Konsequenz dieser Politik wanderten zwischen 1961 und 1974 etwa 265 000
Menschen nach Osterreich ein.“ (WERNER T. 2008, S. 5)

1971 lag der Anteil der Osterreichischen Arbeitskrafte immerhin bei 6.1%, ihr Anteil
an der Bevolkerung, allerdings nur bei 2.8%; 1973 waren 78.5% der, “Gastarbeiter”
jugoslawische Staatsbirger, 11.8% Turken. (vgl. Report on Labour Migration Austria,
1995)

2.1 Entwicklung der Zahl der Schiilerinnen und Schiler

Im Schuljahr 2017/18 gab es insgesamt 1.132.367 Schulerinnen und Schuler in
Osterreich. Der GroRteil besuchte offentliche Schulen (1.015.100 oder 89,6 %). Nur
117.270 oder 10,4 % aller Schilerinnen und Schiler besuchten Privatschulen. In
Wien war der Anteil von Privatschilerinnen und -schiler mit 18,2 % am hochsten,
gefolgt von Salzburg (11,5 %) und dem Burgenland (10,0 %). Der Anteil lag in allen

Bundeslandern unter dem Bundesdurchschnitt. (vgl. Statistik Austria, 2018)

,Dass gerade Polytechnische Schulen (ebenso wie Hauptschulen und Neue
Mittelschulen) im Gegensatz zu weiterfihrenden Schulen einen Vergleichsweisen
hohen Anteil an Schulerinnen und Schuler mit nicht dsterreichischer
Staatsangehorigkeit bzw. nichtdeutscher Umgangssprache haben, kann ein Hinweis

darauf sein, dass der Ubergang von der Pflichtschule in weiterflihrende

T URL: https://www.geschichtewiki.wien.gv.at/Gastarbeiter (24.07.2020)
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Schulen bzw. die Lehre fur Jugendliche mit Migrationshintergrund schwieriger ist als

fur jene ohne Migrationshintergrund.

Auch ihr Gberproportionaler Anteil an Schilerinnen und Schilern in Sonderschulen
weist auf die Schwierigkeiten von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund hin, in das Regelschulsystem Eingang zu finden und zu
reussieren.

Vor diesem Hintergrund sind Malinahmen, die die Deutschkenntnisse von Kindern
und Jugendlichen starken (v.a. frihe sprachliche Forderung im Kindergarten,

Deutschforderklassen in Schulen) umso wichtiger.” (Integrationsbericht, 2019)

2.2 Familiarer Hintergrund von Schilerinnen und Schiilern — einige kurze
Fakten

Ein wesentlicher Rahmen der Schule ist die familidre und soziale Herkunft von
Kindern. Zwischen Herkunft und Schulerfolg besteht in Osterreich ein starker
Zusammenhang. Kinder mit Migrationshintergrund und mit niedrigem
soziookonomischem Lebensstandard z.B., ohne ausreichende Deutschkenntnisse,
oder Kinder deren Eltern ein niedriges Bildungsniveau haben, befinden sich oft in
einer schlechteren Ausgangssituation, um in der Schule erfolgreich zu werden. Mit
dem schulischen System und dessen Inhalten sind die Familien oft weniger vertraut
und deshalb weniger in der Lage, Schulwegs Entscheidungen zu unterstitzen.

(vgl. Bildungsbericht 2018, S.38)

2.3 Bildungshintergrund der Eltern

Im Allgemeinen unterscheidet sich die Bildungsherkunft der Schilerinnen und
Schuler vom Bildungsstand der Bevdlkerung, da die Eltern der Volksschulkinder, der
jungeren Generation (zumeist geboren ab 1970) angehdren, welche bereits hdhere
Bildungsabschllsse erzielt haben. Vor allem gilt das flir den Vergleich von Eltern mit

Migrationshintergrund zur Gesamtbevdlkerung mit Migrationshintergrund.
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Der Anteil der Eltern mit maximalem Pflichtschulabschluss sinkt mit dem Anstieg des
Bildungsniveaus der Bevodlkerung. Im Jahr 2015 lag die Zahl unter den
einheimischen Kindern lediglich bei 3%. (vgl. Bildungsbericht 2018, S. 38)

,Der Bildungsstand der zugezogenen Eltern ist im Mittel geringer, gleichzeitig sehr
heterogen. Bei etwa gleichen Anteilen von Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss
haben die Migrantinnen und Migranten der 1.Generation (Kind im Ausland geboren)
im Vergleich zu jenen der 2.Generation haufiger hdhere Bildungsabschlisse, da in
dieser Gruppe unter anderem der Zuzug von Fachkraften und Flihrungspersonen der
Wirtschaft, insbesondere aus dem EU- Ausland, enthalten ist. Unter den
Migrantinnen und Migranten der 2.Generation (Kind in Osterreich geboren) finden
sich typischerweise vermehrt Kinder der Gastarbeitergenerationen mit einer
Bildungsherkunft im beruflichen Bereich ohne hdohere formale

Abschliisse. (Nationaler Bildungsbericht Osterreich, 2018)
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3. Die Wahrnehmung “des Anderen” Wahrnehmungsgeographie

Im Zuge meine Diplomarbeit mochte ich auch den Ansatz der
Wahrnehmungsgeographie und den Begriff ,Raum® in Bezug zu meiner Arbeit stellen
und definieren.

,Raum“und ,Wahrnehmung" sind zwei verschiedene Begriffe, die miteinander in der
Geographie sehr relevant sind. Interessant ist hierbei, dass das Wort
~Wahrnehmung“ auch eine bedeutende Rolle in meinem Zweitfach, Psychologie
spielt. Dabei mochte ich mit einer Begriffsdefinition einleiten und auf die

Gemeinsamkeiten dieser Begriffe eingehen.

3.1 Begriffsdefinition

Wahrnehmung (Psychologie)

~Wahrnehmung (auch Perzeption genannt) ist bei Lebewesen der Prozess und das
subjektive Ergebnis der Informationsgewinnung (Rezeption) und -verarbeitung

von Reizen aus der Umwelt und aus dem Korper inneren. Das geschieht

durch unbewusstes (und beim Menschen manchmal bewusstes) Filtern und
Zusammenfuhren von Teil-Informationen zu subjektiv sinnvollen Gesamteindrticken.
Diese werden auch Perzepte genannt und laufend mit gespeicherten Vorstellungen

(Konstrukten und Schemata) abgeglichen.” 2

Wahrnehmungsgeographie

~Wahrnehmungsgeographie (Perzeptionsgeographie) erhebt die subjektspezifische
Raumperspektive zum Untersuchungsobjekt. Sie beschreibt, analysiert und
interpretiert die individual- spezifischen Sichtweisen der Welt. Sie erortert deren
Regelhaftigkeiten, diskutiert raum - und gruppenspezifische Wahrnehmungs- und
Handlungsmuster. Erkenntnistheoretisch liegt die Wahrnehmungsgeographie von
ihrer Ausgangsbasis her im Bereich der humanistischen Geographie.

Ihr interpretatives wie methodisches Spektrum reicht allerdings bis zum
Neopositivismus.“ (WEIXLBAUMER N. 2001, S. 518)

2 URL: https://de.wikipedia.org/wiki/Wahrnehmung (09.11.2020)
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Wahrnehmungsgeographische Ansatze wurde erstmals 1989 im Osterreichischen
AHS - Oberstufenlehrplan mit dem fir die 8.Klasse vorgesehenen Themenkreis
~Wahrnehmung von Vélkern und Staaten“ behandelt. Lernziele und Lerninhalte sind

dort wie folgt formuliert:

~Erkennen, wie unterschiedliche Vorstellungen tber Volker, Lander und Orte
zustande kommen. Untersuchen, wie verschiedene Gesellschaften, Nationen und
Gruppen sich, ihr Land und dessen Probleme sehen. (...) Unterschiedliche
Informationsquellen, schichtspezifische, gesteuerte oder zufallige Wahrnehmung,
unterschiedliche Wertvorstellungen, gegenseitige Wahrnehmung von
Nachbarstaaten, Landerimages und Feindbilder.“ (Bundesgesetzblatt 1989, 63.

Verordnung= Lehrplan)

SITTE Ch. (1989, S. 252ff) dokumentierte wie diese Thematik in den Lehrplan AHS -
Oberstufe 8.Klasse (= Maturaklasse) hineinkam, aber auch (ebenda S. 262f)
Widerstande gegen diesen (neuen) damals ungewohnten geographischen
Denkansatz im Begutachtungsverfahren, welches zeigt, dass damals vielen

Lehrkraften das darin schlummernde Potential fiur GWK nicht bewusst war.

,Die Wahrnehmungsgeographie, die teilweise Begriffe von der Psychologie
Ubernimmt und abstrahiert, meint damit vor allem: einerseits die Uber eine Reihe von
Selektionsfaktoren und den Prozess der Kognition entwickelten Kognitiven Karten,
sowie andererseits die Motivation, grof3e und kleine Lebensziele zu erreichen und
dazu Handlungen zu setzen — beispielsweise einen Sachverhalt bildhaft darstellen zu
wollen, wie es eben Cartoonisten tun. Die aus der Zeitgeographie bekannten
,Projekte’, also Handlungen und Ereignisse, die zusammenwirken mussen, um einen
Schritt in Richtung auf ein angestrebtes Ziel zu verwirklichen (KASTER 1979, S.11),
kénnen als Motor des ‘psychogeographischen’ Prozesses betrachtet

werden.“ (WEIXLBAUMER N. 2001, S. 518)
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Die folgende Abbildung (siehe Abb.1) von WEIXLBAUMER ist zum Verstandnis des
wahrnehmungsgeographischen Paradigmas eingefiigt. Sie zeigt, dass sogenannte
~Projekte” auf subjektiven Vorstellungsbildern (Kognitiven Karten) basieren und den
.pSycho-geographischen® Prozesskreislauf leiten.

Das Modell veranschaulicht, dass forschungsbestimmende Sichtweise der
Wahrnehmungsgeographie die Wahrnehmung des Menschen nicht als blof3e.

Reaktion auf objektive ,Realitaten” verstanden werden soll. Darf also nicht

behavioristisch gesehen werden.
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Abbildung 1: Modell zum Verstandnis des wahrnehmungsgeographischen Paradigmas



3.2 Das geographische Konzept der Wahrnehmung und Darstellung

“‘Das Konzept Wahrnehmung und Darstellung beschaftigt sich mit der Frage, wie die
Menschen Uber die Welt denken und mit anderen dariber kommunizieren. Das
Konzept ist auf schulischer Ebene eng verknlpft mit den Vorstellungen von ,place®,
insbesondere bezogen auf Themengebiete wie Tourismus oder Entwicklung von
Raumen. Wie Menschen die Welt, sowohl direkt als auch Uber die Medien erfahren,

beeinflusst ihr Handeln und hat gleichzeitig Auswirkungen auf das Leben anderer.’
(TAYLOR 2009, S.226)

Der Grundgedanke dieses Konzeptes ist es, wie Schulerinnen und Schuler Gber die
sie umgebende Welt denken und ihr Handeln daran ausrichten. Wahrnehmung und
Darstellung sind simultan ablaufende Prozesse und bedingen sich gegenseitig.

Anhand zweier Grundgedanken Iasst sich dieser Dualismus beschreiben:

® Schilerinnen und Schiler kommunizieren uber ihre Wahrnehmung eines
Sachverhaltes, beeinflusst durch die bereits zuvor dargestellten sozialen,
okonomischen, kulturellen und politischen Kontexte reprasentieren sie ihn. Diese

Vorgange und Faktoren nennt man “geographical concept”.

® Soziale Gruppen, die von einer Darstellung betroffen sind, nehmen den gleichen
Fall, bezogen auf ihre individuelle Situation anders wahr als Au3enstehende. Das
ist ebenfalls Aufgabe des “geographical concepts”. (vgl. WALD F. 2013, S.226)

Das ,geographical concept” soll dazu anregen, Wahrnehmungen unterschiedlicher
Gruppen zu betrachten. Hierbei stellt sich beispielsweise die Frage, wie
Osterreichische Schulerinnen und Schuler in unserem Fall Aspekte, Themen,
Medienberichte etc. zur Turkei wahrnehmen bzw. vice versa welches Bild turkischen
Schulerinnen und Schiler von Europa bekommen. Um erkenntnisbringende Fragen
zu entwickeln, ist es flr den Unterricht (nicht zuletzt im Sinne der Politischen Bildung)

von Bedeutung beide Perspektiven zu erfassen.
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Wahrnehmung von Staaten und Bevdlkerung in Europa untersuchte H. Haubrich,
1997 in einem gréReren Projekt naher. Er stellte einige theoretische Uberlegungen
und einige unterrichtsmethodische Hinweise zur Wahrnehmung von Landern und
Voélkern. (HAUBRICH H. 1997, S.167)

,Dass eines der Hauptziele der Geographie und der geographischen Erziehung das
Studium von Mensch-Raum Beziehungen darstellt, kann als allgemein akzeptiert
werden. Die externe Umwelt ist die Basis der raumlichen Wahrnehmung. Die
Fahigkeiten und Interessen des Menschen beeinflussen aber die Aufnahme
raumlicher Informationen. Auf diese Weise entstehen raumliche Schemata, welche
Einfluss auf raumliches Verhalten ausiben. Dieses Verhalten andert in der Regel die
Umwelt und daher auch die Basis der potentiellen Wahrnehmung, welche wieder zu
neuen Bildern, mental maps oder anderen raumlichen Schemata fihren kann und
damit den Feedback Kreislauf der Mensch Raum- Beziehungen in Gang

halt.“ (HAUBRICH H. 1997, S.168)

Im Abschnitt, Methoden der internationalen Verstandigung und Zusammenarbeit sind
die wichtigsten Ziele, Prinzipien und Methoden mit Arbeitsmaterialien zu finden. Die
Fahigkeiten und Interessen der Schilerinnen und Schiler bzw. die jeweilige
geographische und politische Situation sollen die Auswahl und den Einsatz des
Methodenpaketes, um Stereotypen, Images, Klischees, Praferenzen zu analysieren.
Als Methoden werden folgende Punkte aufgelistet, Assoziationsibungen,
Semantisches Differential, Raumordnungstibung. Fur die Analyse meiner Arbeit habe
ich Imageanalyse von Landern und Volkern herangezogen. Das Arbeitsblatt
Haubrich'’s (siehe Abb. 2), enthalt Anregungen, Fremd- und Selbstbilder, durch freie

Assoziationen zu analysieren.

Die Schulerinnen und Schiler werden gebeten, ohne lange nachzudenken, zu
antworten, welche Menschen, Eigenschaften, Lebensmittel, Gebaude, Landschaften
oder Probleme ihnen einfallen. Eine solche Assoziationsubungen fuhrt zur
Formulierung von Landern und Volkern. Wichtiger ist, es fur die Erziehung zur

internationalen Verstandigung, nach Ahnlichkeiten zu fragen, d.h. zu fragen, was
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Lander und Volker gemeinsam haben. In der Klasse kann dieser
Arbeitsblattvorschlag gut eingesetzt werden, sodass die Schuler/innen in ihren
eigenen Images bewusstwerden konnen. Das Arbeitsblatt kann aber auch als

Fragebogen benutzt werden, um die Images der Menschen aulerhalb der Schule zu

analysieren.

Das zweite Arbeitsblatt bei Haubrich beinhaltet ein semantisches Differential, um
Menschen und Vélker zu beschreiben. Die Schiler/innen wahlen ihr eigenes Land
oder auch ein anderes Land, um es mit Hilfe der Eigenschaftspaare zu beschreiben.
Die Schulerinnen kdnnen auch andere Eigenschaften fur bestimmte Ziele wahlen.
Nachdem sie die Eigenschaftspaare markiert haben, kdnnen sie die einzelnen
Ergebnisse vergleichen.

Mit einer Kurve verbinden die Schuler/innen die Durchschnittswerte und diskutieren
das Imageprofil. Die Ergebnisse werden bei dieser Methode quantifiziert und kénnen

gut verglichen werden.
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Abbildung 2: Konsequenzen: Wahrnehmung von Landern und Vélkern, HAUBRICH 1997 S.173
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Abbildung 3: Konsequenzen: Wahrnehmung von Landern und Vélkern, HAUBRICH 1997 S.174

3.3 Raumwahrnehmung im GW Unterricht

Als einen weiteren fur mein Thema relevanten Betrachtungsansatz sollen die
didaktisch-methodischen Potentiale des in der Geographie und ihrer Fachdidaktik

gebrauchlichen ,Raumbegriffs“ angesprochen werden.

“Einer der prominentesten Versuche, hier eine Anschlussfahigkeit herzustellen, findet
sich bei WARDENGA (2002, S. 8ff.), die die angesprochene Paradigmenpluralitat auf
vier grundlegende Perspektiven reduziert und in vier aquivalente Raumbegriffe
Ubersetzt: Raume als Container, System von Lagebeziehungen, Kategorie der

Sinneswahrnehmung und soziale Konstruktionen.
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Dabei, so hat es zumindest den Anschein, orientiert sie sich an drei grof3en
Paradigmenwechsel innerhalb der deutschsprachigen human-geographischen
Disziplingeschichte.” (VOGLER R. 2010, S. 52)

Nehmen wir nun das Beispiel ,Turkei“ und deklinieren anhand dieses Beispiels die

verschiedenen Raumbegriffe fur eine Betrachtung in GWK - Schulbichern durch.

Die erste Perspektive des container- Raumes: Wie wird das Land, Turkei von den
Schulerinnen und Schilern dargestellt? Beispiele aus unseren GWK-Schulbichern
waren: Darstellungen die wir treffen wir starker in einem beschreibenden
ldnderkundlich strukturierten Unterricht vor 1985 antreffen (bzw. in den

berufsbildenden Schulen noch Jahre spater).

Die (zweite) Perspektive des ,,Beziehungsraumes*
Das Problem der Raumstruktur rickt in der zweiten Perspektive in den Vordergrund:
Etwa mit ,Die Turkei in einem Geflecht mit Europa“ (wirtschaftsgeographisch oder

geopolitisch etc.).

® Turkei wird in einem Schulbuch auf der Europa Karte abgebildet. (vgl. Mller,
Alois; Papst, Peter / ganz klar: Geographie 4 / Jugend und Volk, Seite 8, Wien)

® Gliederung der Europakarte - Turkei als Grenze zu Europa (vgl. Wohlschlagl,
Helmut; Beran, Arnulf; Forster, Franz; Graf, Franz; Hofmann-Schneller, Maria /
Durchblick 4 / Westermann, Seite 30-31, Wien)

® Turkei auf eine Abbildung als Auswanderungsland markiert - Europa ein
begehrtes Einwanderungsgebiet (vgl. Wohlschlagl, Helmut; Beran, Arnulf; Forster,
Franz; Graf, Franz; Hofmann-Schneller, Maria / Durchblick 4 / Westermann, Seite
58/59, Wien)

Solche Perspektiven sind im thematisch orientierten Unterricht nach der
Lehrplanreform 1985 ist nicht mehr so evident. Da sich der thematisch orientierte
GW-Unterricht an den Zielen ausrichtet und jede Lehrkraft (Buchautoren) dazu die

regionalen Beispiele sehr frei wahlen kann.?

3 vgl. im LP 1985 (SITTE W. 2001 S. 235ff) ,,Didaktische Grundsétze: ...dabei soll den Schiilerinnen und Schiilern die

Vielfalt menschlichen Lebens und Wirtschaftens bewusst werden .... Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele ...auf
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Nicht in jedem Schulbuch sind daher Beispiele aus der Turkei mehr enthalten (vgl.
Auflistung bei NETUSCHILL 2011). Einen potentiellen Zugang finden wir unter dem
LP-Kapitel der 1. Klasse ,wie Menschen in unterschiedlichen geographischen
Raumen leben® — wo die Lehrkraft/Schulbuchautoren eben auch/oder auch nicht

Themenbeispiele aus der Turkei nehmen konnen (sic!).

® Als ein (auch methodisch interessantes) Beispiel sei hier die unten naher
ausgefihrte Brief/Bildgeschichte aus ,Leben und Wirtschaften® 1. KI. 1986 (S.
25-27) angefluhrt. Sitte, Wolfgang, Friedl Gunter, Mautner Erich u.a (1986):
Leben und Wirtschaften 1/ Ed. Holzel,1.Klasse

® Ein andermal kommt ein aus der Turkei genommener thematischer Aspekt auch
auf in einem Kapitel: ,Wie kommt es zu einem Erdbeben®, Karte aus Sitte,
Wolfgang, Friedl Gunter, Mautner Erich u.a (1986): Leben und Wirtschaften 1/ Ed.
Holzel,1.Klasse, S.25., Wien

® Oder: ,Das Leben in Ballungsraumen®, wo eine Statistik Einwanderer
Herkunftslander inklusive Turkei im Schulbuch von Miller Alois; Papst, Peter/
ganz klar: Geographie 2/ Jugend und Volk, Wien 2.Klasse, S.31-33, Wien,

vorkommt

Dritte Perspektive der Wahrnehmungs(raum) ist mit der Frage nach der
subjektzentrierten Wahrnehmung (vgl. WARDENGA 2001 bzw. WEIXLBAUMER
2001) dominiert. Einen einfachen Zugang zeigte auch schon das oben angefuhrte
Themenbeispiel. Bei diesem Ansatz der Raumbetrachtung konnen positive oder
negative Einstellungen oder Gedanken zur Turkei herausgearbeitet und diskutiert
werden.

“Das Regionalisierungsproblem wurde in den Hintergrund treten; stattdessen wirde
der Erkenntnis Vorschub geleistet, dass derselbe Raum unterschiedlich
wahrgenommen wird und sich unterschiedliche Wahrnehmungen auch in der
Raumstruktur niederschlagen kénnen.” (WARDENGA U. 2002, S. 51)

jeder Schulstufe hat gemeinsam mit topographischen Ubungen den Aufbau eines erdumspannenden topographischen
Grundgeriists zu sicher, das immer wieder herangezogen und verdichtet werden muss. Topographische Begriffe sollen aber

nie um ihrer selbst willen gelernt, sondern mit bestimmten Sachverhalten und Fragestellungen verbunden werden*
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e Ein Kind aus Anatolien erzahlt von seiner Heimat; S.25-27; Sitte, Wolfgang,
Friedl Gunter, Mautner Erich u. a/ Leben und Wirtschaften, Ed. Holzel 1986
(siehe Anhang S. 100). Dort wird in Form einer Bildergeschichte (Postkarten),
und einem fiktiven Brief einer Mitschulerin, die von ihrem Heimatbesuch ihrer
Klasse berichtet, ,das Leben in einem Dorf in Anatolien“ gezeigt. Hier wird
nicht mehr der Containerraum nur beschrieben, sondern auf ,das Leben® unter
anderen Bedingungen — insbesondere aus der Schulerinnenperspektive sogar
- eingegangen.

e Oder das Beispiel mit einer “Kebab” Abbildung, Seite 112 aus einem GW-
Schulbuch, (vgl. Muller, Alois; Papst, Peter / ganz klar: Geographie 4 / Jugend
und Volk, Wien)

e Ein ahnliches Beispiel findet man in, Holzel-gw 4 -Faszination Erde, Seite 113,
,JUnterwegs und zuhause dem anderen begegnen®, mit der Abbildung, Kebab

Verkaufer; und ,Fremd sein“ als einen Tlrkei bezogenen Themenzugang.

Die vierte konstruktivistische Perspektive ist konstruierte Wahmehmung tiber
Medien.

Beispiel: Die Klasse sammelt etwa ein Monat lang verschiedene Zeitungen und
vergleicht diese bezuglich eines Raumes, eines Landes, eines Themas..., das
Schulbuch kann dabei erganzt werden.

»Wie berichten Osterreichische Zeitungen Uber die Turkei? Wie wird sie von den
Schulerinnen und Schulern konstruiert und wahrgenommen?“ Dies kann man etwa
ertragreich in Gefolge der oben von HAUBRICH (1997) angeflhrten Imageprofile als
Langzeitbeobachtung im Unterricht einsetzen.

Hier ein Beispiel aus einem jlingeren osterreichischen Zeitungsartikel, Kurier. 4

Mit den tiirkischsprachigen Schilerinnen und Schiiler der Klasse kénnte man dazu
aus einer tlirkischen Online Nachrichtenwebseite einen themenéhnlichen Artikel ins
Deutsche libersetzen lassen (gegebenenfalls auch mit Google-Translate) und beide

Sichtweisen gegentiberstellen.®

4 https://kurier.at/chronik/oesterreich/pkk-ist-nach-wien-umgezogen-erdogan-presse-attackiert-kurz/400957598 , (25.09.2020),

mit der Schlagzeile, "PKK ist nach Wien umgezogen": Erdogan-Presse attackiert Sebastian Kurz.

> https://video.haber7.com/video-galeri/174188-baskan-erdogan-kahraman-turklerle-gorustu (03.11.2020), Zwei tlrkische n.
Migranten sollen bei dem jlingsten Terroranschlag in der 6sterreichischen Hauptstadt zwei Frauen und einen Polizeibeamten
gerettet haben, berichten tiirkische Medien am Dienstag. Zwei Beispiele als Vergleich!
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4. Geographische Reprisentationen der Tiirkei in Osterreich

Hier mochte ich die Frage diskutieren warum es neben der friheren Migration von
tirkischen Arbeitskraften nach Osterreich und der heutigen nachgekommenen
Schulerpopulation noch Grinde fir eine Behandlung von “Tlrkei” bzw. Themen, die
Lehrplane und Lernziele mit Tarkei Inhalten im GW Unterricht illustrieren - geben

kann:

Fir lange Zeit galt die Turkei dem Westen zugehorig. Das lag maldgeblich an ihrer
Beziehung in bedeutenden westlichen Organisationen und Bundnissen, wie der
NATO, OSZE und dem Europarat. Neben diesen politischen Verbindungen und
Beziehungen, galt im Istanbul im Jahr 2010 als die groRte europaische
Kulturhauptstadt der Turkei. Regelmallig nahm die Turkei am Eurovision Song
Contest und dem UEFA European Champion teil (vgl. MARSHALL 2016, S.173). Sie
beantragte schon in den 1970er Jahren die EU- Mitgliedschaft, weniger als 5% ihres
Gebietes liegt in Europa (ebd.).

Auch der Ordnungsdiskurs anderte sich mit dem Verlust des dominanten Feindbildes
und dem Fall des Eisernen Vorhangs. Ab diesem Moment wird “Die Zugeharigkeit
der Turkei zum Westen [...] in Frage gestellt”. (LOSSAU J. 2001, S. 64f.) Die Turkei
koénne je nach Betrachtungsweise verschiedenen Kulturkreisen (vgl. Kramer 1996)
und Regionen (LOSSAU J. 2001, S. 64f.) zugeordnet werden.

Die renommierte Geographien, Julia Lossau analysierte fur ihre Untersuchung den
Expertendiskurs, aus welchem drei Leitbilder der Turkei identifiziert werden kdnnen
und die wegen ihrer Bedeutung fur die Wahrnehmung (auch im Unterricht- siehe

oben die beiden Ansatze) hier kurz angeschnitten werden sollen:

Die “islamische Tiirkei” als Teil des Nahen Ostens und des Mittelmeerraums.

Die Turkei gilt zum einen als Teil des Nahen Ostens und wird somit zum Bestandteil
einer Region erklart, die als Metapher fur die Bedrohung der westlichen Ordnung und
|dentitat gelten kann. (vgl. LOSSAU J. 2001, S.65)
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“‘Neben den herkdbmmlichen Risiken wie Terrorismus, islamischer Fundamentalismus
und ,Olwaffe sind in den letzten beiden Jahrzehnten neue Risiken wie
.Bevolkerungsexplosionen, Massenmigration und Umweltschaden“ hinzugekommen
(ebd.). Diese Sicherheitsrisiken stellen eine direkte Bedrohung fur Deutschland und
Europa dar. Der Islamismus wird als elementare Bedrohung des Westens gesehen.”
(OLSZOKAS M. 2017, S.9)

Die “neo- osmanische Tiirkei” als Zentrum einer neuen Turkregion

,Die Turkei wird im zweiten dominierenden Leitbild einem neuen tlrkischen
Groldregion angegliedert. Nach dem Zerfall der Sowjetunion hat sich diese
Groldregion gebildet, und erstrecke sich ,vom Balkan bis zur westchinesischen, von
den Turken ,Ostturkestan’ genannten Provinz Xing-jiang.“ (Tibi 1998: 3 zit. n.
LOSSAU J. 2001, S. 67)

“Die einheimische muslimische Bevodlkerung der Uiguren, in der

,halbautonomen’ chinesischen Provinz Xingjiang, spricht eine die turkische
verwandte Sprache (Marshall 2016: 46). Xingjiang grenzt an acht Lander: Russland,
Mongolei, Kasachstan, Kirgistan, Tadschikistan, Afghanistan, Pakistan und Indien
(ebd.). Diese Raumkonstruktion biete den Anlass, von einer sich formierenden
turkischen Welt zu sprechen: Die ethnisch-kulturelle Bestimmung Zentralasiens als
tarkisch® konnte die Bedeutsamkeit des turkischen Kernlandes erhéhen und ,die
Entwestlichung der kemalistischen Turkei‘ fordern.” (Tibi 1998: 3 zit. n. Lossau J.
2001, S.67)

Hier lassen sich geopolitische Ansatze in GW mit einbeziehen. Auch und gerade

wegen ihrer Schlusselrolle in der Migrationsbewegung seit 2015!
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Die “westliche Turkei” als Teil Europas

Die letzte Verortung der Turkei ist in Europa. Diese ist durch die bereits oben
angesprochenen politischen Bundnisse mit dem Westen und ihren engen
wirtschaftlichen Beziehungen zu begrinden. (vgl. LOSSAU J. 2001, S. 68)

Die Turkei wird aufgrund der drei Diskursstrange als ein “Dazwischen” reprasentiert:
“Da sie weder im ,eigenen‘ Raum verortet noch als vollkommen ,anders’ reprdsentiert
wird, befindet sie sich gleichsam zwischen essentialistischen Entitdten. Sie wird

damit zu einem Raum zwischen bindren Oppositionen, einem hybridem ,Dazwischen’,
dass sich zeitlich ,zwischen Vergangenheit und Gegenwart‘ (Steinbach 1989: 40) und

geographische zwischen ,Orient und Okzident' befindet* (LOSSAU J. 2001, S. 68).
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5. Das tiirkische Bildungssystem

Bei der Beurteilung fremdsprachiger Unterrichtsmaterialien ist es immer wichtig
einige Grundinformationen Uber das Bildungssystem und insbesondere die
Gewichtung, fachdidaktischen Aufbau und unterrichtlicher Inhalte (bzw. dort damit

auszubildende Kompetenzen) sich zu verschaffen.

Das turkische Bildungssystem hat sich seit Mitte des 19.Jahrhunderts mehrfach
erneuert. Besonders wahrend der Periode des Wechsels vom alten Osmanischen
Reich zur von Kemal Ataturk gegrundeten Republik im ersten Viertel des 20.
Jahrhunderts sind grofl3e Veranderungen vorgenommen worden. Die Institution, die
fur die Organisation, Erfullung und Durchfuhrung von Bildung im Land verantwortlich
ist, ist das turkische Bildungsministerium bzw. Nationale Bildungsministerium (turk.
,Milli Egitim Bakanhgr).6

“Milli Egitim Bakanligi”, abgekurzt MEB, erfullt seine Aufgaben in Einheiten, die als
Zentral- und Provinzorganisationen strukturiert sind. Die zentrale Organisation ist die
Entscheidungs- und Durchflihrungsorganisation auf der Fihrungsebene. Alle
Entscheidungen bezuglich der Entwicklung von Bildungsrichtlinien und der
Bildungsplanung werden hier getroffen. Die rechtliche Basis des turkischen

Bildungssystems bildet das Grundgesetz der nationalen Bildung.

Die allgemeinen Ziele und Grundprinzipien des turkischen Bildungssystems wurden
durch dieses Gesetz bestimmt. Nach diesem Gesetz wurden vierzehn Prinzipien des
turkischen Bildungssystems festgelegt: Allgemeinheit, Gleichheit, individuelle und
gesellschaftliche Bedurfnisse, Orientierung, Bildungsrecht, Gelegenheit und
Chancengleichheit, Kontinuitat, Reformen und Prinzipien von Atattirk und Atatlrk-
Nationalismus, Demokratiebildung, Sakularismus, Wissenschaftlichkeit, Planung,

gemischte Bildung, Schule-Familie Kooperation, Bildung uberall.

6 https://www.meb.gov.tr (30.08.2020)
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Laut dieses Gesetzes besteht das turkische Bildungssystem aus zwei
Hauptbereichen: formaler und nicht-formaler Bildung. Wobei die formale Bildung die
Vorschulbildung, Grundschulbildung, Sek. | und Il sowie Hochschulbildung umfasst.
Die nicht-formale Bildung beinhaltet alle Bildungsaktivitaten, die au3erhalb oder in
Verbindung mit formaler Bildung organisiert werden. Bis 1997 hatte die Turkei eine
funfjahrige gesetzliche Schulpflicht. Diese wurde mit der Schulreform von 1997 auf
acht Jahre erhoht (vgl. SCHWARZ I. 2014 S. 133-134)

5.1 Primarschulwesen

In der Republik Turkei besteht seit 1997 die achtjahrige Grundschulpflicht. Sie bildet
die einzige obligatorische Grundlage des turkischen Bildungssystems und wird an
staatlichen Schulen kostenfrei angeboten. GemaR dem ersten Artikel des Gesetzes
zur Primarschulbildung (222/1961) ist diese “the basic schooling that serves all Turks
of both sexes and their physical, mental and moral development in accordance with
national aims” (GUMUS A. 2008, S. 49).

Aufgrund der wirtschaftlichen Notwendigkeiten waren die umfassenden Reformen
umgesetzt worden. Sie zielten darauf ab, besonders Kindern aus soziobkonomischen
benachteiligten Familien den Zugang zur Schulbildung zu erleichtern (vgl.:
SCHWARZ 2001, S. 139). Im Zuge dessen wurde die verpflichtende Schuldauer von
funf auf acht Schuljahre angehoben. Die Lehrinhalte wurde den internationalen
Standards angepasst und es wurden aus vorhandenen schulischen Einrichtungen
,neue Schulen® aufgebaut (siehe ausfuhrlicher zur Bildungsreform von 1997,
DULGER 2004).

5.2 Sekundarschulwesen
,0er Besuch einer Bildungseinrichtung des Sekundarschulbereichs ist optional. Er
folgt der Primarschulbildung und bietet eine mindestens vierjahrige weiterfuhrende

Ausbildung fur die Altersgruppe der 14- bis 18-Jahrigen. Auch in diesem

Bildungssektor wird der kostenfreie Zugang an staatlichen Schulen gewahrleistet,
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wahrend private Einrichtungen kostenpflichtig sind.“ (Ministry of National Education
2008, S. 5)

Der Sekundarschulbereich lasst sich aufgliedern in allgemeinbildende Schulen auf
der einen, sowie berufsbildende und technische Schulen auf der anderen Seite.
Wahrend die allgemeinbildenden Schulen ein vornehmlich theoretisches Lehr-
angebot vorzuweisen haben, um auf die Zugangsexamen zur Hochschule
vorzubereiten, beinhalten berufsbildende und technische Schulen sowohl

theoretische Schulbildung als auch praktische Lehre in Betrieben (vgl. OECD 2007, S.
71 -73, OKCABOL 2008, S. 89 — 91).

Die Probleme, die bereits im Zusammenhang mit der Primarschulbildung geschildert
wurden, bestehen im Bereich der Sekundarstufe zum Teil in noch héherem Mal3e.
Die niedrige Zugangsrate minimiert sich in landlichen Gebieten noch weiter, da nur
eine sehr geringe Anzahl allgemeinbildender sowie berufsbildender und technischer

Sekundarschulen auferhalb von Ballungsgebieten angesiedelt sind (vgl. ebd., S. 75.).

Auch das Geschlechtergefalle verstarkt sich im Sekundarbereich: ,The gender
imbalance at the secondary level is more severe than at the primary school

level.“ (OECD 2007, S. 79.) Dies gilt vor allem fur berufsbildende und technische
Sekundar-schulen. Das sozio-6konomische Bildungsgefalle |asst sich auch hier an
starken Unterschieden zwischen Zugangschancen und Unterschieden der
Bildungsqualitat an kostenpflichtigen privaten Schulen und frei zuganglichen

Staatsschulen ablesen (vgl. ebd., S. 97).
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6. Der tlirkische GW- Lehrplan - Sozialkundeunterricht in der Sek. |

Da es in der Sekundarstufe | kein eigenes Fach flr den Geographieunterricht gibt,
findet dieser im Rahmen des Sozialkundeunterrichts (tlrk. ,Sosyal Bilgiler) in einem
sogenanntem Flachen- oder Integrationsfach statt. Das Fach ,Sozialkunde® ist eine
Kombination der Facher Geschichte und Geographie sowie Staatsburgerkunde. Der
Sozialkundeunterricht wird in der 4. Klasse der Grundschule, sowie in den 5., 6. und
7. Klassen (=Schulstufen) in der Sek. | angeboten. In der 8.Klasse der Sek. | gibt es
keinen Sozialkundeunterricht. Der eigentliche Geographieunterricht findet erst in der
Sek. Il statt.

Im ersten Teil meiner Analyse werde ich den Lehrplan und die Lernziele vom
Sozialkundeunterricht in der Sek. | beschreiben und anschliel3end auf den
eigentlichen Geographieunterricht in der Sek. Il naher eingehen. Mit meiner
Ubersetzung aus dem tlrkischen Originaltext ins Deutsche mdchte ich diesen auch
deutschsprachigen Leserinnen und Lesern nahebringen. Im Vergleich zu dem
Osterreichischen GW -Lehrplan beinhaltet der turkische Lehrplan fur den
Sozialkunde-Unterricht nur Lern- bzw. Bildungsbereiche sowie Lernziele. Der
Lehrstoff fir die einzelnen Klassen ist in Form von Lernzielen definiert. Ziel dieses
tirkischen Lehrplans ist vor allem Themen interdisziplinar zu behandeln. Der

Lehrplan flr Sozialkunde gliedert sich in sieben Lern- bzw. Bildungsbereiche

1. Individuum und Gesellschaft

2. Kultur und Erbe

3. Menschen, Orte und

Umgebungen

4. Produktion, Vertrieb, Konsum

5. Wissenschaft, Technologie und

Gesellschaft

7. Globale Verbindungen
(T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI
2017, S. 14)

Tabelle 1: Lern- bzw. Bildungsbereiche (Ubersetzung Giiler Sevil)
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6.1 Lernziele des turkischen Sozialkundeunterrichts laut Lehrplan

Im folgenden Abschnitt werden die einzelnen Lernziele nach Klassen genannt,
welche im Lehrplan definiert sind. Hierzu habe ich flr meine Arbeit relevanten

Abschnitte von Turkisch auf Deutsch Ubersetzt.

Lernziele nach Lern- bzw. Bildungsbereich 5.Klasse

1. Individuum und Gesellschaft
Der/die Schiiler/in

- erkennt durch den Sozialkunde-Unterricht seinen/ihren Beitrag zu seiner/ihrer
eigenen Entwicklung als aktive/r Biirger/in der Republik Tiirkei.

- zeigt die Multidimensionalitat eines Ereignisses ausgehend von einem Beispiel in
eigener unmittelbarer Umgebung.

-nennt Beispiele fiir Kinderrechte und Verletzungen dieser Rechte. (T.C. MILI
EGITIM BAKANLIGI 2017, S.20)

2. Kultur und Erbe
Der/die Schiiler/in

- erkennt die Beitrdge der alten Zivilisationen zur menschlichen Geschichte durch
konkrete Uberreste.

- kennt das Naturwesen und die historischen Orte, Objekte und Werke in eigener
Umgebung.

- vergleicht die kulturellen Merkmale der verschiedenen Orte des Landes mit den
kulturellen Merkmalen seiner/ihrer Umgebung und infiziert ihre Ahnlichkeiten und
Unterschiede.

- analysiert die Rolle der kulturellen Elemente in der Koexistenz von Menschen

- bewertet die historische Entwicklung der kulturellen im Alltag. (T.C. MILI EGITIM
BAKANLIGI 2017, S.20)

3. Menschen, Orte und Umgebungen
Der/die Schiiler/in

- beschreibt mithilfe von Karten die geographischen Gegebenheiten seiner/ihrer
Region.

- erklért den Klimaeinfluss seiner/ihrer Region auf menschliche Aktivitdten anhand
von Beispielen aus dem taglichen Leben.

- bringt die natiirlichen Merkmale seiner/ihrer Region in Beziehung mit Auswirkungen
der menschlichen Merkmale beziiglich Bevélkerung und Siedlung.

- hinterfragt die Ursachen von Katastrophen und Umweltproblemen auf der ganzen
Welt.

- erkléart anhand von Beispielen die Auswirkungen von Naturkatastrophen auf das
gesellschaftliche Leben. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.20-21)
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4. Produktion, Vertrieb und Konsum
Der/die Schiiler/in

- stellt die Richtigkeit und Zuverldssigkeit der in der virtuellen Umgebung erhaltenen
Informationen in Frage.

- legt einen Wert auf die sichere Nutzung des Internets.

- diskutiert die Auswirkungen der Technologienutzung auf Sozialisation und soziale
Beziehungen.

- identifiziert gemeinsame Merkmale von Erfindern und Wissenschaftlern.

- verhélt sich bei wissenschaftlichen Forschungen geméal der wissenschaftlichen
Ethik. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.21)

5. Globale Verbindungen
Der/die Schiiler/in

- untersucht die Bedeutung seiner/ihrer Region in den wirtschaftlichen Beziehungen
zwischen den Léndern.

- diskutiert die Auswirkungen der Kommunikations- und Verkehrstechnologie in den
Wirtschaftsbeziehungen zwischen den Léndern.

- erkléart die Bedeutung des Tourismus flir die internationalen Beziehungen.

- untersucht die Interessen, Wiinsche und Bed(irfnisse der Gesellschaft und schlégt
innovative Ideen vor, um diese zu effiillen. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017,
S.22)

6. Klasse
1. Individuum und Gesellschaft

Der/die Schiiler/in

- untersucht die Verédnderungen der sozialen Rollen im Laufe der Zeit.

- analysiert den Einfluss von sozialen, kulturellen und historischen Bindungen auf die
Entwicklung des Individuums und die Bildung von sozialem Zusammenhalt.

- hinterfragt Vorurteile gegen verschiedene geschlechtsspezifische,
soziobkonomische und kulturelle Gruppen, um in der Gesellschaft in Harmonie zu
leben (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.23)

2. Kultur und Erbe
Der/die Schiilerin

- zieht Schlussfolgerungen aus politischen, wirtschaftlichen und kulturellen
Merkmalen der ersten tlirkischen Staaten in Zentralasien.

- erklart die Rolle der historischen Handelswege in den interkommunalen politischen,
kulturellen und wirtschaftlichen Beziehungen. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017,
S.23)
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3. Menschen, Orte und Umgebungen

Der/die Schililerin

- definiert unter Verwendung der Konzepte in Bezug auf den Standort die
geographische Position der Kontinente, Ozeane und des Landes.

- zeigt die grundlegenden geographischen Merkmale der Tiirkei auf den
entsprechenden Karten.

- zieht Riickschllisse aus klimatischen Eigenschaften (iber Menschen in
verschiedenen nattirlichen Umgebungen der Welt. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI
2017, S.23-24)

4. Produktion, Vertrieb und Konsum
Der/die Schiilerin

- nennt Beispiele fiir den Einfluss der Sozialwissenschaften auf das gesellschaftliche
Leben durch das Forschen im Bereich Sozialwissenschaft

- vertritt den Standpunkt, dass die Produkte mit Urheber- und Patentrechten auf dem
legalen Weg bezieht werden miissen. (T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.24)

5. Globale Verbindungen
Der/die Schiuler/in

- analysiert die internationalen Rollen der Tlirkei, die sie aufgrund ihrer
verschiedenen Merkmale (ibernommen hat.

- analysiert die Wirtschaftsbeziehungen des Landes mit anderen Landern.

- bewertet die kulturellen, sozialen, politischen und wirtschaftlichen Beziehungen der
tlrkischen Republiken mit den benachbarten und anderen Landern.

- hinterfragt den Einfluss der internationalen Populérkultur auf der nationalen Kultur.
(T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.25)

7. Klasse
1. Individuum und Gesellschaft
Der/die Schiiler/in

- analysiert Einstellungen und Verhaltensweisen, die die Kommunikation
beeinflussen, und stellt eigene Einstellungen und Verhaltensweisen in Frage.

- nutzt positive Kommunikationswege in individuellen und sozialen Beziehungen.

- diskutiert die Rolle der Medien im sozialen Wandel und in der Interaktion. (T.C. MILI
EGITIM BAKANLIGI 2017, S.26)

2. Kultur und Erbe
Der/die Schiiler/in

- erklért basierend auf historischen Ereignissen und Interpretationen den
Entstehungsprozess des osmanischen Staates als politische Macht und die Faktoren,
die diesen Prozess beeinflussen.

- analysiert die Eroberungspolitik des osmanischen Staates anhand von Beispielen.
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- gibt Beispiele fiir das Verstéandnis der osmanischen Kultur, Kunst und Asthetik. (T.C.
MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.26)

3. Menschen, Orte und Umgebungen
Der/die Schiiler/in

- interpretiert die demographischen Merkmale der Tiirkei in Bezug auf die Faktoren,
die die Verteilung der Bevélkerung in der Tiirkei beeinflussen.

- diskutiert die Ursachen und Folgen der Migration durch Stichproben.

- erklart die Bewegungsfreiheit und die Regelung von Grundrechten. (T.C. MILI
EGITIM BAKANLIGI 2017, S.26-27)

4. Produktion, Vertrieb und Konsum

Der/die Schiiler/in

- diskutiert den Beitrag von Gelehrten in der tlirkisch-islamischen Zivilisation zum
wissenschaftlichen Entwicklungsprozess.

- analysiert den Einfluss der Entwicklungen im 5. bis 20. Jahrhundert in Europa auf
die Entstehung der gegenwértigen wissenschaftlichen Akkumulation (T.C. MILI
EGITIM BAKANLIGI 2017, S.27)

5. Globale Verbindungen
Der/die Schiiler/in

- nennt Beispiele fiir internationale Organisationen, in denen die Tiirkei Mitglied ist.

- kennt die Wirtschaftsregionen und -institutionen, mit denen die Tlirkei verbunden ist.
- entwickelt mit den Mitschiilern Ideen, um globale Probleme zu I6sen. (T.C. MIL/
EGITIM BAKANLIGI 2017, S.28)

Diese Lehrplanverordnung beinhaltet fur die einzelnen Lern- bzw. Bildungsbereiche
(anders als in osterreichischen Lehrplanen) auf Vorgaben fir fixe Unterrichtsstunden.

Diese sind wie folgt fur die einzelnen Abschnitte aufgeteilt:

LERN- BAV. BILDUNGSBERECH 5. KLASSE | 6. KLASSE | 7.KLASSE
1. Individuum und Gesellschaft 14 12 12
2. Kultur undErbe 18 22 30
3. Menschen, Orte und Umgebungen 18 14 15
4. Produktion, Vertrieb und Konsum 14 12 12
5.Wissenschaft, Technologie und Gesellschaft 18 18 15
6.Aktive Blrgerschaft 12 16 12
7.Globale Verbindungen 14 14 12
GESAMTSTUNDEN 108 108 108

Tabelle 2: T.C. MILI EGITIM BAKANLIGI 2017, S.14 (Ubersetzung Giiler Sevil)
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In der 5. Klasse haben die Lern- bzw. Bildungsbereiche ,Kultur und Erbe“ und
.,Menschen, Orte und Umgebung®, sowie ,Wissenschaft, Technologie und
Gesellschaft* mit jeweils 18 Unterrichtsstunden die meisten Stunden. Die 6. Klasse
hat den Schwerpunkt ,Kultur und Erbe” mit 22 Unterrichtsstunden. Die meisten
Stunden hat der Lern- bzw. Bildungsbereich ,Kultur und Erbe® mit 30 Stunden in der
7. Klasse. Der Sozialkundeunterricht findet in allen Klassen im Ausmal von jeweils 3

Semesterwochenstunden statt.”

7 URL: hitps://www.meb.gov.tr (23.03.2020)
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7. Geographieunterricht in der Sekundarstufe Il

Ein wichtiges Anliegen von mir war, den turkischen Lehrplan in einer deutschen
Ubersetzung zur Verfligung zu stellen. Interessant war dabei auch die
Gegenuberstellung des turkischen Lehrplans mit dem Osterreichischen
Lehrplanangaben. Aus diesem Grund habe ich auch eine fachdidaktische Analyse
durchgeflihrt und habe dabei viele Unterschiede aber auch Ahnlichkeiten
herausgearbeitet. Schon anhand der Bilder in tlrkischen GW Schulblchern sind

durchaus manche Ahnlichkeiten zu erkennen.

Im folgenden Kapitel beztliglich Schulbuchanalyse habe ich dabei exemplarisch das
Themengebiet “Europa” in tirkischen und dsterreichischen GWK - Schulblichern
naher untersucht. Konzentriert habe ich mich dabei auf die Fragestellung, wie
Europa in tirkischen GW- Schulblchern den Schuilerinnen und Schuilern prasentiert
wird und wie die umgekehrte Sicht sich darstellt. Das Ganze wurde anschliel3end
auch von der anderen Seite betrachtet: Wie wird die Turkei in 6sterreichischen GW

Schulblchern dargestellt?

7.1 Lehrplan und Gliederung der Inhalte aus den Schulbiichern der Sek. Il

(Ubersetzung und Zusammenfassung Giiler Sevil)

Ein Uberblick - 9.Klasse

Unit 1: Naturliche Systeme

In diesem Unit werden folgende Themen behandelt, Mensch-Natur-Interaktion, die
Aufteilung der Geographie und der damit verbundenen Disziplinen, die Entwicklung
der Geographie, die Weltform und die Auswirkungen der Bewegung, der Elemente
die das Koordinatensystem bilden, der absoluten und relativen Position, die
Karteninformationen, die allgemeinen Eigenschaften der Atmosphére und der

Klimaelemente, des Klimas in der Welt und der Tlirkei.
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Unit 2: Menschliche Systeme

Hier werden die Faktoren, der Land- und Stadtsiedlungen im Hinblick auf die Art und
Textur behandelt. Faktoren, die bei der Verteilung der Siedlungen in der Tiirkei
beeinflussen. Es werden Beispiele aus prahistorischen Siedlungen und

Verwaltungsfunktionen von Siedlungen genannt.

Unit 3: Globale Umwelt- Regionen und Lander

Im folgenden Abschnitt werden die Kriterien zur Bestimmung der Regionen und
verschiedene Regionen Beispiele in der Welt genannt. Verédnderungen der
Grenzregionen je nach Zweck und Lander in Regionen, die durch verschiedene

geographische Kriterien bestimmt werden, sind hier von Bedeutung.

Unit 4: Umwelt und Gesellschaft

Im letzten Kapitel des Schulbuches, der 9.Klasse werden folgende Fragestellungen
behandelt. Wie Menschen die natlirliche Umwelt nutzen und die Verdnderungen, die
durch menschlichen Einfluss auf die natiirliche Umwelt verursacht werden?
Atmosphére, Hydrosphére, Lithosphére, Biosphédre und menschliche Wirkung sind in
diesem Kapitel die Schliisselwérter, die zum Schluss des letzten Kapitels

ausgearbeitet werden.

10.Klasse
Unit 1: Die Struktur und der Entstehungsprozess der Welt

e Tektonische Bildung der Welt und die Auswirkungen dieses
Bildungsprozesses

e Die Eigenschaften von Gesteinen und die Entstehungsprozesse der
Landformen

e innere Kréfte und ihre Auswirkungen auf den Entstehungsprozess der
Landformen

e Hauptoberflachenmethoden in der Tiirkei

Unit 2: Menschliche Systeme

Die Bedeutung und Eigenschaft der tlirkischen Bevélkerung
Verédnderung der Weltbevélkerung im historischen Prozess
Faktoren, die die Verteilung der Bevilkerung beeinflussen
Bevolkerungspyramide
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Unit 3: Globale Umwelt: Regionen und Lander

o Allgemeine Merkmale und die Beeinflussung internationaler Transportlinien

Unit 4: Umwelt und Gesellschaft

e Ursachen und allgemeine Merkmale von Naturkatastrophen
o Verteilung der Naturkatastrophen und ihre Beziehung

11.Klasse
Unit 1: Natirliche Systeme

e Faktoren, die die Bildung und Verringerung der biologischen Vielfalt
beeinflussen

e Elemente, aus denen das Okosystem besteht

e Materiezyklen und Energiefluss

e Elemente und Funktionsweise des Wasserbkosystems

Unit 2: Menschliche Systeme

e Bevdlkerungspolitik von Landern in verschiedenen Zeitrdumen und das
Ergebnis dieser Politik

e Bevdlkerungsentwicklung der Vergangenheit bis heute
e Bevélkerungspolitik in der Tiirkei und die Beeinflussung dieser Politiken

Unit 3: Globale Umwelt: Regionen und Lander

e Die Entstehung der ersten Kulturzentren und Faktoren die, die Verteilung und
Verbreitung dieser Kulturzentren beeinflussen

e kulturbildende Elemente und Verteilung kultureller Regionen

o Verbreitungsgebiete und Eigenschaften der tiirkischen Kultur

e Griinde fiir das tiirkische Zivilisationszentrum

Unit 4: Umwelt und Gesellschaft

o Umweltprobleme und -typen

e die Auswirkungen von Minen und Energieressourcen auf die Umwelt

e Analyse des Einsatzes nicht erneuerbarer Ressourcen im Hinblick auf
Verbrauch und alternative Ressourcen

o Umweltauswirkungen der Ressourcennutzung in Landern mit
unterschiedlichem Entwicklungsstand

e Auswirkungen verschiedener Anwendungen auf die Landnutzung und auf die
Umwelt
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12.Klasse
Unit 1: Naturliche Systeme

e Extreme Naturereignisse
e Globaler Klimawandel

Unit 2: Menschliche Systeme

Stadt und Wirtschaft von Vergangenheit zu Zukunft
Funktionsbereiche und Entwicklungsprojekte der Tiirkei
Dienstleistungssektor in der Wirtschaft

Welthandel

Tourismus in der Tlirkei

Unit 3: Globale Umwelt: Regionen und Lander

e Geopolitische Lage

e [nteraktion zwischen den L&ndern

e Die Bedeutung des rdumlichen, historischen Prozesses nahm die
geopolitische Position der Tlirkei

e die geopolitische Bedeutung der Tiirkei in der Region

e die historischen und kulturellen Bindungen zwischen Tiirkei und die Kultur der
Tlirkei

Unit 4: Umwelt und Gesellschaft

e Begrenzung der natirlichen Umwelt

e Strategien von Landern mit unterschiedlichem Entwicklungsstand zur
Verhinderung von Umweltproblemen

e die Auswirkungen von Umweltorganisationen und Vereinbarungen auf das
Umweltmanagement und den Umweltschutz

e die Bedrohung des gemeinsamen Natur- und Kulturerbes
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8. Der osterreichische Lehrplan zum Vergleich

,Das Fach Geographie und Wirtschaftskunde (GW) beinhaltet zwei miteinander zu
integrierende Lehrbereiche, dies ist zum einen ,Geographie®, welche (Anmerkung
S.G: im Gegensatz zum friheren landerkundlichen Paradigma, heute) das Leben
der Menschen in seiner Vielfalt erklart und erlautert, und zum anderen
~Wirtschaftskunde, (Anm.: die gibt es formal in GW schon seit dem Lehrplan 1963)
welche einen wichtigen Teil der ,Wirklichkeit des Menschen“ aufschliel3en

soll.“ (NETUSCHILL C. 2011, S.36)

,Als Markierungen kann man dabei sehen: (1) Im Mittelpunkt des GW-Unterrichts
steht jetzt der Mensch. (2) ,G* und ,W* sollen Uber das Handlungskonzept und
nicht iber das Raumkonzept integriert werden. (3) Es handelt sich um den ersten

GW-Lehrplan mit einer (sicher verbesserungsfahigen) Zielorientierung.

Qualifikationen haben seither Vorrang gegenuber Stoffinhalten.“ (SITTE Ch. 2001, S.

224)

8.1 Lehrplan 1985

Der LP 1985 steht in Osterreich fiir den Paradigmenwandel. Seine Struktur ist in den

wesentlichen Grundzigen auch nach seiner Textverkurzung (aufgrund der

EinfGhrung von Kern und Erweiterungsbereich — vgl. SITTE Ch. 2001) in der Version

LP 2000, ja sogar in dem heute vorliegendem ,Entwurf 2020 erhalten (vgl.

FRIDRICH Ch. 2020). Die Struktur des GW- Lehrplans 1985/86 und der LP 2000 fur

die Hauptschule und Unterstufe der allgemeinbildenden héheren Schulen war wie
folgt (siehe Abb. 4). Anhand dieser Abbildung kann man einen Vergleich beider

Lehrplane durchfliihren.
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Abbildung 4: Ein Vergleich der LP 1985 und LP 2000 fiir die Hauptschule und Allgemeinbildende

Hohere Schulen

,Die Schiler erwerben nach dem Konzept des Lehrplans 1985/86 ihre

Qualifikationen auf dem Weg Uber sogenannte Lernrampen. In der ersten, die die 5.
und 6. Schulstufe umfasst, steigen sie in das fur sie neue Fach ein und erwerben
zunachst einen Grundstock an elementaren Kenntnissen, Fahigkeiten und Einsichten.
Unter Einbeziehung aufRerschulischer Eindriicke und Erfahrungen, die sie Uber
Zeitschriften, Jugendbucher, Reisen und Fernsehen gewonnen haben, lernen sie die
Vielfalt des menschlichen Lebens und Wirtschaftens auf der Erde genauer kennen
und ordnen. Die Osterreichischen, europaischen und aul3ereuropaischen Beispiele
stammen in der 5. Schulstufe aus ,landlichen Rdumen® und in der 6. aus ,stadtischen

Raumen®.

Das regionale Nebeneinander unter jeweils spezifischer Thematik und Zielstellung
erleichtert den unmittelbaren Vergleich, férdert Einsichten in Sachzusammenhange
und ermdglicht das Herausarbeiten von Regelhaftigkeiten.®

(SITTE u. WOHLSCHLAGL 2001, S. 224-225)
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In den alten Lehrplanen dominierte die Landerkunde und die Physiogeographie und
verknUpfte geographisches und wirtschaftskundliches Wissen mit topographischen
Kenntnissen. Denn geographisch-wirtschaftskundliche Bildung ist ohne

Topographiekenntnisse undenkbar.

“Physiogeographische Elemente sind in einer Geographie und Wirtschaftskunde
Unterricht, der sich als Integrationsfach, der AHS-Lehrplane 2004 formuliert versteht,
notwendig. Besonders in neuen Unterrichtskombinationen waren vorher schon bereit
liegenden Konzepte aus der Fachdidaktik gefragt. Man wird hier tradierte Inhalte
nach ihrer Sinnhaftigkeit fir einen kompetenzorientierten Unterricht Gberprifen
mussen.” (VIELHABER Ch. 2004, 14 f.)

Im GW Unterricht missen physiogeographische Elemente im Sinne des
exemplarischen Prinzips an allen Schultypen fachtypische Frage- und

Methodenzugange herausarbeiten. (vgl. ferner dazu SITTE Ch. 2015)

G. Kirchberg 1980, der sich mit Fragen der Topographie im lernzielorientierten
thematischen Geographieunterricht sehr eingehend beschaftigt hat, fasst
topographische Kenntnis als ,Fahigkeit zur Orientierung” auf und unterscheidet drei
miteinander verbundene Lernfelder. Das erste vermittelt ein Grundgertist von Namen
und Positionen geographischer Ortlichkeiten (Staaten, Siedlungen, Gebirge,
Gewasser etc.). Im zweiten geht es um die Entwicklung bestimmter Raster, die eine
raumliche Einordnung von Phanomenen in ein inhaltlich-thematische Bezugsgeflge
erlauben (Temperaturzonen, Dritte Welt, etc.). Das dritte Lernfeld soll schliel3lich soll
zur ,Orientierung als selbststandiges Handeln“ qualifizieren (Zurechtfinden im
Gelande, Atlasarbeit etc.). (vgl.: HITZ H. 1986, S. 171)

Diese drei topographischen Lernfelder wurden im alten Lehrplan vertreten. Dies
bedeutet aber, dass jedes Unterrichtsthema topographisch zweimal eingeordnet
werden muss: positionsmafig in ein einfaches Topographiegerist sowie positions-
und inhaltsmalRig in einem thematischen Raster. (Daher ist es auch verstandlich,
dass man mit dem Aufbau einfacher topographischer Geruste und thematischer

Raster schon in der 1. Klasse beginnt.)
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“Das topographische Wissen liber Osterreich wird im Lehrplan der 1. bis 4. Klasse
immer wieder vertieft, da in jedem Themenkreis der 1. und 2. Klasse Beispiele aus
Osterreich auszuwahlen sind bzw. der Vergleich mit Osterreich herzustellen ist; die 3.
Klasse vermittelt an sich ndhere Kenntnisse tber Osterreich und in der 4. Klasse sind
bedeutende Gegenwartsfragen und Zukunftsperspektiven Osterreichs und der Welt
zu behandeln, was wieder ohne griindliche Atlasarbeit (topographische Ubungen)
unvorstellbar ware.” (ANTONI W. u.a. 1986, S. 50ff)

Um die Struktur des derzeit (auf der LP - Entwicklung 1985) basierendem S |
Lehrplan in Osterreich zu zeigen méchte ich noch auf den LP von 2000 eingehen, da
er fur die analysierten Schulblicher sowohl bei NETUSCHILL 2011 als auch in
meiner Arbeit ausschlaggebend ist. Flur den derzeitigen LP -Entwurf (vgl. FRIDRICH
Ch. 2020) gibt es ja noch keine Ausformung in Form von Schulbichern, bzw. wird

noch nach dem LP 2000 zur Zeit der Abfassung dieser Arbeit, unterrichtet.

8.2 Lehrplan 2000

Im Gegensatz zu alten Lehrplanen, wie etwa der Lehrplan von 1985, ist der neue
Lehrplan relativ knapp ausgefallen. Die Lehrkraft hat durch den neuen Lehrplan die
Moglichkeit ihren Unterricht frei zu gestalten, er stellt einen ,Kernbereich® dar, zu
dem der jeweiligen Lehrkraft verpflichtet ist einen ,Erweiterungsbereich® zu
formulieren. (vgl. SITTE Ch. 2001b, S.9 -15)

Das Fach Geographie und Wirtschaftskunde beinhaltet zwei miteinander zu
integrierende Lehrbereiche. Dies ist zum einen ,Geographie®, welche das Leben der
Menschen in seiner Vielfalt erklart und erlautert, und zum anderen
~Wirtschaftskunde®, (Anm.: die gibt es formal in GW schon seit 1963) welche einen
wichtigen Teil der ,Wirklichkeit des Menschen® aufschliel3en soll. (vgl. NETUSCHILL
2011: Multikulturalitat als fachdidaktische und schulpraktische Herausforderung in
einer zeitgemalen Geographieunterricht mit besonderer Bertcksichtigung von

Schulerinnen und Schilern mit tirkischem Migrationshintergrund)
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Lehrplane sind rechtliche Vorgaben fur die Rahmenbedingungen zur Gestaltung des
Unterrichts. Das derzeit geltende Schulunterrichtsgesetz (SchUG) vermerkt dazu in §
17 (1):

,oer Lehrer hat in eigenstandigem, verantwortlichem Unterricht und Erziehungsarbeit
die Aufgabe der Osterreichischen Schule (gemal’ § 2 des
Schulorganisationsgesetzes) zu erfullen. In diesem Sinne und entsprechend den
Bestimmungen des Lehrplans der betreffenden Schule hat er unter Bertcksichtigung
der Entwicklung der Schuler und auReren Gegebenheiten den Lehrstoff des
Unterrichtsgegenstandes dem Stand der Wissenschaft entsprechend zu vermitteln,
eine gemeinsame Bildungswirkung der Gegenstande anzustreben.” (SITTE Ch.
2001a, S. 215)

Das Fach ,Geographie und Wirtschaftskunde* in Osterreich beschrénkt sich also
heute nicht mehr nur auf den Unterricht von Landern. Die bis zur LP Reform 1985 als
Paradigma vorherrschende ,Landerkunde® wollte im Unterrichtsfach Geographie
primar die Beschreibung der raumlichen Struktur von Natur und Gesellschaft
einzelner Regionen der Erde betreiben mit dem Ziel, die Gesamtheit des Raumes
verstehen zu wollen.

,Laut Lexikon der Geographie Bd.2 Hg. (BRUNOTTE, E., GEBHARDT, H. 2002) ist
,Landerkunde“ bzw. die ,regionale Geographie“ eine Beschreibung einer
Gebietseinheit unterschiedlicher Mal3stabsebenen als einmalig in Raum und Zeit
vorkommend und behandelt i.d.R. funktional zusammengeschlossene Gebiete, die

verschiedenen Landschaftsraume im Sinne von strukturellen Einheiten umfassen.

,Die klassische Landerkunde, die Lehre von den Landern und Staaten, wurde lange
als Zielsetzung und Krone der Geographie gesehen, da sie physisch geographische
und kulturgeografische Erscheinungen gleichermal3en berlcksichtigt. (BRUNOTTE,
E., GEBHARDT, H., 2002, S. 62)
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Das Basiskonzept unseres Unterrichtsgegenstandes in Osterreich ist es, das
raumliche und wirtschaftliche Handeln von Menschen in diversen Lebensbereichen
zu beschreiben. ,Ganzheitliches und finales Denken, das Vernetzungen,
Zusammenhange und mogliche Auswirkungen sichtbar werden lasst, wird sowohl flr
Fragen im lokalen wie im regionalen und globalen Bereich immer notwendiger, wenn
Barger politisch mitentscheiden wollen.” (SITTE Ch. 2001, S. 166)

Der Lehrplan fur Geographie und Wirtschaftskunde 2000 legt in seinen
,<didaktischen® Grundsatzen fest:

,Geographische und wirtschaftskundliche Inhalte sollen — Laut ,Didaktischer
Grundsatze' im Unterricht nicht nebeneinanderstehend getrennt, sondern in starkem
Malie miteinander verflochten in vergleichender Darstellung aller Kontinente unter
moglichst haufiger Beriicksichtigung Osterreichs behandelt werden.

(BMUKK, Lehrplan GW fiur HS, 134 Vdg. vom 11. Mai 2000)

~,Hauptmerkmal des GW- Lehrplans 2000 ist die Unterscheidung eines Kernbereichs
und eines Erweiterungsbereichs. Ersterer enthalt wie frGher unter dem Titel
,Lehrstoff fur jede Klasse Themenkreise sowie ihnen zugeordnete Zielstellungen,
aber auf Wunsch des Ministeriums keine konkreten Lerninhaltsangaben mehr. Es ist
vorgesehen, dass flr den Kernbereich zwei Drittel der Unterrichtszeit zu verwenden
sind“. (SITTE Ch. 2001b, S. 11)

Der Lehrplan beinhaltet im Aligemeinen diverse Richtlinien und Vorgaben, welche die
Grundlage fur Lehrbtcher und Unterrichtsmaterial bilden. Er gewahrleistet, dass es
einen ,allgemeinen Wissensstand“ der Schulerinnen und Schiler gibt. Sie verfigen
Uber ahnliche Fahigkeiten und befinden sich auf demselben Wissensniveau.

Wie schon in der Einleitung dazu angemerkt, ist bei dieser heutigen LP - Struktur und
den Zielen nicht zwingend sichergestellt, dass auch Turkei bezogene Themen Uberall

in den Schulblchern vorkommen muissen!
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9. Das Schulbuch als Medium im GW - Unterricht

LJArbeitsmaterial fir den Schuler oder den Lehrer; Lernhilfe, Hilfe flr die Vor- oder
Nachbereitung einer Unterrichtsstunde; ein / das (?) Leitmedium im Unterricht;
fachdidaktische Interpretation eines Lehrplans (oder —nach L. KUHN 1977 — ,zum
Leben erweckter Lehrplan®) bzw. ,Spiegel” seiner Veranderungen und der von ihm
transportierten Wertvorstellungen in der Gesellschaft; Ausweis des Faches nach
aulBen (...).” (SITTE Ch. 2001, S. 447)

Es sind also viele Aspekte, die bei einer Untersuchung des GW - Unterrichts auf das
Medium Schulbuch zurtickgreifen lassen. Ein Schulbuch enthalt “alles” was eine
Schulerin bzw. ein Schiler wissen sollte. Sie haben den Ruf voller Wissen und
komplett objektiv zu sein. In Schulblichern werden mehrere Faktoren, wie Lehrplane,
personliche Interessen und Schwerpunkte des Autors bericksichtigt. Schulblcher
stellen nicht allein die Basis des Unterrichts dar, denn die Lehrkraft verwendet es im
Unterricht in eigenem Ermessen. Allerdings zeigen viele Untersuchungen eine starke
Steuerungsfunktion, die Schulbucher auf den Unterricht haben. (vgl. SITTE Ch.
2001c, S. 447)

Die Inhalte diverser Schulblcher tragen viel zum Selbst- und Fremdbild bei, gerade
in diesem Alter ist es wichtig die Personlichkeit der Schilerinnen zu gestalten und
formen. Erst Mitte 80er Jahre kommt das Thema “Migration” in die Gsterreichischen
Schulblicher. ,Das Ziel von Schulblichern und Lehrplanen ist es, Wissen Uber die
europaische Einigung und die neue Lebenssituation in der EU zu vermitteln sowie
Strategien zur Bewaltigung dieser neuen Situation aufzuzeigen.” (ZECHA S. 2004,
S.56) 17,8% der Wiener Bevolkerung besitzen einen Migrationshintergrund, daher
wurde Osterreich vor allem in den letzten Jahrzehnten zu einem Einwanderungsland.
(vgl. STATISTIK Austria, Pressemitteilung, 2010)

In osterreichischen GWK- Schulblichern wurden Schilerinnen und Schiler mit

Migrationshintergrund immer wieder mit diesem Thema in Zusammenhang gebracht.

Seltener werden die ,Wurzeln® bzw. Herkunftsgebiete (thematisch) angesprochen.
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Als Beispiel soll in diesem Zusammenhang ,GW kompetent 3“ (KLAPPACHER, O. &
G.K. LIEB 2006, S. 29-33) erwahnt werden, in welchem im Abschnitt der
demographischen Entwicklung die gesellschaftspolitischen Wirkungen von Migration

in Osterreich behandelt wird. Eine Untersuchung dazu merkt folgendes an:

»~o0wohl in quantitativer als auch in qualitativer Hinsicht hat sich die Integration

und Darstellung des Themenbereichs Migration in GW Schulbichern in den letzten
vier Jahrzehnten deutlich verandert. Migration ist heute ein integrierter Bestandteil
des Lehrplans und wird in aktuellen Schulbuchausgaben in eigenen (Unter)kapiteln
besprochen.” (HINTERMANN Ch. 2010, S. 28)

Jede Schulklasse ist verschieden, in einigen Uberwiegt die Schilerinnenanzahl mit
turkischem Migrationshintergrund und in anderen Uberwiegt der serbische
Migrationshintergrund. Diesen Umstand in den GW Unterricht zu integrieren liegt

offenbar alleine in der Hand der Lehrkraft, denn — so die Untersuchung weiter:

,vor allem im Hinblick auf die Bearbeitung von Vorurteilen und die Dekonstruktion
von Klischees zeigt sich in vielen der analysierten Schulbucher eine Unsicherheit

im Umgang mit dem Thema. Das Bemuhen aufklarerisch zu wirken, Stereotypen
aufzubrechen und Diskriminierungen entgegenzuwirken, ist deutlich zu sehen, wird
jedoch nicht immer der Absicht entsprechend umgesetzt®. (HINTERMANN Ch. 2010,
S. 28). Die Untersuchung von Frau NETUSCHIL (2011), zeigte deutlich hier die

Unterschiede auf.

9.1 Die Bedeutung und der Einsatz des GW- Schulbuches in der Tirkei

Das Schulbuch in der Tirkei hat, so wie in Osterreich eine besondere Bedeutung.
Sie wird von Lehrerinnen und Lehrern als auch von Schilerinnen und Schilern
haufig verwendet und bildet eine Grundlage im Unterricht. Dazu werde ich allgemein
Uber die Verordnung der Schul- und, Lehrbucher und Bildungsinstrumente des
Ministeriums far nationale Bildung berichten. Diese Verordnung gliedert sich in viele
Bereiche, dazu habe ich, die fur meine Arbeit relevante Punkte ins Deutsche

Ubersetzt.
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“Der Zweck dieser Verordnung besteht darin, Lehrbicher aufzunehmen, die in
formellen und nicht formalen Bildungseinrichtungen unterrichtet werden sollen, die
dem Ministerium fir nationale Bildung angeschlossen sind, Schuilerarbeitsbicher,
Leitfaden fur Lehrer, Informationsarbeit und Aktionsblatter sowie andere vom
Ministerium zu erstellende Lehrmittel und Materialien, die anstelle des Lehrbuchs

gelesen, gekauft oder durch Zuschiisse bereitgestellt werden sollen.”

Lehrbuchqualifikationen:

® Es enthalt keine Fragen, die gegen die Verfassung und die Gesetze verstolien.
Enthalten keine wissenschaftlichen Fehler.
Es bietet einen Ansatz, der die grundlegenden Menschenrechte und
Grundfreiheiten unterstutzt und alle Formen der Diskriminierung ablehnt.

® Es enthalt keine Werbung.

Es enthalt die Ziele des Bildungs- und Ausbildungsprogramms.

Visuelles Design und Inhaltsdesign werden so gestaltet, dass das Lernen

unterstutzt und die Entwicklungsmerkmale der Schuler bertcksichtigt werden.

Z- Books zusatzlich zu den Qualifikationen der Lehrblcher;

Es ist bereit, die Gewinne zu unterstutzen.

Es wird nach grundlegenden Gestaltungsprinzipien hergestellit.

Beschreibende Informationen wie die unterstutzte Akquisition und technische
Merkmale sind entsprechend gekennzeichnet.

Die Stimme ist in Audioinhalten klar und verstandlich.

FUr Elemente wie Ton, Grafik, Video, Animation, Simulation und interaktives
Spiel, die in den Anreicherungsinhalten enthalten sind, ist die Zeit entsprechend
der flr die Erfassung erforderlichen Aktivitat oder Verarbeitung begrenzt.

® In den Anreicherungsinhalten werden keine Werbegegenstande verwendet, mit
Ausnahme der Verpflichtung, auf elektronisches Material zu verweisen oder Uber

Urheberrechte zu informieren.

8 turkyaybir.org.tr (26.10.2020)
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Vorbereitung von Lehr- und Schulbiichern:

® Inhalte, die von der Serviceeinheit oder den Herausgebern zu erstellen sind;
Sprache, Ausdruck und Stil; Lernen, Lehren, Messen und Bewerten:
Der Unterricht umfasst das Aus- und Weiterbildungsprogramm.

® Es wird ein Gleichgewicht zwischen Einheiten, Abteilungen, Themen und
Themen entsprechend der Art des Unterrichts in Bezug auf das Volumen und
den Inhalt des Bildungs- und Ausbildungsprogramms hergestelit.
Sprache, Ausdruck und Stil;
Tarkisch wird richtig, schon und effektiv verwendet.
Eine korrekte, verstandliche, einfache Sprache und ein korrekter Ausdruck
werden im Unterricht der Facher entsprechend dem Niveau und den
Entwicklungsmerkmalen des Schulers verwendet.

® Bei der Verwendung der Sprache wird das aktuelle turkische Worterbuch und der
Rechtschreibflihrer der turkischen Sprachinstitution zugrunde gelegt.
Lernen, Lehren, Bewerten und Bewerten;
Lernmethoden und -strategien werden bertcksichtigt und Denkfahigkeiten hoher
Ordnung entwickelt.

® Elemente im Zusammenhang mit der Bewertung werden unter Berucksichtigung
der Grundsatze und Techniken der Messung und Bewertung geregelt.

® Technik, Design und Regulierung

Betrachtet man diese offiziellen tlrkischen Vorgaben, so sind durchaus (wenn auch
weniger rigide) ahnliche Mal3stabe im fur dsterreichische GW-Schulbucher

relevanten ,Approbationsverfahren® auszumachen (siehe dazu bei SITTE Ch. 1989 S.
395ff)
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9.2 Einbindung turkischer Schiilerinnen und Schiiler in den GW - Unterricht

Ein Unterricht mit Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund und
unterschiedlichen Kulturen kann einerseits ein Problem und andererseits eine
Bereicherung sein, fur welche man als Lehrerinnen und Lehrer Kompetenzen mit sich
mitbringen sollte. Als Lehrperson muss man dafur den Blick Uber den Schulalltag
hinaus schweifen lassen und Potenzial fir Geographie/ GW als Ganzes betrachten.
Gepragt werden Schilerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund meist stark von
ihren Eltern und mussen einen Ausgleich zwischen zwei Kulturen bestreiten, was

nicht immer einfach erscheint.

,Die Einstellung zu Familie und familidren Rollenbeziehungen wird wesentlich durch
die eigenen Eltern gepragt. Das heil3t, dass die Familienstrukturen und
Binnenbeziehungen weitgehend durch die Sozialisation in der Turkei vermittelt
sind.” (TILCH K. 2002, S.4)

Die Startchancen fur Schulerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund sind im
Allgemeinen ungunstig. (vgl. BINDER 2002, S. 422-440). Der Grund liegt daran, dass
Eltern eine niedrige Berufsposition haben und dadurch tber ein niedriges
Einkommen verfligen. Das betrifft vor allem Familien mit tirkischer Herkunft, die
mehr als ein Kind haben. (TILCH K. 2002, S.27)

Auch auf dem Arbeitsmarkt haben Menschen mit Migrationshintergrund grof3e
Schwierigkeiten, dies ist auf das geringe Bildungsniveau mancher Migrantengruppen
zuruck zu fahren. Auch bei solchen Kindern ohne Migrationshintergrund hangt der
Bildungserfolg oft stark vom Familienumfeld, von kulturellen und sozialen
Ressourcen ab. Es ist daher in unserer Gesellschaft sehr wichtig, dass man auf
diese Faktoren sehr friih Ricksicht nimmt und diverse Defizite ausgleicht. (vgl.
BINDER S. 2002, S. 422-440).

51



Betrachtet man den Integrationsbericht 2020, so erkennt man, dass die

Arbeitslosenquote im Jahr 2019 sowohl bei In- als auch bei Auslander/innen sank.

,Die Arbeitslosigkeit bei Auslander/innen war im Jahr 2019 mit 10,8% (2018: 11,3%)
deutlich hoher als bei Osterreichischen Staatsangehorigen (6,4%, 2018: 6,7%).
Wahrend osterreichische Manner (6,8%) eine hohere Arbeitslosenquote aufwiesen
als osterreichische Frauen (6,0%), waren unter auslandischen Staatsangehorigen
Frauen (11,8%) starker betroffen als Manner (10,0%).

Die hochsten Arbeitslosenquoten fanden sich 2019 bei Staatsangehdrigen der
Lander Afghanistan, Syrien und Irak, die in Summe eine ALQ von 36,7% aufwiesen.
Eine vergleichsweise hohe Arbeitslosenquote zeigte sich ebenfalls bei tlrkischen
Staatsangehdrigen (16,2%). Demgegenuber waren Angehorige der EU-Staaten vor
2004 (6,0%) sowie der Beitrittsstaaten 2004 (5,9%) in etwas geringerem Ausmal} von
Arbeitslosigkeit betroffen als Osterreicher/innen. INTEGRATIONSBERICHT 2020,
S. 16)

Die OECD Studie aus dem Jahr 2007 zeigt, dass Migrantinnen und Migranten und
deren Kinder bei gleicher Bildung ein schlechteres Ergebnis zeigen als die Ubrige
Bevolkerung. Dies hangt vor allem mit den sprachlichen Schwierigkeiten zusammen.
,0er Anteil der Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache in
Kindesbetreuungseinrichtungen betrug 2018/19 33%. Dieser lag im Kindergartenjahr
2010/11 bei 26%. Laut Sprachstandbeobachtung bei 3- bis 6-jahrigen bendtigten im
Jahr 2017/18 rund 70% der Kinder, die eine andere Erstsprache als Deutsch
sprechen, zusatzliche FérdermalRnahmen.

Der Sprachférderbedarf bei kurdisch- (86%), tlirkisch- (80%), arabisch- (78%),
tschetschenisch- (77%) sowie albanischsprachigen (74%) Kindern war besonders
hoch.” (INTEGRATIONSBERICHT 2020, S. 15)

»Schuler/innen mit Migrationshintergrund weisen im Schnitt geringere schulische
Kompetenzen auf als Kinder ohne Migrationshintergrund. In der 8. Schulstufe (13-14
Jahre) erreicht ein Drittel (34%) der Schuler/innen mit Migrationshintergrund die

Standards in Lesen nur teilweise.
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Ein weiteres Drittel (35%) verfehlt die Lernziele vollstandig. In Mathematik erreichen
35% der Schuler/innen mit Migrationshintergrund die Ziele nur teilweise, 30%
erreichen diese gar nicht.” (INTEGRATIONSBERICHT 2020, S. 8)

Gerade im GW Unterricht erscheint es besonders wichtig zu sein, Schulerinnen und
Schuler mit Migrationshintergrund mehr Moglichkeiten zu geben, mehr tber ihre
Wurzeln zu lernen und erzahlen zu dirfen. Die Eltern kdnnen hier auch einbezogen
werden, aber durchaus auch in unserem Fall tirkischsprachige
Geographiematerialien eine sinnvolle (evtl. auch gerade ,bilinguale®) Unterstitzung
sein. Das Mal an Selbstbestimmung im Leben dieser Schulerinnen und Schuler wird
dadurch erhoht, ihr Selbstwertgefihl steigt und sie werden in die Lage versetzt

selbstverantwortlicher zu entscheiden.

Nicht zuletzt: sie bekommen die Mdglichkeit auch turkischsprachige Schulbuchtexte
zusatzlich zu lesen (sprich: in der ansonsten nur gesprochenen Muttersprache
zusatzlich Lesekompetenz zu erwerben)! Als Lehrkraft kann ich durch Einbindung
solcher Unterrichtsmaterialien ebenfalls manche Verstandigungsprobleme der
Schulerinnen und Schuler aufgrund schwacherer Deutschkenntnisse moglicherweise

erganzend zu den deutschsprachigen Schulblchern teilweise begegnen.
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10. Sozialkunde Schulbuch - Ein Uberblick

An dieser Stelle habe ich eine ausflihrliche Gliederung aus dem Schulbuch der
5.Klasse dem tlrkischen Sozialkundeunterricht gemacht. Das Schulbuch hat den
Titel, “Sosyal Bilgiler” (Sozialkunde) und wurde im Schuljahr 2019/20 in der
5.Klasse Hauptschule und in der Imam Hatip Hauptschule (Islamische Hauptschule)
eingesetzt. Herausgegeben wurde es von Omer Faruk Evirgen, Jilide Ozkan und

Suna Oztiirk.?

Das Buch gliedert sich in sieben Kapitel, wie
folgt: ORTAOKUL VE IMAM HATIP ORTAOKULU
SOSYAL BILGILER

1. Ich bin in der Gemeinde

2. Mein Land, meine Kultur und meine

Geschichte
3. Wo wir leben

Technologie und Leben

Von der Produktion bis zum Verbrauch

Gemeindearbeiter

N o o &

Globale Interaktion

Fur jedes Kapitel sind zu Beginn die Lehr-
und Lernziele fur die Schulerinnen und
Schuler definiert. Hierbei habe ich eine
fachdidaktische Analyse durchgeflhrt, die h
sich auf das Kapitel, “Wo wir leben” (S.65-91) :
beschrankt. Abbildung 5: SB Sozialkundeunterricht, 5.Klasse

? Interessant und fiir meine Arbeit hilfreich ist der Umstand, dass die tiirkischen Schulbiicher frei
verflgbar im Internet sind - unter http://ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/EKitap.aspx Was ihre einfache
(Zusatz-)Nutzung etwa von Teilen auch in Klassen bei uns leicht méglich macht!
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Das Kapitel unterteilt sich in folgende Unterthemen:

v Ich kenne die Karte
Mein Klima und mein Leben
Wo kann man leben?

Katastrophen und Umweltprobleme

< L <

Auswirkungen von Katastrophen auf Menschen

Lernziele: Was werden wir lernen?
Die Schulerinnen und Schuler lernen die geographische Karte der Turkei kennen und
auch, wo sie genau leben. Sie kbnnen zudem Beispiele geben, wie sich das Klima

auf ihr Leben auswirkt.

v Die Schulerinnen und Schuler finden Antworten auf die Ursachen von
Naturkatastrophen und Umweltproblemen
v Die Schulerinnen und Schuler werden feststellen, wie sich Naturkatastrophen auf

das Gemeinschaftsleben auswirken.

Im Anschluss zu jedem Unterthema gibt es Aufgabenstellungen fir die Schiulerinnen
und Schuler, um das Gelernte zu Uberprufen und zu festigen. Dazu findet man auf
der Seite 89 (siehe Abb. 7) eine methodisch interessante Selbstlberprifung und

anschlie3end ein Brainstorming mit den gelernten Begriffen und Themen.
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Abbildung 6: SB Sozialkunde, S.65

TERE T T T

Abbildung 7: SB Sozialkundeunterricht, S. 89- Brainstorming
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11. Das tiirkische Geographie Schulbuch der Sekundarstufe Il

In diesem Abschnitt méchte ich das GW- Schulbuch im Allgemeinen beschreiben und
dabei auf die formalen Eigenschaften naher eingehen. Wie bereits beschrieben, wird
das Unterrichtsfach Geographie eigenstandig erst ab der 9. Schulstufe (Sek. II)
unterrichtet. Daher werde ich bei meiner Analyse die Schulbtcher, ab der 9. Klasse
vorziehen. Ich werde auf die Gemeinsamkeiten eingehen und inhaltlich Gberprifen,
wie der Lehrplan auch in den Schulblchern berlcksichtigt bzw. didaktisch-

methodisch umgesetzt wird.

Des Weiteren mdchte ich mich dem Themengebiet, ,Europa“ darinnen naher widmen
und einige wichtige Stellen daraus in meiner Arbeit exemplarisch bildlich darstellen
und zum Schluss noch formal kurz beschreiben.

Fir jede Schulstufe gibt es ein sehr umfangreiches turkisches Schulbuch mit jeweils
4 Units bzw. Kapiteln. Nun werde ich eine inhaltliche Kurzbeschreibung dieser
Schulbicher fur die einzelnen Schulstufen machen. Alle Schulbicher sind
erfreulicherweise online Uber die Webseite
http://ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/EKitap.aspx verfugbar. Die Schulbtcher sind nur
auf die Sek. Il, also 9.-12. Klasse

beschrankt.

Abbildung 8: Schulbuch 9.Klasse Hauptschule
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Neben Geographie Schulblchern findet man dort auch andere Facher, wie Biologie,
Philosophie, Mathematik, Englisch, Geschichte, Chemie und Physik. Zu jedem
Schulbuch gibt es zur Selbstkontrolle einen Online Test. Den Online Test flihrt man
mit dem Scan QR - Code (siehe Abb.8), welches sich auf jedem Buch, auf der
Titelseite befindet, durch. Dazu werde ich auch im Zuge meiner Arbeit einige

Beispiele nennen.

In jedem tlrkische GW- Schulbuch ist zu Beginn die Unabhangigkeitshymne mit der
turkischen Fahne (sieh Abb. 9) zu finden. Der Unabhangigkeitsmarsch wurde am 12.
Marz 1921 zur Nationalhymne bestimmt. Der Text wurde vom Dichter, Mehmet Akif
Ersoy geschrieben. Die deutsche Ubersetzung der tiirkischen Nationalhymne:

(Google Ubersetzer)

LFurchte dich nicht, im Morgenhimmel weht unsre Fahne. Ja, du sollst wehen, bis der
letzte Kamin noch raucht in unserem Vaterland.
Du unser Stern, sollst ewig strahlen im Glanze,
du bist mein, du gehérst zu meinem Volk.
Nicht wend' dein Antlitz von uns,
O Halbmond, ewig sieggewohnt.
Scheine uns freundlich, schenke Frieden uns und Gliick, meinem heldenhaften Volk.
Was soll diese Gewalt und diese Wut?
Wahre die Freiheit uns, fiir deren Unabhéngigkeit sich unsere Nation, sonst nicht
gerecht fiihlt nach all dem vergossenen Blut.”

i gy g1gty 5
itk 1411 ¢
i
ks
113

ISTIKLAL MARSI

Abbildung 9: tiirkische Nationalhymne, Schulbuch 9.Klasse Hauptschule
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MUSTAFA KEMAL ATATURK

1

Abbildung 10: Mustafa Kemal Atatiirk, Schulbuch 9.Klasse Hauptschule

Alle turkischen Schulblicher haben noch eine Gemeinsamkeit, und zwar findet man
nach der turkischen Nationalhymne ein Appell an die Jugend von Mustafa Kemal
Ataturk und anschlie®end ein Bild von ihm (siehe Abb. 10).

Wie lautet nun sein Appell an die Jugend, hierzu habe ich eine Ubersetzung per
Google durchgeflihrt.

“O turkischer Junge! Deine erste Pflicht ist es, die tiirkische Unabhéngigkeit und die
tlirkische Republik flir immer zu schiitzen und zu verteidigen. Dies ist die Grundlage
deine Existenz und deiner Zukunft. Diese Stiftung ist dein wertvollster Schatz. Auch
in Zukunft wirst du interne und externe béswillige Menschen haben, die dir diesen
Schatz vorenthalten wollen.

Wenn du eines Tages verpflichtet bist, die Unabhéngigkeit und die Republik zu
verteidigen, wirst du nicht lber die Méglichkeiten und Bedingungen der Situation
nachdenken, in der du dich befindest, um ein Amt anzutreten! Diese Méglichkeit und
die Scharia kbnnen sich in einer sehr unauffélligen Natur manifestieren. Die Feinde,
die die Unabhé&ngigkeit und die Republik bedeuten, kbnnen die Vertreter eines
beispiellosen Sieges auf der ganzen Welt sein. Durch Gewalt und Betrug kénnen alle
Festungen deines geliebten Heimatlandes erobert, alle Werften betreten, alle
Armeen zerstreut und jede Ecke des Landes besetzt werden. Noch schmerzhafter
und schlimmer als all dieses Martyrium kénnen die Machthaber im Land in
Unachtsamkeit, Unheil und sogar Verrat sein. Tatséchlich kbnnen diese Machthaber
deine persénlichen Interessen mit den politischen Bestrebungen der Machthaber
vereinen. Die Nation kénnte durch Verarmung am Boden zerstért worden sein.

O Sohn der tiirkischen Zukunft! Hier, auch in dieser Situation und Scharia,deine
Pflicht; Um die tirkische Unabhéngigkeit und Republik zu retten!

Die Kraft, die du im edlen Blut in deinen Adern brauchst!”’?

Mustafa Kemal Atatlirk 20.10.1927

10 hitps://www.istek.k12.tr/genclige-hitabe ,Appell an die Jugend* (19.10.2020)
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Der Schulbuchautor, Bulent Akca beschreibt die Wissenschaft der Geographie im

Schulbuch der neunten Klasse danach mit diesen Worten (eigene Ubersetzung):

“Menschen sind vom Moment ihres Eintritts in die Welt an mit ihrer Umwelt in Kontakt.
Menschen, die neugierig auf diese Beziehung und das Universum sind, in dem sie
leben, beginnen lber diese Themen nachzudenken. offenbart eine Disziplin der
Wissenschaft, anstatt das Universum, die Erde und die menschlichen Gesellschaften
zu entdecken. GEOGRAPHIE!

Die Geographie befasst sich mit vielen verschiedenen Themen: Menschen, Kulturen,
Politik, Siedlung, Orte, Pflanzen, Erde, Formen ....

Dank der Wissenschaft der Geographie lernen die Menschen viel (iber sich selbst,
ihre Umgebung und das Universum und verstehen, wie sich die Ereignisse um sie
herum auf ihr Leben auswirken.” (AKCA 2020, S.12)

In jedem GW- Schulbuch sind Schlisselworter und eine Kurzbeschreibung der
einzelnen Kapitel zu finden. Auch die Lernziele werden zu Beginn jedes Kapitels
formuliert. Um das Gelernte zu festigen und fur die Selbstliberprifung ist am Ende
der Kapitel Fragen, in verschiedenen Formen (offene Fragen und Multiple Choice)
formuliert (siehe Abb.11)

Frid Fi F 5 B SRN

Abbildung 11: Schulbuch 9.Klasse S.47, Test zur Selbstuberpriifung
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Bilder sind wie in heutigen Osterreichischen GW - Schulbuchern auch haufig in den
turkischen GW - Schulbichern zu finden, fast auf jeder Seite ist mindestens ein Bild
zu sehen.

Das Bild im Schulbuch hilft im GW - Unterricht, die reale Welt darzustellen, weil
Exkursionen und Lehrausgange zu bestimmten Orten oft nicht moglich sind.

(vgl. SITTE Ch. 2001a, S.45-48)

Durch den Einsatz von Bildern im Unterricht kann sich die Lehrkraft aus dem
Mittelpunkt zurtickziehen und die Schulerinnen und Schiler zum selbststandigen
Arbeiten anregen. Die Schulerinnen und Schuler sollen selbststandig das Bild
betrachten, beschreiben und beurteilen. (vgl. BRUCKER A. 2006, S.174) Das
folgende Beispiel zeigt das Medium ,Bild“ als Arbeitsmittel und nicht nur als

illustrierendes Beiwerk!

Der Arbeitsauftrag (siehe Abb.13) lautet: In den folgenden Bildern wird die
vergangene und gegenwartige Nutzung naturlicher Ressourcen dargestellt. Erlautern
Sie die Anderungen im Nutzungsbereich und im Wert der relevanten Ressourcen und
geben Sie die Regionen an, in denen diese Anderungen auftreten, wie im Beispiel.
(Schulbuch 11.Klasse, S.93)

Auf dem linken Bild (siehe Abb.12) wird die Windkraft, mit der friher Mehl in
Windmuhlen gewonnen wurde, abgebildet. Das linke Bild zeigt, wie elektrische
Energie heute erzeugt und genutzt wird. Die Niederlande und Danemark sind
Beispiele fur Lander, die diese Verwendung implementieren.

Asaipdaki gorsellerde dogal kaynaklann gecmige ve giindmize ait kullanim uﬁrkﬂm yer wr‘ilm'qt-i:r.. -

vl figili kaynakdann kullanim alaninda ve degerind ; gl
_ aldige M g Dol ¢ meydana gelen degigimleri agiklayarak bu degigimlerin

Gegmigte daha ok yel
defirmenlerinde un cde

a

Abbildung 12: Schulbuch 11.Klasse, S. 93
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chulbuch 11. Klasse, Wirtschaftliche Aktivitaten und natiirliche Ressourcen, S. 93

S

Abbildung 13:

Abbildung 14: Schulbuch 10.Klasse, S. 135; Pflanzen
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Arbeitsauftrag (siehe Abb.14): Die Verteilung einiger Pflanzengemeinschaften in der
Welt und die Bilder dieser Pflanzengemeinschaften sind unten angegeben. Fillen
Sie die gepunkteten Bereiche (Flora Vegetationsmerkmale Verbreitung in der Welt)
mit diesen Bildern aus! (Schulbuch 10.Klasse, S. 135)

Die tirkischen GW- Schulbucher sind sehr unterschiedlich und vielfaltig strukturiert.
Die Schulerinnen und Schiler lernen zunachst ihre eigene Heimat, mit den
landwirtschaftlichen und politischen Inhalten kennen und anschliel3end werden sie
mit einigen Landern in Europa vertraut gemacht. Interessant sind in den Buchern die
verschiedenen methodischen Zugange. Man findet zu jedem Kapitel - im Anschluss
zur Selbstiberprifung einen kleinen Test. Dadurch soll das Gelernte wiederholt und
gefestigt werden. Wie ich bereits im Vorwort erwahnt habe, gibt es zu jedem
Schulbuch ein Scan Code, mit der man auch einen Online Test zu den jeweiligen

Kapiteln durchfuhren kann.
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12. Zur Schulbuchanalyse der dsterreichischen Materialien

Ein Schulbuch enthalt ,alles“ was eine Schilerin bzw. ein Schiler nach der offiziellen
Leseart und den staatlichen Lehrplanen wissen sollte. Die offiziell Gber ein
Approbationsverfahren (vgl. bei SITTE Ch 1989, S. 395 ff) bewilligten Schulblcher
haben den Ruf komplett objektiv und voller Wissen zu sein. Welche Inhalte in
Schulblichern zu finden sind, ist das Ergebnis mehrerer Faktoren, wie Lehrplanen,
personliche Interessen und Schwerpunkte des Autors der (zielgruppenmafdigen)
Marktintentionen der Verlagslektorate, dem aktuellen Wissensstand, aber auch was

Approbationskommissionen in ihrer Lehrplaninterpretation letztlich zulassen.

Die Inhalte diverser GW- Schulblicher tragen sehr viel zum Selbst- bzw. Fremdbild
der Schulerinnen und Schuler bei, weil es gerade in diesem Alter besonders wichtig
ist, die Personlichkeit der Schilerinnen und Schuler zu formen und zu gestalten.
Daneben aber wirken heute natirlich auch noch andere mediale Einfllsse.

Bei meiner Schulbuchanalyse méchte ich verstarkt darauf eingehen, wie die Turkei
bzw. Turkei bezogene Themen in osterreichischen Schulblchern friher und heute
reprasentiert wurde. Diese Analyse werde ich ebenfalls fur die turkischen
Schulbiicher machen. Dabei werde ich mich aber nicht nur auf Osterreich
beschranken, sondern auf den Bereich wie Europa dargestellt wird.

Das bedeutet, wie war der Themenbereich ,Europa“ friher (Stichwort: in einem
landerkundlichem GW- Unterricht) und heute (unter einem thematisch ausgerichteten

Paradigma seit 1985) in den Schulblichern reprasentiert.

Erst Mitte der 80er Jahre kommt das Thema ,Migration® in die 6sterreichischen
Schulbucher. Das ist, wenn man die 6sterreichische Migrationsgeschichte sich
vergegenwartigt, relativ spat.

,Das Ziel von Schulbichern und Lehrplanen ist es, Wissen Uber die europaische
Einigung und die neue Lebenssituation in der EU zu vermitteln sowie Strategien zur
Bewaltigung dieser neuen Situation aufzuzeigen® formulierte ZECHA St. 2004, S. 56

in einer deutschen Schulbuchanalyse.
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Schulerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund werden in dsterreichischen GW
Schulbuchern, die heute am Markt sind, immer wieder mit dem Thema Migration,
weniger um ihrer selbst willen bzw. in Bezug zu ihren Wurzeln in Zusammenhang
gebracht.

~>owohl in quantitativer als auch in qualitativer Hinsicht hat sich die Integration und
Darstellung des Themenbereichs Migration in GW Schulblchern in den letzten vier
Jahrzehnten deutlich verandert. Migration ist heute ein integrierter Bestandteil des
Lehrplans und wird in aktuellen Schulbuchausgaben in eigenen (Unter) kapiteln
besprochen.” (HINTERMANN Ch. 2010, S. 28)

Die Grundvoraussetzungen flr einen aktuellen und zu dieser Thematik sinnvollem
GW- Unterricht ist also starker gelegt als im doch eher (insbesondere in der
Unterstufe) an der Oberflache bleibendem Schullanderkundeunterricht (siehe im
Anhang die Beispiele). Die Aufgabe fur Lehrpersonen besteht hiermit nur noch darin,
die Basis zu verwenden, um die Migrationskomponente auf die jeweilige
Klassensituation umzulegen. Alle Schulklassen sind aber verschieden! Eine
Binsenweisheit, der die Aufforderung im Lehrplan 2000 nach einem individuell
gestalteten ,Erweiterungsbereich® (vgl. SITTE Ch. 2001b) entgegenkommen will.
Es gibt viele Klassen (insbesondere in den Pflichtschulen HS/NMS) mit einem
héheren Anteil von Schilerinnen und Schuler mit tlirkischem Migrationshintergrund.
Insbesondere in solchen Konstellationen besteht die Mdglichkeit diesem Umstand
Rechnung zu tragen und entsprechende Themenbeispiele in den GW Unterricht zu

adaptieren und als Lehrkraft eigenstandig (mit-)einzubauen.

,vor allem im Hinblick auf die Bearbeitung von Vorurteilen und die Dekonstruktion
von Klischees zeigt sich in vielen der analysierten Schulblcher eine Unsicherheit im
Umgang mit dem Thema. Das Bemuhen aufklarerisch zu wirken, Stereotypen
aufzubrechen und Diskriminierungen entgegenzuwirken, ist deutlich zu sehen, wird
jedoch nicht immer der Absicht entsprechend umgesetzt‘. (HINTERMANN Ch. 2010,
S. 28)
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Dieser Bemerkung ware noch hinzuzuflgen, dass aufgrund der Moglichkeit, die
Themen (und insbesondere LP - Ziele) mit Beispielen freier Wahl zu unterrichten, es
auch vorkommen kann, dass turkischstammige Schuler in Schulblichern mitunter fast

nichts Uber das Herkunftsgebiet ihrer Familie erfahren.

12.1 Ausgewahlte dsterreichische Schulbicher mit Turkei Themen

In diesem Kapitel finden Sie eine Auflistung von einigen GWK - Schulblchern, in
denen Turkei behandelt wurde. Hier Uberwiegend, noch stark landerkundlicher Art.
Meine Analyse wird mit diesen alteren Schulbuchern beginnen und dann mit
Vergleichen zur Turkeireprasentanz in den Themenbeispielen der heutigen

Schulblcher fortsetzen.

e Atschko, Gerhard; Schinko, Andreas / GW Module 4 / Ed. Holzel GmbH, Wien

e Aumayr Hdller Piuk (1974) Arbeitsbuch fur Geographie und Wirtschaftskunde
Bd.4

e Ebner A., Lahoda H., Steiner H. (1968): Wirtschaftsgeographie 5.Teil, fur 2.
Handelsakademie Monopolbuch bis 1980

e Ebner A., Steiner H. (1973): Lehrbuch der Wirtschaftsgeographie Teil 1/ 11.
Auflage; Salzburger Jugend Verlag; Lehrbuch als Unterrichtsgebrauch fur die
2.Handelsschule

e Miuller, Alois (2017) ganz klar Geographie 2/ Jugend und Volk, Wien

e Scheidl L u.a (1959): Seydlitz, Lehrbuch der Erdkunde 2.Klasse Hauptschule
Holzel Verlag, Wien

e Scheidl L u.a. (1962): Seydlitz, Lehrbuch der Erdkunde 5.Klasse Mittelschule
Holzel Verlag, Wien (Anmerkung S.G.: vor 1962 wurde die heutige AHS
.Mittelschule” genannt — hier handelte es sich um das Monopolbuch an den
Oberstufen)

e Scheidl L. u.a. (1972): Seydlitz, Lehrbuch der Erdkunde 3.Klasse Hauptschule
Holzel Verlag; Wien

e \Wohlschlagl, Helmut; Beran, Arnulf; Forster, Franz; Graf, Franz; Hofmann
Schneller, Maria (2017) / Durchblick 2 / Westermann Wien

e Zehden K. (1913/1925): Handelsgeographie; fur Handelsakademien,
vollstandig umgearbeitet von Dr. Robert Sieger, 12.Auflage; Wien
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Welche tiirkischen Inhalte lassen sich in dsterreichischen GWK- Schulbiichern

friher finden?

Fur diesen Teil habe ich mir die Bachelorarbeit von Frau Netuschill als Grundlage
genommen, da ihre Untersuchung grundsatzlich auf ,neue” Schulblicher aus 2011
basiert. Seite 55- 58 anfugen aus Bachelorarbeit Netuschill C. (2011): Multikulturalitat
als fachdidaktische und schulpraktische Herausforderung in einer zeitgeméaflen
Geographie und Wirtschaftskunde - Unterricht mit besonderer Berlicksichtigung von

Schiilerlnnen mit tiirkischem Migrationshintergrund.

Im ersten Schritt der Untersuchung wurden die GW -Schulbicher nach turkischen
Inhalten durchforstet. Die Ergebnisse sind aufsteigend nach Klassen, Jahrgang und

Schultypen gegliedert.

Scheidl L. u.a. (1959): - S.84: Kleinasien- Die Turkei

Seydlitz, Lehrbuch der Die Sequenz beginnend mit einem Arbeitsauftrag: Ein
Erdkunde; 2.Klasse Haupt- | Blick auf die Karte: Miss die Lange und Breite der
und Mittelschule; Ed.HOzlel | Turkei und schatze danach die Flache! Welche Meere
und Meeresstrallen umgeben Kleinasien? Welche
sind die hochsten Berge? Nenne die grol3en Fliusse
und Seen! Wie wurden die Seen entwassert? Welche

Haupteisenbahnlinien durchqueren die Turkei?

- S.84: Die Landschaften Kleinasiens
Schwarz/weil} Bild: Am NW Hang des Uludag bei
Bursa und ganz unten ein Bild von anatolischem
Hochland.

- 8.85: Volk, Staat und Wirtschaft

Bild: Istanbul, Schiffsverkehr durch die Meerengen

- S. 86: Bild: Hauptstadt Ankara, das mitten im
anatolischen Steppenlandschaft liegt.
Unten ein Bild. Tabakbereitung in Samsun; Um den

Hafen Samsun wird viel Tabak angebaut, auf dem
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Bild sind zwei Frauen mit einer Kopfbedeckung und

ein alter Mann zu sehen, die Tabak vorbereiten.

- 8. 87: Karte auf der, die Bodenschatze
markiert sind. AbschlieRend ein Arbeitsauftrag:
Wie sind die Salzseen im anatolischen
Hochland entstanden? Welche Bahnlinien
verbinden die Turkei mit ihren
Nachbarlandern? Worin zeigt sich, dass die

Tarkei ein moderner Staat geworden ist?

Scheidl L. u.a. (1962):
Seydlitz, Lehrbuch der
Erdkunde; 5.Klasse

Mittelschule; Ed.Holzel

- S.61: Zur Vorbereitung:
Vergleiche die Strecken Wien- Istanbul und Istanbul-
Ararat! Sprich Uber die Bedeutung der Meerengen!
Suche auf der Karte die Beziehung zwischen den
Oberflachenformen Kleinasiens und den
Niederschlagen!
Inhalt Gber die Landwirtschaft, Hochland von

Anatolien, Hauptstadt Ankara, Bodenschatze

- S.62: Interessanter Absatz:

Die Tiirken, genauer Osmanen, gehoren zu den Turk-
vilkern; sie sind Mohammedaner. Kemal Atatiirk, der
Schapfer der heutigen Republik, fihrte dic lateinische Schrift
cin und schafite den Fez der Minner und den Schleier der
Frauen ab. Zu den umwilzenden Neuerungen, die auf ihn
zuriickgehen, gehoren auch die Abschaffung der Vielehe sowie
die Einfiihrung von Gesetzen nach europdischem Vorbild und

die Einfiihrung des allgemeinen Wahlrechts.

Abbildung 15: Textausschnitt aus Lehrbuch der Er.dkunde S. 62
S.62: Arbeitsauftrag: Welche Produkte liefert die

Tarkei nach Europa? Sprich Uber die Bedeutung der

Turkei fur den internationalen Verkehr!

Scheidl L. u.a. (1972):
Seydlitz, Lehrbuch der
Erdkunde; 3.Klasse
Hauptschule, Ed.Hozlel

Arbeitsauftrag: Wir blicken auf die Karte: Miss die
Lange und Breite Kleinasiens und schatze danach die
Flache! Stelle die hochsten Berge der Turkei fest!

Nenne die groten Flisse und Seen! Wie werden die
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Seen entwassert?

Die Landschaften Kleinasiens;

Abbildung 16: Schafe und Angoraziegen im Hochland von Asien,
S.75

S. 76: Bild: Bewasserung von Baumwollfedern in der
Kustenebene von Adana

Arbeitsauftrag: Mit welchem Teil Europas kdnnte man
Kleinasien vergleichen? Begriinde die Ahnlichkeit!
Beschreibe die Kusten Kleinasiens! Welche
Veranderungen vollziehen sich gegenwartig im
Wirtschaftsleben der Turkei?

Interessant: Zu jedem Kapitel gibt es am Ende eine
Kurzzusammenfassung.

Wir fassen zusammen

Das Anatolische und das Armenische Hochlan
haben heiBe Sommer und kalte Winter; durch ihr
Meeresferne sind sie besonders niederschlagsarn
Die Hochlidnder sind zum Teil abfluBlos, in den Bel
ken sammelt sich das Wasser in flachen Salzsee:
Das Steppenland dient der Viehzucht; weite Ge
biete wurden in Weizenéicker verwandelt.

Abbildung 17: Textausschnitt aus SB Erdkunde

Dr.Hans Klimpt und Dr.Hans
Slanar (1954): Erdkunde;
6.Klasse Mittelschule, 3.

Auflage

- S.69: sehr wenig Inhalt zum Thema Turkei
(etwa eine halbe Seite).
Aufgabe: Sprich nach der Karte der Mittelmeerlander

uber die Verkehrslage von Istanbul!
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Aumayr Holler Piuk (1974),
Arbeitsbuch fur Geographie
und Wirtschaftskunde fur
Hauptschulen Bd.4,

- S.45: Asien
Istanbul- Stadt auf zwei Erdteilen (Inhalt)

Bild: Blauer Moschee in Istanbul

- S.46: Tiurken arbeiten als Gastarbeiter-
Lickentext als Arbeitsauftrag fur Schilerinnen
und Schuler

Frage: Ein turkischer Gastarbeiter reist von Graz
nach Istanbul. Wir oft muss er an eine Grenze den
Pass vorweisen?

mal

Frage: In deiner Schule sind Kinder von

Gastarbeitern Wie kannst du ihnen behilflich sein?

Interessant: An der St. Georgs Schule in Istanbul
unterrichten dsterreichische Lehrer. Viele

Turkenkinder besuchen dieses Gymnasium.

Dr. Karl Zehden u.
Dr.Robert Sieger (1913 &
1925): Handelsgeographie,
fur die Handelsakademie,
12.Auflage

- S. 415: die asiatische Turkei im engeren Sinne
Bevolkerung und Hauptorte
- S. 418-419: Produktionsverhaltnisse Landbau
und Tierzucht, Mineralproduktion, Industrie
- S. 419: Handelsverhaltnisse, Auflenhandel,
Hafen
Interessant: Schrift und Inhaltliche Gliederung, kein

Arbeitsauftrag fur die Schulerinnen und Schiiler!

———— R

Die europiifche Tiirhei.

Durd) den Jufammenbrudy der titrtifdh i i
: § pen WMadht im Rriege mit
:‘nlhub:gﬂ_& im Jabre 1912 und die RKataftrophe des i).‘tl!!:?:nrellmm
et :urkl in Guropa der grifte Teil ihres Befites entriffen und das einft
madtige ?icu_b auf den Rang cines RKicinfiaates berabgedriidi. Die enros
\;‘)[(;:Fm Tiielei befteht mux mrhr aus RKonjtantinopel und dem BVeden von
;m ::;::nvcll‘.lr‘c_r frub;re afrifanifde Befip ift volljtandig verloren umd bdie

altjde Lurlet wurde auf cin Gebiet cingeldrantt 0
ungefabr Ofterceidy gleidifommt, D e

Jn ibrem jegigen Unmfange ift bie eurobdi i i
bangjel der afiatifdyen. g if uropdifde Tiifei mor meby ein An-

Seit 1923 ift die Tiictei eine Re i
’ ; publif und 192 i
- Sty un A wurbe aud) bag Kalifat

Abbildung 18: Textausschnitt aus S.420

Ebner A. Lahoda H., Steiner
H. (1968);
Wirtschaftsgeographie, fur

- S. 227 Tirkei- Flache- Einwohnerzahl Stadt
und Volk
- S.228: Naturlandschaften und ihre
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Handelsakademie wirtschaftliche Nutzung

War bis 1980 ein Die Kustenlandschaften am Marmarameer, am
Monopolbuch Agaischen Meer und am sudlichen Kistensaum.
1973 neue Auflage - 8.228: Das innere Hochland

- S. 230: Ostanatolien S. 230

- Lehrbuch zum
Unterrichtsgebrauch
an der 2.Klasse der
Handelsschule

- Als Hilfsbuch zum
Unterrichtsgebrauch
fur die 1. Und 2.

Klasse der

Fachschule fur _ o _
Abbildung 19: Schafweide im Hochland von Anatolien

wirtschaftliche

Frauenberufe - S.231-233 Wirtschaftlicher Gesamtiberblick

- Als Landwirtschaft, Forstwirtschaft, Bodenschatze,
Unterrichtsgebrauch Verkehrswesen und Auflenhandel. In diesem
an den Hoheren Schulbuch ist kein Arbeitsauftrag fur
landwirtschaftlichen Schulerinnen und Schiler zu finden!

Bundeslehranstalten

Tabelle 3: tabellarische Analyse

Wie schon angefiihrt basierten all diese Schulbicher auf dem landerkundlichen
Paradigma. Dieses wurde in den allgemeinbildenden Schulen ab 1985 durch einen
thematischen Ansatz ersetzt, wirkte aber an den Berufsbildenden Schulen noch
langer weiter, wo ein groRerer Teil der an den Hauptschulen die S | absolvierten

Schulerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund eine Oberstufenform besuchte.

Es ist bemerkbar, dass die Turkei in alten Schulblchern mit dem landerkundlichen
Paradigma vor 1985 sehr viel starker inhaltlich behandelt wurde. In den
Schulbtichern von SEYDLITZ aus den Jahren 1959-1972, ist deutlich zu erkennen,

dass die Inhalte der Tlrkei vielmehr landerkundlich gerichtet sind (siehe Tabelle 3).
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Die Turkei wurde in den alten Schulblchern als ein Teil des Kleinasiens beschrieben.
(vgl. SEYDLITZ 1959, S. 85)

Erst in den Schulblchern ab 1970 findet man vereinzelt bildliche Darstellungen der
Tarkei, wie schwarz- weilde Bilder (vgl. EBNER A. 1968, S. 231), das Bild von einer
Schafweide im Hochland Anatoliens (siehe Abb.19). Ein ahnlich farbliches Bild findet
man im Schulbuch von Scheidl u.a Seydlitz 1972, auf Seite 76 (siehe Abb. 16).

Wie bereits in der Tabelle 3 geschildert, findet man vereinzelt Methoden, in den alten
Osterreichischen Schulblichern zur Tarkei. In den Schulblchern ab 1972 sind die
ersten Arbeitsauftrage an die Schuilerinnen und Schdiler, die landerkundlich gerichtet
sind. Betrachtet man die heutigen wie gesagt durchwegs thematisch ausgerichteten
GW-Schulbiicher, so ist deutlich erkennbar, dass diese vielmehr Methoden

aufweisen. (vgl. SB ganz klar Geographie 2, 2017, S.12)

Das Beispiel “ Ein Kind aus Anatolien erzahlt von seiner Heimat” in ,Leben und
Wirtschaften® 1985 S. 77f; ist als Dokumentation einer sehr friihen, aber nicht
landerkundlichen Herangehensweise, die sehr viel Uber das Land aber auch Gber
vergleichende Wahrnehmungsmuster anbietet. Dies ist ein Beispiel aus dem
Lehrplan- Kapitel der 1.Klasse (LP 1985), ,Wie Menschen in unterschiedlichen
Gebieten der Erde leben und wirtschaften®. Es wird thematisch als ein Beispiel fur
extensive Lebensweise im Trockenraum im Schulbuch positioniert, bietet aber weit

mehr Anknupfungspunkte.

Interessant ist, dass mit dem aufgrund der Gastarbeiterwanderung verstarktem
Zuzug turkischstammiger Kinder, auch in den landerkundlich ausgerichteten
Schulbuchern Turkei bezogene Inhalte eher abnahmen! In einem ab 1985
thematisch ausgerichtetem Unterricht oblag es dann grundsatzlich dem Ermessen
des Autorenteams, ob Uuberhaupt eine exemplarische Behandlung eines
Themenzuganges mit einem Beispiel aus der Turkei Gberhaupt stattfindet. Frau

Netuschill hatte das in ihrer nicht publizierten Untersuchung deutlich gemacht.
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Welche tiirkischen Inhalte lassen sich nun in osterreichischen GW

Schulbiichern heute finden?

Fur diesen Teil habe ich mir die Bachelorarbeit von Frau Netuschill als
Ausgangspunkt genommen, da ihre Untersuchung grundsatzlich auf

,neue“ Schulblcher aus 2011 im Bereich der 10-14-jahrigen war. (vgl. Netuschill C.
2011 S. 55-58). An dieser Stelle mdchte ich einige Beispiele mit Methoden, die in

heutigen Schulblchern durchgefiihrt wurden, anfihren.

In den heutigen Sek. | - Schulbichern sind unter anderem Beispiele zu finden, wie
die Turkei mit Osterreich in Bezug gestellt wird. Dies findet man im Schulbuch,
Durchblick 2 (Westermann, 2017 S. 78), mit dem interessanten Ansatz ,tirkische
Geschéfte in Osterreich, warum so viele Tirken (klein)- Unternehmen sind?“ Bei
diesem Beispiel, konnte man an den Erfahrungen der Schuler/innen anknupfen und
nachfragen, ob sie tirkische Geschafte kennen, oder ob etwa gar ihre Eltern solche

betreiben?

Im Schulbuch GW- Module 4, (Ed. Holzel S.13), wird die wirtschaftliche Vielfalt
Europas behandelt. Dabei konnte (zusatzlich oder anstatt) auch ein Beispiel von
Tourismus in der Turkei nehmen, statt der Costa Brava bzw. die wachsende
Bedeutung der turkischen (Textil-) Industrie und ihre Verflechtungen mit
europaischen Markten. Hier ware ein schulerorientierter Zugang die Schulerinnen
und Schuler vorher in ihren Kleideretiketten nachzusehen, ob sie hier eventuell die

Herkunftsbezeichnung ,Made in Turkei“ finden konnten.

Ein Beispiel aus, ganz klar Geografie 4 (Jugend und Volk S.54): Zeigt
Unterschiedliche Lebensbedingungen in verschiedenen Regionen der Erde,
Beispiele, China und Brasilien, diese kdnnte durch Turkei (als Schwellenland bzw.

EU- Beitrittskandidat) ersetzt werden.
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Ein Weiteres Beispiel ist im Schulbuch, ,Mehrfach Geographie® der 2.Klasse zu
finden. Auf S.26-29 wird die orientalische Grol3stadt Istanbul, wie folgt beschrieben.
“Merhaba Istanbul®, so beginnt das Kapitel (siehe Anhang S.102). Istanbul wird unter
anderem als, das grofte religiose Zentrum, mit Musliminnen beschrieben. Des
Weiteren sind auch Bilder, vom “Blauen Moschee” und ein Luftbild der Grol3stadt
Istanbul zu finden. AnschlieRend werden die besonderen Eigenschaften der Turkei,
wie der Basar, Cai und Gewturze im Schulbuch beschrieben und bildlich dargestellit.
(vgl. mehrfach Geographie 2, 2013, S.27)

Im Gegensatz zum Schulbuch, ,Uberall Geographie 2, wird im Kapitel, ,Stadte in
aller Welt“, die Turkei nicht behandelt. Man findet nur eine kurze Beschreibung einer

orientalischen Stadt. (vgl. https://www.oebv.at/flippingbook/9783209094810/36/; 24.10.2020)

Als Beispiel fur den kreativen Einsatz im Unterricht eignet sich die folgende
Wirtschaftskarte, aus einem heutigen tirkischen Schulatlas (siehe Anhang S.104) zur
Tarkei im Unterricht ebenfalls sehr gut an. Mit folgendem Methodenvorschlag:
,Zeichnen sie auf eine Folie (oder ein Whiteboard PDF) die Signaturen von WEIN
und die von TEE-Anbau sich hoch. Vergleichen sie ihre Areale mit den Karten zu

Klima (Niederschlag, Temperatur...). Welche Schliisse lassen sich daraus ziehen?“!’

Als abschlieRendes Beispiel fur die Sek. | istim Anhang (siehe S.105), eine Karte mit
Tarkei u. Ankara aus einem turkischen Schulatlas aus dem Jahre 1930, zu finden.
Dies kdnnte man flr einen Vergleich mit Google Earth im Unterricht methodisch gut
einsetzen.

Es ist deutlich zu erkennen, dass die heutigen Schulbtcher vielmehr
schulerorientierter gestaltet sind, d.h. man findet neben inhaltlichen Informationen
auch verschiedene Unterrichtsmethoden, die man im Unterricht durchfiilhren kann.
Im Gegensatz zu den alten landerkundlich ausgerichteten Schulblchern ist deutlich
zu erkennen, dass in den heutigen Schulblchern die Tlrkei eher ansonsten in ihren
westlichen Teilen mit den in den Schulbichern prasentierten Beispielen — und hier

insbesondere in der 2. Klasse behandelt wird (Istanbul, Ankara).

1 https://fachportal.ph-
noe.ac.at/fileadmin/gwk/Karten/Wirtschaftskarte heutiger Tuerkischer Schulatlas.pdf (09.11.2020)
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Die meisten Menschen in der Turkei leben nicht mehr als Halbonomaden im
anatolischen Hochland, wie das in den alten Schulbichern geschrieben wird. Die
Mehrzahl der Einwohner der Tirkei wohnen heute auch schon in Stadten. Der Grad
der Urbanisierung lag in der Tirkei 2019 bei 75,6 %.'? Insbesondere ist diese
Auswahl durchaus gerechtfertigt, blendet aber gréiere ebenfalls typische noch

immer vorhandene agrarische Lebensweisen aus.

Das zeigt, dass ein Turkeibild sich letztlich durch die Gesamtauswahl von
thematischen Zugangen erst ergeben kann - etwa durch die erwahnten - zweite
Klasse LP 2000 - Stadtebeispiel oder in der vierten Klasse durch die Verflechtung

der turkischen Wirtschaft mit der EU oder auch in der Globalisierung.

Nun mdchte ich ein Beispiel aus einem Schulbuch (2019) fir Hohere Lehranstalten
fur wirtschaftliche Berufe nennen, in dessen Inhalt die Turkei behandelt wird (S. 81-
84). Im GW- Schulbuch flr Hohere Lehranstalten flr wirtschaftliche Berufe 2019
(siehe Anhang S.99), wird die Turkei als ein Teil Europas betrachtet und gliedert sich
in folgende Unterpunkte: (vgl. ATZMANSTORFER u.a. 2020: HLW Schulbuch)

Politik, ein Wettstreit zwischen Demokratie, Nationalismus und Islam
Tigerstaat am Bosporus- Wirtschaftsboom in der Turkei

Tirkische Wirtschaftsbranchen

< L <

Zweigeteiltes Land: Industrie- und Entwicklungsland zugleich

Des Weiteren findet man im Anschluss zu den Unterpunkten Arbeitsaufgaben, die die
Schulerinnen und Schiler eigenstandig I6sen sollen. Diese Fragestellungen sollen
das Verstandnis zum Thema und die Diskussion in der Klasse fordern. Dazu einige

Beispiele zu den Arbeitsaufgaben:

12 hitps://de.statista.com/statistik/daten/studie/216176 (17.10.2020)
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v Setzen Sie sich kritisch mit der Frage eines moglichen EU-Beitritts der Turkei
auseinander. Stellen Sie aus derzeitiger Sicht Vor- und Nachteile einander
gegenuber.

v Nennen Sie positive Veranderungen in der Tlrkei, die durch den

Beitrittsprozess ausgelost wurden.

Charakterisieren Sie den Begriff , Tigerstaat® im Zusammenhang mit der Turkei!

Interpretieren Sie die Entwicklung der tirkischen Wirtschaft.

Erlautern Sie die Folgen der wirtschaftlichen Zweiteilung des Landes.

< L <

Beurteilen Sie die Chancen eines EU-Beitritts der Tiirkei.
(ATZMANSTORFER u.a. 2020: HLW Schulbuch, S.81-84)

Auf jeder Seite sind kurze Beschreibungen von wichtigen Begriffen (PKK, AKP) bzw.

von Personen, wie Recep Tayyip Erdogan (seit 2014 Prasident der Turkei) zu finden.
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13. Themenbereich “Europa” im tiurkischen Lehrplan

Um meine Untersuchung genauer durchzuflihren, werde ich meinen Fokus auf den
Themenbereich ,Welt“ und ,Europa“ legen. Dafir werde ich mir einige Beispiele aus
den turkischen Schulbichern, die diese Thematik behandeln, in meine Arbeit
einfugen. Das Themengebiet, ,Welt“ wird in der Sek. I, 9.Klasse im Schulbuch auf
Unit 3 erstmals behandelt. Das Kapitel beginnt mit der Uberschrift ,Lander und
Regionen® und folgt mit zwei Fragestellungen an die Schilerinnen und Schdler als

Einstieg in das Thema. Diese zwei Fragen lauten wie folgt:

,Was sind die geographischen Merkmale, die eine Region von einer anderen Region
unterscheiden? Gibt es Orte auf der Welt, die dieselben natiirlichen und
menschlichen Eigenschaften haben?“ (9.Klasse GW - Schulbuch 2018, S.54)

Anschlielend werden Regionen und Regionstypen unterschieden und einige
Beispiele genannt. Es ist eine Weltkarte zu sehen, worauf die Gebirgszlige zu
erkennen sind. Hier werden folgende Unterpunkte einzeln betrachtet, Regionen und
Standortformen, Klimazonen, Lander durch ihre hydrographischen Eigenschaften,
Lander durch Vegetation, Lander nach Bodeneigenschaften und
Naturkatastrophengebiete. Mithilfe der Abbildung 20, sollen die Gebirgszlige und die

aufgezahlten Punkte behandelt werden.

CN
;h\ y ~ &
0 3000 6000 km

Marito 3.1: YeryOziOndeki boglica dag siralan -—

Abbildung 20: Hauptgebirgsziige auf der Erde, SB 9.Klasse S.54)
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Auf Abbildung 21 sind die Naturkatastrophengebiete blau abgebildet. Mit einer
kurzen inhaltlichen Beschreibung sollen die Schulerinnen und Schiler die Regionen

mit den haufigsten Erdbeben erkennen und anhand der Abbildung gemeinsam
diskutieren.

3
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Marita 3.8: Kiresel deprem risk béigeleri

Abbildung 21: Naturkatastrophengebiete weltweit, SB 9.Klasse S.56

Auf der untenstehenden Weltkarte (siehe Abb. 22) ist die Verteilung von Stadten mit
mehr als 10 Millionen Einwohnern weltweit zu erkennen.

’

Harita 3.10- DGryo genelinde nifusu 10 milyondan fazla olon gehirerin dodulig

Abbildung 22: Verteilung der Stadte, SB 9.Klasse S. 58
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»,INach welchen Kriterien werden die Grenzen der Regionen bestimmt?“ (Schulbuch
10.Klasse S. 60)

Diese Fragestellung dient als Einstieg in den Themenbereich Grenzregionen. Auf
dieser Abbildung erkennt man den Donaubecken und alle Grenzregionen Osterreichs.

Osterreich und die Nachbarlander sind unter diesem Kapitel erstmals zu erkennen
(siehe Abb. 23).

Harita 3.15: Tuna Nehri hovzasi ve Olke sinirlon - . )’, 'rm\

.m m
"
Abbildung 23: Donaubecken und Grenzregionen, SB 9.Klasse, S.60

Abbildung 24: SB 11.Klasse, Europaische Uﬁion, S.295
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Im Schulbuch der 11.Klasse auf Seite 205 (siehe Abb. 24) ist, eine kurze inhaltliche
Beschreibung uber die Europaische Union zu finden. Anschlielend eine Europakarte,
wo die einzelnen Staaten, ab 1951 zur EU beigetreten sind. Im Anschluss daran,
sollen die Schilerinnen und Schiler diese Staaten, die am Ende der Seite

angefuhrte Tabelle eintragen.

Die tirkischen GW- Schulbticher sind sehr unterschiedlich und vielfaltig strukturiert.
Die Schulerinnen und Schiler lernen zunachst ihre eigene Heimat, mit den
landwirtschaftlichen und politischen Inhalten kennen und anschliel3end werden sie
mit einigen Landern in Europa vertraut gemacht. Interessant sind in den Buchern die
verschiedenen methodischen Zugange. Man findet zu jedem Kapitel - im Anschluss
zur Selbstiberprifung einen kleinen Test. Dadurch soll das Gelernte wiederholt und
gefestigt werden. Wie ich bereits im Vorwort erwahnt habe, gibt es zu jedem
Schulbuch ein Scan Code, mit der man auch einen Online Test zu den jeweiligen

Kapiteln durchfliihren kann.

Es ist deutlich erkennbar, dass in turkischen Geographieschulblchern das Thema
»=europa“ nicht sehr detailliert behandelt wird. Dies ist auch aus dem turkischen
Lehrplan (siehe Kapitel 6) zu entnehmen. Mit Kartenbeispielen wird das Thema
exemplarisch den Schulerinnen und Schilern prasentiert.

Im Vergleich zu den dsterreichischen GW - Schulblchern, findet man bereits im
Lehrplan der 4.Klasse Sekundarstufe, eine genauere Beschreibung zum

Themengebiet ,Europa“ (siehe Seite 81).
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14. Themenbereich ,,Europa“ im osterreichischen Lehrplan

,Gemeinsames Europa — vielféltiges Europa: Die Vielfalt Europas — Landschatft,
Kultur, Bevélkerung und Wirtschaft— erfassen. Informationen (ber ausgewéhlte
Regionen und Staaten gezielt sammeln und strukturiert auswerten. Erkennen, dass
manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme nur (iberregional zu I6sen sind, um
damit die Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit gesamteuropéischen Fragen zu
férdern.” (BMUKK, Lehrplan 2000)

Der Themenbereich Europa wurde nach dem alten LP 1985 in der 4.Klasse
behandelt. Europa wird auf verschiedenen Karten und Bildern betrachtet. Damit
konnte gemeint sein, dass bestimmte Landschaftsformen (aufbauend auf dem
Themenkreis der 3. Klasse) an Osterreichs Grenzen ,nicht zu Ende sind“, sondern

weit daruber hinausreichen.

,Ahnlich wie in den Themenkreisen ,Wohnen in Osterreich®, ,Unterwegs in
Osterreich® und ,Arbeiten in Osterreich“ sollen die Schiiler Zusammenhénge
zwischen dichter und dinner Besiedlung, Industrie- und Landwirtschaftsregionen,
sowie dem Ausmal der Verkehrserschliel3ung herstellen. Auch Vergleiche der
landwirtschaftlichen Produktion mit den Vegetationsgurteln (Klimagurteln) Europas
bringen Erkenntnisse.” (SITTE Ch. 2001, S. 39)

Die Prasentation von Turkei bezogenen Inhalten ist in der Abschlussklasse der
Pflichtschule sehr unterschiedlich. Die folgenden Beispielseiten aus aktuellen
Schulbiichern in Osterreich sollen das exemplarisch verdeutlichen. Sie bieten (nicht
in allen Schulbichern Ubrigens) Ansatze hier auf die Interessen tlrkischstammiger

Schulerinnen und Schiler naher einzugehen.

Ansatzpunkte kann man in folgenden Bereichen der 4. Klasse-Schulbucher in GW
finden: einerseits bei diversen EU-/Europakarten. Wobei nicht immer die Turkei mehr
als nur als topographischer Fakt (,sozusagen rechts unten...“) angefuhrt ist.

In dem Themenabschnitt zur ,Vielfalt Europas® findet man zweimal das Beispiel
Istanbul (siehe hier dokumentiert bei ZEUGNER 2015 und STRASSER 2017).
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Sie zeigen sehr deutlich unterschiedliche Herangehensweisen. Beide waren
durchaus ausbaubar als Beispiele, wenn man dazu einerseits die im Anhang der
alteren Tlrkei Beispiele abgebildete Istanbul Karte (aus dem von Freytag und Berndt
in den 1930ern herausgegebenem Schulatlas flir die Tlrkei) kombiniert mit Google
Earth heranzieht. Bei Google Earth kdnnte man neben den dort vorhandenen Fotos

noch die Street-View-Funktion zusatzlich fur ,virtuelle Exkursionsrouten“ heranziehen.

Ein weiterer hier aus 4. Klasse GW-Schulblichern exemplarisch dokumentierter
Bereich ist bei der Thematik ,Einwanderungsland Europa“ zu finden. Dieser kdnnte
aber auch schon bei Osterreich in der 3. Klasse genutzt werden.

Seltener ist der dritte Ansatzpunkt den man bei ATSCHKO (2014) findet. Hier wird
beim LP-Thema ,Globalisierung“ auch die Ttrkei als Beispiel herangezogen. Dieses
kann man leicht durch die vielfaltigen Wirtschaftskontakte der Tlrkei mit Europa
erganzen.

Seltener findet man in der Sekundarstufe | die Fragestellung EU-Erweiterung und da
die ,endlose Geschichte“ des Ansuchens der Turkei, behandelt. Das
Unterstufenbeispiel aus MAYRHOFER (2020) ist hier eher dunn. Kontrastierend soll
dazu ein anspruchsvolleres Oberstufenbeispiel (HITZ 2017) exemplarisch

dokumentiert werden.

Eventuell auch projekt- oder portfolioartig lassen sich aber vertiefend
Unterrichtsinhalte zur Turkei Uber die in manchen Buchern vorgegebenen
Methodenseiten /-vorschlage eigenstandig einbringen. Solche Ansatze findet man in
WOHLSCHLAGL u.a. Durchblick 4, S. 22) wo es um ,Visualisierungstechniken“ geht,
oder bei dem oben schon erwahnten Buch von ATSCHKO (2014), wo der
Methodenansatz ,Atlasjournal® angewendet auf die Turkei eine Mdglichkeit ware.
Hier habe ich im Dokumententeil eine Anwendung zur Analyse einer Wirtschaftskarte

aus einem turkischen Schulatlas erganzend dokumentiert.

"Ausfuhrlicher ist hier ein Beispiel aus einem BHS-GW-Schulbuch
(ATZMANNSTORFER 2020)" in der die Turkei allgemein als ein Teil Europas
angefluhrt wird, in der neben Themen, wie Topgraphie, Wirtschaft und Politik, auch

das Thema Religion erstmals Relevanz findet. Der EU-Beitritt der Turkei findet
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ebenfalls eine gesonderte Stellung und regt zur kritischen Auseinandersetzung der
Schulerinnen und Schiler mit dem Thema an, in der auch die Chancen zu einem

Beitritt beurteilt werden.

Die Gliederung Europas nach unterschiedlichen geographischen, wirtschaftlichen
und politischen Gesichtspunkten zeigen den Schulerinnen und Schulern die
VIELFALT der europaischen Landschaften, Sprachen, Lebens- und
Wirtschaftsformen. Ebenso muss ihnen auch das einigende einer gemeinsamen

Geschichte und Kultur bewusstwerden.

Abschliel3end bin ich wahrend meiner Recherche auf ein interessantes Bild (siehe
Abb.:25) zugestolien und wollte diese anfligen. Die Abbildung ist aus einem
deutschen Themenblatt, welche Uber die Turkei und Europa berichtet. Mit
verschiedenen Arbeitsblattern eignen sich diese Themenblatter sehr gut im Unterricht
an. Im Anhang (siehe S. 101- 102) sind weitere Arbeitsblatter zum Thema zu finden.
(vgl. ECKART D., 2008) Auf dem Bild wurden Kinder mit einer Europafahne am
07.12.2014 in Ankara vor dem Ataturk- Masoleum fotografiert und im Themenblatt fur

eine bildliche Darstellung angefugt.
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Abbildung 25: Kinder mit einer Europafahne am 07.12.2004 in Ankara vor dem Atatlrk- Mausoleum
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15. Restiimee

In GrolRem und Ganzen kann festgestellt werden, dass auch in alten landerkundlich
ausgerichteten GW - Schulblichern das Thema Turkei behandelt wurde. Es war eine
auf physiogeographischen und topographischen Fakten (unterschiedlicher Dichte)
eingehende Beschreibung. Hier wurde — zugegebenermalien nur faktenorientiert
aber zumindest turkischen Schuilerinnen und Schuilern ein gewisses Grundgerust
Uber ihre Herkunftsgegend mitgegeben. Die Inhalte richten sich passend an die
Schulstufe (S | weniger als S IlI) und Schultyp an. In einigen Schulblchern findet man
keine Arbeitsauftrage, sondern nur Text/Bild/Karten-Input Gber die Turkei. Auch die
bildlichen Darstellungen in einigen Schulbichern (EBNER A., STEINER H.,
Wirtschaftsgeographie 1968) reprasentieren den Inhalt.

Im Vergleich zu den heutigen thematisch ausgerichteten Schulbtichern- kdnnten
heute ausgewahlte Inhalte/Themen viel genauer behandelt werden und damit auch
wiederum weit mehr Kompetenzen und Eigenstandiges recherchemalliges vertiefen
transportiert werden (siehe Online Quellen S. 91)."3

Die Themen bieten potentiell mehr Spielraum fir alternative bzw. erganzende oder
auf die Turkei bezogene geographische (und wirtschaftliche) Inhalte. Jedoch, wie
schon angemerkt, hangt die regionale Steuerung nicht mehr vom Lehrplan, sondern
von den Schulbuchautorinnen und Schulbuchautoren ab. Und dieser Umstand kann
dann auch mitunter bedeuten, dass Schulerinnen und Schiuler mit tirkischen Wurzeln
moglicherweise (fast) nichts Uber die Turkei im GW -Unterricht mitgegeben

bekommen.

Die Turkei wird in den aktuellen Schulblchern, wie bereits im Kapitel 14 deutlich
erwahnt, nicht mehr als rein am Europakontinent anknupfendes nomadisches Land
prasentiert, sondern bekommt seinen Auftritt als ein facettenreiches Land. Durch
Angelegenheiten, wie den EU-Beitritt des Landes (HLW Schulbuch S II), wird
versucht, an Themen anzuknlpfen, welche in einer interessanten Diskussionsrunde
als gemeinsamer Nenner an den Tag gelegt werden konnen, sowohl fur

Schulerinnen und Schiler mit tiirkischen Wurzeln als auch fir welche ohne.

13 Google Suchmaschine: ,,typisch tiirkisch“ od. ,,typisch deutsch* eingeben.
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Die Grundfrage bei meiner Untersuchung ist gewesen, wie man einer bestimmten
Schulerpopulation ein legitimes Hintergrundwissen ihrer Herkunftsgegend bzw. ihrer
Wurzeln vermittelt konnte. Welche Themen konnten mit Turkei bezogenen Inhalten
geflllt werden? Dazu findet man in den heutigen Schulbtichern viel mehr Beispiele
als wie in alten GW - Schulbtchern der 1970er Jahre und davor. In alten
Schulbuchern wird die Turkei eher im Zusammenhang mit Asien behandelt. Im
Vergleich zu den heutigen GW - Schulbtichern sind einige Unterstufen Schulblcher
sehr schulerorientiert, d.h. es sind Aufgabenstellungen zu finden, wo Schilerinnen
und Schuler auch aus ihren eigenen Erfahrungen berichten kdnnen

(erfahrungsbezogen).

Ein wichtiges Anliegen von mir war auch, den turkischen Lehrplan in deutscher
Ubersetzung zur Verfiigung zu stellen. Interessant war dabei auch die
Gegenuberstellung des turkischen Lehrplans mit dem Osterreichischen Lehrplan.
Aus diesem Grund habe ich auch eine fachdidaktische Analyse durchgefihrt und
habe dabei viele Unterschiede aber auch Ahnlichkeiten entdeckt. Dies ist schon
anhand der Bilder in tarkischen GW Schulbtichern deutlich zu erkennen. Im Kapitel
12 zur Schulbuchanalyse, habe ich dabei das Themengebiet “Europa” in turkischen
und 6sterreichischen GWK Schulblchern naher untersucht. Basierend auf die
Fragestellung: Wie Europa in tlrkischen GW Schulblchern den Schilerinnen und

Schulern prasentiert wird und umgekehrt.

Ein wichtiges Element der Arbeit ist daruber hinaus die Dokumentation exemplarisch
ausgewabhlter Schulbuchbausteine zu diesem Thema mit einzubinden bzw. im Sinne
von individualisiertem Eingehen auf Schilerpraferenzen einige
Vertiefungsmoglichkeiten aufzuzeigen.

Die Geschichte von Osterreichern und Tlrken steht seit flinfhundert Jahren in einem
engen, mitunter wechselvollem Verhaltnis. Dieses hat sich in den letzten 40, 50
Jahren stark verschrankt und intensiviert. Nicht zuletzt ist meine Biographie als
zukunftige GW - Lehrkraft an einer dsterreichischen Schule dafur ein Symbol. Im
Sinne von HAUBRICH’s (1997) gemachten Ansatzes einer "Verstandigung", soll

diese Arbeit in GW ein Stiick mehr dazu beitragen helfen.
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44 Millionen km*

2400 Millionen Einwohner

LAGE IN DER WELT

Als grofiter Kontinent der Erde erstreckt sich Asien mit seiner
im Siidosten vorgelagerten Inselwelt von den inneren Tropen
bis tief in die Polarzone, mit 8620 km vom nordlichsten zum
siidlichsten und 9650 km vom ostlichsten zum westlichsten
Punkt.

Der Name Asien stammi von dem assyrischen Wort  Acu®, was soviel
wic Sonncnaufgang (Osten) heibt, im Gegensatz zu Ereb”, dem Son-
nenuntergang (Westen), wovon man das Won  Europa™ herleitet. Nach
den Naturgegebenheiten ist Asien kein villig selbstindiger Kontinent,
es gebt vielmehr im Westen alimihlich in Ewopa und Afrika Ober.
Kulturgeographisch ist dic Loslosung Asiens als cigener Kontinent
berechtigt, denn dstlich des Urals und des Aglischen Mceres beginnt
such heute noch eine newe, freilich sehr differenzierte Welt. Als Grense
rwischen Asien und Europa bieten sich der Ural und weiter siidlich der
Kaspisee und das Schwarze Meer an.

Arbeitsaufgaben :
1. Bestimme den Zeimterschied swischen Wien und Cmuk, swischen
London und Kalkutta, swischen Moskau und Peking !
2, Welchen Anteil hat Asien an der Gesamtoberflache der Erde,
wieviel an den Landoberflichen ?
3. Suche auf der Karte die. Namen von Halbinseln wnd Inseln,
Nebenmeeren und Golfe, Wassersirafen und Bisnenseen |

VORDERASIEN

Ebucr 4. Stener #.1978 . d Erde- als Wirtiravm 4. tAS T T
1_;{5.393.Hd\f8"‘-

Die V

Tekn

Die Landgebi vom B bis ans Pamirpl vom
: SODWESTASIEN :
Schwarzen und Kaspischen Meer bis ans Rote Meer und an den R - Drei
Persischen Golf werden nach ihrer Lage zu Europa als mum__ frackes Nog s Yoplopaucain Rau
~Vorderasien” bezeichnet.
NAHER OSTEN : Der
Ein vor allem aus der Sichi westhicher politischer Michie geschaffe- ﬁf}
Sie bilden Bindeglied und Briicke zwischen den drei Kontine St BegrY flic Vorderatien McARhich Aqypeee, dem e M- i
ten der ,Alten Welt* und stellen kulturell weitgehend cine ;““’" el e e e s
Einheit dar. Hier formte sich in mehr als finf Jahrtausenden > In b
die Orientalische Kultur, die sich im Mittelalter, von der ~ VORDERER ORIENT. gebin
Glaubensbewegung des Islams getragen, bis tief nach Afrika lnteinisch oriens, . Aufgang" der Sonne, deckt sich nur teilweise mit Hocl
und nach Europa verbreitete. Auch andere Namen als ,Vor- dem Begriff .. Vorderasien™, da auch Linder Nordafrikas dazugezihit Mee
e Gasbon T e T iete ganz oder teilweise jn | WEen. Zumindest st durch den Beyriff Vorderer Orient” cine glicd
Differenzierung zum , Mittleren Orient™ (Sédasien) gegeben. Mee

Verwendung.

10z

EBNER A. STEINER H. (1978): Die Erde als Wirtschaftsraum 1.Handelsschule/HAK
Salzburger Jugendverlag
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Sitte 2018. 16
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Istanbul - die west-dstliche Metropole

Gut zu wissen i

GroBriumige und kieinriumige Lage
Istantul isl el det groBlen Stadte Europas. Die Stadt Begl am Mar-
maramesr ynd 1 beiden Selten der Meeressiraiie Bosporus, dia als
Grenze rvisghan Europa und Asien git

Vom us fhrt eine schinale langs Buchl nach Westen, das
l Goldant

s, éinzsgartigen Lage verdank! Istanbul seine Entstehung. Ase
, die Im Schwarzen Meer unterwegs sind, milssen Uber den

Mittellandische
hiige Lage, wed die Stad! die Kontrolie (Der den Verkely von und
2u den russischen Schwarzmesrhafen

¥ sem

ZEUGNER u.a. (2015): Faszination Erde, 4. KI. S. 38

ZWISCHEN EUROPA UND ASIEN

Istanbul - Stadt rwischen twei Kulluren

Tstanbud 51 ot et ats T4 Miloren Erwotrernnen und Lawsshonen
Stand 2016 de grodite Sadt der Turtes Dre SLaR bechet guth 088
wertschaftic he und Kullurele Jenrum des Staates

ALFGABEN

Die 51t (g7 o0’ Pt Nontrancer Der B oo il et dw
FUITERN: Fen vor dee atist i her Sladtieden Der Seste Te der Sta
befindet 3n w Europa i Laufe von Latrtangeen dehnie sich
Istarbeid s dor Bosgoraa ey A

Lnoserde Fatereuge Auch | et belede . den 1ag s £ one
Mullon Ven ben von erer Stadiveste sul de andere
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Die Turkei und Europa

ARBEITSBLATT

wJeder europiische Staat, der die in Art. 6 Absatz 1 genannten Grundsitze
achtet, kann beantragen, Mitglied der Union zu werden.” Art. 49, EU-Vertrag

[l Was ist ein europaischer Staat?
Wo endet Europa? Dey o, F

& stebt fiar die weibliche Form des
vorangegangenen Begriffs
und Polen bestimmt 2u E U i steint
s um Grofibrilannian, lsland, die Tirkei, Zypem, Maita, Berasl, R und G ?
— Der Kontinent

Schaven Ste mit brem Nachbarn@ auf die Karte und versuchen Sie,
Europa emzugrenzen. Begrionden Sie lhre Entscheidung.

Der Begriff Kontinend fvon Lat: {ferra) continens)
bed. ni des Land”, dus von
den Inseln untevschedens Festland.
Geografisch st ein Kontiment eine grofie zmsam-
menchingende Lamdwasse, die durch Wasser oder
amdere matsirlichen Grenzen vollig oder fast
villig abgeschlassen wird. S0 werden grofle
Landmassen, die wur durch eine scbmale Land-
enge verbunden sind wie 2 B. Afrika und Asien
oder Nondaweeriio wed Sisd ot
dene Komtonente betrachter; wabrend Esropa
send Asien By dreth i

Lol brrp ot audleysiom ek cmerecns.sdsond

— Artikel 6 des (giftigen) Vertrages Gber die
Europaische Union:

(1) Die Unson beradst auf den Grundsiizes der
Freibeit, der Demokrarie, der Ackmng der

Menschenrechte wnd CGrandfreih soute der
Boch Bckkeit: | dicse Craedsdie: sind allen
Mirgledstasten gemeimsam.

24,12 M} DE Amesiillars 4 Fue Gewseseschagien C 123711

Pl stimmen zu einem méglichen EU-Beitritt der Tiirkei

Welche Meimmpgen teien Ste voll smd ganz und welche ki

] Die Tiirkai gahiirt geografisch nicht 21 Europa.
Also gehdirt sia auch nicht in dis BU.

[} Die ganre Europa-Diskussion konnen wir
uns sparen, Es geht nicht danum, ob dis Torke:
2u Europa gehéri, sondem ob sie in die Euro-
plische Union passt.

] Die Tirkei kst MitgSied dar NATO. das Europa-
rates, dor OSZE und der UEFA. Wansm soff sie
nicht Milgied der Europis Union ?

Sie moch skzepts i1

[J wWichtig ist, dass die Tirkel e Grundwerta
des Artiel B des EU-Vertrages akrapliert.

] Cvie Torkai ist zu arm und 2 groB i die
Europdische Union. hre Milgledschalt kinnen
wir uns ainfach nicht leisten.

[] Eine EU-Migledschatt der Tirkei wirds beide
Saitan Gherfordam. Man solle dia Besishungen
il ihr aber nichl vemachiissgen, sondem

alns _pr Partnerschafl™ entwickeln.

| = Prosseguente Partmerschafe:  Prosiogeen~ tlas § simd Vorsechte.

Durses Madell b sme besandeve s mmuenavivest von
e I frschhuts, e Wi i o Cesamadie,

soscer um Sibbungrhereack, ma ¢

] Die Tiirkei passt als islamisches Land nichi
2u Ewropa.

7 wenn e Torksi the Aufnahmabedingen
erfiill, solits man sia mit offensn Armen
Partinerschalt™ vor der Thr halten.

ECKART D. (2008): Die Turkei und Europa. Themenblatter im Unterricht Nr. 47
www.bpb.de/themenblaetter
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= Tinemenblarses sm Untevescit Ne 47 — Amtor: Echagt D Shatenactulle
D Tirdes wred Euecps

Die Turkei und Europa '

— duvate Auflage. Obtotes 2008

— latermet areeo bEi SeWsernertisntin:

B S R R A S R R RS R R SRS s
Wenige europapolitische Fragen haben die Gemiiter so erregt wie ein
maoglicher Beitritt der Tiirkei zur Europdischen Union. Was die Diskussion
dariiber sehr schwierig macht, ist dass sie sehr emotional gefiibrt wird und
dass auf ganz unterschiedlichen Ebenen Argumente ausgetauscht werden.

Sedt dem 3.70.2005 finden Zwischen der Torkei und der EU Verhandiungen dber den Beitntl
statt. Die Aufnahme der Gesprache war lange Zeit umsintien. Laut Beschiuss der Staats-
und Regierungschefst der EU vom Dezemiber 2004 kénnen sie frihestens abgeschiossen
werden, wenn die EL ihven finanzielien Rahmen fir den Zeitraum 2014 bis 2020 beschiossen
und finanaelle Relormen durchgefinn hat. Das ware allerfrihestens 2012 der Fall. Viermutich
werden sich die Gespriche jedoch Enger hinzishen. So gesehen gibt es haute keinen Ent-

scheidungsbedart, was aber dis Schare der Offentlichen

Diskussion nicht mildert.

& stebt fiir die wesbliche Form des
voramgegangenen Begrifls

= Lemziel

I Unternicht sollen die politischen Argumente pro

snd komera EU-Mutghedschaft erortert werden. Die

Schuler, sollen die aktelle Daskussson esmschatzen

kimmen swnd s emem begrindeten esgenen Urted
el

— Arbeitsblatt A

Was ist ein europidischer Staat? (zu Aufgabe 1)

Grinland, das sinen besonderen Autonomiestatus besitzt. aber mit Danemark zusammen-
hangt, war mit diesem 1873 sogar Tedl der EU geworden, allerdings 1985 nach einer Volks-
abstimmung wieder ausgetreten. Als nnermsssche Grenze rwischen Europa und Assen ward
aligemein der Liral genannt. Auch dalir gibt es keine stichhaltige Begrindung. Der Ural ist

an Mittelgeberge, das als solches nicht schwer zu dbenwinden ist. Zypern legt weit im Gst-

Echen Mitteimeer, dhe Hauptstadt Nikosia kegt hunderte von Kiometern Sstiich von Istanbul,

wvigl ndher an der Tlrkel und am Nahen Osten als an jedem EU-Staat,

Ziel der Aufgabe ist es daher nicht, sine absct Eun ion Zu erarbeiten,

sondem eine solche zu prob und Gewissheiten in Frage zu stelien.

— Zur Karte: Wo endet Europa?

Due Definstionen, was 2v Enropa gebort, smter-
schesden sich je nach Blickwenkel und Epocisen.

Qrurlly bep Pusbe ma ssbusde et
-+ dighnretisntion_2 deme dunibariel gof

— Tipp: Themenbiitter EU

I den Themenbidnten im Unterricht Ne. 65
(Herbst 2007): _Ewropa der 27 finden Sie

M ” dimef stainesers pbrer dse Dial

der gukiinftigen EU-Ereetermng.

In der Ansgabe Ne. 72 (Frahjale 2008): _ Welche
EU svllew swar? ™ soered die Frage der Bustorsoben,
palitischen und wirtschaftichen Ruolle souse der
Zukunft der Eurcpiiischens Unson bebandelt

— Tipp: Aullerdem

Die Assgabe N 67 (Herbst 2007):
Anbindeich, meslandech, destschlandesch =
behandelt das sich wandelnde Zusommenleben
der Destscl-Thirkew® mut sund obime desctschen
Pass und der eobermischen Beviolkerung im der

Bundesrepobiil Dentsellasd,
Karte- W Lawg
.. — Heraugprbera: Burderentsin K poliache Blderg! bpt — Versanoarilicbe Rodakorrsn. n Wockes — Ceuliuny wane bk com

ECKART D. (2008): Die Turkei und Europa. Themenblatter im Unterricht Nr. 47
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